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A disszertacio témaja és szerkezete

A szovegértés olyan Osszetett folyamat, amelyben az olvasd kognitiv készségei,
képességei éppoly meghatarozo szereppel birnak, mint az irott széveg jellemz6i. Ennek
megfelelden a kozoktatasban részt vevo tanuldkat mérd hazai és nemzetkozi rendszerszintii
olvasasvizsgalatok (Orszagos kompetenciamérés - OKM, OECD Programme for
International Student Assessment - PISA, IEA Progress in International Reading Literacy
Study - PIRLS) tartalmi kereteinek meghatarozo jellemzdéje a gondolkodasi mivelet és a
szovegforma. A mérések ezen dimenzidk/rendezéelvek mentén biztositjak a szdvegértés
konstruktumanak minél szélesebb korii lefedettségét (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar,
Rabainé Szabo, Szepesi, Szipdcsné Krolopp, & Vadasz, 2014; Mullis, Martin, & Sainsbury,
2015; OECD, 2016).

A szovegértés szintjeit képviselik a gondolkodasi miiveletek. A tartalmi keretekben a
miveletek eltér6 szamban ¢és leirassal jelennek meg, de alapvetden harom csoportba
sorolhatok. A feladatok (1) a szovegben 1évé informaciok visszakeresésével, (2) a szoveg
értelmezésével vagy (3) a szovegekre vald reflektalassal és azok formai vagy tartalmi
értekelésével oldhatok meg.
elvart, a mindennapi életben valo aktiv és hatékony részvételhez sziikséges irott nyelvi alakok
megértése all (Balazsi et al., 2014; Mullis et al., 2015; OECD, 2016). fgy a tudastertilet
szerkezete az irott anyagok formaja szerint a folyamatos, nem folyamatos és kevert
szovegforma mentén jellemezhetd. A folyamatos szoveg minden esetben ,.bekezdésekbe
szervez0dO koherens, 0Osszefliggd mondatokbol all” (Jozsa, Steklacs, Hodi, Csikos,
Adamikné, Molnar, Nagy, & Szenczi, 2012, p. 251). Ezzel szemben a nem folyamatos
szovegek szervezddése valtozo, és kiils6 megjelenésiik alapjan tovabbi csoportok
azonosithatok, példaul grafikon, tablazat. Kevert formaju szovegekrdl pedig akkor
beszéliink, ha az ,,irott tartalmat folyamatos és nem folyamatos formaju szovegek egylittesen
alkotjak” (Jozsa et al., 2012, p. 252).

A tanulok fejlédéséhez, az iskolai életben és a hétkdznapokban vald boldogulésahoz a
folyamatos és nem folyamatos szovegek megértése egyarant fontos, a vizsgalatok szerint
azonban a magyar tanulok jobban teljesitenek a folyamatos szovegek megértését igényld
feladatok megoldasaban, és kevésbé sikeresek a nem folyamatos szovegek altal kozvetitett
informacidok kikeresésében és értelmezésében, azok formai és tartalmi értékelésében,
valamint veliik kapcsolatos reflexiok megfogalmazasaban. A szovegformak mentén
kimutatott teljesitménykiilonbség a hazai és a nemzetk6zi rendszerszintii mérések altal mért
minden életkorban jelen van, és a tendencia tagabb idébeli perspektivaba helyezve is
érvényesnek bizonyul.

A dolgozat a szovegformak mentén megjelend teljesitménykiilonbség okainak
vizsgalatat helyezi kozéppontba a szovegértés heurisztikus modelljére (Sweet & Snow, 2003)
tamaszkodva. A disszertacio célja a szovegértésrol, illetve annak fejlddésérdl rendelkezésre
allo empirikus ismeretek gyarapitasa az olvasastanulds korai szakaszaban kiilonb6z6
formatumu szovegek megértésérdl gylijtott adatok részletes elemzésével és kontextusba
helyezésével, tovabba olyan hattérvaltozok bevonasaval, amelyek magyarazhatjak a
tapasztalt teljesitménykiilonbségeket.

A disszertacio két f6 részre és hét fejezetre tagolodik. Az elsé rész (1. és 2. fejezet)
definialja és keretbe foglalja a kutatasi problémat, tagabb elméleti hatteret adva a kutatasi
céloknak és az elvégzett vizsgalatoknak. A masodik fo rész 6t fejezetében a vizsgalatok
fokuszaban allo célok szlikebb elméleti hatterének bemutatdsa utan, az egyes vizsgalatok



kutatasi kérdéseinek, modszereinek, eredményeinek és a tapasztalatainak Osszegzése
kovetkezik.

Az elso6 fejezet az olvasas heurisztikus modelljére alapozva a szovegértést meghatarozé
tényezokkel (1. az olvasd, a szoveg, a tevékenység, kornyezet) foglalkozik, kiilonos
figyelemmel az empirikus kutatasokban gyakran vizsgalt valtozokra. Tovabba bemutatja
azokat az elméleteket és modelleket, amelyek hosszi idon a4t meghataroztak a szovegértés
kutatasi iranyait.

A masodik fejezet a szovegformak sokszinliségének szovegértésvizsgalatban vald
fejlodésérél és annak operacionalizalasardl. A kiilonb6zé szovegformakon mért
teljesitmények mentén attekinti és dsszefoglalja a hazai és nemzetkozi rendszerszintii olva-
sasvizsgalatok értékelési kereteit €s a magyar tanulok eredményeit.

Az értekezés masodik f6 részének elsé fejezete (3. fejezet) ismerteti a célok
megvalodsitasa érdekében elvégzett harom empirikus kutatas eszkozeit és modszereit (1.
tablazat).

A negyedik fejezet az els6 kutatdst mutatja be, amely a heurisztikus modell két
elemének, az szovegnek és a szOvegértés soran végzett kognitiv tevékenységnek (1.
gondolkodasi miivelet) a kapcsolatat vizsgalja. A kozéppontjaban a tanulok folyamatos,
kevert és nem folyamatos formatumu szovegek megértésében nyujtott teljesitménye és a
gondolkodési miiveletek a kiilonb6z6 formatumu szovegek altal reprezentalt kontextusban
valé ,,mikodésének” elemzése all. Az olvasasfejlodés kezdeti szakaszanak longitudinalis
vizsgalataval gylijtott adatok segitségével vizsgalja a tanuldk kiilonbozd szdvegformakon
nyujtott teljesitményét, és annak 2. és 4. évfolyam kozott mért valtozasat. A leird statisztika
eszkoztarat felvonultatd elemzések mellett kisérletet tesz a szdvegértés modelljének
tesztelésére is.

Az 6todik fejezet az olvasé és a szoveg kapcsolatanak elemzését célozza. Ismerteti a
masodik vizsgalatban felvett tanuloi kérdéivek tapasztalatait, a vizsgalt minta
olvasastanulasanak kornyezeti és affektiv jellemzdit, valamint a tanulok véleményét az
olvasasmérés szovegeirdl és feladatairol. Bemutatja a szovegformak megértésének ¢és a 2.
évfolyamos tanulok egyéni kiilonbségeinek Osszefiiggésvizsgalataval kapott eredményeket.

A hatodik fejezet az olvasas iskolai, osztalytermi kontextusat veszi gorcso ala. Ismerteti
a harmadik, a 2. évfolyamos tanulok tanitoinak korében végzett kérddives vizsgalatot, és
targyalja a szovegformak megértésének alakulésat az olvasastanitas személyi, modszertani
és kornyezeti jellemz6i mentén.

Az értekezés utolso, hetedik fejezete Gsszegzi €s tagabb kontextusba helyezve elemezi
a szakirodalmi feltaras és a harom empirikus vizsgalat tapasztalatait. Kovetkeztetéseket
fogalmaz meg, és tovabbi kutatasi feladatokat vazol fel szem elétt tartva az eredmények
elméleti és gyakorlati jelentdségét.

Az empirikus vizsgalatok elméleti hattere

A magyar tanulok szovegértése az 1970-es évek Ota szamos kutatasi program targya.
Az adatok rendre azt mutatjak, hogy a tanulok szovegértés-teljesitménye a szoveg formajatol
fliggben valtozik; a folyamatos szovegekben igazodnak el jobban, és szignifikdnsan
gyengébb teljesitményt nyljtanak a nem folyamatos szovegek megértésében (Baldzsi,
Ostorics, Szalay, & Szepesi, 2010; Molnar, 2006; OECD, 2010b). Bar a szovegformatumok
mentén mért teljesitménykiilonbség évtizedek ota fenndll, a vizsgalatokrol késziilt jelentések
¢és a kapcsolddd tanulmanyok csupan néhany gondolat erejéig foglalkoznak a jelenséggel,
valamint annak lehetséges okaival. A feltételezések szerint a nem folyamatos szovegek
megértésének problémai mogott a hagyomanyostdl (1. folyamatos széveg) eltérd formatumu



szovegek kozoktatasban valo alulreprezentaltsaga all (pl. Halasz, 2000). Tovabbi befolyasolo
tényez6 lehet a tanuld neme, hiszen a jelentések szerint a fiuk és lanyok teljesitménye
eltérden alakul a szovegértés kiilonbozé formatumi szovegek altal reprezentalt dimenzioi
mentén. Mindazonaltal ezen feltételezések érvényességének empirikus igazolasara azonban
az attekintett szakirodalom szerint napjainkig nem keriilt sor.

A szakirodalmi feltaras els6 Iépésként a szovegformak és gondolkodasi miiveletek
kapcsolataval foglalkoz6 publikaciok szolgaltak informacioval. Ebben a vonatkozasban a
tartalmi keretek alapjan megallapithatd, hogy a rendszerszintii mérések a szovegformak
tekintetében tobb dimenzidt azonositanak, és ugyanazokat a gondolkoddsi miveleteket
rendelik hozza minden formatumu szoveg megértéséhez. Az OECD PISA (2010a)
allaspontja, hogy minden olvasd a szovegértés-fejlédés minden pontjan birtokaban van
valamennyi gondolkodasi miiveletnek. Igy elvarhat, hogy minden olvasé minden
gondolkodési miivelet bizonyos fejlettségi szintjével rendelkezzen a szdveg formajatol
fliggetlentil.

A PIRLS és PISA szerint is kiilonb6zé a szovegek a szervezettsége, amely a
jelentéskonstrukcid folyamataban eltérést eredményez (Mullis, Martin, & Sainsbury, 2015,
p. 16), hiszen a szoveg szerkezete a szovegértés folyamatait €s stratégiait egyarant
meghatérozhatja (Mullis, Martin, & Sainsbury, 2015; OECD, 2013). igy a nem folyamatos
szovegek mas megkdzelitést igényelnek az olvasé részérdl, mint a folyamatos formatumu
irott anyagok (OECD 2017, p. 35). Tovabba a tartalom megjelenitésének kiilonbségei is
eltéré gondolkodasi miveletek alkalmazasat teszik sziikségessé (Mullis, Martin, &
Sainsbury, 2015, p. 17), ezért az itemnehézség is valtozhat a szovegforma jellegzetességei
mentén (OECD, 2017, p. 37).

Bar a nagy nemzetkézi vizsgalatok a tartalmi Kkeretei a fenti szempontok szerint
paraméterezik az alkalmazott szovegeket, a szovegformakra csupan rendszerezd
szempontként tekintenek semmint olyan tényezOre, amely alapvetden meghatdrozza az
gondolkodési miiveletek mitkodését, jellegét, igy a mérés kimenetét is.

A szakirodalmi éttekintés masodik pillérét, igy az értekezés elméleti keretét a relevans
empirikus tanulmanyok képezték. Az elmult évtizedekben hatalmas mennyiségi
gondolkodéasi miiveletekkel foglalkozo tanulmany jelent meg, melyek azonban csak a
folyamatos szovegekkel 0sszefiiggésben targyaljak azok fejlodését, sajatsagait, mikodését.
A feldolgozott szakirodalom alapjan ugy tiinik, hogy a kiilonb6z6 formaju szovegeken mért
szovegértés-teljesitmény és a gondolkodasi miiveletek kapcsolatanak vizsgalata hianyozik az
olvasaskutatas egyébként gazdag és sokszinii palettajarol. Alderson (2000) szerint is
hidnyosak a kutatasok ezen a téren, ugyanakkor Ggy véli, hogy kevésbé valdszinii, hogy a
kiilonb6z6 szovegfajtak feldolgozasa eltéré gondolkodasi miiveleteket igényel, még akkor is,
ha a folyamatos szévegek feldolgozasa kiilonbozik (p. 66). Ez a megallapitas meglepd, mivel
nincs Osszhangban azzal a széles korben elfogadott elmélettel, amely szerint a szovegértés
az olvaso, a szoveg és a kontextus dinamikus és Osszetett interakcidjanak ,terméke”
(Smagorinsky, 2001); azaz a szovegértés olyan folyamat, melyben az olvasdé gondolkodasi
miiveleteket alkalmaz és a szoveg strukturajara vonatkozo ismereteit is hasznalja (Pressley
& Afflerbach, 1995). Ezt tamasztjak ala Seidenberg (1989) és Williams (2005) eredményei
is, melyek szerint a szoveg szerkezetének felismerése és megértése jobb szovegértés-
teljesitményt eredményez. A szovegszerkezetre vonatkozo ismeretek szovegértésben
betdltott szerepét erdsiti meg Dymock (2005) vizsgalata is. Adatai szerint a nem folyamatos
szovegek megértése azoknak a tanuldknak jelent problémat, akik nem latjadk 4t annak
szerkezetét. Mindez azt sugallja, hogy a szoveg formédja, illetve egyedi jellemzoéi
befolyasoljak a szoveg megértését.

Tovabba az elemzések mas-mas kapcsolatot mutatnak a kiilonb6z6 formaja szovegek
megértése €s az iskolakezdéskor mért elemi alapkészségek fejlettségi szintje, valamint az



induktiv gondolkodas és a matematikai miiveltség kozott (Hodi & Toth, 2013). Ennek alapjan
ugy tlnik, hogy ellentmondasosak a kapcsolodod kutatdsok eredményei és hidnyosak a
kiilonb6z6 formaju szovegek megértésére vonatkozo ismereteink.

A kutatas céljai, relevanciaja

Az olvasas képességének elsajatitasa alapvetdé emberi jog, az egyéni €s tarsadalmi
fejlodés alappillére. Mégis gyermekek ¢€s felndttek korében egyarant gyakran tapasztalt
jelenség, hogy problémat jelent az irott szoveg megértése. A magyar iskolaskoru tanulok
korében végzett nemzetkozi vizsgalatok is megerdsitik azt, hogy a szovegértés tekintetében
szamos kihivassal néz szembe a kdzoktatas. Ezek egyike, hogy a magyar tanulok gyengébben
teljesitenek a hagyomanyostol eltéré formatumu szovegek megértésében, mint az olvasassal
tradicionalisan Osszefliggésbe hozott, mondatokba és bekezdésekbe szervezett ugynevezett
folyamatos szovegek olvasasakor. Mivel a szovegértés kulcsszerepet t6lt be a mindennapok
soran torténd boldogulasban, az olvasas-szovegértés folyamatanak megértése €s a fejlodést
befolyasold tényezdk feltarasa szamos kutatas targyat képezi, ezen vizsgalatok fokuszéban
azonban a szoveg, mint mondatokba, bekezdésekbe és nagyobb egységekbe szervezett entitas
all. A nem folyamatos szOovegek megértésének folyamatdrdl, a fejlédést befolyasold
tényezOokrol eddig csupan feltételezték, hogy azok megegyeznek a folyamatos szovegek
olvaséasa kapcsan feltart kognitiv és nem-kognitiv valtozokkal. Tovabbi probléma, hogy
megbizhatd, reprezentativ informéciok a szovegformdtumok mentén jelentkezd
teljesitménykiilonbségrél csak a 9-10 évesekr6l allnak rendelkezésre a PIRLS
vizsgalatoknak koszonhetSen. Igy nem tudjuk hogyan alakul a folyamatos és nem folyamatos
szovegek megértése az olvasdstanulas korai szakaszdban, s ezért a fejlesztés/id6beni
beavatkozas pontjai €s annak modszerei, eszkozei sem ismertek. Ezt a hidnyt potlandé a
disszertacid célja a masodik évfolyamos tanulok folyamatos, kevert és nem folyamatos
formaji szovegek megértésében nyujtott teljesitményének jellemzése, tovabba olyan
tényezOk feltarasa, amelyek magyarazhatjak a kilonbozé szovegformak megértésében
mutatkozo teljesitménykiilonbségeket. A kutatast, a vizsgalt kérdéseket, a hasznalt mérdesz-
kozoket és az adatelemzés modszereit az 1. tablazat foglalja ossze.

A kutatasi kérdések megvalaszolasa érdekében harom vizsgalat elvégzésére kertilt sor.
Az elsd vizsgalat kozéppontjaban az olvasni tanulas kezdeti fazisat jellemz6 szovegértés-
fejlodés, a konstruktumvaliditas és a dimenzionalitas kérdései allnak. A longitudinalis adatok
a 2. és a 4. évfolyamos tanulok szovegértésérdl adnak képet folyamatos, kevert és nem
folyamatos formaju szovegekhez kapcsolt kiilonb6z6 gondolkodasi miiveletek elvégzését
igényl6 feladatok megoldasaval. A dolgozat el6szor a szovegértés konstruktumanak
dimenzionalitasat vizsgalja, majd a tanuldk fejlédését elemzi szovegformak és gondolkodasi
miiveletek szerint. Végiil a gondolkodasi miiveletek szovegformatol fiiggetlen, univerzalis
sajatsagaira vonatkozo hipotézis tesztelésére keriil sor.

A masodik és harmadik vizsgalat célja a kontextualizalas, a 2. évfolyamos tanulok
folyamatos, kevert és nem-folyamatos formaji szévegek megértését befolyasolo tényezok
feltarasa volt. A masodik vizsgalat az olvasas nem-kognitiv, azaz pszichologiai €s kdrnyezeti
komponenseinek (Chiu, McBride-Chang, & Lin, 2012) sajatsagaira fokuszalt.



1. tablazat A kutatds metodikéja

Vizsgalatok Kutatasi kérdések Meéréeszkozok 4z relemzeiv
modszerei
1. vizsgalat 1) Hany dimenzios a szovegértés konstruk- Folyamatos, Leiro statisztika
tuma? kevert és nem Paros t-préoba,
N=3229 2) Hggyan fe'jlédik §zévegc?rtés a szt')v?g"for- fo!yamatos ’ Konfirmécios
mak mentén a 2. és a 4. évfolyam kozott? szovegforma- faktoranalizis
3) Milyen kiilonbség van a vizsgalt évfolya- kat tartalmazé
mok szovegértés-teljesitményében a szo- szubtesztekbol X2 proba
vegformak mentén? allo szovegértés
4) Hogyan valtozik a szovegértés-teljesitmény  teszt.
a kevert és nem folyamatos szubteszteken a
folyamatos szoveget tartalmazd szubteszt
teljesitményéhez viszonyitva?
5) Hogyan fejlédnek a gondolkodasi
miiveletek a kiilonb6z6 szovegformatumok
mentén?
6) Milyen teljesitménykiilonbség van a
gondolkodasi miiveletek szerint a
szubtesztek kozott a mért évfolyamokon
beliil?
7) Univerzalis jellegiick-e a gondolkodasi
miiveletek, azaz ugyaniugy mikodnek-e a
szovegformak mentén?
2.vizsgalat 1) Hogyan jellemezhet6 a 2. évfolyamos tan- Tanuloi kérd6éiv ~ Konfirmacios
ulok olvasasi attitlidje, énképe, olvasasi és az olvasas- faktoranalizis

N=3220

IKT-hasznalati szokasa?

2) Kimutathat6-e a nagymintas, rendszerszintii
vizsgalatok altal folyamatosan jelzett fiu-
lany teljesitménykiilonbség a kiilonb6z6
formajh szovegek megértésében?

3) Van-e és ha igen milyen az 6sszefiiggés a
tanuloi kérddiv altal vizsgalt valtozok és a
kiilonb6z6 formajuszovegek megértése
kozott?

4) Milyen mértékben magyarazzak a tanuloi
kérdéiv valtozoéi kiilonb6z6 formaju szove-
gek megértésében nytjtott teljesitményét?

5) Mi a tanulok véleménye a tesztek szovegei-
r6l, feladatair6l, mennyire talaltdk nehéznek
azokat, és milyen el6zetes ismerettel rendel-
keztek a szovegeket illetéen?

6) Van-e kapcsolat a tanulok véleménye és
szovegértésteljesitménye kozott?

tanulas kornye-
zeti és pszicho-
l6giai tényez6-
ir6l

Tanulok véle-
ménye a szove-
gekrol és a fela-
datokrol kérd6iv

Folyamatos,
kevert és nem
folyamatos
szovegforma-
kat tartalmazo
szubtesztekbol
allo szovegértés
teszt

Leir6 statisztika
Kétmintas
t-proba
Korrelacio-
szamitas
Regresszio-
analizis

3. vizsgalat

N=189

1) Mi jellemz6 a szovegértés-mérésben részt
vevl 2. évfolyamos tanulok tanitéinak peda-
gogiai, modszertani gyakorlatara, valamint
milyenek az olvasastanitas kdrnyezeti felté-
telei?

2) Van-e 0sszefliggés van az olvasast tanito
pedagdgusok személyi, modszertani jellem-
701, valamint az olvasastanulas kornyezeti
feltételei és kiillonbozo formatumi szovegek
megértésében nyujtott teljesitménye kozott?

Pedagogus-kér-
doéiv
Folyamatos,
kevert és nem
folyamatos
szovegformakat
tartalmazo szub-
tesztekbdl allo
szOvegertés
teszt

Leir¢ statisztika
Kétmintas t-
préba
Variancia-
analizis
Tukey’s-b és
Dunnett’s T3
prébak




A masodik kutatas els6dleges célja a 2. évfolyamos tanulok folyamatos, kevert és nem-
folyamatos formaju szévegeken mért teljesitményének kritikus elemzése volt, olyan nem
kognitiv tanuldi sajatsagok, valamint az otthoni és iskolai kdrnyezet azon tényezdinek
feltarasaval, melyek befolyasoljak a szovegértés-teljesitményt. A kiilonb6z6 formaju
szovegek megértésének elemzése az olvasési attitlidrél, énképrol, az IKT eszkozok
hasznalatrol és a kiilonboz6é szovegformak olvasasanak gyakorisagardl —adatok
felhasznalasaval tortént.

A harmadik vizsgalatban a szovegformak megértésének vizsgalata Gjabb dimenzidval
boviilt, az elemzés sordn azt az iskolai kdrnyezetet vettiik gorcsd ala, amelyben az olvasas
fejlodés-fejlesztés nagy része =zajlik. A koOzéppontjaban az olvasastanitds személyi,
modszertani és kornyezeti jellemzdinek bemutatasa és kiilonb6z6é formaju szdvegek
megértésével vald kapcsolatanak feltarasa all.

Modszerek

Minta

Az elsd vizsgalat

Az els6 vizsgalat 3 229 tanul6 adatait elemezi (fiuk: 50,9%; életkor iskolakezdéskor:
M=7,079, SD=4,739). Az elemzésekhez csak azon tanulok adatait hasznaltuk fel, akik
szOovegertés tesztpontszdma és hattéradatai (1. masodik és harmadik vizsgélat) egyarant
rendelkezésre alltak. A szovegértés teszt felvételére el0szor 2. évfolyamon, majd két évvel
késobb, 4. évfolyamon keriilt sor az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport Szegedi
Iskolai Longitudinalis Programjanak (. Csapd, 2014) keretében. A program orszagos
lefedettségli mérési mintdja a tanuldkra nézve régid, nem ¢&s telepiiléstipus szerint
reprezentativ.

A masodik vizsgalat
A masodik vizsgalat mintdja megegyezik az elséével. A tanuldi kérddivet 3 220

masodik évfolyamos tanulo t6ltotte ki. Kilenc olyan tanuld volt, aki az elsd, szovegértés-
mérésben részt vett, de a masodik vizsgalatban nem.

A harmadik vizsgalat

A harmadik vizsgalatban a kutatas céljaira fejlesztett kérddivet 116 intézmény 189, az
adatfelvételkor a longitudindlis program 2. évfolyamos kohorszaban olvasast tanito
pedagogus toltotte ki. A minta az adott év Eurostat adatai alapjan életkor €s nem szerint
reprezentativ.

Méroeszkozok

Az elso vizsgalat

A 2. évfolyamos tanulok szovegértésének fejlettségének jellemzése harom kiilonb6zo
— folyamatos (32 item), kevert (18 item) €s nem folyamatos (13 item) — forméatumu széveget,
¢s azokhoz kapcsolodo az informéacio visszakeresés, az értelmezés és a reflexio miiveletekkel
megoldhat6 feladatokbdl allo teszt eredményeivel tortént. A teszt kizarolag zart itemeket
tartalmaz. Két év mulva, a 4. évfolyamon ismét sor kertilt a teszt felvételére.



A masodik vizsgalat

A kutatds céljaira fejlesztett tanuloi kérdéiv 36 tételt tartalmaz. A kérddiv
struktarajanak tesztelésére konfirmacios faktoranalizissel (CFA) tortént. A CFA eredményei
szerint (CFI1=0,914, TLI=0,902, RMSEA (90% C.1.)=0,045 (0,043-0,046), SRMR=0,042,
¥?=2296,323, df=509, p=0,000) a kérddivben hat kiilonbozé dimenzidé azonosithatd: (1)
olvasasi énkép (2 item); (2) gondolkodasi miiveletek alkalmazasanak gyakorisaga
folyamatos szovegek tanulasi céllal torténd olvasasakor (6 item); (3) gondolkodasi miiveletek
alkalmazasanak gyakorisaga nem folyamatos szovegek tanulasi céllal torténd olvasasakor (5
item); (4) szabadidében torténé szamitogép és internet hasznalat gyakorisaga (5 item); (5)
szabadid6s olvasas iranti attitid (5 item); (6) iskolai olvasas iranti attitid (4 item).

A harmadik vizsgalat

A pedagogus-kérdoiv a 2. évfolyamos tanulok mért szovegértés-teljesitményének tobb
szempontu értelmezéséhez gylijtott adatokat az olvasastanitds és -tanulds jellemzdinek
feltarasaval. A hazai és a nemzetkdzi mintdk alapjan tanitok szdmara szerkesztett online
kérddiv 40 tétele a nemzetkdzi trendekhez igazodva harom {6 témat fog at. Egyrészrol
informaciokat szolgaltat a olvasasvizsgalatban részt vett tanuloknak olvasast tanito
pedagbdgusainak személyi jellemzdirél: nemérdl, életkorarol, iskolai végzettségérdl, a
tanitassal és olvasastanitassal toltott évek szamarol, arrdl, hogy mennyi id6t forditanak
Onképzésre ¢és olvasdsra a szabadidejiikben, valamint mennyire elégedettek sajat
munkajukkal. Masrészrol a kérd6éiv vizsgalta az olvasastanitas és -fejlesztés azon elemeit,
amelyek segitik a kiilonbozé formatumua szovegeket tartalmazo szubtesztek szovegértés-
teljesitményének értelmezését. A tanitok arra adtak valaszt, milyen modszerrel tanitanak
olvasni a vizsgalt osztadlyban, milyen gyakran alkalmazzak a megadott olvasési technikakat
(hangos ¢és néma olvasast), szovegformakat, oktatasszervezési formakat (eldadast,
szerepjatékot, paros €s csoportmunkat), értékelési modszereket (sajat készitésii €s tankdnywvi,
valamint szamito- gépalapu teszteket), IKT-eszkozoket (interaktiv tablat, szamitogépet,
internetet), beépitik-e munkéjukba a rendszerszintli mérések frameworkjeinek eredményeit.
Tovabba a kérdéivben helyet kaptak az olvasastanitas-tanulas folyamatanak korilményei,
olyan, a hatékonysaggal kapcsolatban gyakran elemzett kérdések, mint az olvasas-, az iras-
¢s fogalmazasorak szama, az olvasasi zavarokkal kiizd tanuldk szadma ¢és a fejlesztés
koriilményei. A kérddiv tobbségében zart itemeket tartalmaz, melyek kozott vannak
dichotom, harom-, négy- és 6tfoku skalat tartalmazok is.

Adatfelvétel

Az elso vizsgalat

Az adatfelvétel online, 2013 és 2015 tavaszan zajlott az SZTE Oktataselméleti
Kutatocsoport eDia platformjan (Csap6, Lorincz, & Molnar, 2012; Molnar, 2015). A tanulok
két 45 perces tandran az iskoldk szamitogéptermeiben oldottdk meg a szovegértés teszt
feladatait. A tesztelési feliiletre a belépés a tanulok OM mérési azonositoival tortént. E16szor
a folyamatos és a nem-folyamatos szoveghez tartozé itemeket kaptak meg a tanuldk, majd
ezt kdvetben kertilt sor a kevert szoveget tartalmazo szubteszt felvételére.

A masodik vizsgalat

A tanuloi kérdbivet a tanulok 2013 tavaszan a 2. évfolyamon toltotték ki a kevert
szoveget tartalmazo szovegértés szubteszt megoldasat kovetden. Az adatfelvétel technikai
kortilményei (eDia adafelvételi platform, a tanulok OM mérési azonositoinak hasznalata)



azonosak voltak a megel6z6 olvasasmérésével. A kérdoiv kérdéseinek értelmezését azonban
az osztaly tanitdja és/vagy a mérést feliigyeld pedagogus segitette.

A harmadik vizsgalat

A tanitok megkérdezésre szintén 2013 tavaszan kertilt sor. A kérddivet a pedagdgusok
adott idésavon beliil az altaluk valasztott iddpontban, tanitvanyaikhoz hasonldéan szamitogép
segitségével online az eDia platformon tolt6tték ki. A tanitok az iskola OM azonositojanak
¢s az osztalyjelének (pl. 2.a, 2.b) megjeldlésével 1éptek be a rendszerbe, valaszaikat arra az
osztalyra vonatkoztatva adtak meg, ahol a szovegértés-mérés is tortént.

Az empirikus vizsgalatok eredményei

Az elso vizsgalat

A konstruktum dimenzionalitdsdnak vizsgélatira végzett CFA megerdsitik, hogy a
szovegforma rendezdelvként funkcional, és a folyamatos, kevert €s nem folyamatos szubteszt
egyarant érvényes komponense a szovegértésnek. A kutatds tapasztalatai egyértelmiien
jelzik, hogy a hagyomanyosnak szamitd, folyamatostdl eltérd formaji szévegekben vald
eligazodas is része a szOvegértés konstruktumanak, az esetenként szimbolumokat és
illusztracidkat is tartalmazo kevert és nem folyamatos szovegek is a szovegértés részének
tekinthetok.

Az olvasastanulas kezdd szakaszat jellemzd szovegértés-teljesitmény leirasara
fokuszald vizsgalat eredményei Szerint a tanulék a legmagasabb tesztpontszamot a
folyamatos szdveget tartalmazd szubteszten érték el mind a masodik mind a negyedik
¢vfolyamon.

A kovetéses vizsgalat adatai mindharom szovegforma esetében szignifikans, de eltérd
mértékll teljesitményndvekedést mutatnak a 2. és 4. évfolyam kozott. A fejlddés a nem
folyamatos szdveg esetében volt a legnagyobb (13,99%).

A gondolkodasi miiveletek mentén végzett elemzések azt is megmutattak, hogy a
tanulok az informacid visszakeresést igénylé feladatokban teljesitettek a legjobban és a
komplexebb ¢és absztraktabb gondolkodast igényld miiveletek okoztdk a legnagyobb
nehézséget, és ez a tendencia minden szubteszt esetében érvényesnek bizonyult. A
legnehezebbnek a nem folyamatos szoveg értelmezést igényl6 feladatok bizonyultak.

A fentieket figyelembe véve kézenfekvonek tiing feltételezés, hogy a szévegformak és
gondolkodési miiveletek mentén mért teljesitménykiilonbség oka a szovegértés
konstruktumanak belsd struktiraja. A elemzések arra utalnak, hogy a szovegformak mentén
tapasztalhato teljesitménykiilonbségek hatterében a folyamatos, kevert és nem folyamatos
szovegek informacidihoz valo hozzaférés folyamatanak sajatsdgai allnak. Jelzik, hogy az
olvasas miveleteinek (informacio-visszakeresés, értelmezés, reflexid) miikodése
szovegformanként eltér vagy eltérd miiveletek vesznek részt a szovegértés folyamatdban. Az
eredmények arra is ramutatnak, hogy arnyaltabb képet kaphatunk a gondolkodasi miiveletek
és a szovegformak kapcsolatarol, ha a gondolkodasi miiveletek univerzalis jellegére
vonatkozoé kutatasi kérdést a szovegértés fejlodésének tiikrében vizsgaljuk.

A mdsodik vizsgdlat

A leir6 statisztika eredményei szerint a 2. évfolyamos tanulok tobbsége j6 és gyors
olvasonak tartja magat, tehat pozitiv énképpel rendelkezik. Az adatok arra is ramutattak,
hogy bar tanulok kiilonb6z6 formatumu szévegeket olvastak tanulasi céllal, gyakoribb volt a
folyamatos szovegek olvasasa, mint nem folyamatosoké. Ezzel 6sszhangban a tanulasi céllal
valo olvasas soran gyakrabban végeztek a folyamatos szovegek értelmezéséhez kapcsolodo
miiveleteket, mint a nem folyamatos szovegekhez kapcsoloddan.



Az adatok szerint a tanulok dont6 tobbsége rendelkezett szamitogépes jartassaggal, a
masodik évfolyamos tanulok egynegyede sajat bevallasa szerint az adatfelvételt megel6zden
5 éve hasznalt szamitogépet.

Az iskolai olvasas iranti attitiid elemzése azt mutatja, hogy a valaszado tanulok kozel
fele nagyon pozitivan viszonyul az iskoldba jarashoz, az iskolai olvasashoz. A szabadiddben
torténd olvasasra vonatkozé adatok mar arnyaltabb, de még mindig pozitiv képet rajzolnak a
tanulok olvasashoz val6 viszonyulasarol.

A fiuk és lanyok teljesitményének elemzése, dsszhangban a megel6z6 kutatasokkal,
jelzi, hogy a lanyok mindharom szubteszten szignifikansan magasabb tesztpontszamot értek
el, mint a fitk. A legnagyobb kiilonbsége a folyamatos szubteszten mutatkozott a lanyok
javara. A kevert és nem folyamatos szdveget tartalmazd szubteszteken a nemek kozotti
teljesitménykiilonbség mértéke kisebb, de még mindig szamottevo.

Az eredmények szerint a 2. évfolyamos tanulok szovegértés-teljesitményének
varianciajat a legnagyobb mértékben pszichologiai tényezok, koziiliik is leginkabb az énkép
magyarazza, a kornyezeti valtozok gyenge Osszefliggést mutatnak. A szovegértés-
teljesitményének variancidjat a hat faktor egyiitt kozel azonos mértékben magyardzza a
folyamatos szoveg esetében 11,49%-ban, a kevert szoveg esetében 11,04%-ban, a nem
folyamatos szoveg esetében 10,23%-ban. Igy megallapithato, hogy a vizsgélt valtozok nem
magyarazzak a szovegformak mentén mutatkoz6 teljesitménykiilonbséget.

A mért szovegértés-teljesitmények leirdsdhoz és az Osszefliggések megértéséhez
kinaltak tovabbi értelmezési keretet a szubtesztek szovegeirdl és feladatairdl gyjtott tanuloi
vélemények. Az eredmények eloszlatnak minden olyan kételkedést, melyek kétségbe vonjak
a kiilonb6z6é formaji szovegek fiatalabb koru didkokkal valo hasznalatat. De arra is
ramutatnak, hogy a kevert és nem folyamatos szovegek ebben az életkorban, az
olvasastanitds korai szakaszaban valé megértésének értelmezéséhez Osszetettebb
megkozelitést kell alkalmaznunk. Ugy tiinik, helytelen az az altalanos vélekedés, miszerint
természetes az, hogy a gyermekek alacsonyabb tesztpontszamot érnek el a hagyomanyostol
eltérd forméju szovegek megértését mérd tesztfeladatok megoldasakor. Ez a nézet a jelenség
leegyszerlsitése, amely abbol indul ki, hogy a tanulok nem vagy csak ritkan talalkoznak
kevert és nem folyamatos szovegekkel az altalanos iskola elsé négy évfolyaman. Tovabba
azt is feltételezi, hogy a hagyomanyostol eltéré formaju szovegek témaja nem ismert vagy
nem vonz6 a kisiskoldsok szamdra. Az eredmények szerint a jelenség ennél sokkal
Osszetettebb.

A harmadik vizsgalat

A tanitok valaszai pillanatképet adnak az adatfelvétel idején fennallo, az olvasast tanitd
pedagogusok relevans személyi sajatossagair6l, az olvasastanitds modszertani és kornyezeti
tényezOinek egy-egy szeletérdl, aspektusarol. A személyi jellemzOk vonatkozasaban
érvényesnek tlinnek azok a korabbi megallapitdsok, miszerint a pedagoguspalyara az
elndiesedés jellemzd, valamint kevés az 0j belépdk szama. A szakmai tudas fejlesztésére
forditott idObdl arra kovetkeztethetiink, hogy az €lethosszig tartd tanulés sziikségességének
felismerése jelen van a rendszerben. Kevésbé tiikrozi azonban ezt a szemléletet a végzettség,
a szakképzettség €s az elvégzett szakok szama, bar a pedagoguspalyan valo eldrelépés egyéb
szakmai fejlodési kritériumokhoz is kotott. Az alkalmazott modszerek, eszk6zok, valamint a
heti oOraszamok tekintetében az adatokat Osszehasonlitva a szakirodalom kordbbi
eredményeivel, nem szamolhatunk be szamottevo valtozasrol. A beszédmegértésprobléma a
tanuléi mintaban prevalens, azonban a vizsgalt osztalyok kevesebb mint felében van olyan
diak, aki szakértdi vélemény szerint kiilonleges bandsmodot igényel.

Eredményeink szerint a vizsgalt valtozok szovegformak mentén eltérd mértékii hatast
gyakorolnak a masodik évfolyamon mért szovegértés-teljesitményre.



A kutatas a kapott eredmények tiikkrében megfogalmazott fontos kdvetkeztetése, hogy
a pedagoégusoknak differencialt megkozelitést kell alkalmazniuk a kiilonb6zé formaju
szovegek olvasasanak tanitasaban. Azok a moédszerek, technikak, amelyek a folyamatos
szovegek esetében hatasosnak bizonyulnak, nem feltétleniil ugyanolyan hatékonyak a kevert
vagy nem folyamatos szovegek megértésének elsajatitdsaban.

Osszegzés, az eredmények elméleti és gyakorlati relevanciaja

A kutatas eredményei bovitik, tovabb arnyaljak a szovegértésrél eddig felhalmozott
tudast. A szovegformak és a miiveletek vonatkozasaban hozzajarulhatnak az olvasastanitas
Uj, modern iranyainak megtalaldsdhoz, kidolgozasdhoz. Az elmult évtizedekben szamos
nagymintas, rendszerszintli program vizsgalta a kiilonb6z6 forméju szovegek megértését és
annak sajatsagait. Kimutattdk, hogy szignifikans kiilonbség van a folyamatos és nem
folyamatos szovegek megértésében, de nem tortént meg a jelenség hatterének részletes
leirasa. Nem kertilt sor azon szoveghez, olvasdhoz, vagy az olvasas kontextusahoz kothetd
valtozok beazonositasara, amelyek magyarazhatjak a kimutatott teljesitménykiilonbséget.
Jelen disszertacio témajat ado empirikus kutatas e hiatus potlasara tett kisérletet. Olyan témat
targyal és olyan kutatasi célok megvaldsitasat mutatja be, amelyekrdl az attekintetett
szakirodalom nem szamol be.

A dolgozat folyamatos, kevert ¢s nem folyamatos formaji szovegek mentén elemzi a
gondolkodasi miiveletek miikodését, tovabba a pszicholdgiai és kornyezeti tényezok
teljesitménymoduldlo hatdsat. A vizsgélatok az olvasas heurisztikus modelljére (Snow &
Sweet, 2003) alapozva kinalnak sokoldali megkozelitést a fentebb emlitett jelenség
magyarazatara, illetve tudomanyos megkozelitésére. Az eredmények felvetik a jelenleg
hasznalt olvasasmodellek atgondolasat, atmutatok lehetnek azok atformalasaban, valamint
értékes informaciokat szolgaltatnak a tanulok olvasasfejlédésében érintettek szamara. A
kutatas f6 megallapitasai:

1. A szoveget komplex jelrendszerként definialo elméletek adekvatabb keretet adhatnak a
szovegértés konceptualizalasdhoz mint a generativista vagy strukturalista elméletek.
Utobbiak a szoveget olyan entitasnak tekintik, amely mondatokbol all, és a jelentést a
nagyobb nyelvi egységekhez tarsitjdk. Azok az elméletek, amelyek a szoveget egy
Osszetett jelrendszerként definialjak azt tartjak, hogy a szoveg részekbdl épiil fel, ezek a
részek lehetnek verbalis és nemverbalis jelek is.

2. A jelenlegi olvasasmodellek és -elméletek hidnyosak, mert a nyelv formalis elemeibdl,
foként szavakbol, szoszerkezetekb6l és mondatokbol épitkeznek. Figyelmen kiviil
hagyjédk azt, hogy a hagyomdanyostol eltérd szerkezetli, szimbolumokat tartalmazo
szovegekben valod eligazodast, illetve azok megértését is olvasasként lehet és kell is
definialni.

3. A hazai olvasastanitas népszerti modszerének (az analitikus és szintetikus modszer)
elméleti hatterét hianyos olvasasmodellek adjak. igy nem nyujtanak megfelelé alapot azon
készségek fejlesztéséhez, amelyek a nem folyamatos szovegek megértéséhez
szlikségesek.

4. A szovegértés egydimenzios értelmezése nem elégséges. Mind a kutatoknak (ideértve a
tankonyv fejlesztoket is), mind a gyakorlod pedagdgusoknak szem el6tt kell tartaniuk, hogy
az elméleti modellek, az olvasastanitas és -mérés adekvat modon leképezze és lefedje a
szovegértés minél tobb dimenziojat (Snow, 2003, p. 193).

5. A tanulok szovegértés-teljesitménye szovegformak mentén eltéré mintazatot mutat. Az
eredmények szerint a folyamatos szovegek megértése nem feltétleniil jar egyiitt mas
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formaju szovegek megértésével. A folyamatos formaju szovegeket alkalmazo teszteken
elért eredmény nem megbizhato elérejelzéje a kevert és nem folyamatos formaju
szovegeket integralo teszteken nyujtott teljesitménynek. Ami azt jelenti, hogy a tanitas
mar az olvasastanulas kezdeti szakaszban sem nélkiilézheti a szovegformak széles
skalajat.

6. Az eredmények szovegformak mentén valtozé kognitiv mechanizmusokra utalnak. Ugy
tlinik, hogy az olvasds miiveletei a formalis olvasastanitds els6 négy évében nem
univerzalisak, aktualis miikodésiiket az éppen olvasott szoveg formai sajatsagai alakitjak.

7. Az olvasastanitas kiilonboz6 elemei eltéré mértékben befolyasoljak a folyamatos, kevert
¢s nem folyamatos formaju szovegek megértését. Ezért a szovegértés optimalis fejlettségi
szintjének eléréséhez a jelenlegi olvasastanitdsi gyakorlat ujragondolasa, 1j elemekkel
torténd gazdagitasa a sziikséges.

A kutatas korlatai

A Kutatas szamos Uj és hasznos informaciot tart fel, megallapitasai iranymutatok
lehetnek, de annak legalabb négy, altalunk azonosithatd azonosithatdo korlatja van.
Egyrészrdl tisztaban vagyunk azzal, hogy az olvasas egy rendkiviil Gsszetett kognitiv
folyamat, valamint a pedagogiai jelenségek Osszetettek, és az adott pontban mért
teljesitményt szadmos tényezd befolyasolhatja. A teszteredményt a jelenbeli iskolai
raforditasokon kiviil, a multbeli oktatasi intézmények részérdl tortént beruhazasok, jelen- és
multbeli csaladi raforditasok, a tanulok velesziiletett képességei és egyéni véletlen tényezdk
is alakithatjak (Kertesi, 2008). Az értekezésben bemutatott kutatdsok nem vallalkozhattak az
Osszes lehetséges befolyasold tényezd vizsgalatara. Masrészrdl a hatékonysag szempontjabol
a mennyiségen kivil a rendelkezésre allo forrdsok Osszetétele és azok megfeleld
felhaszndlasa is fontos. Jelen kutatdsra a mennyiségi megkozelités jellemzd, az
Osszefiiggések még pontosabb feltarasahoz az Osszegyiijtott adatok kvalitativ kiegészitése
sziikséges. A kutatds harmadik korlatja az olvasdsmérés soran hasznalt itemtipusokhoz
kothetd. A szovegértés mérése kizardlag zart itemekkel tortént, amely gyakran képezi kritika
targyat (Sabatini & O’Reilly, 2013). A szovegértés egy olyan interaktiv folyamat, amelyben
ajelentés az olvaso aktiv részvételével, kreativan jon 1étre. A zart tipusu itemek pedig keretek
koz¢ szoritjak, korlatozzak és iranyitjak ezt a folyamatot. Mindazonaltal az adatgytjtésre
hasznalt elektronikus platform nem tette lehetévé a nyilt itemek megbizhatd kezelését. Végiil
meg kell emliteni, hogy a forgatokonyv-alapti mérés nyujtotta lehetdségek egy sokrétiibb és
motivalobb tesztkdrnyezet biztositottak volna (Sabatini, O’Reilly & Dean, 2013).
Meglatasunk szerint azonban a kutatasi célok megvaldsitasara — kiilonosképpen a
gondolkodési miiveletek kiilonb6zd formatumt szovegek olvasdsakor valé miikodésének
tesztelésére — alkalmasabb volt a szovegértés mérésének hagyomanyos megkozelitése, amely
egymastol fiiggetlen szovegeket alkalmaz. Tovabba az elektronikus mérési platform sem
tette lehetvé a Globalis Integralt Forgatokonyv-Alapu Ertékelés alapelveinek alkalmazéasat
(Sabatini, O’Reilly & Dean, 2013).

A kutatashoz az infrastruktarat az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatocsoport biztositotta.
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