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Az irodalomnak,
az enberi sz6 mivészetének

értelmérdl, rendeltetésdérdl:

"Az irodalom minden nép szdmira élet és haldl kérdése.
Az irodalom & nép tudatosoddsdinak, “n-megértésének leg-
fejlettebb szerve. Irodalmi miiveiben legfinomabb tapintd
és érzlszervei dllanak rendelkezésére, ezekkel érzi bele
magit onn¥nmagiba, ezekkel tapogatja végiz mélységeit,
ezdltal észleli szivhangjainak legkisebb rendellenessé=-
zét, s tapintva megsejt minden javidt szolgdld, kirdt o=
kozd lehetdséget. Az irodalom az egész emberhez szdl,
megvan hozzd a hatalma, hogy az embert a lelke mélyéig,
bntudatlan ds tudat alatti rétegéig megrenditse és dta=-
lakitsa... &ppen manapsig vagyunk a leginkibb rdszorul-
va, mert hatalmas ellendlldst jelent az eldologiasodis=
sal szemben: ahol az délet mintegy visszahuzédik az em=
berb8l, s az ember eltompul, megmerevedik, tdrzgyi élet-

telenedik, ott a koltészet ellenhatdst fejt kisso"

Johannes Becher



I.

BEVEZETU GONDOLATOK

p Loy 5 P
A TANTARGYAK EREDMENYES TANITASANAK ALAPKERDESEROL

A szocialista nevelés célja, cmbereszménye: g minden-

oldaltian feijlett ember, Valamennyi iskolatipus - igy az

dltaldnos iskola is - ennek a megvalésitésén faradozik.

E cél elérésének legalapvetlibb eszktze viszont maga az

oktatds, a kilonbuzd tantdrgyak tanitdsa, Tulajdonképpen
ezek Ysszhatdsa az az Usszefiggl, ezységes nevelési fo-

, formilédik a tanuldk személyi-

gézes Ebben a rdhatdsi folyamatban minden tantdrgy fontos,

-

mindnek megvan g magza szerepe, jelentiséze.
Hangstlyoznunk kell azonban azt is, hogy az egyes tan=-

tdrgyak esak akkor jdrulhatnak kelld hatékonysdggal a ta=-
nuldéi személyiség sokoldalli fejlesztéséhez, ha a tantdrgy
terndészetébdl, sajitsdgaibdl kiindulva, annak ontorvényei
alapjdn kozellitik meg az elérendd célt. Minden tantdrgy

intenziv, eredményes tanitdsinak tehdt ez a leglényegesebb
kérdése, de ez a magyardzata - éppen napjainkban -~ a méd-
szertanokat felvdltd tantdrgypedagdgiik szilikségességének,
létjogosultedgdnak és viszonylagos ©ndllésagdnak is.

Az irodalomtan{tis vonatkozéséban'is ennek a sarkalatos
kérdésnek a tisztdzdsdval kell kezdeniink: mit is jelent,

hogy az irodalom csak mint irodalom jdrulhat hozzd a ta-
hatékony formdldsihoz.

ének

nuldk személyiség




Mielltt azonban erre rdtérnénk, feltétlenil meg kell vi-
légifanunk az irodalomtanitds korunk dltal meghatirozott
szerepét, rendeltetését iskolai neveldmunkdnkban, anndl is
inkdbb, mivel "dgy tetszik, vesz{tett rangjibél a szépiro-
dalom érdeme! Mintha oktatds-nevelésinkben nem kapna kelld

szerepet a szépirodalom ndlld, érté befogadisdra nevelés."
/1e/

Il.

o ,
AZ IRODALOMTANITAS HELYE, SAJATOS SZEREPE

AZ ISKOLAL NEVELES RENDSZERLBEN

Korunk a természettudominyok és a technika rohamos fej=-
l6désének, diadalmas térhéditisdnak kora. Lppen ez az erd-
teljesen technizdldéds vildg - amely szinte kizdrdlagosan
az értelmi képességekre apelldl -, ad minden eddiginél na=-
gyobb rangot a humanizdldsi torekvéseknek, a teljes ember
megformilisdra irdnyuldé ftudatos pedagégiai tevékenységek-
neke. Nem vitds, hogy ezeknek az eszk®ziknek, lehetiségek=
nek sordban taldn legelSkeldbb helyen a szépirodalom &ll,

amely kiilondsképpen hivatott arra, hogy a huminum és az

esztétikum gzolgdlatival a felndvekvs nemzedék emberi e-

gzensﬁlxét biztositsa. Irodalomtanitésunk legfontosabb cél-
jdt, nélkiilszhetetlen szerepét és jelentisédgét, elsidleges
pedagdgiai funkecidjat tehdt eldsztr is ebben kell latnunk.
Arra is fel kell azonban figyelnink mint kortinetre,
hozy napjaink a nyomtatott betlf sohasem l4tott Gzdnének



idfszaka is. A gyorsuld idé egyre tobb informdcids anya=-
got halmoz fel. Ezért dllanddan arra kényszeriliink, hogy
folytonosan kiegészitsﬁk ismereteinket., Erre pedig csak

az olvasdé ember képes., Taldldan éllapitja meg Ehrenburg,
hogy Nkorunk legfontosabb jelensége az olvas$ ember,®

Hogy irodalomtanitésunk betilthesse a szocialista kulti~

rdvan mdsik igen fontos s ugyancsak korkidvetelte szerepét,

elslsorban tehit igényes és értd olvasdkat kell nevelnie,

képeznie.
"Az emberi gondolat és érzelemvildg tovdbbi fejlddése

ma sem képzelhetl el differencidilt olvasdsi kultira nél-
kil = éllapftja meg Miklés P4l -, s ezt még nagy rivdlisa,
a gépi kulthra sem pStolhatja. A _gépi tamggkuLtﬂrg;e;;en-

silyit a szocialista kultéra egészében épp ezért a kultira
egyéb hagyomdnyos szférdinak rekompenzicidjaval, s koztttik

nem utolsé sorban gz olvasdsi kultura fenntartisival és fej-

les tésével kell megteremteniink." /2./

Ennélfo;va indokolt és idészerlt lenne az olvasévd neve-
1lést Usszpedagdgiai feladatnak minésitenﬁnk, ha az olvasisi
kedv, az olvasdsi igény felkeltésében, megteremtésében, dl-
taldban a konyv megszerettetésében tovibbra is a szépiroda=-
lomnak kell a vezetd szerepet betdltenie mdr csak élményt
nyﬂgté, érzelemgazdagité szerepénél fogva is.

Az informicids anyag egyre nivekvd Aradata egyﬁttal az
Snmﬁvelés. az 6ndlld ismeretszerzés fontossdgira is figyel-
meztet. Irodalomtanftésunkban ezért ﬁgy kell felkész{tenunk

tan{tvényainkat, hozy "az iskolai tanulmdnyok befejezésével
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is igényeljék a szépirodalom lgnxégﬁzé hatisit, hogy ké-
pesek legyenek ondlldan is az olvasmdnyok igényes kivd-
lasztdsdra, hozy tudjanak itéleteket gxﬁJteni, itkoztetni,

8 ezek felhaszndldsdval is = a rdccsoddlkozdis szép élménye

mellett - $nglld véleményt kialak{tani," /3./ hogy ezdltal

rendet teremthessenek “nmagukban, és kellS biztonsdggal i~
gazodhassanak el az életben és a tdrsadalomban egyardnt.
Korunk szembedtld jelensdgeire figyelve prdébdltuk meg-
jelslni, Gjrafogalmazni irodalomtanitdsunk jelenlegi he-
1lyét, sajatos, mds tdrgyakkal aligha pdtolhatd legfontosabb
sszerepét szocialista nevelésink rendszerében. Az elmondot-
takbdél taldn egyértelufien kivildglik =2 is, hogy a szemé-
lyiségfejlesstés harménidjdra, tcljességére torekvd, neve=-
léskﬁzpontﬁ iskolaszemléletiinknek és gyakorlatunknak meny-

nyire nélkildzhetetlen eszkdze az irodalom, amely = Cserni-

gevszki] szavaival élve -~ Maz élet tankdnyve." De csak ak-
kor vilhat igzzdn azzd, ha ennek érdekében egyértelmden tisz~-
tdzzuk irodalomtanitdsunk ontdrvényeit, tantdrgypedagdgiai
alapelveit, mert ezek az alapelvek seg{tenek majd benniinket
minden olyan hamis, és ennél fogva hatdstalan irodalomtani«*
tdsl szemlélet és gyakorlat felszdmoldsdban, amely a nflvei
szuverén vildgdtdl megfosztottan elméikedik és cselekszik,
figyelmen k{vﬁl hagyva azt az alapigazsigot, hogy intenzi«
ven ¢és maradanddan, egyszdéval életre szdldan az_irodalom

csak mint irodalom nevelhets Irodalomtan{tisunk tantirgy-

pedagdégial alapelvel ezt a szemléletet és gyakorlatot ki-

vdnndk irodalomtanftdsunk egészében érvényre juttatni, mert
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mezgybz6désiink, hozy a xorszerfi irodalmi nevelds lényege

elsOsorban ebben rejlik.

Irodalomtan{tisunk vonatkozdsiban most tesziink ellszdr
kisérletet ezeknek az alapelveknek az 6sszeéllitéséra; 0=
lyan alapelvek kidolgozisdra torekedtiink, amelyek irodal-

mi nevelésiink egészét dtfogjdik: alapvetd szerepét, korszerd
szemléletét, célravezetd és helyes gyskorlatdt, a nlértés-
hez, a nfélvesethez nélkilszhetetlen képességek, készeségek
tervezerd éc tudatos kiméveldsét is meghatdirozzdk.

Az ezyes alapelvek kidolgozdsdban messzemenben szem elStt
tartottuk az irodalom sajditossdgait, a témdba vdgd kutatdsok
legijabb eredményeit, az irodalomtanitis korszer! torekvése-
it, s nem utolsésorban irodalomtanitdsunknak a kritika, il-
letve sajdt tapasztalataink dltal jelzett problémdit. Sor-
rendjik még tdvolrdl sem jelent rangsoroldst, anndl is in-
kibb, mert a gyakorlatban ézek az alapelvek tobbnyire egylt-
tesen, cgymdsba fonddva, ezymdst kiegsszitve és felerdsitve

kell hogy érvéanyesiil jeneks

111,

lon 3 ¢
AZ IAODALOMTANITAS TANTARGY PEDAGOGIAL ALAPELVEIL

Az dttekinthetlséz kedviért mégis bizonyos csoportos{-
tdsban kiséreijﬁk meg mintegy rendszerezni és lényeget meg-
ragaddan megvilig{tani, értelmezni irodalomtani%ésunk c20=-

ban forgdé alapelveit. ElSszirirodalomtan{tisunk sajitos




feladatit, gevaléekﬁzpontdgggét meghatdrozd alapelvrdl

szélndnk /A./. Ezt nyomban az ipodalomtanités tartalmdt,
pzemléletst leginkibb meghatdrozd alapelv kivetné /B./.

Majd a tudatos gﬁértéshez; az _igényes olvasévi neveléshez

nélkilvzhetetlen képesség~- illetve készségfejlesztést meg-

hatdrozé alapelvekre keritenénk sort /C./. Végil pedig
szimbavennénk az irodalmi mivek megbeszéidsdt, tirgyaldsit
meghatirozd alapelveket /D./.

Ae/le AZ IRODALOM A TELJES 1S HARMONIKUS SZEMBLYISLGPEJ-
LESZTES NBLKULOZHELTETLEN ESZKOZE

Az irodalomnak korunk #ltal meghatdrozott szerepébdl
adddik irodalomtan{tésunk egyik lényeges, legdtfogdbb tanE
tdrgypedagogiai alapelve, amelyet ﬁgy fogalmazhatnink meg,
hogy az irodaiom a teljes és harmonikus személyiségfejlesz-

tés nélkiildznectetlen eszkize,

Erre éppen mf&éezi~esztétikai jellege, humdnumot hordozd
gazdag tartalma, vildgnézetet-jellemet formdld ereje teszi
alkalmassd, Tdrgyunk paratlan adottsdgaira gondolt Babits,

a kolitd=-tandr is, amikor gz irodalmi nevelést az emberi szel-

lem minden nevelésének tenzelyeként emlegette, vagy Gorkij,

aki az irodalmat embertannak nevezte, a2z euberismeret szem=

léltetd kurzusinak tartotta. A vele vald foglalkozds egyedii-

1i értelmére pedig S8tér Istvin megszivlelendé szavai figyel-

meztetnek: "Az irodalmat azért érdeues megérienink, hozy az

enbert mezdérihessiiks” /4+/
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Irodalomtanitdsunknak tchit végs’ soron arra kell tire-
kednie, hozy meg—megﬂjulé "alkalmat teremtsen egy kildnle-
ges személyiségformdld élmény folytonos ismétldidésére: jJe-
len és mﬁlt, egyén és tdrsadalom, ember és emberiség, sze-
mély és gondolat, kozbny és szenvedély, kdznapisdg és esz-
meiség kizvetlen szembesitésére, benséséges, lélekcsiszold,
életbevdgd taldlkozdsdra." /5./ Ez a sajdtos tudat- és jel-

lenformilds azonban mindenkor csak azs csztétikaitdl gz {nez=

ve mehet csak vézbe, s6t nélkiile teljesen hatdstalan. Soha-

sem téveszthetjik ezért szem elSl azt az irodalomelméleti
igazsigot, hozy a mﬁvészetnek 2] igy az irodalommnak is az
esztétikai, a nfvészi élmény, az esztétikai hatds megteren=
tése az elsldlcges és legjellegzetesebb funkcidja. EbbSOL a=-

dédik, hozy "az esztétikai neveclés az irodalomtgg{tés egé-

gzét dtfogd alapvetd célkitidzés, Alapelv, melynek érvényes{-

tése minden irodalomtandr kdtelessége." /0e/

Be/2+ A ulkizPONTUSAG LLVE

Irodalmunknak ezt az éLeteligaz{té szerepét, Onmagunk
vizsgdlatira késztetl hatdsdt csak dgy tudjuk valora vilta-
ni, ha maradéktalanul érvényt szerazink irodalomtan{tdsunk
misik, de igen fontos tantdrgypedagdgiai elvének: a miikszpon=-
téségnak,

Ez az elv azt jelenii, hogy magdt az irodalmat, az iro-
dalmi alkotdst kell vizsgiloddsunk kozéppontjdba 4ll{tanunk,
1l

a mu szuverén viligdt kell vallatéra fognunk, a mgvekben va-

16 gondolikoddst, a bennilkk valé eligazoddist, tdjékozsttsdgot,
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a mlvet értelmezni, valliatni tudd képességet, az 6ndlls vé=-
leményalkotist kell - az irodalomrdl sz516 mindennenf téte= b
les 1smerettél‘§zemben - az irodalmi_esztétikai mqveltség
alapjanak tekin%énunk.

A mikszpontiedg ezylittal azt is jelenti, hogy az irodalmi
ml irodal.omtan{t{sunknak nemcsak pusztin tdrgya, hanem egye-
diili értelme is. Ideje lenne épp ezért, ha az irodalmi szemel=-
vényanyag kivdlasztdsdban maradéktalanul érvinyesiilne Koddly
40ltdn szavainak megedifolhatatlan igazsdiga: "Csakig mévészi
érték vald a gyermeknek, Minden mds dart Qeki. A mlvészetven
a rosez 1zlés valdsdgos lelki betegség, mely kidzet a lélek-
b8l minden fogékonysdgote" /Te/

A mﬁkazpontdség tovabbd arra is figyelmeztet, hogy képes-
ségfejlesztd munkdnk alapjdul is magdt az irodalmi alkotdst
kell tekintenink, annak természetibll, jellemz{ sajdtsdgai=-
b6l kell kiindulnunk, rert ceak Loy tudjuk élvezetére és
értésére tudatosan nevelni tan{tvdnyainkat. Az ebbsl fakads
elvek nemcsak meghaldrozdi, hanem egyﬁttal biztos irany{téi
lesznek irodalmi nevelésiink folyamatdinak, az irodalomértés~

hez nélkiilvzhetetlen képességek tervezerfl és tudatos kimunkd-

la Sénak .

C./3. A BELSO VIZUALITAS KEPESS&GA&NEK, A K&PSZER( LATASMOD,
A KuPZELOERU FEJLLSZTLSENEK ELVE

"Az irodalomnék, mint minden mivészetnek egyik jellem-
28 sajatsdga a vizualitdssal, a képszerﬂséggel gyakran egyutt-

/ .
jardé érzéki megjelenftés." /8./ 1gy élvezni, érteni csak az
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tudja igazdn az irodalmi mﬁ%et, aki kozelebb férkfzik a

s8zépirodalom kégszerﬂ, szemldletes alapjellegéhez, "Ta-

nuléink sokszor éppen azért nem tudjik élvezni az irodal-
mat, mert nem latjdk azt, amit az {ré, kolt6 a koltéi
nyelv eszkizcivel ldttatni akar veliik." /3./ Ezcrt nem

hanyagolhatjuk el a belsd vizualitds képességének, a kiép-

szerll litasméd, a képzellerd fejlesztésének igen fontos

elvéte
Arrdl sem szabad azonban megfeledkezniink, hogy ennek

fcjlesztésében nélkiltzhetetlen szerepe van az emlé ezet-

nek is. Természetes, hogy elsfsorban nem a fogalmi memo-
ridra, hanem az érzet-, az érzelen-, a képzet- és a komp-
lex éLménymemoridira kell gondolnunk, amelyet az egyre fo-
zalmivd vdlS egész oktatdsunk - beleértve az igen gyakran
csak intellektudlis s{kon mozgosité irodal mtanitisunkat

is - meglehetdsen elhanyagol.

4o AZ ER4:LMI HANGOLTSAG, AZ BRZELEMVILAG M04GOSITASA-
NAK, ELMELYITESINEK ELVE

Kozismert tény az .s, hogy a nfialkotis érzeimi megha-

térozottségﬁ, s nemcsak logikai, hanen emociondlis funkcid=

ja is van, "lMdr az alkotds kiinduldsi pontjaul szolgdld él-

ményben is jelen vannak az érzelmek s ett8l kezdve végigk{-

sérik a m'alkotds egész folyamatdt." /lo./ Az élményszerﬁ

és értd befog:dds nemcsak igényli, hanem meg is kivetelli az

érzelmek mozgésftését, az érzelmi reagdlist, azonosulast.

Kiilondsen izaz ez a iyermekeknél, Llég, ha Belinszkij sza-




vaira gondolunk: "nem a gyermek értelmére, hanem érzelmeire
kell ezyenesen és kidzvetlenul hatni. Az érzelem megeldzi az

ismeretet, az, aki nem ére:te meg az igazsdgot, nem is ké-
pes azt megismerni," /1l./ Ezért az érzelmi hangoltsdg, az
érzelmi hatdsok elmélyftése, a gvermnekek érzelmi vildgdnak
mozgos{tésa. gazdag{tésa uzyancsak egyik meghatarozd elve

irodalmi nevelésiinkneks

5 AZ ERKOLCSI LRZBKENYSEG &S REAGALAS FIGYELEMBEVATE-
LENEK ELVE

Az igazi miviszetnek mindig velejardja a uagasrendﬁ
erkdlcsiség és eszmeiség is. Ezért mondhatjuk el rdéla, hogy
mélységes humanizmus hatja 4t, s tdrgyunkrsl, az irodalom-
rél pedig, hogy jellegzetesen humin targy.

Az esztétikum befogaddsiban ezt sem hagyhatjuk figyelmen
k{vul, anndl is inkdbb, mert az etikai ismeretek és az ezek=
hez kapcesolodd mezgzydsddésrendszer komoly befolyist, hatdst

gyakorol a befogaddra, kiilondsképpen "erfsen etikai ind{té:

kh az esztétikai befog:

/12./ Tapasztalataink alapjdn éli{thatjuk mi is, hogy szinte
csalhatatlan érzékkel vdlasztjik ki az dltaldnos iskolai ta=-
nuldék az életkorukhoz mért szépirodalmi alkotisokbdl a szde
mukra legszimpatikusabb hést. "s olyan szocidlis, emociond=-
lis és mordlis sz{nczetben litjik, amint azt az {rénak &b-
rdzolni szdndékiban volt." /13./

Ez az erkolcsi érzdkenység és reagdlds figyelembevételé-

nek elve mondatja ki veliink, hogy "ebben a korban t5bb ha=-
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szonnal jar az irodalmi miben dbrdzoLt eumberi magatarticfor-
mék, kapcsolatok, Usszefligzések tis:tdzdea, mint az aprdlé-
kos megbeszélés, Kilbnisen akkor, ha meg is tanftjuk ket
arra, hogy az igazi mfalkotis ng vall a vilagrél, az embexr-
rél, az cuber vdgyairdl, torekviseirdl, értékeirdl vagy
eﬁlytalanségérél, nogy folyton vallatja az olvasdt: te mi-
lyen vagy, te hogyan cselekedtél volna?" /14./

Ha fokozatosan s egyre t8bb példdn mutatjuk meg tan{t-
vanyainknak a mﬁben kifejezett magatartdsformik, emberi sor-
sok, .kilzdelmek drnyalt elemzését, ezek egybevetését; Ussze-
hasonl{tisét; &jabb és Jjabb vsezefliggécekben vald megvild-
g{ﬁését, akkor ténylegesen eljuttathatjuk Sket oda, hogy
tndlldéan is egyre jobban eligazod janak az élet sokszind és
bonyolult jelenségeinek megftélésében, - erre kiildnben az
életben sz.iksdégiik is lesz =, mert Méricz Zsigmonddal ez iitt
valljuk: "a_jol megirt konyvek biztosabb adatokat adnak az

életrbl, mint maga az dlet." /1l5./

6. A KULTOI, AZ IRODALMI NYELV FRELISMERGSENEK KEPESSSEGERE
VALU NEVELES ELVE

Az irodalom nyelvi mfialkotds. Megértéséhez nemesak a
ktznyelv, hanem a kgltéi, az irodalmi nyelv ismeretére, il-
letve legalibb felismeréscuek képességére ic szikség van. A
k5146, az {ré ugyanis a nyelv jeleit és kombindcids szabdjmit
misképp hasznilja, mint a ktznyelv. "A nfvészi szbvegben 1lévé

gzavak, szdécsoportok képzetekbe, képzetrendszerekbe csapnak
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dt, illetve djszerﬁ sz6~ és foga. omkapcsolatok jonnek létre,
amelyek intenz{v képzetalkoté, képzetacszocidecids, illetve
fogalomasszoecidcids tevékenységre késztetik az olvasdt."/16./
fgy éilvezni ¢sg megérteni cesak az tudja a mﬁvet, aki kel= '
16 nyelvesztétikai érzdkenységgel, pallérozottsigzal, nyelv-
terentd fantdzidval és asszoci&ciés képessgéggel rendelkezik.
Fokozatos és tervezerf kimiveldse tehdt - éppen jelent8sé-
- génél fogva - elsbileges helyet kell, hogy betblistn irodal=-
mi nevelésiinkben, Mégzis ﬁgy tetszik, hogy az iskolai gyakor-
latban meglehetSsen mellszstt teriilete irodalomtanitisunknak.
/17e/

: i
Te AZ IRODALOMELWSLETI 8o ESZTETIKAL IS/ERETEK KIALAKITA-
SANAX BS ALKALMAZASANAK PUNKCIONALILS ELVE

Természetes, hogy a koltdi nyelv sajdisdgain és eszkiz-~
rendszerdn kivil még irodalomeiméleti éc esztétikai alapis-
meretck elsajat{tdsira, illetve ezek funkcionilis alkalua-
zdsdnak készségére is szilkség van, mert enélkiil ugyancsak

elképzelhetetlen az irodalmi~m£vészi alkotisok értd és dr-

nyalt befogadisa. Ezzel egyéttal hangsﬁlyoztuk is ezeknek
az ismereteknek eszkizjellezét, de az anyagkivdlasztds szem-
pontjait is meghatdroztuk.

Hyomatékosan meg kel. azonban éliap{tanunk, hogy ezek az
ismeretek ceak akkor vdlnak srtelmi bdzisdvi a mfivészi al-
kotdsok tudatos befogaddsdnak, ha egyértelmﬂen magunkéva

teseziik az esatétikai-irodalomelmsleti ismeretek kialak{ti-

sinak és alkalmazdsdnak funkq;onélis elvét, elkeriiLve igy

azt a helytelen szemléletct és gyakorlatot, amely az iro=-
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dalmi alkotdst csupdn a kifejezd eszkdzok illusztricidjdnak
tekinti, vagy pedig azok vaddiszteriiletének fogja fel.

Itt kell megemlitenunk azt is, hogy ugyanilyen funkciodt,
eszkdzjelleget kell tulajdon{tenunk az életrajzi, kortsrté-
neti ismercteknek is, vildgosan latva azt, hogy "az euber
és m&ve kblcebnosen meghatirozzdk egymist, egyiket sem fog-
hatjuk fol a mdsik nélkil. Az ember pedig csak a kor - & a

kort is csak az ember figyelembevételével érthetjik meg."/18./

8. AZ OLVASASI KESZSEG MINT A SZUVEG MEGBRTESENLK ES
ERT0 - KIFEJLZ(O MEGSZOLALTATASANAK LSZKOZE

Nem feledkezhet.nk meg a mlértéches nélkilszhetetlen
képességek kin/velése mellett az olvasévd nevelds dsnté és

meghatdrozd alapkészségérdils a Jjél és zavartalanul funkecio-

nilsé olvasdsi készsdgrll sems Az dltaldnos iskola alsé tago-
zatdban - elvileg legaldbbis - eleajit{itjdk a tanulék az ol=
vasds technikai minimumdt, puszta, automatikus készségét.

A fels( tagozatban ezt nekiink tudatos készséggé kell fejlesz-

tenink, hogy az olvasds valiban a sziveg megéritésének ég ér-
to-kife jezl megszolaltatisdnak eszklzc legyen.

Feladatunk kettlse Az egyik az értelmes olvasds elsajét{t-

tatdsa. ldr az elneveds is azt jelzi, hogy az olvasds alap=-
vetd mozzanata az értelmezés, a szdvegértés, vagyies az {rott
vazy nyomtatott sziveg Jjelentésének, illetve jelentéseinek
minél teljesebb megragadisa. dintha errdl megfeledkeztiink vol-

na készségfejlesztd munkdnk sordn, célként fogva fel azt, amit



eszkbzként kellene kezelniink,

Nem art hangadly;znunk azt sem, hogy igen jelentds esz-
ktzrll van sz, mert az ondlld ismeretszerzésnek, a tanu=-
ldsnak ma is az olvasds a legfontosabb és leggyakoribb for-
maja. fgy az olvasdsi készségezint eldégtelensége éppen olyan
hdtrinyos he yzetet teremthet tan{tvényaink elérehaladassban,
irejlédésében - valamennyi tantirgyban - akdrcsak a nyelvhasz-
ndlat fejletlensége. ilégis az a helyzet, hogy Jjelenleg csak
a magyartandr érzi kbdtelességének az értelmes olvasdssal,
dltaldban az olvasdssal vald torddést, jéliehet - tantdrgy-
kzi szerepénél fogva - minden neveld elsérendd fela ata lenne.

Természetes viszont, hogy az értd-kifejezd olvasds, illetve
az interpreticid mdr kiz rélagosan irodalomtanitisi feladat.
igaz ugyan, hogy a legkevésbé tudatosan mlivelt teriilete kész-
ségképad munkdnknask, pedig irodalmi nevelésiinkben betBltott
szerepét, jelentiségét tobb szempont is indokolja. Egyrésazt
gondol junk csak Barczi Géza szavaira, aki meggybzodéssel val=-

lotta, hogy a kinyv nélkil megtanult és elladott versekkel a
nyelv lelkét Ultetjik tqg{tvgnyainkba. /19./ Misrészt az é18

sz0val megidézett és “pépirsfrjébél foltamasztott" vers vagy
ndvésai prdza az érzelmi szinezésnek, a tartalmat hordozd
zenelségnek a 1obbletével is megajdndékoz, amelyre a néma
olvasis képtelen, mert a szdvegben mindennex semmiféle jel=-
zése nincsen. Mdr csak czérit sem szorfthatjuk hiattérbe a
m!vek akusztikal valdsdgdt is dérzékeltetd hangos olvasdst
az egyre uralkoddbbd vdldé néma olvasissal szemben.

Az interpretdlds tovibbd olyan Usszetett és alkotd jelle-

gﬂ tevékenység, amely a sziveg vildgos megértésén k{vui ma=



giban foglalLja az érzelmi, kénzeleti beleélést, azonosuldst
és az ennek megfele.d mondat- /hanguély, hanglejtés, besgzéd-
tempd, ezinet stb./ és szivezgfonetikai /a beszédhang sz /ne-
zete S8 vdltdsal, a hangterjedelem és viltdsai; a hanger. és
valtisa; a tempd és ritmusviltdsok stb./ eszktztk tudatos
megvilasztisit és alkalmazdsdt. ks mivel az esztétikal neve-
1és 1lénysgét egyre taﬁben az alkoté tevékenységben és a rész-
vétel aktivitisdban 1ldtjdk /20./, nekiink is tobbet kell tordd-
nink - az anyanyelvi neveléssel szerves egyscgben - e kreati-
vitdst igényld tevékenységgel, illetve viltozatos formdban
/bibjdték, versmondis, dramatizdlds stb./ t6rténd, tudatos

gyakoroltatisival.

¢ A KIFEJEZUKEP-SSiG A XOLTOI, AZ IRUDALMI NYELV MLG&R-
TESENEK BS AZ ONKIFEJEZES KIBONTAKOZTATASANAK ALAP-
FELTUIELE
Ahogy az olvasis fejlesstésdhez az irodalmi, k8ltdi sz6-
veg ny&jtja a leghildsabb anyazot, ugyandgy a tanuldk szdbe-
1i és frésbeli kifejezlképescségének formildsdban is ez lesz
a legddntbSbb tényes8. neresve sem taldlhatndnk tisztdbb és
gazdagitébb forrdet, mint az irodalmat - mindenképpen beleéri-
ve a népkiltészetet is -, amely a gondolat- és cérzelemkifeje-
zésnek, a 8396 mﬁvéazi ercjének és gazdagsagdnak kimerithetet—
len kincses bdnydja. Hogy ez mennyire {gy van, szabad legyen
csupdn SitS8 Andrds egyik vallomdisit megidézniinks "Az iroda-
Lomba tévedve fol kellett figyelnem valisdgos helyzetemre,

miszerint nem erdlbe, hanem bokorba szililettem, az anyanyelv
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diribdarabjai kozé, ahol minden, amibdl a legkisebb kolts-
nek is £61 kellene ruhdzkodnia: e¢supa maradvdny, foltnak
vald, szalagvég, elhullajtott kacat. Téli estéken Arany
Toldija tartott ébren, azzal a dobbenettel, mint amikor a
gzilvafirdél a hitaura esve, szavamat vesztettem. Nem ismer-
Jik a nyelvinket! - kezdett sajogni bennem a felismerésese.
Mikor elkezdtiink beszélni: mintha gereblyével fésiilkodtink
volnae 6jra meg Ujra visszatértem a Toldihoz. Hyelviink er-
dézdgését hallgattam benne. Miutdn végigborzongtan a réti
farkasokat, ¢s Bence hﬁsééében apamra ismertexn, miutin kar-
izmaimat a Mikldéséval Osszemértem, azzal kotott le tizedszer
is, ami a kielégiﬁett kalandvdzgy helyén egyre novekv$ hidny-
érzetemnet enyhitette: beszélni tanf{tott. A lehetetlen sajgé
kisértéseit Sreztem: fslszippantanl szavanként az egészet,
utolsd jelzbjét is eltdrolni az iires kamrdban." /21./ Az i-
dézetet ugyan meggydzd példaként, érvként haszndltuk, de
annak tudatdban, hogy jrodalomtan{tdsunk nem Sité Andrdsok-
kal szdmol, hanem tdbbé=kevéché nyilt eszll ktzepes gyerckek=
kels. De amire SuUtdé Andrds = és sokan mdsok - maguktdél rita-

liltak, éllap{tja meg Vekerdi Liszld, azt jé nevellk élmény-

szerfien kizvet{thetik kevésbé tehetséges gyerekek sokasigd-
nak ise. /22./

A kifejezbképesség fejlesztésének ez az dtja-mddja tehdt
kivdldan alkalmas arra, hogy egyre csiszolja, finom{tsa ta-
n{tvényainkban a gondolat nyelvi megformildsinak - kbzvetve
pedig magdnak a gondolatnak mdédszerecit, eszkizeit. Irodalom=-

./ ' 3 ”~ - . ”~ Il ” - L4 ' s »
tanitdsunkban ezért a _kifejezbképesscg fejlesztesének magaba
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kell foglalnia egyrészt a kioltdi, az irodalmi nyelv megér-
asgzimildldsdra vald nevelést, mdisrészt pedig erre

alapozva ¢és ezzel pidrhuzamosan az tnkifejezés ~ egyéniség-

bez _gzabott - kibontakoztatisdt szdban és {rdsban ezyardnt,
a kétféle kifejezésmdéd sajdtos torviényeinek figyelembevite-

lével, Mivel az anyanyelvi nevelés kbzéppontjdban is "a
nyclvvel vald bdnni tudds és a nyelvi érazékenyséz sokoldall
kimfveldse 411" /23./, ezért azzal teljes Usszhangban és

szerves egységben kell eljdrnunk.

De/10s AZ BLUENYNYOJTAS, AZ ALMuNYSZER(SEC KUVETELMENYGNEK
ELVE

Az irodalom varizsdt, saépségdt, életeligazité szerecpét,
felbecsiilhetetlen értékét és gazdag{té hatdsit csak akkor
tud juk tanitvényainkba oltani, ha sikeriil benniik életre sz6-
léan kialak{tanunk az irodalom irinti érdeklédsst és szere-
tetet. Ennek a bensdséges kapcsolatteremtésnek egyediili cél=

Pl R3 e 4 Il l -
ravezetd eszkize csak az élményszeru irodalomtanitas lehet.

Az élményszerﬂséget irodalomtanitisunkban elészor is az
igazi csoddlkozdst, katarzist kivalté nlvészeti alkotdsok
biztos{thatjék. Ez szinte alapfeltétele a mgféazi valdsig
élményszerﬂ megismerégének. Vigydznunk kell azonban arra,
hogy a kivdlasztott alkotdsok "esztétikal lzenete" ne ha=-
ladja meg a tanuldk megéritési fokdt, mert akkor képtelenek
annak befogaddisira, s nincs mds vdlasztdsuk, mint hogy ko~

z2bmbossé viljanak az alkotdssal szemben. /24./
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Az élménynyijtés a mif megbeszélésével, tdargyalisdval is
szorosan 6sszéfugg, s6t tudatos élményt csak az "irodalom-
olvasdg"~on alapuld elemzés nyﬁjthat. Természetesen csak
akkor sikeriii élménnyé tenni a kozvetitctt mivésazi anyagot,
ha az élménykecltést nemcsak a feldolgozds egyik mozzanatd-
nak, hanem alapvetd feltételének tartjuk., Ennek érde:ében
nem is annyira intellektudlis, mint inkdbb érzelmi sikon
kell mozgositanunk a tanuléi kozssséget. Olyan meghitt, koz-
vetien, felszabadult, alkotd légkvrt tere.tve, ahol a tanu-
16i “ntevékenység, aktivitds maximdlisan kibontakozhat, a-
hol nem szor{tjuk hittérbe, nem ktjik gﬁzsba merev sémik-
kal, eldre gyartott kilsd szempontokkal, értékitéletekkel
a spontaneitist, hanem arra tdrekszink, hogy a megbeszélés
egyre mazasabb szintre lenditse a gpontdn mdédon hatdé ténye-
a6iet. Csak {:y alakulhat ki tanuléink értdkels, {téletalko=
t6 képesséze is, de ceak igy ajdndékozhatjuk meg a felfede-
zés felejthetetlen ordmivel, a "Tua res agitur" felismerésé=
nek nagysaerﬁ élménysvel is. Az élménykazpontﬁ irodalomolva-
sdsnak csak ¢z lehet a lezgfdébb t6rekvéses

Nem szabad megfeledkeznink azonban arrdél sem, hogy ebben
az 816, haitni akard koniaktusteremtésben a legdontlbb ténye-
z8 maga a tandr, Csak az irodalmat szenvedélyesen szeretd,
irodalmi élményekkel djra meg ﬂjra felts1t5ddé irodalomtandr
képes csak élményszergen tanftani, mert régi igazsdig, hogy

gydjtani csak az tud, aki maga is langole
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11. A MUELEMZES MINT A uVESZI ELMENY TUDATOSITASANAK
ALAPVET(O ESZKOZE

Az élmény azdltal vdlik tartdéssi, maradanddévd, a azt
tudatos{tjuk is. Az Slmény tudatositisdnak - kilonssen az

irodalomolvasis fokdn - a mfelenzés az slapvetl eszkizes

Olyan eszkdz, amelynek segitségével az irodalom tﬁdatcs él-
vezését, az emelkedettecbb nivéezi élményt biztosithatjuk.

Ha ténylegesen a mll §rt6 és érdeklbdsst teremts elemzése,
vallatdsa keril majd irodalomdérdink kdzéppontjdiba, ha magd-
b6l a mfb6L indulunk ki, hangulati, érzelmi és gondolati
atmoszférd jibél, s engedjik, hogy sajdtos tartalmival és
mfvéeazi eszkbzeivel hasson, akkor remélhetdSleg ki is szorul
majd gyakorlatunkbdl az olvasdi élményt legjobban veszélyez=—
tetd adatszerﬁség és sablonossige.

Az érdekeltség biztos{tésa, valamint a mielemz8 munkdnk
hatékonysdga megktveteli azt is, hogy az eddiginél sokkal
Jobban tdmaszkodjunk a tanuldra mint befogaddra. Jem [ligget-
Lenithetjik magunkat egyéni meglitdsaitél, benyomdisaitdl,
elképzeléseitdl, ©ndllé gondolataitdél. Ertd olvasdva csak
dgy tud juk nevelni, ha a mfl rdjuk gyakorolt élményébll, ha=-
tdskomplexumdbdél induluni ki, wert az olvasds sajdtos vardzs-
lata éppen abban rejlik, hogy az olvasd mintegy djra formdl ja,
teremti -~ sajdt képzelete szerint - mindazt, amit az {ra, a
ko166 leirt.

Mésrészt figyelembe kell venniink a nfivésazi megismerés, a

befogadis sajitos tﬁrvényszerﬂségeit is. Lzért mds minéségﬂ
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problémafelvetd kérdésekkel, feladatokkal kell élniink az i-
rodalomérin, mint amilyeneket a tudominyos jellegﬁ tantdr-
gyaknil haszndlunk,

Gondolnunk kell tovdbbd arra is, hogy az elemzés,'amely.
értelmileg bontja részeire a mlalkotdst, sziksigképpen hdt-
térbe szor{tja az élményt. "A nfelenzés ezyik paradoxona,
az é.mény és analizis kettSsége marad.™ /25./ Lppen ezért
az érzelmi mozzanatoknak nemcsak kisérnie kell a gondolko=-
disi mﬁveleteket, hanem annak befejezd mozzanataként le is
kell zdrnia, dgy, hozgy elgondolkoztasson, dlldsfoglaldsra
késztessen.

llem szabad sohasem szem eldl téveszteniink vizsgdloddsunk
tdargydt, az irodalmi ml sajatsdgait, /tébbértelmlség, stir{-
tettsdy, megformiltedg/ és komplexitdsit /az objektum és
sgubjektun, a tartalom és forma egysége/ sem, mert csak féy
szabadulhatunk meg a mfielemzés iskolai gyakorlataban minda-
zokt6l a torzuldsoktdl, amelyek méz jelenleg jellemzik.

Bs végil azt sem 4rt hangsﬁlyoznuuk, hogy a ulf értelme~
zésével, élményszer& és ennélfogva hatékony elemzésével
- minden 6ncélﬁségat elkeri.ve = tanitvényaink esztétikai
izlését, befogaddé készségét kivdnjuk formilni. Végss soron
kedvet ébreszteni az olvasds irdnt, hogy majd ké esek lecgye-
nek tndlldan is olvasminyaik igényes kivilasztisdra és érté

befogadisirae.

-
12. A KOMPLEX ESATETIKAI NEVLLES BRVENYESITESLNLK ELVE

Az irodalmi-mévészi élmény feler6sitése, elmélyitése G-
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dekében mindenképpen indokolt és hasznos a testvérmizsik
/képz6mﬁvészet, zeney, f£ilm/ segitségﬁl hivisa is, mert az
Osszetett, egybefogott hatdisok nagymértékben gazdagithatjék
az irodalmi m’ esztétikai élményét. Ugyanakkor ki is széle-
sitik esztétikai nevelmunkink szdk horizontjat is. S6t a
jovs esztétikai nevelésének - mivel dltaldnos esztétikai és
mivészetelméleti mezalapozas kialak{tisira is vdllalkoznia
kell /26./ - neun is képzelhetd el csak irodalomkﬁzpontﬂ €8z-

tétikai alapvetéssel.

z . . s ~ 1 & ” P
A komplex esztéiikai nevelés érvényesitésének és alkal-

mazasanak €lve tehdt nagyon is eldremutatd, korezeri alapel-
ve irodalmi nevelésiinknek, mivel magdba foglalja az egyete-
messég, az integrildis nagyszerﬁ lehetSsdzeit is.
Hangsdlyoznunk kell azonban azt is, hogy az ancél&sdg, a
formalizmus, az olcsd és girigtlizes megolddsok nem vezethet=
nek eredményre. bknnek az alapelvinek fentebb eml{tett kettds
funkeid jibdl kivildglik az is, hogy nemcsak illusztrativ
szerepet czdnunk a megfelell alkalmakkor megidézett tesivér-
mﬁzséknak, hanem fel kell fedeztetnunk benniik - az irodalmi
mivel rokon esztétikai elemek mellett - a mﬁvészeti ag jel-
legébdl, m&fajibél, a mitvész sajitos ldtds~ és kifejez:osmdd-

Jéabol fakadd, eltérd vondsokat is.
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IRODALOMTANITASUNK HELYZETENEK, HATEKONYS GANAK

VI4ZSGALATA

Irodalomtanitdsunk hatékonysdgdt ¢s korezerﬁségét SZ0l=
gilé tantdargypedagdgiai alapelvek maradéktalan érvényesii-
lését azonban szdmos tényezé hdtrdltatja. Eze: feltdrdsa
misik dBats feltétele lehet irodalmi neveldsink meghjitdsd-
nak, Sziﬁte lehetetlennek latszd feladat, hogy a teljesség
igényével szdljunk az 4ltaldnos iskolai irodalomtanitds
minden létezd, szoritsé problémijirdl. Csak a legfontosabbak-
ra kerithetink sort a kritika Jjelzépei, észrevételeli meg a
sajdt megfigyeléseink, tapasztalataink alapjdn, de a diag-

nozis feltétlen pontossigira torekedve.
1. AZ IRODALOY HELYZETE A TANTARGYAK RiNDSZERLBEN

Vitathatatlan, hogy egy tantirgy tanitdsinak eredményes-
ségét az is meghatdrozza, hosy megkapja-e - érdemei alapjdn -
a tantdrgyak kozott azt a helyet, amely &t Joggal megilleti.
Minden elfogultsig nélkil. azt kell megéllapitanunk, hogy az
irodalom a tantdirgyak rendszerdében nem a jelentdsézgéhez, ki-
vivott rangjihoz mél$é helyet foglalja el. Elég, ha egyik

legbeszddescbb konkrét tényre, gz draszian alakuldsir: hivat-

kozunk /ldsd: 1. szém& tabldzat/, anélkil, hogy az draszam
kérdését ezgyediili meghatdrozdnak fogndnk fel a tantirgyak
rangsorolasaban, értékrendjiben. De azi sem vonhatja senki
sem kétségbe, hogy bizonyos fajta "fontossdzi" sorrendet még-
is csak Jelent, és hoiy az eredmcnyességnek a nagyobb draszdm

is egyik feltétele lehet.



Az irodalom Oraszimdnak alakuldsa
az altaldnos iskola felsl tagozatdban

1946-t61 198o-ig

~ Osztalyok

Tantervek Usegzesen

So .l & | Tl S

1946, 3 3 3 3 12

1950, 4 3 3 4 14

19564 4 3 3 4 14

1958, 4 3 3 3 a3

1963, 3 3 3 3 12

1980. b 3 2 2 lo

1, szamd t4bldzat

Ez a helyzet akkor sem ldtszik megnyugtaténak, ha a tan=-
targyak értékrendjében bedllott viltozdsok okaira hivatko-
zunk, nevezetesen a tudomianyos-technikai forradalomra, a
természettudominyos mﬁveltség korunkban nélkiilozhetetlen
szlikségecsdézére. Az értékrend eltoldddsok - elsbsorban a
tdrsadalom- éc természettudomdanyi tantdrgyak kozdtt /ldsd: -
2. szdmd t4bldzat/ - vagy bizonyos Oraszdm ardnytalansdgok
/mint példdul az irodalom ecsetében, amely a testnevelésnél
is periférikusabb helyzetbe keriilt/éppen a nevelésben, a

harmonikus szeméiyiségformdlsisban, az ember szellemi-lelki

intezgrdlisdban, totalitdgiban jdrhatnak belithatatlan ko=
vetke ményekkel,
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A bevezetésre kerild dj dltalinos iskolai tanterv
felsd tagozatos ératerve

? tdrsadalom~ és természettudominyi tdrzyalk vonatkozasébgg

Oeztdlyok
Tantdrgyak Usszesen
5. 6. 7. 8'
Magyag nyelv 3 2 2 2 9
s

irodalonm 3 3 2 2 1lo
Qrosz nyelv 3 3 3 3 12
Torténelen -
dllampolziri 2 2 2 3 9
ismeretek

knek-zene 2 2 2 1,5 Ts5
Rajz ¢s8 mﬂ~‘

alkotasok 2 2 19 | 3 6,5
elemzése
P4irsadalomn-

tudomdnyi 15 14 12,5 |12,5 : 24
tdrgyak
Kornyezet- - -

ismerct 3 - 3
Foldrajz - 2 2 2 6
iatematika 5 9 4 4 18
Fizika - 2 2 2 6
Kémia - - 2 2
Biolédgia - 2 2 2
Technika 2 2 1,5 1,9 4
Testnevelds 3 3 3 3 12
Természet- @

tudomdnyi 13 |16 16,5 [ 16,5 62 |
targyak i |

2. szdmd tdblizat



e 2..7 e

Itt csupdn utalni szeretnénk a szocioldgidbdél jSl ismert em-~
bertipusokra, melycket clgépiesedett, elmechanizdldédott, el-
sematizdlidott, elembertelenedett, dehumanizalddott t{pusok-
nak ismerink, éppen a civilizdcié és kulthra dialektikdjdban
a technicizmusnak zgyors és nagyarényﬂ éléraugrésa kvetkez-
ményeként.

Az irodalom Oraszamdnak egyre cstkkend tendenciija meg a

tantdrsyak kozotti értdkrend eltoldddsok nagymértékben meg-

nehezit;k az irodalomtan{tis helyzetét, az irodalomtandr

munkaj . t, mert ez egyﬁttal elevenen ott é1 g tanuldk, a

8zildk tudatiban is. Errdl gydzhet meg benniinket az az egy-

szer!, de mindenképpen elgondolkodtaté felmérés, auelyet a
Jundsz Gyula Tandrképzd Fdiskola l. szdnt Gyakorld Altaldnos
Iskold jdnak ezyik 8. osztdlydban vigeztiink ebben az évben,
kérddives és ankét mdédszerrels A vizsgdlat végsd eredményét
vcszegesd /3=4-5. szémJ/ tablazatokhoz - ng véljiik - nem=-
igen kell kommentart flzniink. Elemzisre sem szorulnak, On=-

magukért beszélnek.
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Melyik | Melyikkel ; Melyik Melyik |Melyik
LTan- tdrgyat fogLalko~ | tdrgy Jje- | tdrgyhoz|tirgy
targyak tanulod zol leg~- | gveinek olvasol |(hdizi fel-
legszive~| t6bbet? orilsz hozz4% |adatat
sebben? legjobban 2 végzed
Srommel ¢
Magyar 3 112 % - - 2 8%|2| 8% | 6 %
Orosz 3 |12 % 5 |20 % - - -] - 1| 4%
T6:%. 4 |16 % 1| 4% 3 |12%|5|20% | = | =
Rajz - - - - i 4 % | = - - Py
inek - | - - - - - - - - | -
Humin [lo [40 % | 6|24 % | 6 |24 %|7 (28% | 7 |28 %
Foldrajz |0 |24 % | 2| 8 % 3 (12%p |20% | 3|12 %
havema~ |y | 4% | 2| 8% | 3 |12%[2 | 8 % |14 |56 %
Pizika 5 20 % 2| 8 % 4 (16 %3 |12% | 2| 4 %
Kémia 2 8 % 12 |48 % 3 12 % |2 8 % - -
Biologia | 1 4 % 1| 4 % 2 8 %4 |16 % | = | =
Technika | - - - - 1 4 % |2 8% | =-| =
Testnev, | - - - - 3|12 % |- - -] -
Redl Lo 6o % 19 |76 % 1) 76 %18 |72 % |18 | 72 %
A megkér- q _ .
dezettek 25 [loo % | 25 [loo % | 25 [loo % |25 [loo % | 25 [loo % |
szama j

3, szimh tiblizat
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Sas Sziileid melyik Me _yiket sgokték

e | poninii, | likiag
llagyar - - - -
rens - - 4 16 %
Lorténe.em -~ - - -
Rajz - - - -
Lnek - - - -
Humén - - 4 16 %
Fsldrajz - - 1 4 %
liatematika 11 44 % | 8 32 %
Fizika 6 24 % > 20 %
Kémia 2 8 % 4 16 %
Bioldgia 6 24 % 3 12 %
Technika - - - o
Testnevelés - - - -
Redl 25 % 21 %
A megksr-
dezettek 25 loo % 25 loo %
szdma

4. szémb tdblizat

Ez a3z e;yoldalﬁ szemlélet és beéll{tottség - £8,N08 =

mar a tanuldk magdnolvasmdnyaiban is mcgmutatkoziks

' lyeﬁ Szépirod.
témd j P ¢ Isnerets Préza

onyveket gi%g%igﬁet Utlelrds giiﬁigif;; terjesz- romah
olvasol, ” t8 Vers| tika,

olesonzil? kalan
A megkér= . »
dezettek [ 25 | T |28 % 3(12% (4 |10% (5 |20 % |1 4% | 5 |20%
szdma '

5. szamd tibldzat
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Vizsgiléddsaink végss konklbzidja, hozgy neveldskdzponth
iskolarendczeriinknek sokkal komolyabban kellene mérlegelnie
azt a kizismert és sokat hangoztatott tényt ¢s igazsdigot,
hogy "az irodalom nem csupdn tantdrgy, ezy a t8bbi sordban,

hanem élmény, megrendiilés, katarzis forrdisa, neveloeszkdz,
Jobban, mint birmi mds, mert az érzelmekre kdzvetlenil hat."

/27«/ Nem véletlenil szaporodtak meg a "humdn mﬂveltség
sziikedégessdégéért” /2547 slkraszillé és az "irodalom védelmd-
ben” fogant feleldsségteljes {rdsok szdma. Az elgondolkodta-
t6 jelzések figyeleubevitelével meg keliene taldlnunk 2 ko-
zeljoviben azt az egészséges egyens&lyt tantargyaink kozott
a veszélyi jelentd egyoldaldség felszdamoldsa végett, amely

nem mond ellen a szocialista nevelis alapkdvetelményének:

a _sokoldald és harmonikus személyiségfejlesztéenek.
2¢ AZ IRODALOMTANAR SZEUsLYISHGE

Az adott k¥rilmények kuUlonvsképpen hangs&lyozzék as iro-

7 l & - I d r 4 Ll - ” 1 , N ”
dalomtandr személyiségének fontossdgzit, szerepének sulydt.

Rajta 41l vagy bukik, hogy az irodalom tanitvényaink milha-
tatlan élmdnyévé, mindennapi életsziiksézletévé vdlik-e. lleg-
lepl viszont, hogy az irodalomtanitis egész problematikdajdt
atfogd médszertani munkdk /29./ - egy kivételével . nem szen-
telnek kiilsn fejezectet e kulcsfodbsségﬁ kérdésnek. De a ki~
vételként emlitett nl széban forzs fejezete is /30./ inkdbb
valamennyi tandrra vonatkozs kitelessézek felsoroldsiban me=

ril ki /személyes példaadds, lelkiismerctes Ordra készlilés,
S ¥lebeg,

2 &
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a tanuldk munkdjdnak rendszerce és kivetkezetes ellenbrzésy
sthbe/, mintsem az irodalomtanir sejitos és meghatdrozd, s
ennélfogva kilsnis fontossigd czemélyiségjegyeit tazlalnd.
Pedig e kérdés jelent sége a tandm, a tovdbbképzés és az
snmifveléds tervszeridssdge és tudatossiga szempontjibol sem
lehet kdzombis.

8./ Ha irodalomtan{tisunk ¢éljira, sajdtoe feladataira
gondolunk, akkor eldészor is dbntien meghatdrozd, hogy a
tandr maga is olvasd, az irodalmat értd, élvezd, azt ra-
Jongdsig czeretd ember legyen. Az irodalmat élménnyé csak
az a tandr tudja tenni, akinek magdnak is az irodalom mély,

ezerszer 1télt Slményes

Az irodalomtandr joggal elvdrt és létfontossdigl olvasott=
sagdt azonban differencidltabban kell értelmezniink. Ennek az

olvasottsdgnat a miélményt jelentd és 4Atfogd /lira, epika,

drdma, klasszikus és modern/ olvasds mellett magdiba kell fog-

lalnia az irodal >mtudomdny leghjabb kutatdsainak ismerctét

is, hogy a legfrissebb eredményeket és korszerf szemléletet

a maga gyakorlatdba kozvetlenil is beépithesse. De nem hagy=-

hatja figyelaen kivil a gyermekek olvasminyait, az ifjdségi

irodalmat sem, mert enélkil szinte elképzelhetetlen a tanu-

156k olvasdsdnak irényitésa, magdnclvasmanyaik élményszerﬁ
megbesz:lése, mezvitatdsa. 86t csak {gy valhat valdéra annak
az altaldnosnak mondhatd gyakorlatnak a felszdmoldsa is,
hogy a gyermekek olvasmdnyai meg a tantervi anyag ne egymas
mellett fusson, ne egymdstdl kiildnvdltan éljen /31./.

b./ Az olvasottsiggal Geszefliggésben kell megemliten;nk,



hogy az irodalomtandr elsSrendd feladata =z is, hogy dllan=-
ddau esiszolja, gazuggitga ndelenzd kiszsézét, gyacorlatdts

Az olvasminyslmények élesit8 hatisa mellett ennek feltétcle

egyrészt a korszerd irodalomelmélettel vald felvértezeitség,

masrészt pedig gz irodalomtbrténet egyre izmosodd mﬁeLemzé-_

Seinek dallandd figxelemmg;ekfségggg, felhasznildsa.

ce/ Hasonls érdeklSdést és nyitottedgot kell tanhsitania
az irodalomtandrnak szfkebb és tdgabb hazdjdnak minden jelen-
t8s kulturdlis eseménye, rendezvénye irdnt is. dgyis mint
szemléld, éivezd, befogadd, de dgyis mint értd irényité, ak=-
tiv kvzremlcsds vagy alkots résztvevd, akir eldadisok tartd-
saval, akdr publicisztikai tevékenységgel ctb. Ha ténylcge-
sen az életre akarjuk felkésziteni a tanuldkat, ki kell 1ép=
nink a ma méz meglevd zdrtsigbél, mert csak ez a kitekintés
ovhat meg bennunket egy szllk szakmai prakticizmustdl, csak
€z a nyitottsiyg teremthet egy szélesebb alapot az iskolai
irodalmi-esziétikal nevelés ozdmira. A kszmivelsdéssel vald
£zr0os kapcsolat és egxﬁttmﬁkﬁdés lehet a biztos{téka annak

is, hogy mdr az iskoldban elegendd inditékot adhassunk a ta=
nuldknak arra, hogy képesek legyenek a permanens tanulisra,
énmﬁvelédésre, a szabad 1d6 értelmes felhasznildsdra.

de/ Az _irodalomtandrnak a szé mfvészévé is kell vdlnia.

A sz.intelen feltdltbdés és kitdrulkozds ezt is elésegithe-
ti. De tudatosan is torddnie kell leghatékonyabb eszkidzivel,
kifejezd képességének, beszédkészségének fejlesztésivel, az-
zal az igényességgel, hogy a nyelvhasznilat Illyés Gyula-i
ktveteiményéncik maradéktalanul eleget tehessen: "Szépen az ir
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és beszél, akinek sikeriil méz a bonyolult gondolatait is
ezyszerlien &s viligosan eldadni. A mfvészet pedig ott kez-
d6diks ahol az ember az ilyen elladisssl még élvezetet is
gzerez hallzatéinak". /32./ |

e./ Rendkivil fontos az is, hogy az irodalomtandr kelld

$4jékozottedzzal rendelkezszdk a befogadd gyermekel érzelem=—

és gondolatvildzdrdl, a gvermeki mfvészi megismerds és Sl-

ménybefogadis sajitsdgairdl, torvényszerlisézeirdl, Kszveti-

tése - m'l és gyermek kozott - csak igy érheti el a kivdnt

hatdst, a2 megfeleld visszhangote

Hogy mennyire 416, megolddsra vird problémik hhzddnak
meg a felsorolt személyiségjegyek tartalma mogott, arrdl
Szeged vdros dltaldnos iskolai magyartandrai kgzstt vézgzett
felméréseink beszdélnek leginkibb, amelycket ugyancsak ebben
az $vben végeztink kérdéives médszerrel /ldisd: l. szdmli mel-
léklet/, & azzal az alapvetd szdndékkal, hogy az irodalom-
tanérrél szemben tdmasztott elvirdsok, kivetelmények hogyan
is féstenek a valdsdgban, s mit kell tenniink ennek érdekiében.

Uscszesen 24 magyartandrt vallattunk meg, akik belvdrosi,
telepi és Szegedhez csatolt kiozedgi iskoldkban tan{tanak.
Vézzetteéglik alapjdn 9 ezyetemi, 15 féiskolai vézzettedggel
rendelkezik. Tanitdsi gyakorlatuk alapjdn pedig a megoszlis

a kiovetkezd: 2-5 éve tanit: 7

7_,15 n X 1] 9
18-25 " " ST
26‘ 30 i ” 3
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Felmérésink adatait nem annyira mennyiségi, statisztikal
médszerrel, hanem inkdbb miniségi elemzéssel prébdljuk
mez beszédessé tenni, abban a sorrendben, ahogy ez a kér-
déivinksn szerepel.

I. Egy targy tanitdsinak intenzitdisit dvntden meghatiroz-
za az is, hogy milyen g hozz44llds, a szubjektiv vigzonyu-

ldse. Ezért izgatott benniinket, hogy itortént-e viltozdis a

két résztdrgy tanitdsdnak viszonyuldisiban, hisz eléggé koz-
ismert tény volt - legaldbbis a mdltban -, hogy magyarta-
naraink ztme sz{vesebben tanitotta az irodalmat, mint a
nyelvtant. A megkérdezett 24 tandr kozil lo a nyelvtanra,

9 az irodalomra adta le voksdt, 5 pedig megkiilbnbdztetis
nélkiil, egyforman sz!{vesen tanitja mind a két tdrgyate. A
viszonyulds helyzetképe a mhlthoz képest tehdt lényegesen
megvdltozott. Lrdemes ezért megiddzniink azokat a motivumo-
kat is, amelyek alapjan a dontés megsziiletetts fmez "Biz-
tonsdgosabbnak érzem mazam a nyelvtandrdn'; “tanithatébb,
eredményesebb"; "logikusabb"; "logikus gondolkoddsra nevel';
"a nyelvtantudds mérhetdbb"; "konnyebb igazsigosan értékel-
ni"; stb. Nem tlnik tdlzésnak, ha ezekben az indokokban ko=
runkra oly Jjellemzd racionalizmust, a megfoghatdésig, a mére
hetdség, igényét véljiik felfedezni. A helyzetkép mddosuldi=
edban azonban a kor hatdsdn kiviil valészinﬁleg az a tartal-
mi és mddszerbeli megujhoddis is kozrejdtezott, amely az a-
nyanyelvi oktatdcban - megeldézve az irodalmat - az utdébbi
években végbement.

A beéllitottségot nemcsak a két résztirgy, hanem az iro-
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dalmon belil a 1ira és az cpika vonatkozdsdban is vizsgdle
tuk direkt ds indirekt kérddsek alapjdn egyardnt. Ahogy

es vdrhaté is volt, 16:3 ardnyban az epika javira billent
a mérleg, o mindiscsze j-en akadt k, akik mind a lira, mind
pedig az epika elemzésében, tanitdsdban e:yardnt biztonsd-
gosnak érzik magukats L2t az ardnyt az "olvasds" /13313,

il etve: 6/, a "legnagyobb olvasmdnydiményen® /21:3/ ada=-
tai ie aldtdmassztjik, de a koaflt lirai versek /Walt Whit-
man, Pilinszky Jdnos/ elemzésében, értelunezésében megnu-
tatkozé bizonytalansdg is ezt igazolja. |

Az indokok itt is elgondolkodtatlk meg sokfélék is /bew
fogadis, elOké zetisdg, pedagdziai szecmpontok/s isak néhdw
nyat emld tunk meg a sok k8z.ils "Usztinisen is jobban rdér-
zek az epikai méveire"; “konkrétabb%; "kdnnyebben megkize=
1{shets"; vegyértelmfvb®; "keveseub a belemagyardzis lehee
t0s8égc™; "az epika elenzdéséhez biztosabb tuddst, alapot
kaptan az egyetemen" /de ffisko.a is szercpel/; "a gyerme=-
kek szdinira is megfoghatébb ceelekményessdgdvel™; "tdrgyi
fogidzdk révén a tanuldk kvnnyebben magukdvi teszik"; "nae
gyobb eredumdnyeiet ériem 91“; "a 1irai m#nél a tanulok
me:felell rdhangoldisa nem mindig lehetséges"; "a tanuli-
kat is jobban érdekli, & leg:libb az eseménysort el tudjik
meeélni®,

Az olvasdst meghatdrosd motivumok iz ezekhes hasonldakes
példduls "az 4 1irai mdvek tivol esnek t6len"; “"az cpika
érthetdbb, problémafelvetibb, mint a lira"; "a 1{ra firasze
t6ob, & figg az ember hangulatdtsili"; "a rohans hitkbanapokon
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az epikai alkotisok olvasdsa nagyobb pihenést, kikapcsolo=-
dist jelent szdmomra"; "az epikit sz{vesebben olvasom, a
vershez hanzulat kell"; "lirai gzépsigek élvezésdhez tdl-
faradtnak érzem magam"; "azivesen olvasok 1{rdt is, ha t8bb
idém van, s elmélyililtebben oda tudok figyelni"; stb.

Végel kiovetkeztetésképpen megdllapithatjuk, hozy ez a
srteimd i kptfdés, bedllitottedg is az
oka a tanuldk lira irdnti kizombosségének, Sradketlensd-

ggnek. s nem kizdrdlagosan "az életkori sajdtesdgokkal"

magyardzhaté, mint ahogy ezt tébben is hangoztatjdk.
II. Az irodalomtandr olvasotisiga ezyik legdintdbb megha-

tdrozdja irodalmi nevelésiink hatékonysdgdnak, élményszerﬁ~
ségének. Ehhez a permanens felttltddéshez azonban jéval
t0bb szabadidlre lenne szilkség, mert "a napi szabadidi-

mennyigég egydlialdban nem maczas, nincs @sszhanzban a pe=-
dagdguspdlydrsol sokszor hangoztatott elképzelésekkel™.

/33./ Ennek a reprezentativ jellegi szociolégiai kutatds-
nak a megéliapitését csupan az dltalunk megkérdezett kar-
taresak egyikének taldild vallomdsdval szeretnénk konkreti-
zalni, becezédesevbé tenni. "Keserves idbhidnnyal kiizdiink.
Legkevesebb iddnk arra van, ami a kenyeriink: az olvasdsra.
Az osztdlyfénski munka, az dttsrs, az iskolai rendezvények,
a fuéetjavités, stb., mellett, illetve utdn, mennyi_idé Jut-
hat az informdcid-ozdn befogaddsira, a szaekirodalom tanul-
minyozdsira, folydiratok, ifjusigi irodalom, egyiltaldn:

a jelenkor irodalminak figyelemmel kiséréssre? Ilietékes

helyen végre tudomdsul kellene venni, hogy az eredményes
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s szinvonalas oktatdé=neveld munka alapkérdése: az snmifvelés,
Lzt feltétleniil be kellene kalkuldlni a pedagdgus kotelezd
munkaidejébe",

Ehhez csupin annyit szeretndénk hozziflzni, hozy az id§-
hidnyt nemcsak a nagyobb, az elmélyliltebb, az ézgggéhp ol=-
vasis géﬁ;é tényezdjeként foghatjuk fel, hanem strc¢sszha-

tisként is, éppen az igényesebb nevelSknél okozva dllandd

nyugtalansdgot, fesziiltséget. Anndl is inkdbb, mert a ke-
véske szabadidlnek csak eyy részét tudjdk az olvasdsra, a
"permanens-snkondieis" biztos{tdsira ford{tani az egyéb,
ugyancsak szﬁkségszerﬁ kulturilis teviken, ségek meliett
/tévénézés, mozi, szinhéz, hangverseny, kiillitds, mﬁzeum,
nyelvtanulds, stbe/. Felmérésinkben mi nem tértink ki a
szabadidd ilycn jellegﬁ megoszldsira, c¢sak az olvasdsra
gzdnt "tényleges" 1ddt prdébaltuk megragadni. Ez napi 0,8
6rira tehetd, korilbeliil O,4-del jobb a mir emlitett szo-
ciolégiai felmdris dtlagos napi idejénél. /34./

Az olvasottsig tartalmi kérdései kozil elsd helyre az
irodalmi-ggvégg; folydiratok meg a szépirodalom olvasdisa

kivénkozik az irodalmi {zlés és mﬁveltség alakuldsdban be-

t51t8tt szerepénél fogva. Polydirataink esetében - rend-
gzeres olvasdsuk mellett - azt is vizsgdltuk, ki milyen
folydirat eléfizetdje, vagyis milyen folydéiratok taldalha-
t6k mindennapos elérhetd kozelségben magyar szakos neve-
16inknél /lded: 6. szimd tdbldzat/. A tdbldzat tandsdga
szerint elsésorban szépirodalmat tartalmazd folydirataink
keriiltei tdlsﬁlyba mind az eldfizetés, mind pediz az ol=

vasottsig tekintetében.
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Folydiratok Elifizetés | Olvasds
Nagyvildg 4 116,6 % 3745 %
Kortdrs 2 | 843% | 4 | 16,6 %
Uj Irds 5 (20,8 % |11 | 45,8 % |
Elet és Irodalom 6 |25,0 % |12 | 5040 %
Tig2at4] ’ 9 (37,5 % |16 | 66,6 %
ALf5Ld 2 18,3% | 2| 8,38
Jelenkor s - - 2 843 %
Kincskeresd O 85,0 % | 9 | 375 $
Koatemdnyer ot | 1| 42% | 1| 42%
Irodalomtorténet 2 | 8,3% | 2 853 %
Kritika 332,59 % | 5 | 20,8 %
Léatshatar 2 | 8,3% | 2
6. szamlt tdbldzat
A megrendelt Az el&fizetdk -
folydirat szama szdma

5  § 4,2 %

4 2 843 %

3 4 16,6 %

2 4 16,6 %

1 8 33,3 %

o 5 20,5 %

7. szimd tibldzat
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Az utdébbi adatokat azonban némi fenntartiesal kellett fogad=-
nunk, mert a kontroll kérdésre tényleges folydirat-élménye-
ket csak l2-en emlitettek, nagy dltaldnossdgban pedig 6-an
vilaszoltak, s ugyancsak 6-an voltak azok, akik egyiltalin
nem adtak vdlaszte. A teljes képhez még az is hozzdtartozik,
hogy az elifizetések szémszerﬂleg hiny megrendels kozott
oszlanak meg /lisd: 7. szdmb féblézat/.

"Nemcsak az olvasds, de maga a kinyvvdsdrlds is méri,

hol tart az orszdgban az olvasds - 4llapltja ueg Darvas Jé-
zgef, az "Ulvasé népért"-mozgalom elinditdja, majd igy

folytatja -, mert a kinyvidr alapja ugyan az olvasds elter-

decdosének, a2z hogy valakinek otthon van-e néhdny kinyve,

amit nagyon szeret, amit iddnként a kezdébe vesz, hogy gya-
gggit3a~e hazi onyvidrdt, ez mazga is az olvasdsi kedvnek
néréje volt, és mérdie marad mindig", /35./ Ebben a szel-

lemben k{vintuk tetten érni mi is, milyen szépirodalmi
konyvvasdrlisra keriilt sor a megkérdeczettek kozstt az u-
t6bbi idében. Nem is annyira a szémszeraség megéllap{tésa
érdekelt benniinket - amely ugyan magasnak csbppet sem
mondhatdé, mivel akadtak néhinyan olyanok is, akik egydl-
taldn nem vidsiroltak konyvet -, hanem inkibb a kivilasz-
tds igényességére voltunk kivéncsiak. Véleményink czerint
ez tobbet drul el az irodalmi {z1ésrdl és nyitottsigrsl,
mint maga a megvdsdrolt kouyvek szdna. llivel a szérddds
meglchetdsen nagy volt, rangsorolds nélkiil, a sserzdk ne-
vének felsorol;séval czeretn: nk érzékeltetni a kdnyvvdsir-

lds, kivilasztds igényessdgét.



A klasszikus magyar koltSk kozll Ady Endre, Berzsenyi
Diniel, Szabdé Ldérinc, Vajda Jdnos szerepelt, a mai magyar
ktltészetet pedig Aprily Lajos, Lllyés Gyuia, Laddnyi Mi-
hily, Kdrolyi Amy, Pilinszky Jdnos, Rdkos Sdndor, Simon

Istvdn, Vdci Mihdly, Wedres Sdador és Zelk Zoltdn képvi-
selte. De a vildgirodalom sem hidnyzott, itt Paul iluard,
Goethe, Villon és g mal szovjet koltdk szercpelteks A
klasszikus magyar irék sordt Ady Endre, Fust Mildn, Ka-
rinthy Frigyes, Krhdy Gyula, a vildgirodalmét: HeBull,Ds

Cusack, Dosgzto jevezkij, Lirrenmatt, Golding, Kesey, Mau-

assant, Puskin, Vain alkottge A mai magyar préza képvi-

seldis Lénes 4séfia, Déry Tibor, Fehér Kldra, Fejes Endre,

Galgdezi Anna, Gerelyes Endre, Illyés Gyula, Moldova Gybrgy,

Németh Ldszld, Orkény Istvdn, Pacsuth Ldszlé, Raffai Sarolta,

“Suté Andris, Tamisi Aron, Tatay Sindor.

A vdlogatds tehdt mind a magyar, mind a vildgirodalom vo-
natkozdsdiban értékesnek mondhaté, Urvendetes, hogy sen Ber-
kegi, sem Szilvdsi neve nem szerepelt a megvasdrolt kinyvek
szerzli kvzott - Passuthé is csak egy alkalommal -, pedig
ezek a szerzdk - sajnos - az orszigos képben igen eldkeld
helyet foglalnak el. /36./ A vdlogatds értékét csak ndveli
az a tény, hogy a legnagyobb olvasmidnyélmé yek is a felso=
rolt szerzdk mliveibsl keriiltek ki. Egyértelmffen kitapintha-
t6 a mai, a modernebb irodalom irdnti érdeklddis is, akdr-
csak egy-egy év irodalmdnak dttekintésdre vald térekvés és
igény, mivel a Szép versek, a Korkép és a Rivalda sorozatok

igen népszerﬂek felmérésiink tan&séga szerint: listavezetlk.
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Hasznossiguk mellett azonban veszdlyt is jelenthetnek:

az antoldgia-szemlélet leszokiathat a teljesebb §Letml
olvaéésérél,

Tudjuk joL, hogy egy meghatdrozott iddszakra vonatko-
z6 konyvvdsdrlds nem adhat teljes képet, hogy kikbSlL is
41l Sssze a magyartandr hdzi konyvtira, mégis Gzy érez-

ik, hogy ez a keresztmetszet hellyel-ktzzel salle, i

rangos kiltSk, {rék maradtak ki beliles
IiI. Kulon vizegdltuk az "ifjh:4zi" irodalomban vald té-

idkozotteigot és ennek bedpiildsét az irodalomtanitisbae

Egyrészt arra kerestiink vilaszt, figyelemmel k{sérik-e
neveldink konyvkiaddsunk gyermekeknek szdnt kiadvanyait.
Sajnos, a helyzet csbppet sen megnyuzgtatd. A megkérdezet-
tek 33 szdzaléka egyetlen kdnyvet cem ajanlott, hogy mit
érdemes a gyerekeknek elolvasniok, vagy esetleg megszeé
reznicke Hasonld a helyzet a gyermekirodalom olvasottsi-
ga tekintetében is. A felellrsdg azonban - véleményﬁﬂk
szerint - nemcsak a nevellket, hanem a ktnyvtdjékoztatist,
a kritikdt is terheli, mert differencidlt elemzéseken a-
lapuld, dtmuwaté, 6sszefogialé értékelésekkel meg lehetne
konnyiteni ezt a munkit. FolySiratainkbans ilyesmivel a-
zonban igen ritkdn tald .kozhatunk /37./.

A tdjékozottsedg szinvonaldtél figg az is, hogy a gyer-
mekek olvasminyai mennyire szerve:en épililnek be az iroda-
lomtan{tés mindennapos gyakorlatdba. Bizonyos megmereve-

detiscget tapasztaltunk ebben a vonatkozdsban, mert a tan-
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tervi anyag szerzdin kfvﬁL /Benedek Elek, Dickens, Fekete
Istvdn, Gajdar, Gdrdonyi Géza, Jdokai Mér, Karinthy Frigyes,
Katajev, Krbdy Gyula, Mikszdth Kdlmdn, Mdra Ferene, Méricz
4sigmond, Tatay Sdndor, Tomorkény ILstvdn/ alig-aliz taldle
kozunk mdsokkal. A felfrics{tés, a nagzyobb kitekintés pe-
dig az egyre alakuld, Tfejlddc irodalmi élettel vald kap=

csolatteremtést jelentend. Ehhez nyﬂjtana izen nagy segit-

sézet ifjledgi irodalmi folydiratunk, a_ Kincskeres§, ha
ténylegesen a vdltozdé irodalmi életre vald odafigyelés,

azaz a folybiratolvasdera nevelés eszkszivé vdlna., Pilla-
natnyilag azonban - legalibbis felmérésiink tandsdzga szerint -
még itt nem tartunk, felhasznildsa ihkébb Stlet-y, alkalom=
szerﬂ, mint folyamatos.

IV. A korszerf irodalomtanitdsnak szﬁkségszerﬂen dllandd kap-
csolatban kell leinnie az érdekelt szaktudomdnyokkal is, mert
legljabb eredusnyeinek beé;itése csak 1gy lehetsdges. fgy
vizsgdlat ali vettik - tobbek kizttt - az irodalomtirténeti

szakkonyvek felhaszndligdt, de csak hdrom jelentds kdltdnk,

Petdfi, Ady és Jézsef Attila tanltisdban. Itt is csak a ti-

Jjékozottsdg szintjének megéllapitéséra szor{tkozhatunk: szb=
zalékos kimutatisban tdirva fel a sadban forgs koltdk tand 64

sahoz felhaszndlt szakirodalmat /ldsd: 8. szémﬁ tdbldzat/e

Felhseznalt szakirodalomn

PLIVFL | Fekete Sdndor: iﬁ{téﬁg a szabadcdghare 16 |66,6 %
% Fekefe Sdndor: Mezitlib a szentegyhdzban| 1 | 4,2 %
% Illyés Gyulai Petdfi lo |41,6 %
%' Pandi Pdl-Pdlmai Kilmdn: Petsfi Sdndor 2 | 8,3 %

Pet8fi az iskoldban 2 | 843 %|




RO 7 oveesaionst o Py kb iy 3 (125 %
: Balogh Laszlé: Mag hd alatt 1 4,2 %
fll B61loni _Gyiirgy:“ Az igazi Ady 6 |25,0 %
; Dénes Zeéfia: Llet helyettlérék 3 [12,5 %
Z Hatvany Lajos: Ady | 3 |12,5 %
2 Kirdly Istvén: Ady Endre 3 4,2 %
p Robotos Imre: Az igazi Csinszka : 3 4,2 %

Vezér Erzsébet: Ady Endre lo | 41,6 %

JULZSEF | Balogh Ldszld: Jozsef Attila 3 12,5 &
ATT ILA S—

t Fodor Andrds: Szdll) koltemény 4 |16,06 %

§ Gyertydn Ervin: Jézsef Attila 2 8e3 %

Jozgef Joldn: A vdros peremén 6 | 25,0 %

' g T5rsk Gdbor: A lira: logika 2 8s3 %
2 | Vdgs Mdrta: Jézsef Attila 2 | 8,3 %

Be ezimﬁ tdbldzat

Amint lithatjuk, Osszessdézgében nem sokan élnek az iroda-
lomtérténcti kutatdsok legﬁjabb eredményeinek hasznos{tisd-
vales A 826rddds neucsak térben, hanem idbben is megmutatko=
zike Ezyébként hasonld végsl kivetkeztetdere jutott az a
felmérés is, amelyet Pécs ~ ezyik keriiletéhez tartozd =
12 aitaldnos iskoldjdban, Usszesen 35 pedagdgussal végez=
teke /3847 A kettd egylitt olyan jelzés a felhasznéléé elég=-
telen szintjérdl, amely mellett az irodalomtudominy sem me=

het el ki¥zombdsen. A kinyvkiaddssal kardltve sokat tehetne
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annak a_ szakadéknak = felszdmoldsiért, amely felmérésiink

tanulsdga szerint is az irodalomtudomdny ée az iekolai

irodaloutanitds kozott fenndll, ha idénként olyan 4tfogd,

de a kutatdsoknak tényl.egesen ceak &j: portrét, pilyaké-
pet médosité eredncnyeit adnd kbzre tomdren és 6sszefog~
laldan egy—-egy avatott szakember tolldbdl. Ezek a kiad;
vanyok lehetnének az snnflvelésen alapulé postgradudlis
Eépzés tankOnyvei is.

Kliltnosképpen érezhetd a fentebb jelzett ellentmondds

az_irodalomelnélet teriletén, mert "az utdbbi dtven-hatvan
évben olyan zydkeres étalakuiés zajlott le as irodalomban,
az irodalmi-mivészi kifejezésformdkban, amire a reneszinssz
kibontakozisa, s joval kisebb mértékben a romantika invé-
zidja 6ta nem volt példa" - éllapftja meg Hankiss Elemér.
De vele egylitt tesszlik fel mi is a kérdést: "Hal van olyan

szakkonyv, amely a koltfi-irodalmi kifejezésmidnak ezeket

az djkeletlt szabalyait rendszeresen szdmbavenné, megvili-

gftanéL értelmezné? S ezért a hidnyért minden bizonnyal

nem az iskoldk tandrait vagy a tankdnyvek {rs5it terheli
a feleldeség." /39+/ Egyébként sem kényeztettek el benniin-
ket e témaktrbe tartozd mﬁvgkkel, e arrol a kevésrdl is,
ami az utébbi idSben napviligot ldtott /4o0./, a megkérde-

zettek kozil mindtssze 5~-en vettek tudomiast.

Jéval nagyobb, de k¥zelsem kielég{té a milelemzd munkikban

vald tdjekozottsdzg, jollehet az irodalomtudomdnynak leginkdbb

olyan teriiletérdl van szé, amely kizvetlenil is értékes{thets

az irodalomtanitds gyakorlatdban /ldsd: 9. szdmh tiblizat/.



| A felhas/nilt mflelemzési szakirodalom
Fried Istvdn: Verstdrgyalds az dltaldnos
iskoldban 5| 20,8 %
Harsdnyi Zoltdn: St{luselemzés I-I0I. 4| 16,6 %
Hazi olvasminyok elemzége :
/Szerkesztette: Kolta Ferenc/ 4| 16,6 %
"Midrt szép?r-kotetek 71 29,2 %
Nagy iréink I-IL, 4| 16,6 %
Seres Jézsel: Széppridzal mllver elemzise 5| 2043 %
seres Jozsef-Szappanos ifaldze: Verselem=-
zégek 11| 45,8 %
Tiskés Tibor: Versrdl versre 51| 20,8 %

9. szdmh tdblizat

Véleusdnyiink szerint amennyire seg£t6i lehetnek ezek a
segdédkdnyvek a ndelemzsds korczerd gyakorlatdnak, annyira
sorvasztéi is tandraink melemzd készedzének., Ovakodnunk

kell ezért, hogy ne puszta adaptdeidvd vdljck es g munka,

hagen mindenkor nfélményt jelents olvasdssal ds tandri

invencidval pdrosul jone

V. Valahogy ez az érzésink igazolddott is gﬁmﬁelemzé kégz-

8ég vizsgdlatakor, bdr nem ez volt a szindékunk, Azt sze-
rettil: volna elsdsorban kitapintani, jelent-e problémit

a mai modern koltészet értelmezése, befogadisa, hogyan is
funkciondlnak azok a képességek /fantdzia, asszocideids
képeseég, alkotdé gondolkodis/, amelyeket ez az irodalomér-

$és kiulonosképpen prdbira tesz, s amelyeknek egyre siirge-
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t6bb igénnyel be kellene &piilnie irodalomtanitdsunkba is.

Az elsl feladat egy verses taldlds kérdés - amelyet
egyébként a i1t szdzadban, Arany Jdnos sziildvdrosdban
gyﬁjtﬁttek -~ modern hatdsh képsorinak a megfejtése volte
A lirai kolteménynek is beilld taldldés kérdés a kivetke-
z6 volt: Csontkurttel kirtdlnek,

Arany deszkdk hasadnak,
Fsldi férgek mozognake (
liegfejtéoce Kosztoldnyi szavaival: "A csontkiirt az a ka-
kas cslre, az arany deszkikat fonn az égi asztalos thrs-
szeli, a £5ldi férgek pedig mi vagyunke.” /4l./ Egyezeriib-
ben viszont igy mondhatndnk: A kakas kukorékol, hajnalo-
dik, ébredeznek az emberek.

A megoldds képszerd ldtdsmdd 4s fantdzia nélkiil bizony
nemigen megye. Az egy-két helyes Srtelmezéstdl eltekintve,
a sikertelenséz oka is ezzel magyardzhatdé

lidsodik feladatként a "szdrnyas 1ds" kifejezds ké zet=-
asszocidcide sordt kellett egy-ezv szdval rﬁgziteni. Tud-
niillik minél szokatlanabb a kapcsolat két sz6, két foga-
lom kozott, Usszekapcsoldsukhoz anndl intenz{vebbea kép-
zet-asszocidcids tevékenységre van szilksézg. Tulajdonkép-
pen erre voltunk k{véncsiak, mert a modern irodalom kii=
lontskéopen mezkdveteli ezt t8liinks Ha valamennyi lehet-
séges képzeten - szdrnyas - repil - k6nnyﬁ - gyvors - il-
lané - tovatidinik - elmdlik - mulandé /42./ - nem is men=-
tek végig a feladat-megolddk, jonéhdny taldld képzetsort

azért sikerilt megneveznitk /gyors - mild; gyors - észre-
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vétleniil tovating; repiild idd; gyorsasdz - messzesdg - Vig-
telensgég; gyorsasig - észrevétlensdg - elmﬁlés; rohandé -
ktnnyen elteld - észrevétleniil elmﬁlé; lenge -~ konnyed -
gyors; tovardppend - tQVatﬂn6/..

Walt Vhitmannek, a szabadvers atyjinak Szép asszonyok
cim¥ "méitdn bdmult" versével pedig azt szerettiik volna
kipuhatolni, mennyire tartja magit az a nézet, vagy f{gy is
mondhatndnk: klasszikus verstanitishoz szokott tudatunk,
hogy a verset csak szigorﬁ, ktzismert formai kotottségek
teszik verssé. Akik a kérdésre vdlaszt is adtak - mert vol-
tak olyanok is, akik kitértek elSle, s ebben a témakdrben
ez tobbsztr is eldfordult -, azok k¥zil hatdrozottan csak
egy valaki minds{tette prézdnak. Akadtak azonban szép szim-
mal fenntartdssal €18 vagy bizonytalansdgrdél drulkodd meg-
éllapitésok is /"prdézavers 1ehef"; "yers, de leiet Jjelmon-
dat is"; "ktltemény, de gyenge"; "tipografilag proéza, de
mégis vers, mert rovid"; "nem latszik versnek, mégis annak
érzem; az alihfizott szavak ritmusa is valahogy 5894ecsepg";
stb./, amelyek mégis a fentebb emlitett nézet 1létezdsdéril,
torzité hatdsirél beszélnek.

Végul pedig Pilinszky nires Nézysorosdval a modern iro-
dalni-mlviesi kifejezésméd felismerésének készsdgét kivin-
tuk felmérni, pontosabban a modern kdltészet pdrhuzamnos
képkapcsoldasit.

Alvé szegek a jéghideg homokban.
Plakdtmagdnyban 426 éjjelek.
bgve hagytad a folyosdén a ¥illanyt.

Ma ontjdk véremet.



A vers jelenfését techdt nem az egymdsbdél kovetkezd monda-
tok linedris-kauzdlis gondolatmenetéb8l tudjuk kihdmozni,
hanem az egymisra rékop{rozédé 8 a mindannyiukban ktzos
elemet /a foloslegesség, a hidbavaldsig, az értelmetlen-
ség/ lassanként tudatossa hangeﬁlyozé mondatok egyidejg-
86g5b8l./43./ Ezt a montizsszeri képkapceoldst, emtgott
meghizdds rejtettebb jelentést csak néhinynak sikeriilt fel-
fednie. Ezek is inkdbb sejtések, mint tudatos értelmezések.
A vigsgdlt anyag emellett az ickolail nielenzés néhany

tipikus}hibéjét is példdzza, mint példdul a gzélamszer£~

sézet /3. feladat: "Tdrgya intim, drnyalt, finoman felfo=-
gott, filozdéfikusan emelkedett, de emellett gybngéd, kol-
t8ien megmunkdlt."/, a belemagyardizdst /l.feladat: "Elmi-

lds, ha.dl."/, a_bdnté vulgarizildst /1. feladat: "A ha~-

141l birodalma, &jrafegyverkezés" vagy a 4. feladatndl:

"Antifagiszta vers."/, a _kifejezésmddok tarta omtdl fiizget-

lenf{tett, leltdrszerii szemléletdét /4. feladatndl: " omor,

pontos, ugyanakkor szuggesztfv. Az emberi érzist a termé-
szeti képpel éll{tja parhuzamba. Hasonlatokkal, kihagyds-
sal, ellentéttel dolgozik e négy sorban"./ Vézgsl és Ossze-
gezd tanulsdgként azt a kivetkeztetést vonhatjuk le, hogy

a melemzs készség fejlesztése mind a tandr- és tovibbkép-

zésben, mind pedig az snmiveldeben egyik legfontosabb fel-

adatként kell hogy jelentkezzék, mert tandraink a modern

irodalom érti tolmicsoldivd esak igy vilhatnak,

VI. Kétpégtelen, hogy felmérésiink tanﬂséga szerint a leg-

nagyobb érdeklddés a_tantdrgypedagdgia kérdései irdnt mu-
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tatkbzott meg, tijékozotisdg és olvasottsdg tekintetdben
egyardnt. knnek a folyamatos odafigyelésnek legfényesebb
bizony{téka, hogy a Magz&rtanitég cim? médszertani folybira-
tot rendszeresen - kontroll kérdésiink alapjén is - 22-en
olvassdk. /Tobben eléfizetdi is a lapnak./ De a rendsze-
res olvasds listdjan szerepel még - igaz, jéval alacso=-

nyabb olvasottsdgi mutatdkkal - a Kiyzneveldés /11/, a Mdd-

szertani Kozleunények /8/, a Pedagdgiai Szemle /6/, a Kinyv
éc _llevelés /3/ és 4 Tanits /3/ is.

A magyartanités midszertani kiadvdnyai is igen népsze-
réek, Legcldkel8bb helyen A_t {tis roblémai ciad soro-
zat 4ll. Sokak hdzi kiUnyvtdrdiban is megtaldlhatd, akdrcsak
& tandri kézikdayvek, a nemrdg ind{tott "-t61L -rdL" soro-
zat kotetei vagy az irodalomtan!{tis olyan 4dtfogd munkdi,

mint dakay Guszt.ivs Irodaloqjgyités és Nagy Janos: Az iro=-

daloméra cimd ksnyve.

A nem kdzvetlenil felhasznilhatdé munkdk irdnt /pedagoigia,
pszicholdgia, szociolégia/ azonban kordntsem ilyen nagy az
érdek.8dés. Ha az el8zlekben érintett és vizsgilt teriiletek-
re is gondolunk, megélLap{thatjuk, hogy mindenképpen fenn-
41l egy eazlk prakticistia szemlélet és‘gyakqg;gt veszélye.

Ezt tapasztaltuk annil a lényeges kérdésnél is, amikor o=

lyan mévek irént srdeklddtink, amelyek az irodalmi-mdvészi
befogadds tarvényszerﬁségeivel, saj tsigaival foglalkoznalk,
kiltnts tekintettel a :yermeki befogaddsra. Mindossze csak
hirman tudtak ebbe a témakirbe tartozd egy-egy nivet emii-

teni. /Haldsz Ldsezl6: A miubefogaddisi attitéa ss személyi-



gégvidltozdk vsszefiiggisei, Ligetiné Verebély Anna: Az esz-
tétikum felfedezésének dtjén, Vigotezkij: Mivészetpezicho-
légial/.

VIL. Végil -« de nem utolsdsorban - szenigyre vettik g ma-

gyartanir és a kozmiivel8dés kapcsolatdt is. Egyrészt abban

a vonatkozisban, hogy mennyiben tudnak bekapesoldédunl mind-
abba, amit a kszmivelsdést szolgdld intézményeink aybjta-
nak, mert ¢z lehet az alapja amnak is, hogy ezeket a lehe-
tégégeket azutdn az iskolai iroda.mi-esztétikai nevelds
szolgdilatdba is 41l{thassdk. Nem mondhatjuk el, hogy neve-
18ink ténylegesen benne élnének a kszmlvelsdés mindennapos
folyamatdban, de azt sem illithatjuk, hogy alkalomszerien

- lehetéeégeikhez képest - nem élnének ezekkel az alkalmak-
kale. Persze akadnak olyanok is ~ a wegkérdezettek 25 J=a -,
akik nem tudnak /kisgyermekes anydk/ vagy nem is akarnak
élni /"nince rd i1dém"/ ezekkel a lehetdségekkel. Ami viszont
a "rendszeresen" - "alkalomszerien® aranyat illeti, az szin-
hizba jérds esetdében: 8:9, kidli{tds, tdrlatnéuzés tekinteté-
ben pedig 8:10. Meglepden kevés a hangversenyre /4/ illetve
elfadoestre, {ré=-olvass taldlkozdkra /3/ jirdk szdma. Koz-
mgvelédési intézménnyel vald egyﬁttmﬁkadést a megkérdezett
24 nevell kozul csupan egy Jjelzett.

A kdznllvelddési javakban vald részecedés mellett vizsgé;
léddsaink sordn kitértink arra is, ki hogyan vesz részt eb-
ben a munkdban. Aktiv kozmbvelsadsi tevékenysézet T-en vé-
geznek - fidkkOnyvtdrvezetés 3, dolgozdk iskoldja 1y kul=-

turdlis bizottsdgi munka 1, olvasdestek rendezése 1, ének-
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kari szereplés 1 -, alkotd tevékenységet pedig /publikd-
cié, pilyamunka, mlisorszerkesztés/ 4-en folytatnak.
Nyilvén az iskola és a kozmivelddés kapcsolatit érints

kérdések aktualitisdt csak noveli az 1976. évi kozmivels-

dési torvény. Ennek a t8rvénynek nemcsak a szelleme, de a

bet&je is megkiveteli, hogy a joviben mind szervezetileg,

mind tartsluilag egysdzes és tudgbos munka alapjdn tovibb

Javuljon az oktatisi és ko five16d

4

nliksdéses /4447

Befejezésiil: Ha felmérésiink nen is jogoslt fel mezfel~
lebbezhetetlen éltalénositésokra, de néhdny olyan problLé-
mat azért felvetett, ameclynek megolddsa ugyancsak hozzd ji-
rulhat az irodalomtan!tds megdjitdedhoz, korszerﬂsitéséhez.
mert végsl soron a magyartandrok felkész iltsége a leguegha-
térozébb ebben a munkdban, "az sletmfl sorsa, a verseknek a

sorsa elslsorban mindig §t8lik figg." /45./

{ .
3¢ AZ IRODALOMIANITAS TARTALMI KeRDSSEL
A tantervi anyag

A legtobb birélat, megjegyazés irodalomtan{tisunk tanter-
vi anyagit érte. Ez taldn érthetd is, ha egyriszt arra gon-

golunk, hogy a tanitisi anyvag neim egxszerﬁen ismeretanyag
csupin a mi "tirgyunk' esetiben, hanem" figtal jaink nevelé-

sében, személyiségformildsiban - nem misodlagosan és eset-

legesen, hanem lényegénsl fogva és kovetkezetesen - kiapad-

hatatlan forrdsunk, h#sézes sezltStdrsunkes."” /46./ Mic-

réc zt tanterveinknek ténylegecen akadnak sebezhetl pontjai.

Hogy melyek ezek, ezt szeretnénk most szdmbavenni.




a./ Az irodalom vildga éppoly érdekes, viltozatos, soksz{nﬂ,
akdrcsak maga az élet. Szemelvényanyag-vilogatdsunknak is
ezt a csodds zazdagecdgot és sokféleséget kellene bemutat-
nia. bz mir Pnmagdban is vonzd lenne gyermeknek és tandrnak
egyardnt, liégsen ezt tcezik tanterveink, hanem bizonyos faj-

ta_tematikai-tartalmi ezvoldalbsigz hibd,jiba cenek, mintha

még most is kétedgbevont vagy legaldbbis megkérdijelezett
lenne az irodalomnak mint mfiviszetnek az a jogas hogy "a
teljes cuberi valdésdagot... a kiilsd, tdarsadalmi, és a belss,
pszichikai valésigot" /47./ egyarint dbrdizolhatja.
Biz.ny{t;sképpen vezyvk szemigyre az dltaldnos iskolai
irodalomtanitds kozéppontjdiban 4116 Petifi, Arany, Ady és
Jézsef Attila szemelvényanyagot a legutdbbi tanterv /45./
torzsanyaga alapjdne. Eszerint a kivetkezl mﬁvgk keriilnek
feldolgozdsra:s Petffi Sdndors Alku, A virdgnak megtiltani
nem lehete.., A t6li esték, Paté P4l Gr, A nép nevében,
Reszked a bokor, merte.s, Szeptember végén, Filtdmadott a
tenzersssy, Egy gondolat bint engemetess; Aragny Jdnos: Nem-
zetdr-dal, Résit az esthajnal, A bajusz, A szegény Jjobbigy,
A walesi birdok /Te. osztdly/; Ady Endre: A grifi szérﬂn,
Egy kis séta, A nagyvdradi kdptalan tisztessége, A f51-fol-
dobott k6, Dézsa Gyirgy unokdja, A magyar Ugaron, Csdk M4té
foldjén; Jozsef Attilas Favdgd, Anydm, Mondd, mit évieless,
Hazdm /8. osztdly/. Amint lithatjuk a forradalmi, a tdrsa-
dalmi mondaniValéj& koltészet keriilt thisthlyba a személyes

élményviligot, humort, jdtékossdgot, stb. megszdlaltatd al~



kotdsokkal szemben. De ezy-egy témakdr szemelvényanyaga
is hasonld képet mutat. Szemelvények a kbzelmilt, a mai

magyar és a iXe szdzad kilfoldi iréitél: Radndéti Mikléss
Nem tudhatomes., Illés Béla: Mikola haléla, Fodor Jdézsef:

Piros fejfak, Illyés Gyula: Cscrepezbk, Nagy Lajos: Bogdr,
Veres Péter: sSuli Kis Varga, Simon Istvdn: Lednynézében
oceémmel, Dobozy Imre: Kis ember, nagy ember, Csepeli Sza-
b6 Béla: Oktdberi bal laddk, Gorkij: Danké szive, Majakovez-
kij: Vers a szovjet ﬁtlevélrél, Szimonov: Virj redm, Solo-
hov: BEaberi sors, Jan Drda: wazasabb szempontbdl, Nazim
Hikmet: lMagyar f6ld /8. osztdly/.

Lz a szemelvényanyag a maga egyoldalilsigdval Shatatlanul
is annak a szemléletnek a kialakuldsihoz vezethet, amely
az irodalunat csupdn a t8rténelmi, tdrsadalmi valdsdg il-
lusztrdcidjdnak tekinti, éﬁrézolés tek ntetében pedig nem
14t mdst, mint azt, hozy az {rs mennyire hfen tudta vissza-
adni ezt a valdsigot. Ezek utdn cstppet se csoddlkozzunk
azon, ha tanuldink igen gyakran sablonokkal, datpolitizdlt
frazisokkal kdzelednek mindenfajta alkotishoz, s ott is
"forradalmi mondanivaldét" keresnek, ahol eire semmi sem
jogositané fel 8ket. Szabad legyen csak egyetlen kszeladlt-
ban tortént példdra hivatkoznunk, amelyet Pdlmai Kdlimdn
tett kozzé a Koznevelégben: "Juhdsz Gyula: Magyar td] magyar
ecsettel cim! csoddlatos impresszionista pasztelljét ele-
mezve, az alkonyi napfényt megérzékité nires gorrol: "S a

szliirke fikon vérzd aranyat ken" azt {rja egy didk, hogy



!

"az uralkoddé osztdly czereti elkénegetniAa dolgokat, a ha-
Ladds ttjdban 411", - Mert ez a mondat olvashatd egy £6vi-
rosi gimnazista kdzepesre mindsitett éreticégi dolgozaté-
ban 1971-ben." /49./

b. Mivel mindenfajta egyoldalisdg szikségszer&en ceak tore-
zuldshoz vezethet, ezért fenntartdssal kell fogadnunk - vé-
leménylink szérint - azokat a kellden 4t nem gondolt és meg
nem alapozctt jelzcseket, k{vénsigokat is, amelyek felvetik,
hogy "fenntartsuk-e tanterveink hazyomdnyos lira—cqgtrikusf

8dgdtees, hisz a lo-14 éves gyermekek élctkori sajitsdgaik-

bol kovetkezd izényiik elsSsorban az izgalmas c¢selekményd
epikai mf." /jo./ 7

llieldtt érveinket felsorakoztatndnk, eliszdr is nézziik
meg, hcgyan is fest a "lira-centrikgssé;" a felsé tagozat
irodalomtantervében. Kimutatdsunk a tantervi torzsanyag meg
a tényleges gyakorlat figyelembevételdével késziilt /lisd:
lo. szdmb tdblizat/.

Osztaly Lirai aliotdsok Epikai /prdézai-verses/
szdama alkotdsok szdma
54 : 8 23
6. ii a3
Te 19 14
. O 19 19
e
Usszesen) 57 79

10. szdmd tdbldzat
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Tibldzatunk szimadatai nemesak megkérdijelezik az en-
1itett "lifa-centrikusségot", hanem azt is jelzik, milyen
indokolatlan ardnytalansdgok /5-0. osztdly/ fordulnak eld
a lirai anyaz elrendezésében. A tdrgyilagossdg még azt is
megkoveteli, hogy szim{t4 sba vegyik az egyves alkotdsokra
ford{tandé 1d6t is. Lboen a vonatkozdsban meg kiltndskép-
pen az epikus alkotdsok felé billen a mérleg, Mindezek a=-
lapjdn ink bb Harsdnyi Istvdn megéllapitéséVal kell ezyet-
érteniink: "A kiltészet irdnti érdeklddés felkeltése, ébren
tartdsa és kife lesztése méltatlanul nagyon e hanyagolt te=-
rilete irodalmi neveléslinknek, pedig Jjelentdségencl fogva,
kétségteleniil megérdemelnsd, hogy sokoldalban feltarjuk
problematikdjite" /51e/

Az elhanyagoltsdg egyik okdra mir céloztunk, amely &
"l{ra—centrikusség“ hangoztatdsdnak égisze alatt egyre
cstkkenti a 1lirai alkotdsok ezdmit a tantervi anyazban,
hivatkozva még két olyan érvre, amelyet egyértelmfen uzyan-
csak nem tudunk elfogadni. Senki sem vitatja, hogy az izgal=
mas cselekményﬁ epikai m# Jjobban lekdti é gyermekek figyel-
mét, de az mdr nem lenne helyes, hogy csak erre rendezked-
nénk be, Hatdrozott célokat teljesiteni akaré irodalmi ne-
velésiinknek nemcsak igényeket kell kielégitenie, hanem egy-
re magasabb és magasabb igényeket kell keltenie is. Ezzel
flgg Ossze az a kérdés is, hozy "nem szinezziik-e tll ala=
csonyra € lizas kor befogaddképességét? Nem ebben a korban
kellene nevelni a Jézsef Attila értdket, Brecht kedveldket,
Barték hiveket?" /52./
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Az életkori sajitsigok emlezetésekor, melyre sokszor
indokolatlanul is hivatkozunk, hajlamosak vagyunk egy-két
dologrdél megfeledkezni. Nevezetesen arrdsl, hogy minden gye-
rek egy kicsit koli6, s "a ktlitészet szimira olyan természete-
sen adott, mint a vald vil g« Otthon vannak benne, és hogy
otthon is maradjanak, ha majd felndtté vilnak - nen ezabad
elvenni t6like" /53a/

Az idézet utolsd mondata nyomdn tolul fel benniink egy
pedagégus irdnak, Somogyi T6ih Sdndornak Profita voltdl

sziven cim! regénybil két kis - Bnvizsgilatra késztetd -
epizbd. /54./ Hadd i1dézziik meg drvként 4s tanulsizuls

Fasorok alaghtjain, nydrfaligetek mellett suhan a kocsi.
A gyerek csendben iUl

- Nézd, apuka, fdzik a viz.

Csakugyan, mintha dideregne a tavacska a szélben. Ez a
£ih merd koltészet; no majd az iskoldiban elveszik a kedvéte
A viz nem tud fazni, a viz nem 6L81lénysese

Fazik a v{z. Az embernek mir hétdves kordban gizsba ki-
tik a gondolkodigite.s A kUltészct haldla az iskolapadban.

.y

Flzfik meilett hajtunk el.

- Eslfa - mondja a .yereks

JG, Jjbe Cmak €l ne vezysk a kedved a k¥ltészettsl.

Hasonld megéllap{tésra jut az anyanyclvi oktatds korsze-
rﬁsitésén faradozdé Vargha Balizs is. "Hogy egy gyerek szel-
lemi fejlddésének megvannak a fokozatai, ezt senki sem ta-

gadjae Az iskoldban azonban, a fokozatossig elve alapjan
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visszaminSs{tik a gyercket, elcorvasztjik azokat a képessé=
geket, amelyeknek kordbban mdr birtokdban volts " /55./
Nézzlik meg ezekutdn, milyen tantervi, iskolai okokra vc-
zethetd vissza ez a torés, elfordulds, érdektelenség vagy
ktzoubdsség a kﬁltészet irint,
Az egyik 5k abban keresend§, hogy nem elégzé vonzd &g

viltozatos vergvdl sgatdsunk, Hidnyzik bellle a mffa] sa-

jétedgaibdl fakads sokszinflség, humor, jdtékossig, a gyer-
mek személyes élményvildgae

G4itlS tényezd az is, hogy nines ezy célszerf és tudatos

anyagelrendezési elviink, amecly nem a tdrsadalmi-torténelmi
porsforduldk irdnyvonalit kiveti, és ehhez igaz{tja a vers-
vdlog:tdast, hanem a versértés mesterségének és a vercéive=
zés mlvészetének kialakitésdt, megalapozasit tartja szem
eldtt a célnak leginkdbb megfeleld versvilogatds alapjdn.
&s nincs tovdbbd olyan érdekes, jdtékos gyakorlatrend-

czerink sem, amelynek seg{tségével a _versértés képességeit

tervezerfen és sokoldalhan kindvelhetnénk.
Az okok felsoroldsdban nem hagyhatjuk figyeluen kivﬁl
verselemzl gyakorlatunkat cem, amely még mindig erdtel jesen

tartalomktzponth, 8 ennélfogva képtelen megmutatni, milye-
nek is a kiltészet igazi eszkdzei, milyen a sajit kildn

nyelve, vag is miben rejlik az éppen szdban forgd vers nfl-
vészi ereje, esztétikai sajdtsdza. De tanknyveink sziveg—
magyarizatai cem példdzzik azt a a'vészetezenlélet alapjat

jelentd Jozeef Attila-i elvet ¢s mdidszert, hogy "a tarta=-
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lombdl értjuik meg a formdt és a formibdl a tartalmat™.
/56./

A kbzrejitszé okok emlitésekor nem feledkezhetiink meg
irodalomtandraink beéllitottségérél és verskulturdiltsigi-
rsl sem /ldsd: az eléz8 fejezetben talilhaté felmérés ta-
nulsdgait/. Szembe kell nézniink a megoldandé feladatok-
kal, azzal az elttkéltségzel, "hogy a lélek, képzelet,
formaérzék kimlveldssnek iszonythan firadalmas dhnkéja...
elhir{thatatlan és kikeriilhetetlen szdmunkra." /57./

Az okok viszont elhérithaték, az ellbbre 1lépés érdeké-
ben egyenesen sziikségesek is. Annil is inkdbb, mert iro-
dalmi nevelésiink egyik igen Jjelentis teriiletérdl van szd.
Nélkilbzhetetlen az érzelmi nevelés vonatkozisdiban, hisz
a mﬁfaj kozismert érzelmi telitettsége, a koltéi szubjek=~
tum kdzvetlensége hatvinyozottabb mértékben szolgilja
- minden mds mﬂfajnél jobban = a gyermeki lélek gazdagi-
tdsdt, érzelmi viligdnak elmélyitését. De nemecsak érzel-
mi-gondolati gazdagsdgdval, hanem formdjival ritmusdival,
r{meivel, nyelvi tomorsézével, képfelidézd, fantdzis meg-
mozzatd erejével is nevel, Tomény szépségénél fogva tehdt
kilbnbsképpen alkalmas arra, hogy tanuldink esztétikai
érzékét, Lz1ését alak{fsa, formilja.

Gondolnunk kell azonban arra is, hogy "népkoltészetiink
és egéez irodalmunk legmaradandobb, legértékesebb termésé-
nek jelentékeny része éppen = verses koltdi m&fajok koré=
b8l keril ki. Ercdeti népdalaink és népballaddink értéke~

sebbek, mint meséink, s prdézairodalmunknak sincs annyi



- 59 -

nazy alakja, mint anilyen nagy a lirdban Balassi, Csoko-
nai, Vordsmarty, Petéfi, Arany, Ady Endre vagy Jézsef At-
tila..." /58/ Ezeknek az Oridsoknak a kbtltészetét csai ak-
kor ismerheti meg alaposan és érezheti 4t maradandéan ta-
nulé ifjhsdgunk, ha a verssazépségek Srtésének, élvezésé-
nek iskoldjdt kijdrtdk. Ennek szilkségességét nemesak a nd-
vészl értékek indokoljdk, hanem az is, hogy 1{rink a nem-
zetl mﬁlt, a nemzetismeret leghitelesebb kifejezlje ice

Valljon erri. a kolts, Baranyi Ferencs "A mi koltészetiink

- £§ vonulatiban lcgalibb is - kozéleti koltéezet, sorskdl-
tészet volt mindig is, mert ebben az orszdgban igy intézke~
dett a torténelem. Itt inkdbb "cslrimpdlnie"™ kellett a kvl-
461 szdnak, nem pedig muzsikdilnia, és iddénként még manap-
gdg is csdrompdlnie kell, mindaddig, amig el nem érkeziink

- érzelmileg és tudatilag is = a legemberarchbb tdrsada-
klomhoz." /59./

c./ Jelenlegi tanterviink szemelvényei kizttt drdunival nem
taldlkozunk, pedig tanuldinik ezzel a mﬁfajjal - a tévé jo-
voltdbdl - ugyancsak megismerkednek. Ertd befogaddsihoz
feltétlenil sezgltséget kell nyhjtanunk, nem térhetiink ki
eldle., Mdcrészt e mﬁfaj korszerf tanitdsa - avely szinhiz-
latogatissal, dramatizilissal pdrosulhat -, nagyszerﬁ le-
hetliséget teremt a tanuldi sktivitdsra, alkotdi tevékeny=-
ségre is.

de/ Tény, hogy a ma iskoldjdba jdrd gyerekek a AX-XXI, szd-

zatl forduldjin élnek majd. Tenterveinknek ezért joval b=



vebb, differenciiltabb és szélesebb vilogatdst kellene ad-
niok a kortirs, a legujabb magyar és vili irodalombdél, mert
a jelenlegi helyzet me;lehetdsen kedvezbtlen képet mutat,
szémszerﬁleg és mindsézileg egyardant. Ez egyﬂttal megte-
remtené az alapjdt annak is, hogy tanuldéink a hagyomdnyos
nfivésazi jelképrendszerek mellett a modern stilusirényzatok
formanyelvének néhdny jellegzetes sajdtsdgaival is megis-
merkednessenek. ,

€s/ A modern irodalom hidnyival van Osszefliggésben az a

szenbedtls lemaradds is, amely az _irodalomelméleti isme-

retek teriletén megnutatkozik. Csak cgy-két példdt ragad-
Junk ki ennek igazoldsdra.

Az 5. osztdlyos irodalmi olvasdékidnyvben olvashatjuk;
"A verset a prézitdél a riumus és a rin kilonbszteti meg"
/60./ HMa midr egyiltaldn nem meghatdrozd jezgye a versnek,
hogy rim legyen benne, mégis {gy tanitjuk. Mintahozy az
sem teljesen helytdlld, hogy élesen elhatdroljuk a prdzai
és verses, a 1irai és epikai alkotdsokat, hisz dltaldnos
Jelenség, hosy a XX. szdzadi 1{ra prozaibb lett, és a pré-
za kSlt8ibbe

Nagymérvﬂ viltozds tortént a mﬂfajok teriiletén is. Tan-
kdnyveink alapjdn a regény még mindig egy terjedelmes, sok
cselekmény&, tobb személyﬂ mi£aj, jéllehet, hogy egyértel-
afen ma mir ez sem igaze. Altaldban jé lenne szakitanunk a
régi, klasszikus irodalomelmélet merev, élesen elkulﬁn{t6,
kategorizildé szemléletével, mert maga az irodalmi valdsdg,

napjaink irodalma mond ellen lépten-nyomon ennek.
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Ki kellenc iktatnunk tanksnyveinkbSl az olyan tipusl
feladatokat is, mint példdul: "Keressétek ki a Kukorica
Jancsi c¢. fejezetbdl a ksltéi jelzbket!™, vagy "Gylljtsé-
tek Ussze a Vihar a pusztdn c. fejezetbil a megszemélye=
si{téseket!” /6l./, nert homlokegyenest ellenkeznek az i-
rodalomelméleti ismeretek kialak{t4sinak és alkalmazisd-
nak funkcionilis elvével.

Az eddiginél ssszenasonlithatatlanul komolyabban kel-
lene vennink, 88t irodalmi-esztétikai nevelésiink tengelyé=-
be kellene 411{tanunk a nffvészi foruanyelv drnyalt, sokol-
dalﬁ, minden 6ncélﬁaégtél és tételesséztfl mentes megls~
mertétését, mert ez az egyediili leheteéges bt a 8zépsdg
formd jiban testet 61tott igazsdghoz. tajnos, mélységesen
esyet kell értenink azzal a kritikai mezjegyzéscel, hogy
"mai dltaldnos iskolai irodalomt:nf{tdsunk beéri azzal,
hogy valdjiban és lényegileg nem beszél a nlfvészi formd-
réle” /624/

f./ A tantervi anyag mellett =annak elrendezése is felvet
egy~-két problémdt. Jelenlegi tanterviink ilyen szempontbdl
felemds, mert részben a tematikus, részben pedig a kronold-
gial elrendezés elvét kGVeti.\Az 4ltaldnos iskoldban, ahol
az irodalomolvasds tantervi fokozata érvényesil, semmi sem
indokolja a torténeti sorrendhez vald ragaszkoddst, bire
milyen messze mhltba visszanyllé hagyomdnya van. S8t tbb
bajjal.jér, mint haszonnal, mert ez a koncepcid nagymérték-

ben veszélyezteti az irodalmi élaényt, anyagvilogatdsdban
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pedig foképp a torténelmi eseményeket, a tdrsadalmi viszo-
nyokat dbridzold afiveket részeciti eldnybens.

Egy emberkdzponth tantdrzy esetében - az életkori sajdt-
gagok és igények figyelembevétele mellett - mi sem termé-
szetesebb, mint egy egysdges és dtfogd mevelési koncepeid
alapjdn, tematikus csoportositisban elrendezni a gondosan
megvilogatott magyar és viligirodalmi anyagot. Olyan anya=-
got, amelyet nem a direkt mdédon nevelni akard szemlélet,
hanem az esztétikai Sluénynyljtdis, az irodalmi szépségek
egyre teljesebb kinflvekeének a szempontjai hataroznak meg.

 Ez az eszmei rendez8i elv nagyon is jél tsszefér az esz-
tétikaival, mert "minél rangosabb alvészet formilja meg az
eszmét, anndl nagyobb, Atitlbb erejﬁ és hatdsh a mﬂ, g a
legnemesebb gondolatot is tomp{tja a kezdetlegesség, mﬁvé-
szietlensdg." /63./ El8nyos tovibbd abbdl a szempontbdl is,
hogy lehetdvé teszi mind a ndégy oeztdlyban a mhlt s jelen,
a klasszikus és modern irodalom alkotisainak természetes
beépiiléeét az egyes témaktrikbe, szinte déy, hogy ezek egy-
mist cifolva vagy megerdsitve kénysaeritsék tanuldinkat
- éppen az 41landé egybevetés meg az Usszeflizgések keresé-
se alapjdn - értelmi, érzelmi és esztétikai 4lldsfozlalds-
ra. LEzzel az anyagelrendezéssel valéaithatjuk meg leginkdbb
irodalmi nevelésiinknek azt az igényét, hogy az irodalom va-
léban "az Onismeret és az Ynkifejezis, az enberi 1ét és em-
beri kapcsaiatok étvesztéiben vald eligazodds, a hatékony

érzelemn-, kedély- és jellemformilis kimerithetetlen lehetd-
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ségeket king1s eszkize, a teljes emberré formdld katarzis

megrizé, szines élménye legyen." /64./
At gnyvel

A j6 tankbnyv kiillemében és tartalniban egyvariant vonzd.
Ami a kiles{nt illeti, irodalmi olvasékényveinkrél - az
anyanyelv tanktnyvel mellett - ezt igazdn nem mondhatjuk
el, inkdbb sszlirkeségiikkel tﬁnnek ki, 8 egy lapon sean enlit~-
hetjik az $18vildg, a foldrajz, a torténelem sz6p kidllité-
sh, esztétikai élvezetet is nyhjté tanksnyveivel. Ha valahol
indokolt egy ndvészi tdrgy esetében kiiltntsképpen fontos len=-
ne, hogy igényes és ei1ép kidllitdsdval is az esztétikum for-
.rasdvd vidljon.

A figyelemkeltd és {zlést formils kiilsé mellett a tar-
talmi kérdisek is fontosak. Lzek kbzill elséként tanktnyveink

6L 8z6lndnk, mégpedig abban a vonatkozds=—

ban, hogy egydltaldn fenntartsuk-e¢ ket jelenlegi form4juk-
ban. /Tartalmi 8lemzésiiket ldsd késSbb, A mhelenzés problé=-
mai c. fejezétnél/ A vélaszt Kosztoldn ira bizzuk. Az & ta-
1416 ée summds véleménye, hogy"ez a médszer csak arra alkal-
mas, hogy minden jdtckra, zensdre, frigs ésazrevételre fogdkony
fiatalsdgot elidegen{tsen az irodalomtdl. A gyermeknek olvas-
nia kell. ‘is mennvire igaza van, ha arra gondolunk, hogy
hdany ¢s hdny gyerek bifldzta ezt a szivveget - jéllehet a
tanterv mindig is tiltotta -, ahely&tt, hozgy a nfiben gyo=-

nyorkcddtt volna, azt vette volna inkibb kézbe, Nem is be=
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szélve arrdl, hogy ez "a kitelezl tetszés megidli az {7
1ést" ise /654/

A sokak 41tal birdlt tankanyvizﬁ, igen gyakran lapos
és szdraz kortdriténeti Ss dletrajzi vsszefoglaldk helyett
a gyermekek fantdzidjdt is jobban megmozgatd dokumentum
értékli kép- és szbvegillusztrdcidval, vagy ecezé irodalmunk
szinejavét felhasznild megoldissal lenne helyesebb megpréa
balkoznunk. Ez egyﬂttal a hozzdolvasds bibliogrdfiijat is
a gyvermekek kezébe adnd.

Hég egy tartalmi kérdést érintenénk - csupdn egy-két meg=
jegyzés erejéig - nevezetesen a "Fe;adutok"-at.ééiszerﬁ iLen=-
ne a kifejezdképessdy fejlesztését szolgdild feladatokat kii-
16n kezelniink, akdr egy munkafizet formd jdbane. Ez nemcsak
az Attekinthetiséget novelné, hanem a tervezerll eg misra é-
pitettnéget is jobban biztositand.

Aktivitdsra, alkotdéi tevékenységre, csak jol motivalt és
érdekes gyakorlatokkal serkenthetjik a tanuldkat. Ennek ér-
dekében ki kellene iktatnunk az imperativus jellegﬁ és sab-
lonos feladat megfogalmazdicokat: "Eoudjétok €lesey Allap{t-
s410k meZeesy Gyﬁjtsetek..., Kész{tsetek €lessy frjétok lessey
Olvassdtok €leee,y''ctbe Ezenkivil szinesebb, szellemnesebb, £i-
képp pedig jatékosabb gyakorlatokkal kellene élniink. Ezekrdl
mintha #feljecen megfeledkeztex volna tankdnyveink, csak a
didaktikussdg szempontjait tartoitdk szem elétt.

Kerilnink kell minden erdszakoltsigot és thlzott kivinsi-

got, mint amilyennel példdul "“Jdnos vitéz Illuska sirjénél"
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cimi fejezetndél taldlkoztunk. Az Iluskdt keresd Jancsira

a takaros kis menyeeske aliz-aliz ismert ri. bnnek asszo-
cideidjaként a tankdnyv a kovetkeszd feladatot jelli mez:
"Hogy megviltozott! = ﬂj életiinkben mindig épiily, szépiil a
falu, a viros. Gyﬂjtsetek anyagot, milyen volt a kizsige-
tek /keriiletetek/ rdézen, s milyen vdltozdisok tbrténtek a
legutébbi idbSkben! Fejezzétek ki ezeket a vdltozdsokat szem-
léletes k6.t61 képekkel!™ /66./

Novelni kellene viszont az utdnanézésre, kutatdsra, dn-
4116 olvasdsra okosan inspirilé feladatokat, akdresak a mil-
értés kénessdzeit cokoldallan fejlesztd gyakorlatokat. Hi-
danycikkei ezek is feladatrendszeriinknek. Tudjuk jél, hogy
az eml{tett szempontokat érvényesité gyakorlatrendszer U8z-
szeillitdsa nem kﬁnnyﬁ feladat. Ezért jobban meg kellene be=-
esiilnink folydiratainkban, régebbi tanktnyveinkben elfekvd
sok-sok hasznos Stletet. Ilyen jellegﬁ felh{vés mar elhang-
zott, cesak éppen meghallgatdisra nem taldld. /67./

A tankinyvek iliriigyén mindenképpen szdélnunk kell arrsl a
dedmbﬁaségrSl is, amelyben kritikai életink kinyvkiaddsunk-
nak e rendk{vul jelentés teriiletdt rés zesf{ti. Ha vannak kSy=
vek, amelyek kiemelt figyelmet érdemelnének, azok csak a nem-
zedékek egéez sordt felneveld tankdnyveink lehetndnek. Pedig
mily cokat jelenthet egy-egy hozzddrtd és elmélyiilt, elemzs
értékelés, kritika tankidnyveink sz{nvonaldnak emelésében, a
korsierl irodalomszemlélet kialakitdsdban. /65./ Nagy kir,

hozy ezzel oly ritkdn taldlkozhatunk!
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4. A MUELEMZES8 PROBLEMATI

Irodalomtanitdsunk problémii féképp a nflelemzéssel 411-
nak kapesolatban, és a tdmaddsok is elsisorban a milelemzée
koril élesedtek ki leginkibb. Az eldbbre lépés itt is szik-
ségessé teszi a jelzett és tapasztalt problémik Usszezezé=
sét, hogy szembenézve a tényleges valdsdggal, keressik is
a megoldas helyes ijét.
as/ Az egyik ieggyangébb pontja még mindig mielemzésiinknek,
hogy elsésorban nem a mf szépségeire, esztétikai sajitsdgai-
ra irényitjuk a gyermekek figyelmét a formalizmus vadj itdl
valé félelem miatt, mirpedig "az iskolai irodalomtan{tis-
nak mincden konkrét irodalmi alkotds alkalmdbdl Jjbél és Wj-
bél azt kellene feitirnia, hozy mi abban a mﬁvészet, miben
41l a széban forgd alkotds kiilonbsséges" /63./
be/ Hem tudunk megszabadulni attdél sem, hogy ne valamiféle
egyértelmﬁ és kizdrdlagos magyarizattal, intellektualizdlé
eljdrissal boncolgassuk a mﬁvet, amely egy ezdétdr szabatos-
sdgival prdbdl meghatdrozott jelentéstartalmat, esztétikai-
érzelmni hatist rogzlteni, megfosaztva ezzel az alkotdst at-
t61 az érzelmi ée hangulati mozzdstértdl, amely lehetdvé
teszi, hogy a tanuldé Bnmagdra és sajdt vil.gira vonatkoz-
tassa az iré, a kolts személyes ligyét. Ezeknek a tapaszta-
latoknak a nyomdn Jjogos irdniival teszi fel a kérdést Ebrsi
Istvdn: "Ha mindennek mezvan a pontos megfeleldje, akkor

miért nem fejtink inkdbb keresztrejtvényt?" /To./



ce/ Jobban kellene hinnink a mfalkotds haté, formild ere-
~Jében is. knnek hidnya Shatatlanul az unalmat kivdlté a-
gyonelemnzéshez vezethet csak. Tapasztalataink szerint mdd-
czertani kiadvinyaink /Tl./ - a szerzfk szdndéka és akarata
ellendre is -~ tdptalaja ennek az epikusan hompolygo, sok
szempont& elemzesnek, jéllehet az elemzendd nfivek k5256t
szép szdmmal askadnak olyan alkotdsok, amelyeknek egyszer«,
de érzékletes bemutétésuk is elegend{ lenne ahhoz, hogy a
gyerckek megfelell véleményt, értékelést adjanak a mﬂrél,

a széjbarégés mdédszere nélkil is.

de/ Véglegesen szémﬁéhetnéﬂk a semmitmondsé &ltalinositiso-
kat és lires frizisokat is a m¥elemzés teriiletérdl, mert a
szélamok csak elmossedk az {réx egyéni hangzjat, elfedik e-
gyéniségiket, alkotisaik mfivészi értékeit. Pedig "mily mis
hatdsi minden dj bré mévee.s & a hatds kiilonbségét a kife-
jezés mddjdnak kiilsnbsége okozza: a stilus viltozik." /72./
Ennek érdekében viszont nagyobb s:ierephez kellene juttatnunk
a stilicztikdat, vagy ahogy Babits nevezte, "a mlivészet alap=-
vetd tanulminydt™ az dltaldnos iskoldban is. Jelenleg azon-
ban csak kdvéskandllal adagoljuke.

€/ Szak{tanunk kellene azzal is, hogy ne kiilsd szemponiok-
kal, ismét16d8 sablonokkal kozeledjink a mﬁhﬁz, hanem magd-
bél a szovegbdl induljunk ki, vagyis “az elemzés, az értel-
mezés, az értékek feltdrisa a nf belss jellegzetességeinelk -
vallatisabdl, pontosabban a hozzdjuk vezetd dtnak a megta=

n{t4s4061 dlljons"™ /T73./ Csak a szitveg tisztelete, a vele
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vald szembes{tss, annak érté megszdlaltatisa zdrhat ki min-
denfajta félrcértést, belemagyarizdst.

f./ sltaldnos vondisa mYelemzd gyakorlatunknak az is, hogy
meglehetdsen analitikus jellegﬁ, mdrpedig a mfalkotis esz-
tétikailag adekvdt felfogdsdit csak a kiemelt formai elemek
érzdii szintézise biztos{thatja. Ez az ﬂjra felépités AZ0I1=
ban igen gyakran hidnyzd mozzanata nllelemzs Srdinknak.

Ze/ Még mindig kisért az a mfelemzs elLjardis, amely az értel-
mezés végssd céljit a téma meghatdrozdsdibsn, a mondanivald
tételes megfogalmazisdban, erkslecsi, vildgnézeti tanulsdgok
levondsiban ldtja. Ez a gyakorlat figyelmen kiviil hagyja
egyrészt azt, hogy esy méalkotdis jelentdstartalma - nem tuda-
tos midon - a m¥alkotis ezgdsze 4ltal jut kifejezddésre, mis—
részt pediz "nincs irodalmi mﬁ, ane ly beérné egyetlen jelen-
téssel, vagy ha izen, azt az Srtékskilinak egészen alacsony
fokira helyezziks" /T4e/ Az irodalom nen direkt nevelési esz-
ktz, hanem nflvészet, amely a tartalom és a forma megbontha-
tatlan eg ségében fogant, & hatni is csak {gy képes. Mdrpe-
dig a fentebb jelzett'gyakorlat nem annak tekinti.

he/ ilivel igaz, hogy az egyik alkotds szinte a misikat ma-
gyarizza, mifel emz8 gyakorlatunknak is ezért tudatosabbaﬁ és
tervezeribben kellene Slnie az egybevectés, az seczehasonli-
tds, a pdrhuzam problémaldtdst fejlesztl eljdrdsaival. Ez a
kontrasatlv alapon t06rténd irodalomtanitde nagyobb szellemi
pezsgéet, tényleges vitafdrumot teremtene irodalomdrdinion,

eleeg{tve a mélyebb megértést is.



is/ Legyen a mielenzés a tanuldéi aktivitds és onillésdg
kibontakoztatdsdnak élményt nyhjté £féruma, ahol = gyere-
kek spontdn médon és felszabadultan elmondhassik véleué-
nyliket a mﬂrdl, azt, hogy mit vettek észre benne, mi ad-
ja é:dekességét, 8zépségét, mivel hatott rdjuk. -6t meg
kell taldlnunk a médjdt annak is, hogy nem tetszésiiket is
kifejezhessék, mert csak igy ¢csiszolddhat, ‘formildédhat On-
4116 gondolkodisuk, esztétikai felfogdsuk, kifejezd képes-
ségiiks

A szoros tandri irényités azonban, mely velejiardja mff-
elemzd 6rdinknak, kerékkttdje ennek a szellemi ©ndllésdg
és tanuldi érdekeltség kibontakozdsdnak. ddporozd és apré=
lékos kérdéseink a tanuldéi aktivitds megbénitisdn 4l nem
adnak mdédot és lehetiséget a t&nédésre, a csbndes meditdi-
cidra sem. Arra, hogy iddaként a megfozalmazis igénye nél-
kil szabadjdra engedje a tanuldk fantdzidjit. Levesebb kér-
déssel kellene élniink, de azok valdéban érdeklddést terem-
t6k, problémalitiatdk, varidcids lehetlséget biztosﬁték,
képzeletet megmozgatdk, asszociicids tevékenységre inditék,
a Jjatékossdz izgalmdt kivadlidék, szellemi eréfesz[tésre, =
411lésdgra és cselekvésre serkentdék legyenek.

uilel emzssink szor{ts problémiit sorakoztattuk fel, elsd=-
sorban a gyakoriat tapasztalatainak figyelembevételével.
De tankcnyveink sztvegmagyardzatal is arrdl gy6zhectnek meg
benniinket, hogy mennyire é16 valdsdg mindaz, amnirdl szdéltunk.

Szinte minden felmeriil§ problémdra taldlunk tipikus példdkat,
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jellemz8, beszédes megilLapitésokat, hosszabb keresgélés
nélkil is. A tartalomkdzponth elemzéecnek eklatins példdi-

Ja Jézsef Attila Hazdm ciafl versének szsvegmagyarizata,

amely még egy negjegyzés erejéiz sem tesz enlitsst a mif
esztétikal sajdtocsdgairdl. Nem véletlenil vdltotta ki
ez a magyardizat Somlyé Gydrgy jogos birilatdt. /75./ Ime
a szovegmagyarizat a maga teljességében:

"A Hazdm c. vers Jozsef Attila egyik legjelent8sebb kol-
teménye. A tragikus sorsh kilt8 egyre vildgosabban lidtta a
magyar nép kéiségbeejtd, reménytelen helyzetét. Keser s1-
mények vialtottdk ki ezt a verset. Nem csoda, hogy a sokfé-
le baj lattdn f4jén és siirgetfen felkidlt: "fol kéne sza-
badulni mir!"

A nagybirtok urai nyomorban tartjdk a né et. Csendérszuro-
nyokkal biztos{tjdk uralmuket. Litszdlag nyugalom van, de
az orsz.igban nyugtalan{té események zajlanak.

Az uralkodd osztily l4tta a nép shlyos helyzetét, de min-
dennél fontosabb volt szdmira sajdt jéléte, hatalma. Hyugod-
tan nézte, hozy misfélmillidé ember messze idegenbe vdndorolte.
Itthon pedig éppen a dolgos, szorgos munkiskéz fogyott.

A kisemmizett, foldtelen zsellér rettegett ugyan a messzi
idegentil, mégis: "...kitdntorgott Amerikdba

miefélmillid emberinke."

"Szive gzorult, rezgett a ldiba,
acsargd habon tovatinit,e..”

De ment, mert mit tehetétt volna.
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A k51%8 riadtan, ddbbenten ldtta a nép szdrnyd sorsdt,
a magyar élet reménytelenségét. Ot magdt is sokféle gond-
dal, megaliztatissal sdjtotta a tOkésrendszer. Mégis érezte,
hogy itt kell élnie, harcolnia a boldogabb, szebb élLetért.

A hazihoz vald hfség gyonysrd vallondsa ez a kltemény."/76./
Szép szdmmal taldlhatunk olyan megdllapitdsokat is, ame=-
lyek egy-e:y kianalizdlt szimbdélumhoz meghatirozott jelentés-

tartalmat prdbdlnak rbgziteni. Ligsunk erre is egy-két pél-
dit: "Az elvadult t4j - a magyar Ugar - az @ri Magyarorszig
jelképe, az "égig ny&lé giz-gazok", a dudva, a muhar pedig
a foldesurakat, fOpapokat, bankirokat jelképezik. Ezek a
"vad inddk" ...elszivjdk a napfényt, az éltetd nedvességet
a virdg: a szépség és kulthra eldl.” - "A sok rossz fehér
Okol" kifejezés azt Jjelenti, hogy az urak erdtlen kezei mdr
nem alkalmasak a parancsoldsra." - "A kdltemény /Illyés: Nem
menekilhetsz/ elsd verszaka egy hajét mutat meg. Jelképesen
tekintve az osztdlytdrsadalom hajéja €Zees," ctbe /(7e/
Utaltunk arra, hogy vannak alkotdsok, amelyecket folosle-
ges dolog magyardzatokkal megterhelni. A tanktnyv sem disz-
tingvil, pedig egy-egy Petdéfi-vers, Mdéra-novella, stbe. ece-
tében eltekinthetett volna az olvasdis oSromét veszdlyeztetd
824 jbardgastél, anndl is inkdbb, mert sokszor - mint példd-
ul Méra: A misik csald esetében is - puszta tartalomelmondds-
ndl nem is ad tUbbet a magyardzat. /78./
A tankdnyvi szovegmagyardzatok is bdven tartalmaznak konk-
retizdlds nélkili semmitmondd dltalinositdsokat, sztereotipi~

dkat is. Illusztrdldsképpen hadd ldssunk ebb8lL is néhinyat:
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"m&vészi", "hangulatos le{rés", "gyényﬁrﬁ k5lt6i képekben",
"pazar koltdi nyelvvel", "megragadd kifejezései®, "kitidng
Jellemibrizolds", "szemléletes képeket villant elénk", "az
{r6 nagyszer&en", "megeleven{t6 erdvel™, maivészien dabridzol-
ja", stbe.

Emlitettiik azt is, hogy kiilsd szempontok, az alkotdst
kivdlté élmény ismertetése, életrajzi mozzanatok, stb. nem
helyettesfthetik a mlf elemnzisét. Igen gyakran azonban crril
hosszabban esik 826, mint magirdl az alkotdsrdl, annak kole
t6i szsépeégeirdls. Ennek tipikus megnyilvéhulésira is taléd-
lunk példdt a tunkdnyv szivegmagyardzatai kozott:

"Ady to6bbezdr jart Pdrizsban. ﬁgy érezte, hogy ott kita-
gul szdmira a vildg. Szabadon élhet, hiszen itthon &j, for-
radalmi hangl verseidrt és cikkeisrt ildszték, ginyoltdk
ellenségei, Ezeket folényesen visszaverte., Parizsban magiba
sz{vta mindazt, amit a forradalmi mﬁltﬂ nagy vilagvaros ad-
hatott egy magyar kltdnek szizadunk elsd éveiben. De ha
tdvol volt, gy érezte, hogy haza kell jonnie, itt kell
megv{vnia a harcot ezy szebb, ﬂj életért, bdrmi sors virna
rd. Ezt az érzést, ezt a gondolatot fejezi ki A fol-fildo-
bott k& cimg versében, Mint ahogy a foldobott kovet hhizza
vissza a fold vonzdereje, ﬁgy hbzza 8t is haza a honvagy,

a hazaszeretet érzése. "lMindig elvigyik s nem menekiilhet",
hiiba fzik &t dira meg ﬁjra idegenbe az ellene induld di-
hodt tduiaddsok, s hidba szédltik messzi vdrosok tornyai.

A £6l-foldobott k6 a hazaszeretet, a hazdhoz valéd hﬁség

szép va.lomdsa. Olyan kolté vallomdsa, aki egynek érzi magdt
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népével, aki verseivel, irisaival népe Jjovéjét szolgdlja."
/T9+/

De taldlunk olyan szdvegmagyarizatot is, amely csupdn a
téua meghatdrozdsdban, a mondanivald kiemelésdében, nevelési
feladat levondsiban lLdtja az értelmezés lényegdét. Példdul:
"Juhdsz Fercnc Oszi t4j traktorokkal cinf ktlteménye is
Jjeleniinket: a megviltoz tt magyar tdjat mutatja be. Az Gk-
risszekér még a mhltat idézi, a traktoristdk mdr a kozisen
gazddlkodd parasztok £51djét szdntjdke. Ha a k6ltd kiilsn nem
is fogalmaznd meg, akkor is éreznénk: "Ittt mir a nép keze
gondozza a tdjats" - "A koltemény /VWebres: EpitSk/ benniin-
ket is dj feladatokra lelkesit, Liktetése sz{viinkbe dobolja
a munkds és a munka szeretetéts" /80./ Kozelsen teljes az a
kép, amelyet most bemutattunk, de annak littatdsdra taldn
elegendl, hogy tankdnyveink szSVegmagyarézatai sem példdz-

zdk a kiovetendS helyes utat.
5¢ A Kii. LSSEG- ES KESZSLGFEJLESAZTES KiRDESEI

Dinamikusan fejl8ds korunkban ezyre inkdbb illuzidvd vi-
1lik, hogy mindenre meg tudjuk tanitani tan{tvinyainkat.
Kilonssképpen merd képtclenség ez az informicidrobbands i-
d8szakdban, Lbben az Bsszefiiggésben nem vitds, hogy a kész-
ségek, ké-ességek fejlesztésdt illeti az clsdbbedg, hisz a
kimllvelt képességek és a zavartalanul funkciondld készségek
az alapfeltételei az egyre inkdbb szdkségszer& tndallé isme-

retczerzésnek éppﬁgy, mint a permanens snmfveldenek, A kisz-
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ség- és képességfejlesztés ezért irodalomtanitésunknak mi-
sik igen jelentls teriilete.

Problémafelvetéseinket - tantdrgykozi szerepénél fogva -
elbsztr is az olvacsdsi készcéggel kezdenénk, Elégedettssgre
nincs okunk, wert a kilonbozd kritikai <szrevételek, szakfel=-
Ugyeldi vélemények és feluérések kenddzée nélkil jelzik eb-
béli munkdnk hidnyossdgait. Ezeknek a felméréseknek és ered-
ményvizsgdlatoknak a tapasztalatai azt bizonyitjék, hogy
"a tanuldk 65-75 %-a éri el a tanterv kidveteluényszintjét
olvasdasbél, 25-35 % pedig alatta marad. A szizalékos meg-
éllapités azonban pontositésra szorul, ugyanis nem a tantervi
ktveteludnyek egészcben érnek el a tanuldk 65-75 %-os ered-
ményt. Ok csak folyamatosan és hangosan olvasnake A néma ég
értelmes olvasisban - sa nos - gyengébb az eredmény az alsd
és felsé tagozatos osztdlyokban egyardnt." /8L/

Ugyancsak elgondolkodtatdsra késztet az a neuzetktzi fel-
mérés, amelyen 19 orszdg kozott a mi lo, illetve 14 éves ta-
nuléink is résztvettek, innek az Scszehasonlits pedagdgiai
kutatéprogramnak a tanlsiga szerint tanuldink mind az olva-
sismegértécben, mind pediz a sebességben igen gyengén sze-
repeltek. /82,/

Nyilvénvals pedig, hogy a ki nem eldz{t8 olvasisi kész-
ség nagymértékben gdtld tényez8je az olvasdvd nevelésnek,
mert a tanuldkban neuat{v érzelueket kelt a mivek irdnt, de
az aktivizdld korszerll médezerek /lexikonok haszndlata, szak-

irodalom olvasdsa, stb./ bevezetésének is egyik alapvets a-
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kaddlyae /834/ A jelzett problémik felszimoldsdt csak na=-

gyon is tudatos ¢s tervszerﬂ. a lehetdgégeket maximilisan

kiaknazd készségfejlesztd munkival lchet csak elérni, amely-

ben helyet kell hogy kapjon a tanterveinkben eddig teljesen

ismeretlen gyorsolvasds is.

Az interpretild, versmondd készség koril sincs minden
rendben. 56t "a konyvnélkili tanulds vdilsdgos helyzetben
van az dltaldnos iskoldban. Ovoddsok szdzdval tanuljdk meg
a verseket, dalokat minden megerdltetés néikiil. A felsds
altaldnos iskoldsok viszont Petdfi vagy Ady néhdny verssza-
kit is csak erSfeszitissel tudjdic megjegyezni. Ebbe éppﬁgy
belej . tszik a sematikus szdvegmagyarizatok adta ceimdr,
mint a mds tantdrgyak memorizdldsdval szemben kiéplilt belsl
ellendllde." /84./ Ehhez még hozzaflzhetjik azt is, hogy az
interpretilé,.versmondé kégzség kialakitisa, ennek tudatos
ég médszeres gyvakorlisa a legunostohdbb gyermekkéni syersek-
ként kezelt terilete irodalomtanitdisunknak. Sajnos, kiveszd
félben van az az inspirdld tanértipus is, akiben az iroda-
lom megidézhetl formdban is benne él." Ldng gyﬁl a ldang
gerjelminél" - {rta Arany Jdnos, és ez taldn sehol sem any-
nyira igaz, mint éppen ebben a vonatkozasbane.

Elég sok kritika éri tanuld ifjﬁségunk igésbe;; és sadbell

kifejezdképességét is, © {gy kszvetve a mi készsézfejlesztd

munkdnk fogyatékossdgaira is fény deril. Az itt felmerild
problémik abban Usszegezhetdk, hogy "a fiatal nemzedék nyel=-

vi, stilusbeli készsége, fogalmazisi képessége a mindennapi
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életben 6sséezsugorodott, gondolataikat nem képesek egyéni
modon kifejezni. A teljes magyar szdkincsbdl nemesak kes-
keny savot haszndlnak, hanem mindig uzgyanazt a szdkincssi=
vot haszndljdk. Egyhangd, unos-untalan hasznilt, elkopott
fénevek, igék, jelzlk, semnitmondd toltelék szavak draszt-—
Jék el beszédiket." /55./

Az eredménytelenség légfébb okdt - misokkal egyetemben =
egyrészt a gyerekek alkotd képzeletét, czydéniségét glzsba-
kotd fogalmazéetanitésunk merev tantervi szemléletében és
gyakorlatiban kell keresniink, misrészt pedig abban, hogy
igen "tavoli és idegen attdél a stildris és szemléieti ko=
zegtél, melyben a gyerekek élnek", /86./ Tanuldink kifeje-
z6képességének elégtelen szintje hatrdnyos helyzetet jelent
a gondolkoddsban, az tnkifejezl aktivitdsban is. Célravezetd
megolddisa tehdt sirgetien fontos feladat lenne, mert a fej=-
16dés - a vitdk meg a tekintélyes szakirodalom ellenére =
sem megnyugtatd.

Ugyancsak nagyon sokat kell még tenniunk azoknak a képes-
cégeknek a xindveléssésrt is, amelyek hozaésegitik a tanuld=-

kat a mﬁélvgéetgggL:a tudatog mértéshez. /87./ Itt elsd-

sorban azokra a képességekre kell gondolnunk, amelyek az
irodalom természetébll, sajdtsigaibdl fakadnak. Mivel a mif-
értésben, az élménybefogaddsban betoltdtt szerepik dsntlen
meghatirozé, ezért tantdrgypedagégiink alapelveinek egy ré-
szeként fostuk fel dket, akdresak az eddig érintett készsé-
geket is, s elvi vonatkozisban ott szdéltunk rdluk bivebben.
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Problémat gyakorlati konzekvencidi jelentenek, ugyanis
nincs egy dtzondolt gyakorlatrendszerink, melynek segit-
ségével ezeknek a nélkildzhetetlen képecsdgeknek kimllve-
1é8ét tervszerlen és tﬁdatosan végezhetnénk,

Kimondottan korkovetclte igényként jelentkezik annak
sziikségessége, hogy kialakitsuk tanitvdnyainkban az 5ndllé
ismeretczerzésnek, a forrdsmunkdkban, lexikonokban, szd6-

tdrakban, szakirodalomban vald tdjékozottsdgnak és felhagz-
nilisnak a készségét ise Az ilyen jellegl feladatok ugyan-

ecsak hidnyoznak irodalomtanitdisunk gyakorlatrendczerébdl.
6s MODSZEREK , ELJARASUK

Sokak felfogdsival és gyakorlatival szemben hangsﬁlyozni
szeretnénk, hogy a meglijhodds, korszerliség az elsdsorban
tartalmi, szemléletbeli kérdés, s csak mdsodlagosan, de
mindig a korszer! szemlélettSl éc tartalomtél meghatdrozot-
tan beszélhetiink a mddszerek és eljiardsok korszerlisitésérsl,
mert a korszerl szemlélettel és tartalommal 4t nem itatott,
fel nem t51t6d5tt médszer akkor is korszer({tlen, ha a leg-
modernebb eszktzvkkel dolgozik. Vizezdliddsaink sordn ezdrt
mindvégig arra torekedtiink, hogy a problémik, hidnyossdgok,
torzuldsok Oszintc feltdrdsival irodalmi nevelésinknek éppen
ezt az elsddleges tartalmi-szemléleti korszerl{s{tését, mez-
ujitisit mozditsuk eld. Természetes, hozy ez egyﬂttal meg=-
kéveteli azt is, hogy az Uujszerd tartalomhoz médszereinket,

eljirdsainkat is hozzdigaz{tsuk.
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Tekintsiik 4ty hogy mindez: milyen mddszerbeli megﬁjhodést is

kovetel meg t8linke

-

El8sztr is azt, hogy maximilisan tercmtsiik meg - iroda-

lomtanitdisunk valanennyi teriiietén - tanuldink aktivitdsd-

nak, ondlld munkavégzésének feltételeit, mind a probléma-
megoldds, mind pedig az alkotd~kutatd tevékenység vonatkozé=
sdban egyardnt. Jelenleg még inkdibb az a helyzet, hogy "csak
a tandr dltal szorosan megszabott lépéseket tchetik meg a
tanuldk, nincs médjuk arra, hogy ondlldan gondolkodjanake."
/88¢/ Tudonisul kell venniink pediz, hogy mi csak irdny{téi,
és nem fdszerepldi vagyunk az Srdknak.

Tovdbbd egy olyan rugalmas, felszabadult és alkotd lég=

kirt tercmtd dravezetést, amely mentes mindenfajta médszer-

tani el8{télett5l és mechanizmustél. Nem megmerevedett Sra—
tipusokban gondolkodik, hanem mer dtrendezni, s6t rendhagyd
médon tanitani, ha a eél égy kivinja /konyvidrdra, niisoréra,
irodalmi séta, stbe./« Lbben a szellemben az érdra késziilés
valéban alkoté tevékenységet jelenthet a tandr szdmdra. Kii-
Lontsen koriltekints tervezést, invencidzus tandri munkit
igényelnek a készségfejlesztsd Srdk, mert kiildnben unalomba
fulladnak, hatdstalanokkd wilnak, ahogy ezt - elézgé szdles
gyakorlatban - tapasztalhatjuk. essze vagyunk még attél a
korszerll készsdzfejleezts Sramodelltdl, amely célszeriden
megvdlogatott, szellemi pezsgést, kreativ gondolkodist i-
gényl8, izgalmasan feldpitett feladatsorbsl d4ll. A megnid-
vekedett kéczségfejlesztd Srdk csak ezzel a tartalommal pd=-

rosulva érhetik el a kivdnt célt.
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liem lehet ad hoc jellegl - mint ahogy még izen gyakran
az -3 a munkaformdk megvdlacztisa sem. A gépies mechaniz-
must és a 16lekdld egyf rmasdgot itt ie fel kell szdmolnunk,
Mindig az adott tartalomnak megfelelden kell dinteniink, hogy
fronfélis. differcncidlt, csoport vagy egyéni munkival kivd-
nunk-e élni. Példdul mlelemzésnél a frontdlis osztdlymunka,
amelyet szivesen mindSsitenek elavultnak, a mié1vezet mellett
a kozos élmény felejthetetlen szdpsdgivel is megajdnddkozza
a gyermeket, viszont a csoportmunka az anyaggyﬁjtésben, a
forrdsnunkdk tanulminyozdsiban, felkutatdsdban, a kilsnbszé
feladatok megolddsiban adhat maradandd éluényt. Ha tanmehe-
tinkben mindennek kiriltekintl megtervezése is természetes
lesz majd, akkor elkeriilhetdévé vdlik, hogy egy-egy aunkafor-
ma ne valjék uralkoddva tan{t4si gyakorlatunkban, hanem eb-
ben a tekintetben is az ésszerl viltozatossdgra torekedjink,

ElG6bbre kellene lépn.ink az ellendrzés, éridkelés mdédsze~
reinek kimunkdlisiban is, mert eléggé nagy a lemaradds at-
t6L a tudatossigtdél és kidolgoz ttsdgtsél, amelyet az ered-
ményvizsgilat vonatkozdisdban az utdbbi évek mérésmetodikéi
irodalma mas tdrgyakkal kapcsolatban felmutat. Ennek egyik
legfébb oka tanterveink kivetclményrendszerének senmitmondd
nagy 4ltaldnossdga, misrészt pedig az, hozy irodalomtanitd-
gunkban a reprodukidld ellendrzés valt uralkoddvd, a szbveg=
szerﬁ, adatszer tuddst tekintették ceu.dn mérvadonak, fi-
gyelmen kiviil hagyva Kosztoldnyi kdzismert figyelmezitetdsét,
hogy gyermekeink "ne afféle irodalmi szajkdk legyenek, akik



betéve tudjdk, amit ﬁgysem érdenes tudni, hogy egyv kolid
melyik évben, hénapban és napon sziiletett s ki volt az a=-
nyai és apai nagybdtyja. Az iskolal irodalmi oktatds egyet-
len feladata az, hogy olvasdkat neveljen." /89./ Ehhez vi-
szont elsésorban az irodalom kédrendszerének a megéritdse,
egyre magabiztosabb alkalmazdsa a leglényegesebbe. fgy ez
lehet ellenfrzés. nk elsddleges tartalma, értékelésiink alap-

Jja, irodalmi nevelésiink eredményessézgének mércéje ie., Ebben

a gyakorlatban, amely ilyen jellegll /ezsveli - irdebeli/
feladatokkal mér, tetten érhetd a tanuldé miértelmezs fel-
késziiltségén kivil olvasottségé, tdjékozottsdga, invencid-

Jjas konstruktﬁf gondolkoddsa ¢és Gndlléedga is, vagyis mindaz,
ami sajnos, a mai napig sem kapott olyan mértékll elisnerést
tanuldink érdeunjegyének kiala;itéséban, mint ahogy ez joggall/

elvarhaté lett volna.
' y . &,
Te NYITOTTOAG uS KOMPLEXITAS IRODALOMTANITASUNKBAN

Az utdbbi években Srvendetes tényként kell elkdnyvelniink,
hogy a tantirgyak kikotek a jobbdra cesak magukkal torfds, a
rokon tantdrgyakkal csak alkalmilag koncentrdld alapdlldsuk-
b6l, hisz az ismeretdgak kdzitti Usezefiiggések szemléletének
kialak{tdsa, meguutatisa korunknak taldn ezyik legjelenti=-
sebb és legizgalmasabb pedagdgial problémdja.

Ez a tockvée az irodalomtanitis vonatko :dsdban is ezyre

izmosodik, jéllehet szdmos elvi és gyakorlati kérdés még
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kozelsen kelldéképpen tisztdzott és kimunkilt. Igaz, hogy
tanterveink, kézikvnyveink sokat emlegetik a koncentricidt,

és utalnak is mis tantdrgyakra, "de amit ilyen ci{men csindlnak,
az a koncentrdcio félredriése és elsekélyesitése. A legtisbb
ecetben ugyanis ugy koncentrilnak, hogy egy témit, amely az
egyik tantdrgynak torzsanyaga, a mdsik tantirgyba is beépi-
tenek, de szervetleniil, mellékesen." /Jou./

Az idetartozd kérdis-omplexumbél elslkent a létfontoaségé
anyanyelv és irodalomtan{tde ©sszehangoltsdiginak kérdésdt &=
rintjik, ann 'l is inkdbb, mert 22 olvasdvd nevelés eredmény-
telenségének egyik alapvetd okdt sokan abban 14tjdk, hogy
"az anyanyelvi ok.atds nem alkot szerves egészet - ﬁgy valik
kiilon nyelvtani ismeretek és irodalomtorténeti ismeretek ok-
tatdsdira, ahogyan c¢sak a tudomdnyos kutatdisban vilhatik ketté
a nyelvészet és az irodalomtudominy." /91l./

Ez a tény mdr Ynmagiban is elezendd lLenne ahhoz, hogy a
széban forgdé kérdéssel behatSbban foglalkozzunk. Mégis azt
gondol juk, hogy a téma aktualitdsdt a fentieken kivil a be-
vezetés elitt 4116 U tanterveink is indokoljdk, az a szem-
léletvdltozds, amely - a hatékonyabb és ecredményesebb neve-
1és, tanuldi szenélyisézformilds mellett -~ idedlisabb fel=-
tételeket is teremtett a két résztidrgy koncentrdcidjdra,
ennek szemléleti és tartalmi vonatkozdisainak kimunkdldsdra,
megteremtve a megﬂjités konkrét feltételeit. .

=, ~ .. - , - - ” d ”
El0s8z0r is uj] tanterveinknek arra az altalanos tendenciijara

kell gondolnunk, amely az ismeretek integrdlt elsajétittatését



jelsli meg kozeli és tdvoli feladatként, épp az egyes tantdr-
gyak tulsdgos autonomitdsdnak, eleszigeteltieégének kikiisztbo=-
lése érdekében., Ennek a koncepciondlis elvnek, szemléletnek
egyencs kovetkezményeként jott létre az alsd tagozatban az
anyanyelvi résztdrgyak /irés, olvasds, fogalmazds, nyelvtan-
helyesirds/ integrdldsa Magyar nyelv és irodalom c{mmel, Ez-
zel ezy mihdenképpen indokolt egységes folyamattd szervezld-
dott az anyanyelv és irodalon tan{tdsa, végigkisérve tanit-
vdnyainkat a kisiskoldskortél egészen az érettcégige.

fgy a felsl tagozatban - ennek a szemléletnek az alapjin -
nem is lehet mds a feladatunk, mint az, hogy az egyre maga=-
sabb szintl kiteljesedés igényessigével folytassuk az alsé
tagozatban megkezdett integrilt megalapozdst, Vdltozatlanul
ez lehet a feladatunk a tdvolabbi tantérgytﬁmbﬁsités id5azam
kdban is., Mégsem ezt a tcrmészetes és czilikségszerf integrd-
léddasi lehetdsézet keresi az ezredforduld tantervi koncep-
cidja, hanem szétvdlasztja az anyanyelv és az irodalom tani-
tdsdnak egységét, azdltal, hogy részben az idegen nyelvekkel,
részben pedig az egyéb n’vészi-esztétikai tdrgyakkal kivdn
létrehozni egy-egy tantdrgytimbit. Az anyanyelv és irodalom
egynisrautaltedgdit a fentebb emlitett folyamat toretlenségé-
nek niegtartisa és 2 hatékonyabb személyissgformilds mellett
nem utolsisorban az irodalom Sraszimdnak cstkkend tendencid=-
Ja is indokolja, mert ebben a helysztben irodalomtanitisunk
nem is tudja misképpen valdra viltani a tdrsadalmilag elvart
tantervi célkitgzéseket, csak az anyanyeclvvel legszorosabb

egységbens
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A két targy tsszefogottsdigdnak és az ebbll fakadd haté-
konysdgdinak nemecsak elvi, hanem tartalmi feltételei is sok-
kal inkdbb adottak, mint birmikor. A grammatika-kdzpontu
nyelvtanités nem tudott kapecsolatot teremteni az irodalom-
mal, legf5ljebb példatdrnak tekintette. Ls az irodalom sem
tudott élni azzal a nyelvi "képzettséggel®, amely csak On-
célu nyelvtani-hely@s{rési ismeretekben, szabdlyokban gon-
dolkodott. Ezzel szemben az dj taﬁferv nyelvtantanités he=
lyett az anyanyelvi nevelést tl{zte ki célul, s ennek szel-
lemében f£8 feladatdnak a tanuldk korszerdl anyanyelvi mifvert-
sézgének megalapozisit tekinti. Ez a strukturdlis vdltozds
egyﬁttal a tartalmas egyﬁttmgkadés alapvetd feltételeit is
megtercmtette - elvileg mindenképpen -, = ezdltal megala-
pozottabbi tette a két tdrgy tanitdsdnak fokozottabb kon-
centrdcidjit is.

Nézziik meg azonban egy kicsit ktzelebbrdl is, hogy miben
is rajzolé&éa-ki az anyanyelv 63 tanterveiben e tartalmas
egyittmiiksdés leglényecgesebb feltételei, andlkil, hozy a
teljesscéz igényességével szdmbavenndnk az Usszes lehetlsé-
geket. Az 1j anyanyelvi tantervet emlitettik /92./, mivel
véleményiink szerint mind a szemléletvéltozés, mind pedig
a korszerﬁség tekintetében eldre haladottabbnak, kidolgozot-
tabbnak érezzilk az irodalom tantervénél, Lzért olyan mozza-
natokat emeliink ki els&sorban, asmelyet az irodal mtan{tds
senmiképpen sem hagyhat figyelmen kivui, 86t azt mondhatjuk,

egyenes eldfeltétele a hatékonyabb irodalmi nevelésnek.



Elsének emlithetnénk meg g nyelvhasznilat kﬁzpont&géggﬁ;
amely szerint a nyelvvel vald bdnni tudds, a nyelvi érzékeny-
ség sokoldalu kimllvelése az ezyik legfontosabb feladats Nem
vitis, hogy ez a szemlélet ég gyakorlat assgehasonl{thatat-
lanul Jjobban készit majd fel a nfivéezi nyelv befogaddsira
is, & ez az irodalomtan{tds gzempontjabd. sem kozdmbds, hi-
gzen a nyelvi komumunikdcidé vildgos megértése alapfeltétele
a mivészi recepcidnak. A mdvéezi nyelvre jobban koncentrild
mfelenzés viszont tovidbb csiszolhatja, finomithatja a.gondo-
lat nyelvi megformilisdnak midezereit, eszkitzeit.

A nyelvi pallérozottsdg cokoldalu kimffvelése Srdekében

egyértelmﬂbbé vilt a_nyelvi képessézgek tudatos &s tervezery
fejlesztése is. Igy kiemelt czerephez jutott a_szbvegmezériéde
képessége, a kbzlis tartalmihoz, helyzetdhez vals stildris al-
kalmazkodis képessége, a nyelvesztétikal érazdkenyséz és {2148
fejlesztése, a helyes S gzép magvar kicitdsre neve.ds, hogy
cesak a legfontosabbakat emliteiik. Ezeknek a képességeknek tu-

datos és tervezerl{ fejlesztése nemcsak a nyclv mazas ezinvo-
nall hasznilatdt seg{ti eld, hanem a mﬂértés, az igényes olL=-
vasovd nevelés sem nélkildzheti. Ezcrt a mindkét fél szdmdra
elényss és gylimblesoztetd egyuttmgkadés és egységes gyakorlat
vezethet csak a kivdnt sikerhez. fgy az irodalomérdkon is az
anyanyelvi Or#ék készsézg- és képesedgfejlesztésdével czerves
egységben kell dolgoznunk, A lehet8ecézek itt is adottak. Csak
egyértelmﬁbben kell t5.ekedniink mifelemzéseink sordn a mflalkotds

nyelvi megformdlisdinak vizsgilatdra. Arra, hogy ténylegesen



felfedeztessilk az anyanyelv szépségét, kifejezd erejét, mér-
hetetlen gazdagségét. Lz a nyelvi, stilisztikai vizegdlddds
vezethet ¢l oda, hozy az {iréi, ksltiéi szdndékot leginkibb
megkdzelitve tdrhassuk fel a tartalmat hordozé, kifejezd
nyelvi format. De c¢sak igy keriilhetd el az is, hogy az iro=-
dalmi alkotds a mifelemzés sordn ne vdljék a kifejezSeszkoztk
illusgztriecid jdvd vagy annak vaddszteriiletévé.

A szép magyar kiejtésre vald nevelés is csak hasonld sz~

szefogidesal vezethet a kividnt eredményhezs Ittt olyan terile-
ten kell jéval tobbet tenniink, mint a_kdnyvnélk.iliek megta-
nuldsa. Sikerre esak akkor szdm{thatunk, ha nem csupdn kije-
16ljiik a feladatot, hogy "a kovetkezld Ordra két vagy harom
versszakkal vezyétck tovdbb", hanem mindenkor idét is szaki-
tunk arra, hogy kdzids megbeszélés és gyakorlds alapjdn mi-
Lyen mondat- és szivezfonetikai cezkizik segi{tségével tud-
juk értd és kifejezld mddon megszdlaltatni a megtanulandd
snoveget. fgy az emlékezetbevéséds is sokkal konnyebbé valik
a gyermekek szdmira.

Szilesedett az 63 tanterv alap dan az anyanyelvi uﬂveltség
misik tartalmi Ssszetevéje ise A nyelvre vonatkozd ismeretek
- amely minden osztdlyban Nyelv s beszédd cim!l témaktrként
jelentkezik -, nemcsak vonzé és ﬂj szinfoltja a korszert
nyelvi miveltsdz és eczenlélet megalapozdsdnak, hanem a meg=-
ternékenyitd egyittnllksdés feltételeit is gazdagitja. Gon-
doljunk ccak példdul g szdkincs, illetve g _mai magyar nyelv

rétezeire, anely a stilusrétezek megértésének, felismerésé-
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nek képességéhez, formdldsdhoz teremthet nagyszer{ lehetdcé-

gekets Vagy megemlithetnénk nyelviink torténetének vizlatos

attekintésgét is, amcly ugyancsak megalapozottabbi, telje-
sebbé teheti az esztétikailag eclemzett irodalmi szdveget.
De még az olyan, nem tirzsanyaghoz tartozd isneretanyag is,

mint a_gz6 alap~ és alkalmi jelentése, a szochangulat, a han-
gulatfestld szavak, gzdldsok,

tok nagymértékben

elésezitik egyrészt a mivészi nyelv darnyaltabb befogaddsit,
miasrészt az ehhez szilksdzes és nélkilvzhetetlen asszocid-
cidés képességek kibontakoztatdsdt. Természetesen csak akkor,
ha czekre az érintkezési Usszefliggésekre és lehetiségekre
nemcsak tudatosan odafigyeliink, hanem a ktlcsonds egyuttmg—
kodés szabdlyainak megfelellen mindkét terileten meg is te=-
szink a gyakorlatban mindente.

A tartalmi kérdések mellett a_kozdg szemléletbeli megegye=

zések is megerdésithetik a két tdrgy tan{tdsdnak egycégét. Az,
hogy az anyanyelvi nevelés g nyelvigni isueretexet eszkzként
kezeli a tudatos nyelvhaszndlat érdekében, teljesen szinkron=-
ban van az irodalomtan{tdsnak azzal az elvivel, am ly ugyan-
ceak eszkbzjelleget tulajdggit a teljesebb, tudatosabb miér-
tés drdekében az életrajzi, a kortdrténeti és irodalomelméle-

ti ismereteknek.

Azonossdgra vall az irodalommal az anyanyelvi nevelésnek
az a szemlélete ¢s torekvése is, hogy a nyelvi iények vizs-
galéddsdndl ne osupdn a felisueréssel, példasonddssal, a

nyelviani osztdlyozdssal torldjink, hanem els&sorban funk=



ciéjiban, a kommunikdcid eszkizeként vizsgdljuk azokat. Ez

a szemlélet kell hogy vezessen bennilinket az irodalmi alko=
tdsok elemzésében ise Ittt is azt hangsﬁlyozzuk, hogy a ki=
fejezd eszktz0k, szdképek és alakzatok vissgdldddsindl ne
a "keressétek ki", "gygjtsétek ossze", "mondjatok rd pél-
dat" gyakorlatdt kbvessiik, hanem funkeidjdban, a mghéggi
informdcid eszkizeként vegyiik Sket szemlgyre.

Amikor az anyanyelvi neveléds g tanuldk meglévd nyelv—

készsézire épltve, azt kibontakoztatva vézzi a tudatosi-

tdst a zavartalanul funkeciondlé nyelvhaszndlat érdekében,
az irodalomtanitdis mi{elemzs gyakorlatdban is arra kellene
torekedniink, hogy a mi keltette élménybil, anfinek a tanu-

1okra gyakorolt hatdskomplexumibél indul junk ki, s ne kos-
siik gﬁzsba elére gyirtott szempontokkal, tandri értékité-

letekkel a tanuldi spontancitdst, hancm a megbeszélés eze-
ket a spontdn Jjovi megnyilatkozdsokat a szdveggel szembe-
sitve tudatos{tsa. és enelje egyre magasabb szintre, meg-
ajdndékozva {gy a gyermeket a felfedezés Cromével is.

Usszegyl{jtottik a két résztirgy koncentricidjdt erdsi{ts
elvi, tartalmi, szemléleti kérdéseket, azzal a szdndékkal,
hogy konkrét gyakorlati megold.sok ﬁtgén mindezt a vald-
cigban, az iskolai gyakorlatban maradéktalanul valdra is
valtsuk.

Amennyire helyeselhetd a_komplex esztéiikai nevelés gon=-

dolata irodal-mtanitisunkban, vagyis a:, hogy bekapesoljuk
a tdrsalivészetek esztétikal Slményt felerdsitsd hatdsdt,

annyira elitélend¢ azoknak a formdlis megolddsoknat az el-
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burjdnzdsa, anely nem szdmol azzal, hogy "a nlivészi nyelvek
cgyenértékiiek, egyndstol sajatosan eitérdek, A mﬁvészet sa-
Jatedgal mindegyikben kifejezésre Jutnak, de az egyiknek a
granuatikd ja nem alkalmazhatd kizvetleniil a masikra. A ha-
sonldésdgok csak a kiiltnbségek figyelembevételivel érvénye-
s{thetdk." /93./

A t8rténelemmel vald koncentrdcid is felvet egy-két prob-

lémits Az e yik a torténelmi ismeretek szerepének félredér-
t6s6b8l vagy tdlbecsiilésébél adddik. Ennek kdsztnhets, hogy
igen gyakran ezek az ismeretek s=zinte eldraszijdk irodalomd=
rdinkat, kiszor{iva mazdt az esztétikai élményt. Ezzel fiigz
tssze az a szdvegelemzési gyakorlat is, amely a mifalkotdst
jobbdra a torténelem illusztrdcidjaként fogja fel. Tény az
isy hogy a sziraz torténelmi tényanyagot mozgdsité kortor-
téneti vevezetdk, eldkészitdk laposak, hatdstalanok, mert
képtelenkk megiddézni az adoit kor hangulatit, ¢életérzését,
gondolatvildgdits. A torténelemtaniids ebben a vonatkozdsban
az egyediili lehetséges megolddshoz, az irodalomhoz fordul
segitségért, mi viszont - ﬁgy tllnik - sajdt lehetdségeinket
sem vesszlik ¢szres
Sokkal tudatosabban kellene trekednink az irodalomtani-

tds belsd koncentricids lehetdssgeinek maradéktalan kiaknd-

zdsdra is. Csak az Seszefiigeéek litiatdsa, feltdrdisa alap=
jédn lehetséges, hogy tanuldink tudatdban a mi{vek egyeéges
gondolatregdszerré 4lljanak Usszes De cszk ez a kitekintd,
beszefiizgdecket keresl szemlélet formdlhatja a ki{vint mér-

tékben tanuldink problémaérzékenységét is.
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A komplexitisra valdé térekvés veti fel az "egykinyviséz -

tﬁbbkﬁnyvﬁgég" kérdését is. Anakronizmusnak tilnne korunkban,

ha tan{tvényainknak csak a tankOnyv lenne az irodalmi isme-
retszerzés és mQVeltség egyetlen forrdsa. Torekedn.unk kell
ezért arra, hogy a konyv minél t&bb formdban lehessen jelen
irodalomérdinkon, ﬁgyis mint vizszdldéddsaink, beszélgetéseink
targya, ﬁgyis mint illusztrdcid, mint forrdsmunka, mint ajdn-
lott vagy maébf%asmény, de égyis mint munkaeszkiz. fgy nem-
csak sokoldalﬁbb, hanem eredményecebb is lesz hatisae.

llemesak tartalmdban, hanem kereteiben is szdles{tenink kell
a komplexitds lehetlségeit, vagyis élniink kell az eddigieknél
sokkal tervezerlboen - az drdn és iskoldn kiviili irodalmi ne=
velés alkalmaival is, Elsl helyen =z k¥nyvtdr szinte felmérhe-
tetlen cszerepét kell megemlitenﬁnk. De nem feledkezhetiink meg
a szakkOri munka mellett az elhanyagolt gyeruekszinjétszés,
szavaldkorsk, irodalmi Unnepélyek, kdnyvvitdk, iré-olvasé ta-
ldlkozdk, o kozos film=-$s szlnhdzlitogatdsok Sluényt nyujts
szercpérdl sen. A kozmlivelddési torvény értelmében ezek a
feladatok - éppen napjainkban - kiilonis sﬁllyal és BUrgetd

aktualitdssal meriilnek fel.

Ve
AZ IRODALUI - MUVESZI MEGISMERES SAJiTOSSAGAIL:

A TANULO MINT BLFOGADO

1, RUVID HELYZETKuP
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Irodalmi neveldjmunkdnk vézs8 soron az olvasévd nevelés-

ben kell hogy kicsdcsosodjék. Ezt a tevékenységiinket teheti
tudatosabbd és intenzivebbé - az elmondottakon kiviil - az is,

ha a miért?, mit?, hogyan? mellett a "kinek is tanitunk?®

kérdésével is szembenésziink, £6képp abban a vonatkozdsban,

alkotdsokat, Ezeknek a hasznos ismeretcknek az Usszegezésére,
-amelyeket a kiilonféle szaktudominyok /mivészetpszicholdgia,
mlfvészetszocioldgia, irodalompszicholdgia, stb./ feltirtalk,
részben dltaldnos érvénnyel, részben pedig specidlisan erre
a korosztdlyra vonatkozdlag,~a metodikal munkdk mindeddig nem-
igen villalkoztak, de a legujabb irodalomtanitisi szakmunka
is megfeledkezett réla. /94./ Nyilvdn Gsszefiigg ez az ilta-
lunk mér misutt is emlitett s elf{télt prakticista szemlé-
lettel, de a tdrgyilagossdg kedvéért azzal a helyzetképpel
is, amelyet Kolta Ferenc az "Ulvasé népért"-mozgalom szegedi
ankétjdn 1969-ben megrajzolt: "Ezekkel a kérdésekkel eddig
sajnos tul keveret foglalkoztunk. SirgSsen ki kellene tehit
dolgozni az irodalmi hatdsvizsgdlatok és a gyermeki élmény-

befogaddképecséyg vizpgdlatdnak ddszereit, az idevdgd kuta-
tisokat pedig széles kirben, szervezetten meg kellene ind{-

tani." /95./ Ha azéta tortént is egy-két fizyelemreméltd kez-
deményezés, véged saron azonban "filozofiai igényﬁ esztétikdnk
mind ez ideig nem rendelkezik kidolgozott recepcidelm<élettel™
/96./ és "a mﬂvészetszociolégia is eléggé adds még ennek fel-

tdrdsival", kiilondsképpen izaz ez a lo-l4 évesek korosztilyira
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fonatkozélag. /97./ Eppen ezért nem érezziik foloslegecnek,
ha most az irodalmi alkotdsok irdnti fogdékonysig hatiko-
nyabb fejlesztése érdekében mintegy szdmbavessziik mindazo-
kat az eredményeket, amelyek pillanatnyilag rendelkezésiink-
re d4llnak, de amelyeckrdl - véleményiink szerint - maga a gya=-

korlat a teljes kidolgozottsigig mégsen mondhat le.

2, AZ IRODALMI BEFOGADAS ALTALANOS TOAVENYszirUSEGEI

Az irodalmi befogadds dltaldnos érvényd torvényszeriségei-
vel, sajdts.gaival kezdenénk Usczegezd munkdnkat, mégpedig a
Magyar Tudomdnyos Akadémia sajdtos Usszetdteld munkabizottsd-
gdnak vitd ja alapjdn /98./, amelyben a kiilonféle dgazati csz-
tétikdk mellett filozdfusok, szocioldgusok, pszicholdgusok
és nyelvészek is kozremlksdtek. fgy a hazai mﬁvészetelmé;et
legfrissebb koncepeidibdl szlrhettik ki azokat a meghatirozd
tdrvényszerﬁségeket, amelyek az irodalmi befogadds legfdbb
Jellemz6i, ¢ ennélfogva irodalomtan{tdsunknak sem lehet szem
el8l tévesztenie,

as/ A befogadis emociondlis fesziilLtséget feltsi.elez. Enéle

kil a mlélvezet, a niivészi megértés elképzelhetetlen., A mé
mozgéeitja a miélvezdt arra, hogy kitermelje a fesziiltséget,
amely az érzelmi 4téléshez, tchdt a nitvészetnek megfeleld
befogaddisihoz szilkséges. A m¥ hatisira a mféivezs mezhatddik,
elérzékenyliL, felhiborodik, dilhbe jon, vdgysdik, ezgyszoival
érzelmileg viszonyul a md alakjaihoz, torténéseihez, helyze=-

teihez. Ezzel az érzelmi hoz:daddssal valik a befogadds ak=
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tivvi. Az érzelmi visz;nyulﬁs kiegéeziti, alakitja a mffvet
a befogadisban.
A mBalkotds felfog sdnalk tehit elengedhetetlen tartozéka

az érzelmi reagilds, amely az eszmei jelentéstartalom felfo-

gisdt kiséri. A jelentéstartalom puszta tdrgyilagos tudomg-
sulvétele érzelmi rezondlle nélkil, vagy magdra a jelentés-
tartalomra, csetleg pusztdn a képl anyagra vald rezonildissal
tdvolrdl sem jelenti egy mifalkotis megértdsét. /Kiemelések
t8liink; 994/

be/ A mitalkotis megértése tulajdonképpen nem jelent egye—
bet, mint a formai elemek és az elemek kozdtti szerkezeti
gsezefiigzcselr dradki valdsdigdnak tudatos és az dltala szim-

bolizilt eszmei jelentéstartalomnak nem tudatos mdédon vald,

az_clObbibe bedpiild felfogdsdts. /100./

¢./ Ennek alapjidn a n¥alkotis megértésdének egyik fontos
szubjeat{v eléfeltétele: annak a képességnek a: elsqjétité—
83, ameli a m&glkotés formnanyelvének, az alkalmazott sz imbd-

liumrendszer érzdki anyagdnak tagolt_és egyben szintetikus
felfogisdra irdnyuls /lole/

de/ A_befogadist dinamikug folyanatként kell felfognunk,

értelmezniink: a miben mnagiban megalapozott folyamatként, a-

mely alapirdnydt tekintve a privattol a konkrétan adott ko=
zbsségi felé {vel.

A m¥értésnek tehdt fokozatai vannak, nem Slesen elvdlasz-

tott) hanen dinamikus rendszert alkoté fokozatai:

e 'l r'd Ll - I ~ ”, ' ’ ’
érzéxi élmény = nifleirds = Jjelentésélnény = értelmezés2 esz-

tétikai értékélmény = értékelés. /lo2./
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ﬂgy képzelhetd el, ahogy ezt Tamis Attilg érz _kletes mé-
don leirja: "...a mdvek a mllvészi megismerés sordn egyiitie-
sen_hatnak: litjuk a betiket, kozben egy kicsit hangalakju-
kat is halljuk, litunk valamit egy bizonyos eseménysorbdl
is, 4t is éliink bel8le valamit, rimek zsongitanak, ritmus
lend{t8 erejét éreazziik, 411dst foglalunk és gondolati folya-
matok indulnak meg benniink - és kozben az olvasott vagy hal-
lott mivet mdr intuitive értékel jilkk ie a maga mflalkotds-vol-
tdban." /lo3./

es/ Az Slmény maga - minden szakasidn - két fizisd, az

elsd a preraciondlis, a féltudatos-érzelumi fdizis, s utdna
kovetkezik a tudatos{ts, kritikailag feldolgozé fizis. /lod./
£./ Egy mfi csak a befogadisban 41 igazdn., Amint a befogadé
taldlkozik a mialkotdissal mint objektummal, létrejsn az a sa=
Jatos objektum-szubjektum viszony, amelynek sordn g befozadd

mintegy dﬂjéalkotng;éjjéteremti ezt _az objektumot, rivetit-

vén a maga tartalmaite. /103./

g/ A gévetitég, amely flg vénye a valésigismeretnek, é-

lettapasztalatnak, élményvildignak, teremti meg a aflvel vals

azonosuldsts Az azonosulds mindenkor indulatelvezetéssel,

feszliltség-kiegyenlitidéssel jdr egydiitt. A fcsziiltsdzelve-

zetés pedig az érthetdség élminydét adja., tnnek a feszliltség-

szabdlyozdsnak a celicea a katarzis. De indulatot elvezetni,
s ezzel a miélvezds Sromshes jutni - nemcsak a csticeon le-
het. A befogaddis emociondlis komponense az ceztétikum ala-

csonyabb szintjén is lehetdvé teszi a fesziiltségelvezetést.
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"Kis katarzisok" is ny&jtanak nlvészi sromst és utat a nege=
értéshez. /lob./

Azt gondoljuk, hogy a tudatosabb olvasivd nevelés szimd-
ra fontos ismeretek ezek. dtbaigazité szerepiiket mi is fi-

gyelembevettilk tantdrgypedagdégiai alapelveink kidolgozdsakor.
3. A TANULO MINT BEFOGADO

Az irodalmi, nfivészi befogadis dltaldnos tarvényszerﬁsé-
gei utdn most a lo=l4 évesek korosztdlydrdl prdbdlunk egy
Osszképet adni, mi jellemzd rdjuk mint mﬂélvgzékrg, befoga-
dékra. Nem egységes korosztdlyrdl van sz0, hanem ¢z a 4 éves
iddszak = percze éles elhatdrolds nélkil - nagyjdbdl két el-
kilonild ssakaszra, g kisebb serdillk /9-12 évesek/, vala-
mint g nazyobb serdillk /13-14 évecek/ életkordra tagolddike.
/107./

A kisebb serdilfkre még jo ideig egy bizonyos fajta mese-=

Qgél;itottség jellemz4. Tapasztalataink szerini is a mese va=-

rdzsa nemesak lekSti figyelmilket, hanem ki is eléz{ti belsd
igényliket: végyteljesit6 gondolkoddsukat, szdrnyald képzele-
tliket, erkdlecei érzékenységiiket, biztonsdgirzetiikket, gyerme-
ki kiszolgdltatottsigukkal szembeni kompenzicidés torckvési-
ket. A mesének ez a fesziiltségfeloldd hatisa csak akkor ér-
vényesil igazdn, ha kéielkedés nem zavarja az irredlisat

megengedld kettds tudatot. "A mesében”™ a lehet-nem lehet",

"megtdrténhet - nem tdrténhet meg", az "igaz - nem igaz"



kategoridja irrevelans., Aki folveti, az a mesébdl idegen
kozegbe 1lépett d4t." /lo8./

Mesetanitdsunk tanksnyvi szemlélete azonban errdl nem
vesz tudomdst. Az 5. o0sztdlyos irodalmi olvasdktnyvben ta-
l4lhatd mesék utdn ilyen feladatokat taldlhatunk:
"Soroljdtok fel & mese szerepl8it! Csoportosftsétok aszerint,
hogy kik a valdsdgos és kik a csak mesében szerepld alakok!™
"Miféle csoddlatoes, a valdsdgban nem létezd dolgokrdl és
eseményekrSl hallottatok ebben a mesében?"

"Soroljatok fel a csodds ¢s valdsigos szerepldket és ecemé-
nyexet!"

"Allapitsétox meg, melyek aiok a dolgok, események ebben a
Qesében, amelyek a valdsigban nem térténhettek meg!" /1o9./

Az effajta gyakorlat csak akaddlyozhatja a zavartalan me-
seélményt, az "elvardzsolt tudat" szdrnyaldsdt, pedig "tuda=-
tos Oncsalds" nélkil - Kosztoldnyi szavdval élve - "nincs
ksltészet és nince olvasd sem."™ /1lo./

A mesenbeéllitottség mellett egyre erdteljesebben egy
valdsig-igény is jelentkezik. Ennek megfelelden Srdeklidé-
siikk elSterébe az igzaz, de rendk{vili tsrténetek keriilnek.
Vonzza Oket a kaland, a c¢soda nélkil megoldott rendkivili
helyzetek, a nagy sorsok, a kildnleges tulajdonsidgokat hor-
dozd emberek. Olvasdsukat tovibbra is a végyteljesitéa di=-
namikd ja vezérli, de egyre szélesedd, mélyiild tapasztala-
taik, névekvd értelmi crettssgik kizdirja a csodaszerli meg-
olddsts Lzzel maga a kettds tudat alakul 4t: a csodds és

valdsagos kettéoége helyett a lehetséges és a valisdgos



ketidsége jeleﬁik meg. Az irodalmi beleélésnek ez egy éret-
tebb formdja, amely uzyancsak kepzelet—mozgéaité és indu~-
latelveczetSs Hemesak csalhatatlan érazdkkel vilas:tjdk ki
enberi értékekben a legvonzdbb hdst, hanem ktnnyen bele is
élik magukat a vilasziott hiés élethelyzeteibes {éy valik
sajatjukkd a kalandos élet,'igy formialsdik benniik az a kép,
amilyennek felndttként litni szeretndék vnmagukat. fgy ta=-
nuljak meg azt is, hogy olvasni valamirdl érvényes élménye.
Azok a hitdes érzelmi megnyilvdnulisok, amelyek egy~-egy ol-
vasmany héséért vald ielkesedésben, sorsa folotti aggodalom-
ban jutnak kifejezésre, egyértclmlen azt is jelzik, hogy
minden olvaso kbziil 0k tudjdk leginkdbb levezetni fesziilt-
ségeiket, 8k tisztulnak meg leginkdbb indulataiktdl, nekik
Jjut legkonnyebben osztdlyrésziil a katarzis. Lz Osszefligg
azzal is, hozy a kaland mellett e korszak mdsik igénye az
érzelmesség. Az érzelmi fesziiitség sokkal inkdbb eldraszt-
ja Cket, mint az ellésd években. Ez kedvezd feltételeket te-
remt a Lirai mlvek szdmira is. Cesak a gyermeki lélekre vald
odafigyelés és az ezen alapuls vilogatds kérdése, hogy a
kivint rezonancia létrejsjjon, azzal az egyedili lehetsé-
ges c¢éllal, melyrdl egyik versében nagy.lirikusunk, Illyés
Gyula vall: |

Ideteszem az akicril az illatod,

-Ideteszem a bunardl a fényt,

lednyrdl a mosolyt, £ibrsl a dacot;

ebbll esindlok ktlteményt,

hogy gazdagodjatok.

/A k51t8 felel/
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Ez a kép, melyet a gyermeklélektan és a lo=-14 Séves tanu-
16k irodalmi érdeklidésének pszicholdgiai vizsgdilata alap-
jan /1il./ rajzoltunk meg - Ugy véljik -, mindenképpen se-
gitséget nyﬁjthat ennek az igen fogékony korosztily olvasd-
ginak $rtd, tudatos irdnyltdsdnoz. Ugyanakkor atllelemzé mun—
kdnkhoz ic adhat egy-két hasznos szempontot:

as/ Ez a korosztily minden nehézség nélkil kimiyedén ko-
vetni tudja a torténsseket, kitdne elraktdrozéja a cselek-
mény legaprébb mozzanatainak is. Erre az adottsdgukra mlie-
lemz§ munkank sordn azonban gy kell alapoznunk, hogy a
cselekméuybonyol{tés fordulatoscdgin tdl megldttassuk ve-
lik - a fokozatossdyg elvének figyelembevételével - a torté-
net ndgdties tartalmdt, rcjtettebb Usszefiiggéseit, a szerep=
18k magatartdisdnak belsd mozgatd rugsit is.

be/ Igaz, hogy hajlamosak a becleélésre, az azonosuldsra,
de ez mindenkor olyan szituéciétereﬁtést, fantdziatevékeny-
ségre késztetd megbeszélést kivetel meg t8liink, amelynek nyomin
ezek a képességek mliksdésbe is jonnek. Minél t6bb alkalmat és
médot kell tehdt adnunk az irodalmi élmény, a szemléletes kép
megidézésére. :

¢/ A repreduktiv fantizia mellett alakitanunk, formilnunk
kell ezekben a gyermekekben hatvdnyozottabb mértékben meglévid
generativ mévészi készeéget is, akir a torténet dramatizildi-
saval, djszer& folytatdedival, alkoté variilisdval, akdr annak
rajzzal, bdbbal, pantominszer& megjelenitésével. Annél is in-
kdbb, mivel a modern pszicholdgiai kutatdsok szerint a kildn-
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fecle jelrendszerek megéridésének is elengedhetetlen eldfel-
tétele ezeknek legaldbb bizonyos mértdékfl aktiv hasznilata.
/112./

A nagyobb serdiildik érzelem~ és gondolatviligban, magatar-

tasformikban dltaldban még nem sokban kiildnb®znek a kisebb

serdlildktfl, Tudati vildguk azonban érzékelhetlen egyre td-
gul., Ez sszefigg az eldzl Sletszakasznil nagyobb fokd tu-

ddsszomjjal, ¢értelmi képességeik erdsiddésével, az érdckli=

dés elmélyiltségével, intenzitdsidval, sokirényﬁségéval.

A képzelet erds mifkdddse is jellemzd rdjuk, amely elsi=-
sorban az ilmodozdsban jelentkezik., Ez viszont én-hangstlyd,
maga az 4lmodozd a kdzponti figura, s ezzel szukségszerﬂen
egylittjdrnak énes érzelmck. Unmagukra vonatkoztatnak, ezi-
vesen képzelik bde magukat kiilonféle helyzetekbe, és ugyan=-
ceak szivesen ruhdzzdk fel magukat értékes tulajdonsigokkal.
Valamiféle "naggyd, hiressé lenni" vdgy erdsddik fel bennik, -
fgy az eszmék, a nagy érzelmek szenvedél.yes szeretete erds
visszhangra taldl ndluk.

Mindez egyittal az egyre erdstdd Bnismeret izényének ki~
bontakozdisit is jelzi, amely végsl soron egy folytonos szem-
besitést jelent a serdiild szdmdras "iilyen is vagyok én?" A
valaszt erre legttbbsezsr viezony{téssal, mérlegeléssel ke-
resi. Altaldban jellemzd sajdtedgdvd vdlik ennek a korosz=
tdlynak egyfajta értékeld magatartis, és ezzel pdrhuzamosan
az életcél keresése is.

ﬁgy gondoljuk = a helyzetkép alapjdn - itt is érdemes



levonnunk a lezfontosabb irodalomtanitdsi konzekvencidkat:

aes/ A tanuldék eldképzetisdge meg a jelzett életkori sa-
Jjadtsdgok is lehetdvé teszik\az irodalmi alkotdsok Usszetet-
tebb, arnyaltabb megbeszélését.

be/ Ennel a megheszélésnek az alapjdt elsdsorban é mﬂvek-
ben dbrdzolt magatartdsformik, a cselekvés mozgatd rugbinak,
az egyéni ¢s a tdarsadalmi élet emberi viszonylatokba diya-~
zott problémdinak a feltdrdsa jelentse, azzal az igényes~-
géggel, hogy a tdrgyalt és a régebben olvasott mgvekben lé-
v8 hasonld magatartdisformik, azonos élethelyzetek eg beve-
tését is magébafoglalja. Csak igy juthatnak el tanitvényaink
oda, hogy majd tndlldan is felfedezhessék a mlivek kvzstti
voszefligiiseket, é8 hogy egyre jobban eligazodhassanak a
hasonlésdgok és kiiltnbségek meg{télésében.

¢s/ Ez & differencidlt, mindig az esztétikum felll kize=
lité, elemzi~-mérlegeld~kitekintd szemlélet és gyakorlat a-
jdndékozhat ja meg a tanuldt zz irodalom életll&gaz{té nagy
élményévels Vézsd soron legfontosabb feladatunk nem is le=-
het mds: mint tudatos{tani a tanuldkban cajdt Slethelyzetei-
ket, konfliktusaikat, életdilemmiikat, s megviligitani a mf-
ben azokal a mozzanatokat, amelyek erre a iénylegesen meglé-
v3 élethelyzetekre, probiéudkra segftenek vdlaszolni, Ha ez
sikeriil szdmunkra, akkor mindannyiunk célja, érdeke és Oro-
me teljesiilhet: tanitvényaink igényelni és szeretni is fog=-

jadk az irodalmat.
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Ezekutdn vegyls szamba a_lo-14 évesek kirében végzett

kutatdsok hasznositnaté eredményeit,Mgegazivlelenﬁé kovet=

keztetéseit, vézgsl tanulsigaits

Ezek a_szépirodalmi sziveg megértése /103+/ vonatkozdsd-
ban a kovetkezlk:
le/ A ezépirodalmi szdveg eredményes feldolgozdisa, meg-

értése, elsajdtitdsa elsdsorban a gondolkoddsi tevékenység

szfnvonaldtél fiiggs. A gondolkoddsi tevékenység fejlesztése

tehdt alapvetd feltétele a szBveg teljes megdériésdének, a
szépirodalom tudatos élvez:-séneks

2./ A tanuldk gondolkoddsi tevékenységét o sziveg feldol-
gozisa sordn befolydsoljas

as/ A _szdveg gondolati feldolgozdsdnak megalapozisa, vagyis
az, hogy a tanuldk a fcldolgozis kezdetén mennyire vannak tisz-
tdban azzal, mi lesz tevékenységik célja, eredmsénye, milyen
el jdrdst kell alkalmazniuk annak elérésBhez.

be/ A tanuldi gondolkoddiedna: megfelell irdn jtésa, vagyis

a megbeszélést vezetd tandr milyen eélratord, tudatos, a ta=-
nulék gondolkoddsat sokoldaltan foglalkoztatd kérdésekkel
dolgozik, milyen sziveggel kapesolatos feladatokat jelsl ki,
és azok megolddsdt mennyire motivdltan tudja irényitani.

Ce/ A tanuldk személyes jellegﬁ megnyilvdnulisainak lehe-

t6vé_tétele, vazyis az, milyen mértékben biztositott a tanu-

16k érdeckeltsége a szbveg feldolgoz siban, és ezdltal mennyi-
ben ny{lik alkalma a tandrnak ellendrizni a szovegelsajati-

tis folyamatdt, a megértés fokdt.
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de/ Az aktivitis, az a célsserfl eljdrds, amely a szdveg
feldolgozdsdban és a sziveggel kapcsolatos feladatok megol—
dasdban maximélisanAbiztositani tudja valamennyi tanuld szd-
mira az azonos esélyeket és aktiv részvételt.

3./ A tanuldi teljesitmények alapjén a vizsgdlatok fel-

tdrtdk g szvezgmezdérids kilonbozl fokozatait _iss negativ
kapcsolat a sziveggel - szivegtapadis - a szdveg félreértése -
a sziveg lényeges és lényegtelen adatainak Usszekeverése - a
szbvez valamennyi adatdnak azonos értékelése - a szdveg ada-
tainak senatikus vagy tautoldgikus értékeldse = heclyes dlta-
ldnos{tds egy-egy véletlenczerficn .egragadott adat alapjin =
helyes dltaldnositds az adatok és a sz5vezg iényege; mondani-
'valdja k8z6tti kapcsolat megragaddca alapjdn - helyecs dlta-
lénositde az egyes adatok kozotti Usezefiiggések, a szbveg
lényeze, mondanivaldja és az ird alldspontja, eéliitlzése
ezyeztetésének alapjdn - helyes iltalénosités az egyes ada-
tok kOz0tti Usszefiiggcések, a sziveg lényege, mondanivaldja,
az iré allaspontja, céLkitdzései és az olvass ezzel kapcso-
latos szemnciyes dlldsfoglalisdnak egyeztctése alapjine
brdieckes, hogy ezek a fokozatok valamennyi vizsgdlt korosz-—
tdlyndl /dltaldnos iskola 5. €8 8., gimmdzium l. és 4./ fel=-
lelhetdk, iehét nem fiigz az életkortdl, hogy a szdveg elsa-

jat{tisa, feldolgozica milyen gondolkoddsi eljirdssal t8rté

Akad azonban néhiny hasznos tanulsdga gz esztétikum befo-

gadisdira vonatkozd vizszdiatoknak ise /1l4./
la/ hgyértelmﬁ kdlcstnhatds mutatkozik a megértés és az

esztétikal, k51481 tényezlk befogaddsa kdzitte A vizsgilatok

B
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tanhsdga szerint a megértéssel egyenes ardnyban ismerték fel
a tanulok a versek mivészi, esztétikai srtékeit.

2./ A megértés foka befolydsolja a tetssést, illetve a
nem tetszést - tehdt a tanuldk {zlésalakuldsdnak irdnydt ise.

3./ Az {2168 érzelui vonatkozisai - ennél a korosztdlynal
leggyakrabban mordlis tartalomhoi kotidik, minden bizonnyal
azért, mert a legttbb életjelensdg /visszatilkrizstt formd jd-
ban is/ a tanuldk erkdlesi értékelésének tdrgydt képezi.

4./ Az esztétikun befogadisdhoz érzelmi motivideidk is
sz ikségecek, ugyanis a serdiilés intenzivebb és érzelmekkel
telitettebb szakaszdban ugrdsszerfien megnétt a megdértée és
az érzékenyebb, differencidltabb esziétikai befogadis foka.

5¢/ Fokozottabb érdeklédést tanbsitottak a formai elemek
irdnt a zenei tagozatos tanuldk, jéval differencidltabb esz-
tétikai Srzdkiik, kifinomultabb mflvészi érzsdkenysdziik.

Végiil pedig Haldsz Ldezld irodalompszicholdgzgiai vizsgdla-
tainak /1l5./ szdmunkra érdekes végs8 kivetkeztetdseire is
érdemes odafigyelniink, {gy - tibbek kozstt - arra:

l./ A hangos olvasis - a hiedelemmel ellentétben - nem
ellensége a mﬁbefogadésnak.

2e/ Az elizmények rekonstruilésa és a tetszés kozsitt elég
szoros a korreldcié. Ez arra utal, hogy a tetszésnek a n'lve
- valdé pusztin intellektudlis behatolisdndl sokkal inkdbb biz-
tositéka a mf létrejottét kvzvetleniil meghatdrozd korilmé-
nyekbe valé belehelyezkedés. Ebben a raproduktiv fantdzia
kereiei k8z5tt a szituativ hasonulds erejének, az alkotdi

motivdcid megérzésének van eldkeld szerepe.
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3./ Az acsszocidcids bdség, a vers dltal mozgésitott mo-
gottes tartomdny teriletének nagysdga szervesen egyudtthalad
a megértéssel. Lhhez viszont a fantdzia és a gondolkodds in-
tenziv haszndlata, Snmagunk éluényeinek vallatdsa szilkkséges.

4e/ A kulturdlis-mlvészi értékorientécié'fedlettségi eziht—
Je - a vizsgilatok szerint - szorosabban Osszefonddik az alko-
t6k presztizshierarchidijiban, mint maguknak a néveknek az ér-
tékhierarchidjdban vald t4jékozdddssals. Ezért sokkal erdtel-
jeeebbeﬁ kellene torekedni arra, hogy az elemzés, az éritel-
mezés, az értékek feltdrdsa a nd vbelss Jjellegzetességeinek
vallatdasdbél, pontosabban a hozzdjuk vezetd Utnak a megtani~
t48d4bol 4lljon. Az életrajzi-torténeti adatok, a milvet koril-
vevé informdcids hdldzat megismerésének, megismertectésének
fokozatosan és az olvasmdnyélménynek aldrendelten kell tor-
ténnie. Mdsképp térgyszer&’Js viszonylag ©ndlldé vélemény ki-
alak{tdisa mlirél, alkotérdél, konyvvilogatdsrsl nem lehcteéges.

Az ilyen jellegﬂ tdjékozottedg és felvérteczelitsdyg sziliksé-
geseégét és has nossigdt - ﬂgy véljik - senki sem tagadhatja.
Hidnydt azonban a gyakorlatban nemesak érezziik, hanem igen
gyakran tapasztaljuk is. 84r, hogy Jjelentségiikhvz mérten
még mindig nem eléggé intenzivek, tervezerdek meg széleskﬁ-
riek az érdekelt szaktudomdnyok ilyen vonatkozésﬁ kutatdsai,
pedig a tudatosabb s ennélfozva az eredményesebb irodalmi ne-

velés vall ja kirdte

1
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VI. GYAKOULATI PELDAK A JELZETT IRODALOWTANITAST POBLEMAK

MEGOLDASAHOZ

Iroda.omtanitdsunk jénéhiny szorits problémijdrsl szdél-
tunk eddige Olyan hidnyossdgokrdél, torzuldsokrdl, amnelyek
- véleményiink szerint - leginkdbb hdtrdltathatjik irodalmi
nevelésiink meglhjhodisdt. Lszrevétleniil ezért nem mehettiink
el mellelbiik. Kilontsképpen most, napjainkban, amikor a ter-
mészettudomdnyos tantdrgyak a megdjhodds reneszinezdt élik.
lgy hibiinkkal, megolddsra viré problémiinkkal valé szembe-
nézés egyﬁttal a felzdrkdzis lehc t88égét is jelenti. Mind-
errdl készililt Ssszegezd szdmvetésiink aktualitdsdit is ez ad-
Jaes Munkidniban ez a megéjité 8 nem a mindendron hibdat kere-
65 vasy csak hibikat 146 szemlélet vezetett benniinket. Ugy
érezaik, hogy ez mindvégig tetten is érhetd.

Jél tudjuk azt is, hogy a korszerfsitss nem egycsapasra
mezgoldhatd feladate Sok mindcnt kell még érte tenniink tar-
talmi vonatkozdsban, szemléletformdlisban és gyakoidatban egya=
rént, khhez a sokrétd munkdhoz ée folyamathoz kivéntunk mi is
hozzdjdrulni jelen dolgozatunkkal. Wemesak a problémdk jclzé-
sével, feltdrdsdval, hanem azok megold sdhoz vezetd helyes
Ut kercsésével is. Boben a fejczetben meg kimondottan ez a
szdndékunk. Konkrdt elképzeléseink, javaslataink uellett él-
ni kivinunk a sajdt gyakorlatunkbél hozott példdkkal is, a-
melyekrsl dgy véljik vasy legaldbbis reméljilk, hogy ugyan-
csak jol szolgélhatjék az 4ltaldnols iskolai irodalomtani=-

tas megﬁjitésénak igyét.



le TANKONYVI JAVASLATOK

Nincs szdndékunkban most felsorolni a jé tankdnyvvel szem=
ben tdmasztott kivetelményeket - elég csokat foglalkozott ez~
zel a szakirodalom -, hanem chhez a nehéz, igényes és Ussze-
tett munkihoz szeretnénk seg{tséget nyﬁjtani Jjavaslatainkkal,
Stleteinkkel tanktnyveink hibdinak kikiisztbilése érdekében.

as/ Vonzdbbd, érdekesebbd vilndnak irodalmi ol.vasdkonyve-
ink, ha az illusztrdcidk /116,/ kizdirdélagossiga mellett a
szemléltetés, a vizualitds egyéb lehetdségeivel is élndnek.

Mennyire beczédessé tenné példdul koltdink, {rsink életﬁtjét,
ha jol megvdlasztott képanyaggal illusztrdlnink. Ha egy~ezy
Jjelentds 1irai alkotds mellett, ott ldthatndk a zyerckek an-
nak eredeti kéziratmdsolatit is. Tapasztalataink szerint a
hiteles, dokumentum értékd képek irdnt mindig felfokozott
érdekl8dés mutatkozott meg a tanuldk részérdl. Ugyancsak
sziyesen vennék népdalaink, mezzenisitett verseink egy=-egy
kottdjat is, akdrcsak azokat az élménymegidézd filmkockdkat,
amelyek kedves olvasmdnyaik /A P4l utcai fiﬁk, Lgri csilla-
2ok, A kész{vl{ ember fiai, Légy j6 mindhaldlig, Puskdk és
'5alambok/ jelent8s alakjait, epizddjait jelenitik meg. Ha=
tdsos, emellett nemzeti irodalmunk nagyjainak tiszteletére,
megbeésilésére is nevelne, ha kiemelked{ klasszikusainkrdél
készlilt, egy-egy Jjellemzd szoborképével is italdlkozhatndnak
a tanuldk olvasdkinyvilkben, mint példdul Ferenczy Béni kii-

lonssen kifejezs Petdfi szobrdval, alatta Juhdsz Fercnc
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magyardzé soraival: "Szabadsdg torékeny istené, hitink vér=
léngé ceillaga, a babérkoszordra-tipré Biiczkeség, a nyitott
ingfl, l1iliomnyaku Tisztasig, a tétovdzdkra-sijté sdpadt oksl,
a forradalom égyﬂtuzének tﬂz-hﬁrgéseiben kicsontosodott Arc,
Hombk, amelynek érnyékaiﬁan né ek sirja vanes." /117./ A ké-
pl szemléltetésnek eml{tett megolddeali -~ az érdeklidésfelkel-
tés és vdltozatossig mellett - jS1 példdzndk a mizedk test-
vériségét, az eszté tikai nevelés komplexitdsdt is. Fokozna
az esztétikal hatdst az is, ha a mffalk tdsok reprodukeioi
- akdr kilon mellékletként - nem fekete~fehérben /ldisd: 8.
osztdly olvasdkbnyve/, hanem eredeti szépségiikben jelenné=-
nek meg, hisz a szinek nélkiildzhetetlen kifejezdi az alko=-
tdsnak, jelentls eszkdzel a megéritésnek.

be/ A czcmelvényanyag vidlogatdsdnak alapvetd szempontjd-
rél miar szdéltunk, égx?saintén az ardnyokrdél, a tematikai,
tartalmi vdltozatossdg fontossdgdrdl. A vonzd tartalom ér-
dekében elsisorban arra kell lgyelnink, hosy az olvasminyok
mindenkd spen tikrgzzdk koltbink, {rédink maginemberi arcvo-
ndsait, szemdyes megnyilatkozdsaikat, Jjdtékos kedviiket,
gmbersggggggtggggluboldoéééggégxggat. a bardtsdg, a szerelem
és az Slet aprd sromeinek a mot{vumait is. Nem hidnyozhat

tanktnyveinkbdl a mesoly, a derlf, a humor sem! Viszont egy-

szer s mindenkorra fel kellene hagynunk a részletek kidzlésé-
vel - az alsd tagozatos olvasdkinyvekben szinte dltaldnos
gyakodat, de ellfordul a felsls tanktnyvekben is -, mert

a n¥ kozismcrten zdrt struktﬁra, megbonthatatlan egység.
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Kilondsen igaz ez a versre, a 1{rai alkotdsra, amely valé-
ban az egyediili lehetsdges szavak egyediili lehetséges sor-
rendje. Ezért tartjuk szentsdégtdréesnek azt is, ha a nyelvi
orakon egy-egy verssort a nyelvtani tanulsdg kedvéért meg-
zsugoritanak. dtrendeznek, Osszevonnak,

c./ lagyobb tanitvidnyaink az irodalom mellett mir gz{-

vesen olvasndnak magirdl az irodalomrdl is, annak keletke-

zé8érél, elsd miveirdl és megnyilvinuldsairsl, a mifvészetek
lsi egységérél, majd szétvildsirdl, az egyes mﬁfajok megszii=-
letésérdl, eredetérdl, irodalmi életink sorsforduldirdl, stibe
Az irodalmi alapmﬁveltséghez ezek az ismeretek is hozzdtar-
toznak.

d,/ dinden bizonnyal izgalmas és izen tanulsigos lenne
az orosz nyelvet negyedik éve tanuld nyolcadikosaink szdmd-
ra, ha Szimonov: Vérj,reém&Verséneg szép ford{tdsa mellett

y /
ott talilndk annak orosz ercietijét is. Igy élvezietndk a

vers zeneicégét az eredeti nyelven is, de a nliford{tis tit-
kaiba is bepillantist nyerhetn:ineke.

es/ A jogzal birdlt ezovegmagyardzatok helyctt inkdbb az
alkotdi vnvgllomusokhoz, visszsemlékezssekiez, kiltlk, {gék
ezymisrsl és mivekrdsl {rt {rdsaihoz kellenec fordulnunk. E-

zek nemcsak megszabad{tanék tankOnyveinket a kozhelyek soka-
sdgatél, a 1élekvlsd egyformasigidl, hanem egylhttal {ze1{t6%
is adndnak esszéirodalmunk legmaradanddbb értékeibdl. féy
elemz§, értékeld, mlivet megvildgi{ts szbvegeink maga is iro-

dalod'lenne, egyéni {zll, eleven s2ép beszéd. /118./



Nem kellene sokat markolnunk, de az a kevés, amii kezébe a=
dunk olvasményként a gyermeknelk, az ténylegesen szemet-fiilet
élesité, azt nyitogatd, esztétikai érazéket, {2188t és befo-
gaddképescéget formild inspirdeid Lezyens

f+/ A szdraz tankdnyvi szbveg helyett g kor- és Séletraj-
zokat is klasszikus értékd &s kedvesindld szemelvényekre,

megjelen{t6, hazulatot teremtd szivegillusztrdciokra lehetne
b{ znunke

8e/ lieg kellene szintetniink tanktnyveink feladatainak

dmlesztettodégét is. Lknnek érdekdében tettiink mdr kordbban egy

olyan Jjavaslatot, hogy emeljlk ki tank®nyveinkbil a kifejezd-
képességet fejleszt8 feladatokat, és tervezziik mezg ezt a mun-
kit az otthon végzendd feladatokkal egyiitt - igy konnyebb,
alaposabb is lenne -, egy k.ilon munkafiizetben. Olvasdkdnyveink
pedig e¢sak a mgértést, a befogaddet szolzdld, ezeket a képes=-
ségeket tervezeriien fejlesztd gyakorlatokat tartalmaznék/ a
jelenleginél “sszehasonlithaiatlanul szellemesebb motivdlt-
siggal, frissesa&éggel, Jjdtékossdgzal. Véahbgy égy, ahogy ezt

egy régebbi tanktnyviink Petdfi: P4l mester cinll verse utén

megtervezte /119./:

Hogyan vdltakozott Pdl mester hangulata? - Milyen jelleg- ‘
zetes mozdulattal érezteti jé kedvét, s milyennel rossz ked-
vét? -~ Véleményetek szerint milyen hibdin kellene vdltoztatnia
hésiinknek? = Midrt érezzik égy, mintha mindegyik versezak u-
gyanannak a versszaknak a vdltozata, varidcioja lenne? - Hit

akart vajon elérni a ktltd czzel a jitékos szerkesztéssel? =
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Mondjatok néhdny esetet, amikor ti is megfiéyeltétek, hogy
nevetségessé tesz valakit, ha gyakran ismétli ugyanazokat
a szavakat vagy mozdulatokat. - Adjatok taldld génynevet
P41 mesternek! - Mondja el valamelyik8t8k a verset feltett
kalappal, és igyekezzetek kdzben, minél hivebben utdnozni

P4l mestert!
he/ Vdltoztatnunk kellene az irodalomelnéleti is eretek,
fogalmak tanktnyvi tdlaldsdn is, hogy az jobbdra ne puszta

mezghatdrozdsokban, felsoroldsokban és osztilyozdsokban me=

riljon ki, Lzen a leltdrozd szimbavételen valamiképpen 6gy
lehetne scg{teni, ha a tankdnyv bétrapban élne a megviligi-
%6 példik sokféleségével, £6képp pedig az irodalmi jelrend-
szer funkcidjdnak, szerepdének drnyalt érielmezdésével.

is/ Javasolnidnk, hogy legyen tanktnyveinknek kislexikona

is az olvasminyok iréibél, k5lt6iblL, akikrsll részletesen
nem szdlhattunk. Ezt a td ékoztatdst, amelyre a gyerckek
igényt is tartanak, Usszekapesolhatudnk konyvajinlissal is.
Jul Tankﬁnyveink nem térhetnek ki a joviben az ondlld
munkdra vsztonzd forrismunkik megjelilése, az ajdnld bib-

liogrdfia és a szakirodalomra utalis el8l sem, mert kor-
kovetelte igény, hozy a tanuldk elsajétitsdk a szakirodalom
haszndlatinak készségét, hogy lexikonokban, kézikinyvekben,

folydéiratokban utdna tudjanak nézni adatoknak, témdknak. /120./

p Y/ . . ( S
2. ELJARAS0K A MUMEGSRTES FOLYAUATANAK ELOKESZITESEHES,
MEGALAPOZASALOZ

Nem a kizvetlen, hanem els8sorban a kozvetett el8készi~
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técrfl szeretnénk itt szdélni, neveze tesen a sokat vitatott,
oly sok problémit, kétes eredményt hozd kortirténeti beveze-

o~ e e j e ” ”
$0krdl meg az életrajzok tanitdsirdl.

A _kortoriéneti bevezetlkrdl az utibbi idSben igen kevceset

beszéliink, A tanterv nagymériékben cstkkentette is ezeknek a
szimdt, 8%t azt mondhatndnk, hogy szinte ki is iktatta az 41-
taldnos iskolai iyodalomtanitésbél. A gyakorlati tapasztala-
tok alapjdn - tudjuk Jél - hogy megvolt ennek a maga midrtje.
Elég, ha csak tanktdnyveink szdraz, a turténelemkonyveknél is
laposabb korrajzaira gondclunk, meg arra a tandri gyakorlat-
ra, amely ennek megtanuldsdban ldtta az irodalomtan{tds 1é-
nyczéts A korrajzok helyesen értelmezett szerepérdl, jelen=
t6ségérdl az irodalomolivasds fokdn sem mondhatunk le. Csak
mez kell taldlnunk azt a célravezetd és helyes gyakorlatot,
amely a korrajzokban a mimegsrtds elékészitését, mezalapo=-
zdsdt ldtja elsdsorban, s ennek szellemében arra torekszik,
hogy az adott kornak féképp a hangulatit, drzdsviligit, leg-
fontosabb fesz{ts, szor{té problémdit Sreztesse meg a ta—
nuldékkal dokumentum értékl, de érzelmi crejfl, mozzdsité ha-
tded szemelvények, szbvegi . lusztrdcidk alapjdn, "olvasmdnyos",
megjelen{td jelleggel. Példaként csatolunk is egy konkrét meg-
olddst sajdt gyakorlatunkbdl /ldcd: 2. szdmu melldklet/, még--
pedig "A néppel tizbn-vizen 4t" cimi témakdr /7. oéztély/
kortorténeti beveztdjét, amely nélkiil nehezen képzelhets el
Pet&fi forradalmdr-kdltii kildetésének megértése, /121./

Van, amikor egy-két jol megvdlacztott irodalmi szemelvény
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. bemutatisival terexntjik meg a kivint korhangulatot, mellizve

a torténelmi isméretek szdraz, lélcktelen émlézisst. lieggydzd-
désiink, hogy példdul a szabadsdgharcril, e "LéLekceerélé iddk"
hanzulatirél minden torténelmi ténynél tobbet mond Jokai MOT
"Egy nemzeti hadsereg" cinft regényrészlete A k6§gi!ﬁ enber
fiaibdl. Vazy melyik torténeleskdnyv tudja lélekben ugy visz-

szaadni a szabadsdgharc bukdsit kivets idik szomord valosdgat,
mint Tompa Mihdly verse, A g6lvdhozs De gondolhatunk mai koél-

tékre is. Nagy Ldgzld Katonalovak cinfl verce pérddul a misodik
vilighiboru pokldt idézi megdibbentd képekben, de az élet le-

gy8zhetetlenségének hitével,

Lehetséges még egy harmadik megoldds is, amikor egy-egy
k5161, {réi sorsban éreztetjilk meg a kor levegdjét. Példdul
Jézsef Attilénéi ezt kitdn6en megvaiés{thatjuk, hisz az &
sorsa valdban érzékletesen példdzza a kapitalista tdrsadalom
minden szsrnygségét. 48 ennél a vdltozatndl sem kell torté-
nelmes{teniink az irodalomdérdt.

AZ {réi életrajzok tanitdsdnak gyakorlata is felvet egy-

két problémdt. /122./ EV5szbr is Jogzal birdlhatjuk azt a
tandri tdlbuzgalmat, amely abban ldtja munkd jdnak eredményes-
8égét, hogy mindél t8bbet tudjanak a gyerckek az irérél, és
est a lexikdlis tuddst részletekre kiterjedd alapossdiggal
szdmon 18 kérje, megfeledkezve Kosztoldnyi- dltalunk mir md-
sutt is idézett - ma is aktuilis figyelmeétetésérél: "Ne af-
féle irodalmi szajkdék lezyenek /ti. tan{tvényaink/,‘akik be-

téve tudjic, amit dgysem érdenes tudnieea"
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A tﬁlségos részletesség, a mértékielen terjedelmesség, az
adatszerfség nemcsak az irodalomglvasési Jjellezet veszélyez-
teti, hanen folosleges verbalizmust is jelent a tanuldk szd-
mira. A teljesség - legaldbbis dltaldnos iskolai fokon - na=
gyou is tizedrang&, e6t teljesen el is hanyagolhaté szempont.
Lbben a tekintetben legfdljebb csak az érdeklddés ostromls
kérdéseinek engedhetiink. L: azonban mir azt jelenti, hogy
nagyon is megragadta tanuldinkat a széban forgé iré vagy kol-
t6 sorsa, emberi portréja. Es ez mar mindenképpen jé jel.

Laoberi portrét, jellemrajzot mondtunk, s nem véletleniil,
mert éppen ennek minél plasztikusabb megrajzoldsa lehet a leg-
£6bb torekvésink: az ird letébsl vett neveld értékd epizddok,
életrajzi részletek alapjdn. Ha ebben ldtjuk az életrajzok ta=-
nitdsdnak alapvets céljdt, akkor egy olyan hatdsos eszkbz bir-
tokdba juthatunk, amely nemesak hogy fokozza a neveldi hatdst,
haneun érzeluileg is mozgdait, érdeklfdést is teremt a mévek
olvasdsdhoa, st elésegiti szok megértését, fogékonyabbd te-
8zl a gyermekeket a mniiben rejldé eszmei, erkdlcsi, esztétikai
értékek irdnt is, mert annak az irdnak, kdltének szdndékdt,
dllasfoglalisdt, gondolatait és érzéseit ldtja benniik mivé-
szl médon kifejezésre jutni, akivel mir ellzctesen valamiféle
emberi kbzelségbe, érzelmi kapcsolatba keriilt.

Ez a szemlélet szabad{thatja meg életrajztanftésunkat at-
t61l az eléggé gyakori mechanikus eljirastdl is, amely a szii-
letési ¢v = hely - 83zilék - gyermekkor - iskoldk - munkdssag -

haldl szempont szerint tdrgyal minden {ré6t. Az ebben a szel-
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lemben fogant tdblai vdzlat a hivatalos adatszolgdltatds kér-
asiveit Juttatja az emlékezetbe. fma ezv példa a zyakorlatbdol:
Ady Endre
krdmindszent, 1877. november 27,
Apja: Ady Lérinc - Anyja: Pdsztor Mdria
Iskoldi
Nagykdroly - 4ilah - Debrecen /jog/
6jségir6: Debrecen, Nagyvdrad - A Nyugat munkatdrsa
1906.: "éj versek"
Forradalmi mondanivald
1919, JanQAr 27«

Hangsdlyoznunk sem kell, hogy ez a sablonszerl feldolgozas
mennyire egyhangﬁvé, unalmassd teheti az életrajzdrdkat, az
{rék esetébven mez bizonyos foku egyformasigot eredményezhet,
épp azdltal, hogy lemond az esyéniséget meghatdrozdé legjellem=
z8bb vondsok kicmelésérll. Elsbdleges feladatunk tehdt mintegy
kitapintani, majd osszedllitani azokat a £ébb vondsokat, ame=
lyck a ktlté egyéniségét adjik - szépités, idealizilde nélkil -
a maza emberi valdsdgiban. Példdul Aranynil az egyszeri{séz, a
sserénység, az olthatalan tuddsszomg, az 5hmagéVal vald oro-
kos elégedetlenség, a n barit, a becsiiletes és elvh{l ember
rokonszenves vondsait kell feltdrnunk tan{tvényaink el tt., En=-
nek az emberi portrénak a mezgragaddsdra t8rekvd életrajztanf—
tdsnak az S6ra végi tdblai vizlatban is - ha erre sorkeriil -

tukrozddnie kell:s
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Arany Jénos
/arckép/
egysaerﬁsgg - szerénység
A "csalddi kor" felejthetetlen élménye
Mohdn olvas, verselget. - Tanit, hogy tanulhasson.
ullvészi dbrdndok
djra otthon!
Az igaz bardt
"A néppel thzon-vizen 41"
/Nép bardtja - Nemzetlr-dal/
"Letészem a lantot."
Kapcsos konyv: Uszikék
"Amit addl, abbdl semmi sincs elveszve:
Firdl-fira szdllez te, mint egy kz0s eszme."

Arra is tbrekednlink kell, hogy ezek az Srdk ne legyenek
kizdrslagosan kozld jelleglfek, Az egyoldalﬁ prelegdlds nem
teszi érdekeltté a tanuldkat az ismeretszerzésben, passzivi-
tdsra kdrhozt:tja Okets De ez mdr a "hogyan" kérdéséhez vezet
‘el benniinket,

Ahhoz, hogy tanitvényaink emberi kdzelségbe, érzelmi kap=
ceolatba keriil jenek a koltdvel, ﬁgy, hogy ez egyhital el§ is
segftse koltcszetének megértését, elmélyililtebb befogaddsit,
az nagyméritékben a feldolgozds mikéntjétsl is fiizg. Most hdrom-
féle valtozatit szeretndk bemutatni az életrajzdrdknak, egy és
ugyanazon kslt8, mégpedig PetSfi Sdndor Slethtjdnak tanitisivals

Az elsd vdltozat az hatd.os, képszer& epizdédok, érzcimi tol=-

tésh 8z vegtabldk forgatékdnyvszerﬂ dsszeéllitéséval kivénja a



fentebb jelzett célt elérni. A szbveggel, az elbeszéléssel
szinkronban képszemléltetds is torténik, automatavezsrldsi
diavet{tével. liost a teljes "forgatdkdnyv" egy részletivel
szeretnénk ezt érzékeltetni is,'tudva azt, hogy kbzelsem

rd ’W ”, '
nybjthatja a valdsdgos, az él6vvardzsit.

A ktlt8 élethtja, emberi alakja

"Kiint harangoztak, megkezdsdstt az uj év,
az 1823-asess Liy kis alfoldi faluban,
Kiskdrostn egy paraszthdzban, anely sem-
miben sem kiilonbozttt az orszig ezer meg
ezer paraszthizdtél, egy kicsei, feketehajﬁ
asszony folkidlt; vajudik... Férje a kony- A 8ziillShdz képe
hdbdl hallgat jdees Végre bentrlil gyermek- ‘
sirds hangzottees Fill gziiletettess”
/Iliyés Gyula: Pet8fi Sdndoxr/
"Okolnyi csUppség volt. Szalvétiba kototték,
megmérték s igen kUnnyﬁnek taldltdke. Azutdn
az egyik komaas:zony tandcsdra dé; flirosz- A szoba, melyber
totték, hogy a langyos vizve kevés spirituszt a k3ltd sziilete
is Bntsttek, fgy crbsitgettsk, hogy megmarad-
Jjon." /Kéry Gyula: Friss nyomon/
"Huszonkst hénapos kordban.s. a csecsend szli=
lei otthagyjik Kiskirbst, Pékgyhdzdra kol-
toznek..» a médos azinmagyar parasztvirosbas..

A gyermek ezen a f6ldon 41l meg eldszir a
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ldbdn, ezen teszi az elsl lépést, 1itt ejti ki
82 elsl értelmes emberi szdéts Nekli van igaza,
amikor késlbb, dacolva az okmdnyok bamba ada=
taival, a kdznapi, lélektelen igazsigsal, ezt
a viarost vallja £2zullfldjéneksss Lelke itt
ezilletett meg,; és magyarnak eziiletett!™

A Hattyd-hds

"A drdga Hrdz Miria, a kedves hajdéni cgeléd-

liny, aki a kinti kurjanté vildgban cetndesen Kép az édes-
meghhzza magdt, s csak akkor besaél, ha kérde- anydrsl

zik, mosolyogva s évatosan adja fia szdjdba a

magyar czavakats"”

"Petrovice letvin feleségdvel ellentétben,

bobeszidll, eleven & nyakas eubersss alacsony-
g e Kép az édes~

termetd, kipets, pirospozssdtess Kénnyen £51-
apirdl

nérgesedik, s ilyenkor a keze is kinnyen 14-
dule®™ /Illyés Gyulas Pet8fi Sdndox/

A mdsik varidns abbél indul ki, hogy a hetedikes tanuldk
mir sok mindent tudnak a k8ltérfl, Jjonshdny versdvel mir ko=
rdbban is taldlkoztak, meg legtibbjik otthandbén a Pet8fiwki-
tet is megtaldlhatds Lrre tdmaszkodva, kiiltnféle el zctes
felad tokkal bizzux meg az osztdlyt. LgyeseK a rézebben kidnyv
nélkil tanult versek szdp ds igdényee bemutatisdra késaziilnek
fel, mdsok viszgont azt a feladatot kapjik, hogy lapozgassanak
a verseskttetben, és jegyesgesedk fel azoknak a verseknek a
cimét, amelyek a kil esillShizdrsl, sziléfsldjérdl, sailelrl,
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stbe, azaz életének valamilyen eseményérsl, élményérdl szcle
nak, s prébiljdk meg ezt kronoldgiai, a kdlt§ életdtjdnak
megfcleld sorrendbe is rakni. Amelyik vers kiilondsképpen meg-
nyerte tetszésiiket, annak kifejezd olivasdsdra is folkésziilnek.
fgy Usszedll ey olyan versanyag, amelynek alapjdn mély be-
pillantdet adhatunk a kolté Srzelmi és lelki vildgéba. Lze-

1{t6uLs

"Koltészete czy nagy onéletrajz”

Szent a kisztb, melyen beldpte. én,
Oh szent a szalmakunyhdk kiisztbe!
dlert itt sziletnek a nagyok, az ég
A megvaltékat ide kuldi be.
/Palota és kunyhdé/
Te elfiradsz, mlg Sseidnek
Végigtekintesz névsordn,
tn jéforman azt sem tudom, hogy
Ki és mi volt a nagyapam.
Te fényes, csilldros teremben
Birsgon pélydban sziiletél,
Ln gzalmazsdkon szilletém egy
Kis mées borongd fényinél.
/Grsf Teleki Sdndorhoz/
Itt szlilettem én ezen a tijon
Az alfgldi szép nagy ronasigon,

Lz a vAros sziletésem helye,
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Mintha dajkdm daldval vén tele,
lMost is hallom e dalt, elhangzott bdr:
"Cserebogdr, sdrga csercbogar!"
/8ziléfsldemen/
dert mindenik tikor volit,
Ahonnan lathatdu:
Hogy a fUlddn nekem van
Legszerctdbb anydm!
/Egy eatéu otthon/
S anydnkat ezt az édes jo anydt,
O Pistikdm, szercsd, tiszteld, imddd!
Ui & nekiink? azt ¢l nem mondhatom,
lMlert nincs rd 826, nincs rd fogalom.
/Istvdn dcsémhez/
S megfirtsztom arcdt szemeim konnyével,
l:rt az én atydm e JO Oreg kocsmaroSs..
Aldja meg az isten mind a két kezdvel,
/A jé Greg kocsmidros/
Mindig biztattdl, j6é apdm,
Kivessem mesterségedet,
Mondtad, hogy mésziros legyekKee.
Fiad azonban {ré lett.

/Apdn mestersége s az enyém/

ss mivel ezek a versek a koltd legszemélyescbb vallomdsai-

nak tekinthetlk, igy azok meggybzd erejével és szépségével
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d11{thatjuk tanitvdnyaink elé a mélyen érz8, a ezildLsldjsét,
esalddjat, hazdjdt, népét rajonzisig szeretd, a jogtalansigon
hiborgd, az igaz eszmékért, az emberi haladdsért t-nni kész
embert, koltst, Onzetlen baritot és forradalmirt. Lz az élet=
rajzérai vdltozat egydttal egy lelkes, a tanuldi aktivitdstsl
étfﬁtatt, az ®ndlldéan végzett munka nyomdn a gyermekeket is
sikerélményhez juttatd 6rdt eredményezhet.

A harmadik megolddis a még merészebb tanuldi ©ndllésdg meg
az onmivelés képességeinek kialakitésa, fejlesztése érdekében
' fogant. lermészetes, hogy megalapozoticdg és tandri irényités
nélkil ez az ut sem jarhaté. Munkaigényee az ilyen dra, sok
feladatot ré a tandrra, hisz inspirilni, irdnyitani, 4llandd
figyelemmel kell kisérni a tanuldk felkésziilésdt. Ajénlatos e
kutatd, gyﬁjté munkihoz szempontokat, rdvid vdzlatot is adnunk.

Pet(fi Sdndor
/1823 - 1849/

- A kor, amelyben él%

"Ittt szliletten én ezen a t4jones."
A véndorut
A k51t81 hirnév
Bardtsig és szerelem

"Talpra magyar, hi a hazal!"

"Dicsl neves.e Orokkon él."
£z megkﬁnny{theti a gyerékek tndlléan szerzett ismereteik
és olvasminyélményeik rendszerezését, de ez a vdzlat lehet az

alapja az egyes feladatok csoportmunkival trténd feldolgozd-
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sdnak is, ha ugy terveszaziik. # felkésziiléshez nemcsak elegend§
id8t, hanem a sziikséges forrdsmunkikat is biztositanunk kell.
A tanuldi beszamoldkat, ismertetéseket tegyiik iinnepélyes ake=
tussd, az irodalmi szakkOrok hangulata, lelkesedése lezyen
jellemz$ erre az Ordras Adjunk lehetlséget arra is, hogy egy=
egy tanuldé beszdmoldjat a tobbiek meger6sithessék, kiegészit~
hessék, ha kell, vitatkozhasganak is vele. Az is lehetséges,
hogy egy lnnepi misoréra keretében tesznck bizonysigot tanuld-
ink felkésziiltség krél, ahol a zens és a képzémﬁvészet.ie he-
lyet kaphat. Tandr ég didk lelkes Ysszefogdsdnak ecredményeként
az életrajztan{tésnak ez a viltozata is felejthetetlen élményt
Jjelenthet, ’
Hasonldéképpen aktivizdlhatdk tanuldink az o.yan {réi glet-
rajzok tanitisa soran is, amelyek helyi vonatkozdsthak. legfi=
gyelési felada@tokat adhatunk nekik, amit Srdmmnel el is végez-
neke Errdl sz{vesen szimolnak be az Ordne. Még jobb, ha egy sé-
ta alkalmdval ~ mint szakavatott idegenvezetlk - mi magunk is
részesel vagyunk a kivzos élményszerzésnek. Kotetlen és élmény-
szerl, ne: pedig kényszeredett tanktnyvi munkival juthatnak
{gy tan{tvényainx értékes ismeretekhez., Lzek a rendhagyd iro-
| dalomérak nemcsak hogy maradanddébbak lesznek szdmunkrsa, hanem
neveld haticdban is “eszehasonlithatatlanul hatékonyabbak.
Birmelyik vdltozatdval is élink az életrajzdrdknak, soha=
sem fdedkezhetiink me; tanftvényaink olvasottedgdrdl vagy egyéb

&ton~m6don szerzett ismereteikrdl, dlményeikrdl /tévé, film,
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a lehetdségét annak, hogy mindez szervesen be is épiiljon ta-
nitdsunkba.

He ragaszkodjunk mercv didaktikai megfontoltsdzbdl a rész-
tsszefoglaldsokhoz vagy a menetkdzben késziild tdblai vdzlat-
hoz sem. A gyermekek oly aktiv figyelmet tanisitanak czeken
az Oridkon, hogy a legaprdbb részletekre is kitlnéen emlékez-
nek. Mdsrészt ezck a megszakitésok csak megtvrnék az éra han-
gulati-érzelmi ivét, ég ezért nchezen is sikerilne utdna azon
a héfokon folytatnunk, ahol abbahagytuk. Ha a modern tehcnikai
eszkoz0k hidnydban csak a hagyominyos képszemléltetissel é1-
hetiink, akkor itt is az ldtszik indokolinak, hogy az Ora vé=-
gén keritsink r4 sort. Az Sletht ismerete birtokdban a z4ré
mozzanatként megtekintett képanyag a gyermeki fantdziit is
termékenyebben megmozgatja.

Lorekednink kell a szines és vdltozatos anyagasszeéllités~
ra /onéletrajz, mis {rék, k8lt6k vallomisal, visszaemlékezé-
sek, levelek, versek, anekdotdk, életrajz-regények, képek,
dokumentumok, stb./ mez az irocdalomtdrténeti kutatdsok leg-
ujabb ereduényeinek beépitésére is. lem 4rt azonban hangsi-
lyoznunk, hogy keveset markoljunk, de az maradandé hatdsu
legyen. Minden Sncélﬁ, kiilsbségekre torekvs tﬁlzsﬂfoltség

¢ hatdsos ég értékes tartalmd Srdknil is igen kdros lehet.



- 122 -

3. A MOELEMZES G AKORLATA

A mbelenzés gyakorlatatél fligg elslsorban, hogy értd és i-
gényes olvasokkd vdlnak-e tanitvényaink. A jelzett problémdk
azonban azt bizonyitjék, hogy ktzelsem olyan hatékony ez a
munkdnk, mint ahogy ezt fontossdizindl fogva jogzal elvdrhat-
nink. Arrél mdr sokat hallhattunk, hogy csak a tartalom és
forma dialektikus egységének szem elditt tartdsival végezhetjik
ezt a munkit, és az is kozisuert, hogy mit kell szemiigyrc vene
nink a 1irai illetve az epikai alkotdsok elemzésénél., Persze
€z nem azt Jjelenti, hogy ebben a vonatkozigban - amint ezt
Jeleztik is - minden a legnagyobb rendjén megy. A mgeLemzés
mindségi oldala mellett azonban az kevésbé tisztdzott, hogy
milyen szerepet is szanunk a mlielemsésnek az 41taldnos isko-
lai tanuldk irocalmi nevelésében mirpedig egy gyakorlat tuda-
tossdga, hatékonysdga elslsorban e¢éljdnak tisztdzottsdgdtil
fligge. EbbEL a tisztézatlaﬂségbél adidik, hogy a mi mfelemzési
gyakorlatunk a 824 jbardgd nlérteluezdés és a meglellebezhetet-
len magyardzat eszkoz’'vé vdlt, ahelyett, hogy g;gﬁér§6 ég i-
gényes olvasdshoz elensedhetetleniil szikséges képessézek ki-
miveldsinek eszkizeként fogndnk fel, éppen az dltaldnos is-

kddban folyd alapozds érdekében. A afielemzésben elebdlegesen
tehdt ezeknek a képességeknek - mindig az adott nd 41tal ird-
nyitott - tervezerfl ss tudatos kibontakoztatisinak az eszkt-
zét kell ldtnunk, vagy médsképpen fogalmazva, méelemzésiink a

mUértéshez vezetd dt tan{téeét kell hogy Jjelentce. Lz vezet-
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het csak el a mii keltette élmény tudatos{téséhoz is, ez ér-
lelheti ki - ha nem is azonnal és rigiton - az egyre igénye-
sebb és teljesebb alértést, befogadist is, uert az az igaszsdg,
hogy "a sikeres cselekvés alapja a képesség, de a képesség
silkeres fejlesztése nélkiil elképzelhetetlen. A képesséz nen-
ceak feltétele a éikeres tevékenységnek, hanem maga is a te-
vékenység sordn fejlddik." /123./ Most ebben a megkﬁzelités—
ben kivdnunk sz6lni a miielemzés gyakorlati kérdéseirdl.
L, A_gﬁelemzés.m;gt a gondolkoddsfejlesztés eszkize

Babits "ars didaktika"-ként rdnk hagyomdnyozoit ég ma is
id6t4116 szavainak megidézésével kezdenénk: "Nem tanitunk tu-
domdnyt: a tudominy nen lo-1l3 éves gyermekeknek valde Aki tu=
dominyt akar tanulni, annak mdr nazyon jol kell gondolkodni
tudnia. Mﬁvészetet sem tanitunk: azt nem lehet tanulni. Gon-

dolkodni és beszélni tanitunk.” /124./ Babits taldldé megdlla-

pitésa teljecen Usszhangban van egyrészt a legﬂjan irodalom=
tan{tési vizsgdlatok végs6rkonklﬁziéjéval, amely kimondja,

hogy a gondolkoddsi tevékenység fejlesztése alapvetd felté-
tele a szdvez teljes megéritésének, a szépirodalom tudatos él-
vezetének, misrészt pedig azzal, hogy "a nyelvi eszkiztk hasz-
nilatdnak fejlesztése csakis az értelmi erdk, a gondolati fore
mik fejlesztésivel egyiittesen és adott tantdrgyak ismeretanya-
Bdhoz - mint gondolati tartalomhoz - kotdtten torténhet. /125./
uivel elsérendli feladatunk a gondolkoddsfejlesztés, hézaik meg
a maga konkrétsigdban, houy nfelenzésiink hogyan valhat a gon=-

dolkodtatds hatékony eszkdzivé,
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A gondolkoddsi folyamatot a méelemzésben is a probléma-
szitudicié indithatja el, vagyis "minden olyan helyzet, kér-
dés vagy feladat, amelynek megoldisdt nem tudjuk azonnal
pontosan megadni, de ugyanakkor - kiiltnbtz& okok miatt
/belsd szikséglet, killed 6sztonzd erd, érdeklddés/ - to-
reksziink rd, mcgolddsihoz viszont csak gondolkoddsi alve~
letgk /analizis, szintézis, absztrahélés,.lényegkiemelés,
6aszehasonlités, Usszefliggések felderftése, éltalénosités,
{téletalkotds, stbe/ dtjdn jutunk els" /126./

A problémaszitudicis megteremtésére hivatott - az Srdek-
16dés felkeltése, a mezgfeleld érzelmi, hangulati helyzet-
terentés mellett ~ a bemutatdst kdzvetlenil mezeldzd eld~
kész{tés, ha az egyﬁttal valaniféle problémafelvetésbe tor-
kollik. Sajnos azonban elézgé elhanyagolt vagy teljesen
formilis mozzanata mllelemzd drdainknak, pedig a jél dtgon-
dolt elékészltés nemcsak kitling elind{téja, hanem meshatd-
rozdja is elemzésiink gondolataenetének, Példdul: ‘
"idost a ktlts, Ady Endre segltségével egy gréfi szérﬁh o~
tént esemény szemtandi lehetiink, ahol asztagokba rakitdk az
egész évi termést, a kenyeret, az életet add gabondt, Kik=
kel taldlkozunk itt? lMilven érzést, gondolatot vdlt ki be-
16lik a rendk{'vuli esexnéx‘xy.,z"

I:en fontosnak tartjuk - példink ezt is illusztrdlta -,
a szdmagyarizat bedplilésdt az eleész{tésbe, pontosabban
azoknak a kulcsfontosségé szavaknak, kifejezésecknek az ér-

telmezésdét, amelyek az elsldleges megériést is - félredrités
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nélkil - biztositjék. A szbvegelemzés sordn meg mindenkép-
pen joval nagyobb figyelumet kell szentelnink rd, mint ahogy
ezt a czéles gyakorlat mutatja. figyelmeztetdul hadd idéz-
zik Petdfi Az A1£61d ciml versével kapesolatos felméris
mezddbbentd adatait: "Otvdikes budapesti zyerekek a kdlte-
mény két elsd sordbdl két szd Srtettek meg viligosan:
"fenyvecek" és "tdjak". A "Kirpdtok" szerintiik: cigaretta,
étterem, hegy Cseszkdban. "Vadregényes":"ott sok a rablé,
piff-puff!" "Mi nekem te?": "mit adez nekem?" "ie": "ott
bujkdlé valaki%v..,"/127./ Nem is beszélve arrdl, hozy a
szémagyarazat, barmiféle mdédon is torténik - meghatirozds-
sal, kﬁrﬁliréssal, szinonin modszerrel, megmutatissal /tdrgy,
kép, film/, cselekvissel, leirdssal, jellemséssel, hasonlate
tal, megkiilonboztetéssel, az idegen szavak leford{téséval.
stbe = mindezyik gondolkodisi afiveletet kivén, ezért elsa-
jét{ttacésuk a tanuldkkal, ugyancsak a gondolkodisfejlesz=
téat szolgdlja.

Van amikor nyiltan Jjel®ljik meg a problémit, megfigyelési

szempontként: "iMesénk c{me: A jdmbor ur és a balga £z201Zae

Nézzik meg a sz6fejtd szdtarban, mit is jelent a jdmbor és
a balga szavunk! - Figreljétek meg, vajon a szolga csakugyan
ostoba, balga volt, az dr pedig joésdgos, Jjambor!™

ugyelniink kell azonban, hozy az elékészités sohase legyen
mesterkélt, tﬁlexponélt. Példit az egyik szakfolydiratunkbdil
idéziink: “"Gondol.atban répuljunk vissza az 184o-es évekbe,
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Petdéfi kordba. LEgy Szamos-parti kis kocsma kozelibe visz
benniinket a kdltd. Kozeleg az este, minden elcsendesedik.
De a kocsma bezzeg hanzos! Cigdnymuzsika, vad kurjonzatis,
szilaj tdnc hallatszik. De egyszerre csak csendre intik a
mulatozd legényeket., Vajon kik? Miért? Hallgatnak-e az in-
t6 szdéra? - brre ad vdlaszt a ktltemény." /1238./ Bir kove-
tendd példaként ajdnlja a szerzd, mégsen fogadhatjuk el an-
nak, aert =22z elékészitéet az alkotds £u1é helyezi, annak
esztétikai, Srzelmi hatéséﬁ teszl tonkre azdltal, hogy pro=-
zdra teszl 4% a versets

Maga a mlelemzsds elképzelhetetlen irényfté,problémét Jje=
lentd, gondolkoddstra késztetd kérdéssorozat vagy feladat=
sor nélkiil, Ennek a tanuldk megnyilatkozdsaira kell épiilnie.
Nem szabad azonban megfeledkezniink arirél sem, hogy kérdése-
inkkel, feladat mezjeldléseinkkel a2 gondolkoddsi aflveletek
minél vidltozatosabb alkalmazisdt is gyakoroltatnunk kells
Lassunk erre is egy példdt, mégpedig olyan formiban, hogy
a kérdések mellé odairtuk azt is, milyen zondolkoddsi miive-
let alkalmazdsdra kerilt sor.

Taniri kérdcések Gondolkodisi mifveletek

e

l. A Toldi iI, énekével Toglal=-
koztunk, Mi a szerepe ennek Iemert ténymegdllapitds
az éncknek az egée: mi szer-

kezetében?
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2. Miért tetSpont? Bizonyitsd!
3. Melyik a legfontosabb mozzanata
a XI, ének esemnénysordnak?
4, Miért jelentds iliiklds gybzelme?
5 A XIl.énekben hjra megisnétlddik
a zybzelem bemutatdsa. i a cél-
ja ezzel a koltdnek?
G Milyen hatdssal van a kirdlyra
Miklée gybzelme?
T« Miért nem izgulunk, mikor a nagy
blint elksvetsd Miklds megjelenik
a kirdly eldtt?
8. Wiilyen hjabb tulajdonsigait is-
mertik meg Mikldésnak?
9« Tdmaszd ald ezt szdvegbll vett
idézetekkel!

lo. Milyen jellemzési méddal &1t
itt & kolt6?

11, Gyorgy is megjelent egyszer a
kirdly eldtt. liiben ldtod a két
testvér viselkedése, magataridsa
kozotti kiilonbeéget?

. 12, Hogyan dint a kirdly a két test-~
vér sorsirdl?

13, Mi a véleményed a kirdly {téle-

t8r817?

Konkretizdalas

Lényegkiemelés

Reldeid megéllapftésa

Reldeid megéllapitésa

analizis, 4ltalinositds

Reldeid megéllapitésa

Absztrahdilas
Konkretizilds

Lemert ténymeszdllapitds

Gsszehasonl{tée

Anal{zis

Reldcid megéllapitésa
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14, Miért ez a legfontosabb mozza-
nat a XIL. énekben? Reldcid megéllap{tésa
- 15. Minek tekinthetd szerkezeti
szempontbdl tehit ez az ének? Altaldnositds
164 Mire emlékeztet ez a mezgoldds? Reldcid megéllapitésa
17. Mondjunk is erre példdkat! Konkretizdlds
18, A népmecel igazsdgszolgdltatds
mogott milyen kolt6i szdndsk,  Altaldnositds
mondanivalds hizédik meg?

Az elenzés befejezl mozzanataként készilhet el - a tanuldk
kszremiksdéssvel - o lényegkiemelést ugyancsak fejlesztd tdb=
lai vdzlat is: '

XII, ének
liegoldds
A kirdly {télete
jutalom biintetés
Miklés «<—> Gybrgy
| : Igazsdgos!

Kitﬁnéen szolzdlnd a gondolkoddsfejlesztést, ha bdirabban
élnénk az azonossig, a kiilonbdzoedg vagy az ellentét feltd-
rédsa végett g pérhuzgggg;gllitéssgy, az 6§szeggsgg;£§é§§g;g
Egybevethetiink szereplfket, beszédmddot, helyzeteket, maga=-
tartds- és életformikat éppﬁgy, mint stilusnemeket, afalko=
tdsokat vagy kildnbiozé nfviszi dgakats A mlivéezi alkotdeok=
nak ilyen egymie mellé helyezésével egy szemléletes konte

ragzthatdet teremthetiink, és éppen ezdltal nagymértékben
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fejlesathetjik tanitvdnyaink problémalitdedt, it818képessé-

gét, esztétikai érzdienysdgét. Nem is szdlva ennek az eljd-

riasnak m&kazpontﬂségot erés£t6, a miivek kBz5tti asszocidcids
szemléletet alapozd, a dialektikus tdrgyaldsmddot példdzé e~
lényeirdl.

Csak egyetlen koltdnél, Petdfinél maradva szercinénk en-
nek a szempontnak érvényesitési lehetdségeit felvillantani,
mintegy igazolva Illyés Gyuldnak Petifi ktvltészetérdl sz614,
de azt hisszik dltaldnos:abb érvényﬁ szavait: "Alkotdsai egy-
mist vildgltjdk, egymds mellett Srthetjilk Sket igazdn." /129./

A parhuzamos verselemzésrc ad alkalmat Petdfi A magyar ne~
mes /Borjid, 184§/ és Pats P4l ur /Pest, 1847/ cin verse.
Ugyanilyen cgybevctéssgel érdemes szeunligyre venni a koltd
tdjlefrs verseit /Az ALf5Ld, A Tisza, stb./ ksltés:etdnek
vsszefozlaldsakor, mert sokkal plasztikusaﬁban tudjuk meg=-

- lattatni a tanuldkkal ezeknek a verseknek kompoz{ciés kiiltnb-
cégeit, a képek kapcsoldsdnak csokféleségét, gazdagsigdt, az
aprélékos gonddal me:;fectett, dtlelkesiilt, emberivé vdalt
természetdbrizoldst, amelybe a koltd szabadsdgszeretete is
belefért a vers hangulatdnak megbontdsa nélkiil. Ezeknek a
verseknek egylittes szemlélete teheti csak érzdkletessé Petd-
fi téjle{ré kBltészetének jellemzd vondsait, egyéni sajdtsd-
gait, De dalainak /A virdgnak megtiltani nem lehet..., Alku,
gtbe/ tan{tdsakor sem térhetink ki a népdalokkal valé egybe-
vetés kttelezettesége aldl, mert csak {gy tudjuk érzékeltet=
ni azt, hogy milyen kitfinden eltaldlta a k5lto a népdal
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"ténjat", melyrdl Kolcsey 6néletrajzéban azt vallotta:
"nehezebb studiumon egész &életemben nem vala."

Fejlettebb osztdlyokban Usczetettebb, nechezebb felada-
tokat is kijeltlhetink. Lehetséges, hogy a ndzsik testvé-
risége jegyében a kiiltnbszd mﬁvészi dgak egybevetését tﬁz-
zilk ki célul, amikor azt nézzilk meg, hogy ugyanaz a téma
hogyan 51t testet, formdt versben, zenében és képzdmlivé-
szetben /Ady: Dézsa Gyvrgy unokdja, Derkovits-metszetek,
Dézsa~-sz0bor, Dézsa népe c. induléd/.

Ha a mftelemzés ténylegesen a gondolkodtatds hatékony esz-
ktzévé vilik, akkor nemesak problémaldtdsra neveljilkk tanu-
16inkat, hanem egydttal arra is Usztonszzik, hogy Sk is ke-
ressenek problémdt, maguk is tegyenek fel kéfdéseket. fgy
valdéra vdlthatjuk irodalmi nev:lésiinknek azt a tdrekvését,
hozy a tanuldk tudjanak {téletet gyfjteni, Utkvztetni, s e-
zelt felhas:ndldsdval 6ndllé véleményt is formdlni. Nem fe-
ledkezve meg arrdl, hogy mindezt érzelmi rdhatissal elmé-
Ly{thetjik, s5t msz fokozhatjuk is.

2. A_nmfie {

ilesztds, a kénszerll 1itds-

dcids készséz kialakitéséngk eszkioze

A mlt megértésében, annak befogadisdiban az intenziv kép~

zelet- és kdpzetasszocidcids tevékenycégnek meg a_belsd
vizualitds kéoessézének is jelentSs szerepe van. Mlelemzé~

seink sordn crre is tekintettel kell lenniink, kiilnben nem
tesszik tanitvényainkat az {réi, k8lt6i kéonzeletszdrnyalds,
a megalkotott képek és képzettirsitisok értd Slveziivé, 1li-

toivd.
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Mivel csak elképzeltetésen 4t vezethet az dt az irodalom
dbrdzoldsmédjanzk, a nlfvészi képszerﬁségnek a mezgértésdhez,
ezért rendszeresen élnink is kell az ﬁgynevezett fontdzia-

fejlesstd feladatokkal, Hadd emiftsank meg egy=-két ilyen

jellegli feladatot: Te milyen akaddilyok elé éll{tottad volna
a kiskonddist? /Tindérszép Iloné/ - Meséld el dgy a torténe-
tet a kiskereki csdrddba betérd szegényllezényeknek, mintha
.te lennél a szolga! /A Jémbér dr és a balga szolga/ - Mit
tettél volna Jancei helyében? /Jdnos vitéz: A zsivdnyok ta-
nydjdn/ - Valddi helységneveket litsz a térképen. Vdlaszd

ki a#, amelyik Neked a legjobban tetszik! Képzeld el, hogyan
keletkezhetett ez a telepiilés, ha ez a neve! /Amonddknil/ -
Milyen taldlé nevet adnitok Paté P4L drnak? - Prébdljuk meg
az elbeszélés alapjdn Ceoszozi bdesi munkd jat, mozdulatait,
beszédét megjelen{teni! - Most rovid torténeteket olvasok
fel Nektck, a megolddst azonban elhallgatom. Nektek kell ki-
taldlnotok, befejeznetek., Stb. Ehhez hasonldé feladatok szine
te bdrmelyik osztdlyban és bdrmelyik mﬁfajhoz kapcsoiddva
adhaték. Allithatjuk azt is, hogy legyen az roégtinzés, &t-
képzeléscs, 6ndlld Stletet, szabad elképzelést kivéné, vagy
kiegészitést, ita;akitést, megjel;nitést, dramatizdldst ké-
r§ feladat, a gyerekek nemcsak élvezik, hogy szabadjira en-
gedhetik fantdzidjukat, hanem nagyszerll és fantdziadhs tel-
jes{tményekre is képesek. Lnnek igazoldsdra szabad legyen
néhdny eredeti elképzelésrdl tantiskodd helynévmagyarizd gyer-

mekmond it is kBzblnink /lded: 3. szdmh meiléklet/. /130./
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A kénzelet fejlesztésével Usszefliggésben fontos feladatunk
méz az is, hogy kialakiteuk tanitvdnyainkban a képszerf 14-
tasmodot. Az irodalom a maga megjelenité erejével kelvezd
lehetlségeket teremt ugyan ehhez a munkdhoz, de a vizuali-
tds képességének kifejlesztését mn'lelemzé gyvakorlatunknalk tu-
datosan is vdllalnia kell. A k8lt6i és fantdziaképek pontos
mezfigyeltetése mellett annak littatisit segithetjik eld, ha
megtanitjuk 8ket képekben gondolkodni. Példduls - Ady Dézsa
Gybrgy unokija cinll verse egyetlen kép, Uit ldttat veliink a
k51t6 ezen a képen? - A fldesuri kastélyt. Llétte az elke-
gseredett és forrongd par:sztok kaszds tomegét., Llikdn a kil-
t6t, aki az & neviikkben fenyegeti meg a rabldé vdrak urait.

A vizalitdst tovibb mélylthetjik, teljesebbs tehetjiik, ha
még szemléltetiink is, vagy Szabd Vliadimir Dézsa népével,
vagy Derkovite Dézsa-sorozatival.

Az illusztriciodnak, a képnek és a rajznak ugyancsak je=-
lentés czerepe van a képszerfh litdsmdd kialakités;ban. In-
dokoltak tehdt az ilyen kérdések, feladatok is, mini pél-
ddul: - Milyen szinekkel festenéd meg a jobbdgyszekeret a
szegénypérral és az dri hintét a dolyfos koceissal? - Fi-
gyeljik meg, hozgy az iré a fény és drnyék alkalmazdsival ho=-
zyan érzékelteti Elekes Ferkd sorsdnak alakuldeit! - Kéezit-
setek ezgy-egy rajzot, képeslapot az alfildril Petdfi verse
alapjdn /A Dundtél a Tiszdig nyhlé réna képe - a kolompold
gulya - a vagtatd ménes - a ldgyan hullimzd bhzatenger - a

gusogé nddas - a d8lt kéményf cedrda és kornyéke - a homdlyba
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veszd gylmblestis, egy—-egy tdvoli templomtoronnyal/! Az ilyen
rajzos megoldds, amélyet a gyerekek egyébként mindig Srom=—
mel csindlnak, Usszekapcsolva a vers stilusképeivel, hang-
hatisaival, érzéki.etesen szolgdlhatja a belsd ldtds fej-
lesztését,

Nazyon hasznosnak bizonyul az is, ha emlékképeket idéztew
tlink meg a gyerekkel, kilonféle /érzet-, képzet-, érzelem=,
élmény7 memdriagyakorlatok segitségével, akdr mindig az a-
dott, épp olvasott, elemzett irodalmi mlihsz kapcsoldéddans
/13l./ - Mit éreznél, ha valaki hirtden, vdratlanul havat
dobna a nyakad kozé? /Jézsef'Attilgz Pavagd: ", .. zdznara huil
szarnyas hajamra,/ Csiklandani benyﬁl nyakamba"/ - Mit érez-
nél, ha egy tolgyfa torzsén, kérgén hhzndd vézig a kezedet?
ks ha bdrsonyon? /"birsonyon futnak perceim",/ - Mit érez-
nél, ha mez{tlib menrd egy homokos dton? /Vici Mihily: Gya=-
log czerettem volna jonni: "mezitldb, hogy frissen érezzem,/

ha felmelegszik = sziil8f51d/ pora, mikor megérkezem."/Stbe
Nem feledkezhetiink meg a szem élesitésében korunk Jjelleg-
zetesen képi mivészetdérsl, a £ilursl sem. A filmalvészet ké-
pi nyelvét fedeztethetjik fel tan{tvényainkkal az irodalom-
ban, is. Pet§fi Az A1f51ld cind versében a totdl- és a kizel-

képek nilvészi alkalmazisit figyeltethetjik meg, ldttatva azt
is, hogy a nagytdvoli képek nyu almat draszté csendjébe, ho-
gyvan olvadnak bele a k@zeliek hanghatdsokkal pdrosult moz-

zalmassdga. Ugyancsak a filmnyelv érheté tetten Szabé Lérine

remek versében is:
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"is ahogy én lekuporodtanm,

Uzy kelt fel ridgton a vildg,
tornyok jartak-keltek korstten,
és minden 18b volt, csupa 1ldb,
liegnbtt a magas, a messze,

és csak a padld volt enyém,
mint nyomorult kis rab mozogtam
a szoba bortsnfenekén.”

/Léczi Srids lesz/

Az apa, a ktltd leguggol fidhoz, s egyszerre megviltozik
a szoba kiépe. Szinte érezni a kameramozgdsokat, meg a szube-
jekt{v—kamera haszndlatdt is. Stb.

Hasznos eljdards az is, ha egy-egy kivdlasztott részletbdl
filmforgatdkinyvet készitﬁnk, megtanitva a zyerekeket, hogyan
bontsdk £l képekre és prdbeszédre, Latvdnyra és hangra a szbe
vegets Az ilyen jellegll feladatok, nemcsak a képi gondolkodis
és ladtisméd megértetését szolgdljdk, hanem egyﬁttal alapvetd
filmesztétikai ismeretekhez is juttathatjdk a tanuldkat mdr
az dltaldnos iskoldban is. Erre pedig mindenképpen sziikeég van,
mert "az irodalom, a zene, a képz5m£vészet mellett a filmhez
érteni: ez is a modern m&veltség kovetelménye." /132./

ég; gondol juk, hogy a képszerﬁ latdsméd alak{téséban, for-
mildsiban nem hagyhaté figyelmen k{vul a tanér‘elképzeltetG,
sz{nes, megjelen:té beszéde sem. A nyelvi elsazlirkiilés veszélye

bizony benninket is fenyeget.
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Ugyancsal rendszeresen fejlesztenilink kell tanuldink asgz-

szocideids készgézét is, mert a nilvésai szovezgben igen gyak-

ran sajatos és ﬁjszerﬁ sz6~ 8 fogalomkapcsolatok jonnek 1ét-
rey és minédl szokatlanabb a kapcsolat két szé, két fogalom
kozott, Osezekapcsoldsukhoz anndl intenzivebb fogalom-, il-
letve képzet-asszocidcids tevékenységre van szilkksége. /133./
Ezt a készsézfejlesztést is Usszekdthetjik az eclemzett
nltvek mozzanataival, jelzdivel, hasonlataival, metafordival,
szimbélumaival, stbe Példdul "a_tagdkr: rebbent, tollavesz~
tett falvaink" /Vici Mihdly: lanyatemets/ jeLzds kifejezés
is intenziv képzet-asszocidcidés munkdt kovetel, egyrdszt a
paraszti dlettel Ysszetartozd, arra jellemzd képnek, a szdr—
nyasoknak a megidézdis:t, majd szétrcbbendsiiket a veszély ide-
Jjén, s végll eszeveszett menekiilésiiket, amely sokszor csak
megtépdzva, tollukat vesztve lehetsézgel = Amikor a koltd Jan=
csl és Iluska fdjdalmas blicebzisit beszéli el, elvdldsukat
egy taldldé hasonlattal érzékelteti: "Llvdltak eg mistdl, mint
agtol a levél. Itt is valamennyi asszocidciés lehetdséget
fel kell villantanunk: az egymisra utaltsigot, hisz a levél
az éltetd fa nélkil nenm léteéhet - "gziraz kéro", "tort vi-
rag", "hervaddé szeretd™; ha mézgis c¢lvdlni kényszeriil, nincs
tobbé vieszatérés - "Utdszor Glellek, utdészor csdkollak,/
Ordkre elmegyek, Orokre itt hagylak!"; a hullé falevelek sd-
padt sz{ne - "Jancsi lelkem, mi lelt? mért vagy oly halovdny/
Mint az elfogyd hold bls 8ezi éjszakdn?"; a bls 8szi t4j han-
zulata,"a szdnakozd csillagok kinnye" - a szerelmesek f4jdal-
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mas b&csﬁjaz “Raborult zokogd kedvese keblére", "Kanﬁyeit
Iluska hullatta nagy szdmmal,/ Jancsi letdrolte inge bé
ujjaval." - Egy egyszerﬁ metafora is ~ "Mindkett4.jlik szixg
lett puszta, hideg téle " - intenziv képzet-asszocidcidét in-

d{that meg: lres - néma - dermedt - élettelen - haldl.

Van, amikor a kiilsl hasonldsdgon alapuld kapcsolatterem=-
tés mellett a belsSre is oda kell figyelniink. Jézsef Attila
a falu kiilsé képét és lakdinak dletét egy taldld hasonlattal
Jjellemzi:

Mint egy tdnyér krumplipaprikds,

lasean g8z81l8g Lusta,
langy estében a piros palds,
rakis falucska,

/Palu/

fgy tehdat fel kell tdrnunk egyrészt a piros palds haztetdk
szfne,forméja és a paprikds lében Uszé krumplihasdbok, a g&-
z6lgb étel és a vacsorafizdés filistjébe burkoldzd hdzikdk k-
‘zatti hasonldésigot, mdsrészt pedig arra is gondolnunk kell,
hogy a krumplipaprikds bizony szegényes, egyszerﬁ és ennél-
fogva igen gyakori, jellegzetes paraszti étel vo.t Jdzscl
Attila koriban.

Sokszor egy-egy vers elemzése ebben az asszocidcids tevé-
kenységben meril ki. Ilyenkor a szavak és szdkapcsolatok ak-
tivizdlta valamennyi lLehetséges képzeten kell végigvezetnink
tanuléink képzeletét. Példdul Kiss Benedek: Anydm vasal /134./
cimd versének befogaddsihoz, szépsézeinek élvezetéhez 1is ez

az egyectlen célravezetd bt
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Gyolcs havakba gyingycseppeket hint,
tdltosa havat, gydngyot ropogtat;
hémez&,'rOQQg a keményitett ing,

porlik a gongy, lesz homlokin c¢sillag.

Kotdféken tiprddd tdltos,
villanyvasald, anydm lova:
¢sikdékorodban pardzson tartott -

1éként se rhgd meg kezét soha!

A cin mér sejteti, hogy a vers a kvltd édesanyjdrdl szdl,
aki - talin a fia szdmdra - inget vasal. A gyoles havak nem
mis, mint a fehér ing. Az ing és a hé sz {nének egyezése a
kép alapja. A gybngycseppek a kemény{tett ingre hintett
csillogd, guruld vizesdppek. A tiizes tdltos maga a vasald.

A nyelvi 826jdték alapjdn is elfogadhatjuk annak. /Melyik a
legtiizesebb 167 A vasald./ Egyébként Ugyis viselkedik, mint
a legeléeszd 16, Lassan halad elére a fehér ingen, a hémezln.
lMég halljuk is, hogy ropogtatja a "fiivet". A keményftetm ing
mez a tiizes vasa;é nyoman eltdng vizcsUppek hanghatdsa alap-
jén a megegyezés ugyancesak természetesnek tinik, £s mivel
nen akdrmilyen lérdl van szd, hanem tiltosrdl, természetes,
hogy havat, . yongyot ropogtat. Jé étviagya kovetkeztében szin-
te porlik a gyongy, ggzzé vdlik a vizcsepp. Ha mohé legeclé=
szése kdzben egy-egy v{zcsjpp tiizes homlokdra frioccsen, nyom=-
ban fehdér folttd vdltozik. lezint djabb egyezés, mert a 16

homlokdn ténylegesen eldlordulhatd, csillazra emlékeztetd
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fehir foltra gondolhatunk, A kotéfék is -~ a vasald zsindrja =
hasonld képzettérsitésra jogos{t fel. A nyugtalanul ide-oda
mozgs vasald mintha tényleg a "fékentartds" kov.tkezménye
lenne, ezért is tiprddik. Ha ezeken a képzettérsitésokon
végigzongordztunk, mdr nem érint vdratlanul, hogy tdltosunkat
ceikdkordban -~ a faszenes vasaldk kordt kell megidézniink -
pardzson tartottdk, parazsat evett, mint az igazi mesebeli
tdltosok. A lérdgés éppﬁgy haldlos lehet, mint az dramités,
Ezért kéri a koltd édecanyja tdltosdt, hogy 1ldéként se rﬁgja
mez kezét soha.

Még egy belsl kapcsolattercmidsre is gondolnunk kell. A
tdltos a mesék vildgdt idézi meg szimunkra. Azt a vildagot,
ahol csak a Jé és mindenkor becsliletes mesehdsnek lehct va=
riazscezkdze, csodalénye, téltosa,'akit viszontagsigos ﬁtjén
az onzetlen szeretet és az igazsdg vezdrels Lzért is izgu-
lunk érte és £Eltjik Ote Ilyen mesehlssé vdltozik szemink-
ben a kltd édesanyja is. Ezzel a rejtettebb, dttételesebbd
belds kapcsolatteremtés dtjén sejthetjik, érzdkelhetjiik,
hogy mennyire is szereti és tiszteli édesanyjidt a kolt8. Es
mivel ezt tételesen nem mond ja ki, ezdltal vidlik a vers i-
gazin mtvészivé ée meggybzbvé,

A kifinomult és gyorsan kapcsold asezocidcids készsdgre
killondsképpen sziksége lesz tanitvényainknak a mai, a modern
irodalom befogadisdban. Yondoljunk csak arra, hozy fiatal
lirikusaink milyen gyakran élnek neologizmusokkal, amelyek
kdz6tt sok a tdvoli asszocidcldkat Usszekapcsold mectaforikus

vsszetett 826, /135./ Példdul:



“ 3139 -

Kevégke volt O verni engem,
Eris volt hozzd fﬁszél-tg§tea.

/Apdti Miklds: Anydm/

Lalékére driokmécs

legyen a szemem

448216 pardzs-pirosdt
‘ sebként viselem

/Kiss Dénes: Pet8fi/

3. A milelemzés mint a stilusérzég, g nyelvesztétikai éczd=
kenység fejlesztésének eszkdzc

A nfl negértésének és mezértetdsdnek nélkiildzhetetlen té-
nyez8je a stildris alkate. /136./ lecgfigyeltetése, alaposabb
vizsydlata nemcsak a mitkdzpontisigot erdsitens, a nhsz va-
16 kbzelebb kerilést jelentené, hanenm egyﬁttal eld is segi-
tend annak a szakadéknak a megsziintetését, amely a nyelvi
6érdkat az irodalmi Srdktél elvdlasztja.

 Llemzésiinknek ezért a nyelvi elemek stilusértékéng is ki

kell terjednie, azaz arra a kifejezferdre, érzelmi-hangulati
tobbletre, mely a kérdéses elemet: 8261, szerkezetet, alak-
és mondattani jelenséget "kzdmbde" szinonimapdrjdtél meg-
kiiltnbdzteti, /137./ Csak ezdltal alakulhat ki tanitvinya=
inkban az a stilusérzék és nyelvesztétikai érzékenyséz, a-
mely megxﬁnny{ti az {ré "prejtett" szdndékdnak megértését,

az iréi alkotds titkaiba valdé mélyebb bepillantdst.
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Szinte minden elemzends mf lehet8séget ad arra, hogy
miért is "szép","kifejeszd™ vagy "taldldé™ kérdiéssel a nyel-
vi esztétikunra irdnyiteuk a tanulék figyelmét a jelentss,

a hangulat és a zeneiség szempontjibdl egyardnt. Ez tdvol-
rél sem azt jelenti, ahogy ezt mdr tBbbezor is hangséLyoz-
fuk, hogy a stilisztika tanult kategdridira keregsiink pél-
ddkat, hanen =2 mf tartalmit, hangulatdit, az (161 szdnddkot
leginkdbb tolmdcsold nyelv névészi Pormiit kell feltarnunk.

Lgy-egy jellemz§ mozzanatot mczragadd stiluselenzds mel-
lett olykor atfogdbb, nagyobb teljeseégre tdrekvd vizsgdld-
dist ie végezhetiink, 5-~6. osztdlyban éppdgy, mint 7-8. osz-
tédlyban. A megkﬁzelftési méd ternészetesen mds lesz. Kiténg )
stilueérzdret fejlesztl megoldds példdul - a kiscbbek részé-
re - a "Jdték a Kutyatdrral". /138./ Webres Sindor jél is-
mert, a gyerekek kdrében igen kedvelt versérdl van 8263

Harap utca hdrom alatt
megnyflatt a kutya-tar,
sfppal-dobbal megnyitotta
Kutyafillli Aladdir.
Kutya~-tir! Kutya-tdr!
Kutyafilll Aladdr!
- Jatsszunk el eziel a par sorral! Prébdljuk elmondani a ver-
set kecskével,
- M"ilekeg utca hirom alatt / megny{lott a kecske~tdr."
- A vdlasz j6 is meg rossz is. Miben Jjé?
~ A mekeg és a harap azonos szétagsaémﬁ, igy a helyettesftés

utin is megmarad az eredeti ritmus.



- 141 -

- Es miért rossz?
- Mert a kutyaharapdsnak nem a kecskemekegés a megfeleldje.
Inkdbb az Usat utcdt lehetnc vele helyettes{teni.
-~ Keressiink akkor a Harap utcdnak jelentés szerint megfeleld
kifejezést!
- "D5f utca hdirom alatt / mezmilott a kecske-tir."
- Jelentés czerint jo. Mi sintlt azonban? |
- A ritmus, mert a dof egy s:6taggal rovidebb., "D&H utca hd-
roz alatt / megnyilott a kecske=-tdr."
- DBf6 utca eriltetten hangzik. Mez jobb lenne igével he-
lyettesitenﬁnk.
- "QOklel utca hirom alatt / megny{lott a kecske~tdr, sippal-
dobbal megnyitotta / Kecskefill Aladdr, "
- J0s Most nézziik meg azonban az eredeti vers elsd sordt.
A két Utem milyen hanggal kezdddik?
- Harap utca hdirom alaitte.s.s Azonos, Akkor igy lenne jo, hogy
"Oklel utca gtven alattess” |
- Igaz{tanunk kellene hangrecnd szempontjdbdél a Kecskefuld
Aladiron is!
- Legyen akkor uecskefﬁlﬂ Elenmér!
- fgy meg a rfmelést bor{tjuk fels Stbe

Kitérhetink még a tovdbbiakban arra is, hogy azt senki se
mondjas: "“Mcgdllj, te kecskeful&!“, de azt mar igen, hogy "Te
kutyafulg betyar!" Az étalak{tés megviltoztatta a vers zenei-

ségét is, mert az ¢ és az § magdnhangzok keriiltek t&lsﬁlyba,
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8 czek meg sem kazel{tiklaz'g és az 4 hangazdk ©blds zenei-
ségét. Stb.

Errdl a jdtékos formdrdl igazin elmondhatjuk, hogy haté-
kony st{lusnevels eszkbznek bizonyult. Nemecsak {zlelgethet—
ték a tanuldk a szavak jelentését, hangulatdt, zeneiségét,
hanem a vers természetrajza is sok vonatkozdsban felidruls
eléttilk, mégpedig Jéy, hogy egyﬁtta} bizonyftést is nyert
az eredeti megbonthatatlansiga és zazdagsigas

A magasabb osztdlyokban - éppen alapozd, stilusfejleszt6
munkdnk ktvetkeztében - még tcljec-ebb, elmélyiiltebb lehet
nyelvi-gtilisztikai elemzésink. Itt mdr a jétékos forma cem
indokolt mindenkor. Az alkotds titkainak felfedezése Bnmagd-
ban is izgalmas feladat lehet. Ennek illusztrdldsdra csak
egy részletct ragaduﬁk ki Jan Drda-nal, a Csehszlovik Szoci-
alista &Jztdrsasdg neves iréjénak Magasabb szempontbhdl elnd
kitinG elbeszélésébél, mégpedig azt a drdmai fesziltsdgh
részt, amikor a novella hise mint osztdlyfinsk "eleget teuz"
~a tandri kar megbizatdsdnake.

Tomor, de nagyon jellemz§ megéllap{téssal kezdddik ez a

rész: "iintha lres lenne a hetedik osztdly.” A feltételes

modh igealak jelzi, hogy ott vannak, csak néma, dermedt cesnd-
ben Ulnek, Az lres melléknév ittt ezzel a jelentéstartalommal
padrosul. E szokatlan és termésietellenes dllapot érzdkelte-
tését csak fokozza az utdna ktvetkezd kdérdd mondat a mazga

ellentétes tartalmdvals "Hol van az Urokds zsivaj, a méh-aj
zizdsihoz hasonlé zsgibongds?" Ami az iskolai élethez, annak

természetes felszabadultsdgdhoz tartozik: "zsivaj", “zﬂgés",

“zsibongds" /hanzutinzé szavak/ nincs t5bbé. Lermészetes,
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emberi rendjébél fordult ki a vildg, ahogy ezt a kortdrs
Radnéti Miklés is kifejezi egyik versében:

Jérkilj csak, haldlraitélt!

bokrokba szél és m.cska butt,

a sttét fik sora elddl

elbtted; a rémilettdl

fehér és phpos lett az ut.

/Jérkilj csak haldlraftélt/

A hetedik osztdly didkjai is "teljesen mdsok, mint tegnap.”
“ﬁgx Ulnek le, mint a gépek." A hasonlat taldlé. Minden moz-

dulatuk géoies, érzelem~- és léleknélkiili. "Nem osztdly tUbbé.

Nem is koztsség mir." A két "nen" tagaddszdéval kezdddo egymds

utdni mondat is valami kiilintes értelmet kap, az egymds kozotti
Sozintesdg és kitdrulkozds, az Ysszetartd emberi kapcsolatok
hidnyat hangsﬁlyozza. Magdnyossdgukra, zdrkézottsdgukra a
"begubdzva" metaforikus kifejezés utal.

Lbbe a dermedtté vdlt, “félelembe - vazy a zyliisletbe?"
/erre a kérdésre ccak a novella miivészi befejezése Qer{t fényt/
.b65Ub520tt osztdlyba 1lép be a tandr felfokozkt izgalommal,
belsd fesziiltséggel. Lelkében végbemend nagy kiizdelmet az
{rs kilss jelensézeic lefrisival teszi érzékletceocéd, hitelec=

sé: "hangja elfdl", "nem kap levegft", "dadog", "feldll, hogy

zégéje felssabaduljon". Szdnalmunk csak fokozddik, amikor az

fré tekintetinket evben a drdmai pillamatban is "gzegényecs",
"gxﬁratt" zakéjira, "kigﬁgosodott“ /jelzék/ nadrdgjira iri-
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nyitja, hogy azutdn e sazlirke kiils§ mbgétt anndl jobban meg-
¢csoddlhassuk a lenézett kis ember erkdlesi nagysigit és bd-
torsdzdt. "lert nem az a bidtor ember, aki félelem nélkil hajt
végre vakmer$ dolgokat, hanem az, aki £él, és minden félelme
ellenére tcljesiti kttelességét." /139./ Lzt tette a novella

hése, a tandr dr is. “Nagy eréfeszitéssel'lé;egzetet vett,

aztdn egyszerre a fuldokld siectsigével, aki f£él, hogy elmeriil,

felkiiltott /képzetasszocidcids erejll kifcjezdsek/: - lagasabb

erktlesi szempontbdl ... csak azt az egyct mondhaton magzuknaks

a_zsarnokot mezgzyilkolni nem blin}

Megrend{té vallomdsa pillanatéban a ginynévre alkalmat
adé "dcska, komolytalan frizis ciyszerre U, rettenetes dr-
telmet és jelcntdséget kapottt" /jelzdk/. Le miutdn kimddta
a megszenvedett igazsdgot, a fesziltség is fcl-ldddik. Ezt
jelzi a nyugal.:at drasztd mondathompolygés is. Lz a "nagy
bensd nyugalom", az igazedg irdnt érze.t "égd vdgy" /Jjelzdk/
ad legyﬁrhetetlen erdt ahhoz, hog& kimondja azt is, aniért
hdrom didkjat kivigestéks - "bBn is... helyeslem a Heydrich

ellen elkovetett me. ényletet!"” "Lassan, csundesen" /hatdro-

z0k/ mondta, hisz az erkdlcsi bdtorsdghoz, a becsiiletes ha-
aafiéi helytdlldshoz nem is illene a mellddnzetl hangoskodds,
mint ahogy az osztdly tiszteletaddsa is a maga némasdgaval

mond a legttbbet /"Husz hetedikes 411t el tte vigydzzban,

fclemelt fejjel, ldngolo szemekkelr/: mélyen atcrzett meg-

becsiilést tandruk irdnt és egyhttal hési clszdntsdgot is.



Talin hangs&lyoznunk sem kell, hogy ez a fajta nilel emzési
gyakorlat, amelyrdl most szdéltunk az emlitett készségek,
képességek tudatos és tervezeri fejlesztése mellett a sz5-

vegre koncentrilds fontossdgit is messzemenden szem elltt
tartja, s6t _kimondottan erre épij. féy eleve kizdr minden-

fajta vulgarizildst, belemagyarizdst, szélauszerﬁséget és
sablonossigot. Az sem lényegtelen, hogy a mllelemzienek ez

a szemlélete a sziveg nagyfokﬂ tiézteletben tartdasa mellett,
annak pontos megfigyelésére is nevel, "mert intenziv figye-
lem, magas fokh koncentricid saziikséges ahhoz, hogy egy, a-
kdr viszonylag egyszer& irodalmi mfi egymdst iddben s lined-
risan kovetd jelei kizt folfedezze az ember azokat a térbeli
s nem=-linedris tsszefliggéscket, amelyekbél fokozatosan folé-
pul a m rejtett Usszefiizgésrcendszere, jelentést sugdrad
struktdrdja.” /140./

Az elmondottakkal végsd. soron azt k{véntuk hangsélyozni,
hogy a mﬂeiemzésben sohase célt, mﬁtél, befogaddtdl fligzet-
lenitett mveletet lissunk, hanem eszkdzt, az esztétikai
élmény tudatos{tésinak, a miiértéshez nélkiilszhetetlen ké-
pességek tervezerh kimlveldsének legcélravezetdbb eszkdzét.
Mivel maga a allaikotds ezeket a képeseségeket szinte egyszer-
re koveteli meg, {gy fejlesatésik sem kiiltn-kiiltn, hanem
rendszerint egyiittesen torténik. Bdr elkénzelhetld, hogy
egyik-mdsik - mﬁtél, a tanuldk készség- és képességszint-
Jét8l meghatdrozotian - erdtcljesebben eldtérbe keril, il-

letve donindns elemévé vélik mfAelemz8 Orédnknsk , éppen az
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dltaldnos iskoldban folyd tudatos megalapozds érdekében.

Ugy véljik, hogy a mllelemzésnek ez a szemlélete - az ed-
digi gyakorlattal szemben - nemcsak eldsegitheti az iskolai
mifelenz6 munka szinvonaldnak emelkedését, hanem egységesebb
és ugyanakkor megbizhatébb alapot ig teremthet az elmélyiil-
tebb olvacds, az egyre tudatosabb miértés gzdmara, mert
"nemesak az irdknak van szikedgik arra, hogy megdrisék Sket.
Elsésorban az olvasdknak, azaz mindnydjunknake..., hogy meg=-
értsik Ynmagunkat és a2 vildgot, melynek megvdltoztatdsira

hivatottak vagyunk." /14l./

4. Az irodalmi élmény folerdsitésének, elndlyitésének gya-
korlati kérdései

Tobbezbr is emlitetbiik mir, hogy az irodalom tani tdsinak
koz:ppontjdban az irodalmi szemelvénynek, a szdvegnek kell
dllnia, ebbdl kell kiindulnia, erre kell fulépiilnie egész
irodalmi nevelésiinknek, mert maga az irodalmi mfl az, amely
elsScorban mlivészi vardzsdval, élményi erejével mozgésitja
értelmiinket, érzelmeinket, lend{ti ceelekvésre akaratunkat.
A mitvészi 4lmény erejével kell tchit aktivizdlnunk. Ezt az
aktivizdlsé esztétikai élményt azonban Usszetett, ezgybefogott
hatdsok folerdsithetik, elmélyfthetik. Lppen ezért <lniink is
kell mindazokkal a lehetdségekkel /142./, amelyek fokozhat-

jdk, teljesebbé tehetik az élménxsgerﬁ ;rodalomtanitéstz
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Kildnosképpen jelentds - éppen a komplex esztétikai élmény=-
nyQjtde vonatkozisiban - a_testvédrmizsik segitségﬁl givéea,

A kivdnt ¢él maradéktalan megvalésitésa érdekében eldszbr
is néhiny igen fontos elvi szempont érvényes{tését hangsi-
lyozndnk, amelyet a jelenlegi gyakorlat nem mindig tart kel-
l8képpen szem elltt. Ezek a kivvetkezdk:

1., TOrekedniink kell arra, hogy ne alkalmi jellezzel, Ot-
letszerﬂen, hanem k@riiltekintd dtgondoltesdgzal és megterve-
zett tudatossdggal végezzilk ezt a munkdnkat. /Tanmenetszerﬁ
tervezée, pontosan kirvonalazott célokkal/

2. Uvakodjunk az ﬁncélﬁ tﬁlzshforltségtél, amely csak elho-
milyosithatja o lényeget, hdtiérbe szorithatja az alkotdst,
elvonhatja a tanuldk figyelmét.

3. Keriljik a felsz{nes, formilis megoldisokat! A zenei,

a képz6mﬁvészeti, de egyéb szemléltetés is, ténylegesen az
intenz{vebb érzelmi élményt seg{tse €l8. Neveljen lényegki-
enelésre, kapcsolatteremtdsre, asszehasonl{tésra.

4. Legyen a szemléltetésink az esztétikai {zlésfejlesztés
hatékony eszktze. Ezért fokozottabban meg kell figyeltetniink,
hogy ugyanaz a tartalom hogyan, milyen sajdatos eszkiztkkel
fejezbdik ki a kiildnb5z6 mliviezi alkotdisokban.

5 llegfeleld szakértelemmel kell megvdlogatnunk a szemlél-

tetésre szdnt anyagot /miivészi érték, tartalmi, hangulati,
stilusbeli ezyezds/.

6. Ugyelniink kell arra is, hogy a jol megvdlasztott zenei,

képzém&vészeti szemléltetés szervesen beéplljon a tanitdsunk-
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ba, ne ndjin az irodalmi alkotds £51é, hanem azt kiegészitve
tegye teljesebbé a tanuldk irodalmi élményét.

Az elvi szempontok figyelembevétele mellett igen lényeges
a gyakorlat szempontjabdl az is, hol, az d6ra melyik mozzana-
tdban ¢s milyen céllal alkalmazzulk a szemléltetést. lost ezt
szeretnénk megvildgitani néhdny gyakorlati példdval,

A mfielemz8 6rdk egyik fontos mozzanata az el6készités, a-
mely arra hivatott, hogy felkeltse a tanuldk érdeklédésdt,
megnyissa gondolat- &8s érzdsvildgukat az ¥j irodalmi élmény
befogaddsira. Hangulatkeltés vagy éppen kapesolatteremtés

céljdbdl igen hatdsos lehet a zenei, a képzémﬂvészeti Sz em~-

IJ.I)

léltetés., Példdul: Ady: Folszdllott a pdva cinll versének e-

16készitése nem nélkiildzheti a régi, panaszos népdal megszl=-
laltatdisdt, hisz a dal hangulatdnak hatidsdra sziletett meg _
maga a vers is. A zenei szemléltetds itt egyuttal természe~
tes elind{tdéja is az elemzd munkinak.

A legvidltozatosabb felhaszndldsi lehetdség a mflelenzss
sordan kindlkozik. Szerepelhet itt a szemlsltetés elemzést
segits mot{vumként, lényegkiemelés, asszocidcids kapesolat-
teremtés, pdrhuzam, ellentét, ssezehasonlitds, az esztétikai
befogaddképesséy kiszélesitése, az esztétikai élmény elmé-
1y{tése, a kiloanbsz6 mbvéezl eszkozdkkel torténd megoldisok,
kifejezések megfigyeltetése, szitudcidk, fogalmak, érzssek
elképzeltetise, stb. céljdbél. Elhelyezését tekintve harom-
féle megoldds is lehetséges: az egylittee, szinkronban t0r-

téné bemutatis, elemzés, de ktvetheti is a szemléltetés az

irodalmi alkotds elemzését, végill pedig csak egy-egy rész
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elemzésénél vagy hangulati egységnél kap szerepet. Ez sem
lehet onkényes, mindig a ¢61lt6l meghatardzban kell eljir-
nunk. A teljességre tiorekvés igénye nélkil itt ies bemuia=-
tunk egy-két gyakorlati megolddst.

Jézsef Attilat Anydm cind versének elemzése pérhuzamesan;
torténhet Picasso: Vasald né cimd képévels Hogyan fejezi ki

a vers és a festmény a proletdrnd soredt? Mi a kizbs a sor-
sukban? Ls hogy szdmtalan hasonld sorst proletdranya &1t eb-
ben a korban, ezt a sorskdztsséget mézg jobban elmélyithetjuk,
ha bemutatjuk a tobbi képet is errdl a témdrél /Derkovits:
Anya, Proletiranya, Viharbanj Daumier: Moséni; Fényes Adolf:
Anyasags/ e«

Hasonléképpen Jjdrhatunk el - zenel szemléltetéssel - Cso-

konais A Reményhez ciml! versének elemzésekor. 4 vers maga is
csupa zene, zZeneil fogantatdish a ritmusa is, hisz Csokonai a

kolteményt Kos:ovits Jézsef kassai zeneszerzd "Lagsl magyar"-

jdnak dallamira irta. A parhuzamossdz kitlné alkelmat ad a
zene 8s a szdveg Usszhangjdnak megfigyeltetdsére,

Kélcsey Huszt cimd epizrammdjdinak elemzése utdn id.Markd
Kéroly: Visezrid ciml képével mélylthetjik el az élményt. A
festményen szintén egy var képét, a mdlt egy részét lithat-.
juke A festd minden kis részletet aprélékosan, éles rajzos-

sdggal srikitett meg. A kép hangulata itt sem a mhlton valé
merengést sugallja, hanem a magyar td] szépsézét, a magyar-
g4z erejét. Mivel mindkét mh a milt szdzad elsé felében, a

reformkor idején keletkezett, alkalmas annak ldttatdsira is,



hogy a reformkor tirekvisel hogyan nyertek kifejezd formidt
a kiilsnboz8 mlvészetekben.

Az osszehasonlitds igényével vethetjilk egybe Petdfi: Egy
gondolat bint engemet cimdl kslteményét Delacroix: A szabad-
gdg géniusza vezeti g népet ciml képével. iindketts Llétomds.

Szereplfje a jarmdt megunt nép. A szabadsdg, a piros zdszld

is ktzse motivum. A vers dinamikd jdnak a képen az alakok
csoportosi{tisinak dinamikd ja felel meg, a gyorsuldé ritmus-
nak pedig a mozgdsok gazdag vidltozatossidga, a felfokozott és
letompitott szinek ritunusa, stb. A Delacroix-kép ugyanolyan

forradalmi lendiiletf g szenvedélyec, mint a Petdéfi-vers.

Petffis Foltdmadott a tenger cimfl versének elemzése utdn

Szabé Ferenc azonos cimfdl oratdériumdnak nyité vagy zdrd téte-

le meghallgatdsdval viszont remekill megfigyeltethetjik, hogy
ugyanaz a tartalom hogyan nyer alviszi megformildst a zene=-
szerzd eszkizeivel, killtntsen akkor, ha a zenei megfigyelte-
ést mindenkor vissza is kapesoljuk a kilteményhez.
Van, amikor éppen az ellentétes szemléltetéssel érhetiink
el felejthetetlen élucnyhatdst. Példiul Jbékai Mér dltal meg-
vrokitett téli, "befagyott" Balaton szépségeivel a képz6m£-

vészeti alkotdsok nydri balatoni képeit /Molndr Jézsef: Ba-

latonpart, iésztly Géza: Balatoni haldsztanya, Lgry Jézeef:

Naplemente, Visszhang/ szembesfthetjuk.

Nem lebecsilendl a szemléltetés akkor sem, amikor egy-egy
fogalom lényegének kiemelése, vagy egy-ezy helyzet ldttatisa,

egy-egy portré elmélyililtebb megragaddsa ¢61jdbdél élink vele.
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Adys A magyar Ugaron ciml verse alapjdn alakitjuk ki a Jjel=-
kép, a szimbdlum fogalmit. Nagy mértékben megkannyiti foga~
lomalkoté munkinkat, ha Tornyai: Bhs magyaer sors cimd képé-
vel szemléltetiinks Ltt is egy tdjképet ldtunk, végtelen sik=

sdgon = a kép aljdban - egy lehajtott fejk 16, A festmény
Ady "$4jképéhez" hasonldan a magyar sors sivdrsdgit, kidt-
talansdgit, elmaradottsigdt mutatja be. Az "ugar" és a "1g"
esak jelképe ennek a mondanivaldnak.

A népballadik mfifaji sajitsdgait /tomdrséz, pdirbeszdédek,
tragikum, kouor elfaddsmdéd, szagatottsdg/ tudjuk srzékletes
médon littatni, ha Buday Gybrgy népballaddkhoz készitett
fametszeteire tdmaszkodunk. A tomdrséget a lapok Gsszefo-
gott, summdzott elbaddsmédja példizza. A pirbeszédek a képe-
ken fekete ¢s fehér foltok egymisnak feleld-vdlaszold rend=-
jévé vdlnak. A tragikus, komor hanzulatokat a szinek mellé-
zésével, a fekete felliletek nazy foltjaival, tﬁlsﬁlyéval
érzékelteti a mfivész a téma adta komorsigon thl. A szazatoth
sdg képi megjelendését pedig a vésd nyomaiban fedezhetjilk fel.

Lehetséges, hogy egy Jjelentds részmozzanat kioveteli meg a
szemléltetést, mint példdul Gorkij “néletrajzi reginyébll:

A nagyapa meséls Ez a regényrészlet roviden arrdél szdél, hogy

a nagyapa durvan, kegyectleniil megveri unokdjat, aki ezt soha

elfeledni nem tudja, egy egész élcten 4t fdjdalmas emlékként

hordozza magdban. Az elemzds sorin tehdt arra a kérdésre kell
feleletet keresniink, hogyan vdlhat egy ember olyannd, aki

képes - j6formdn semmiségért - &gy megverni sajdt unokdjat,
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‘hogy az elveszti eszméletét, e néhdny napig betegen fekszik.
Lgydltaldn van-e mentedg a nasyapa embertelen magatartdsdra?
Felmenteni nem tudjuk &t shlyos véitedge alél, még akkor sem,
ha szenvedéssel, megaldziatdssal, a bizonytalan anyagi 1ét;
$61 vald brokds rettecgéesel teli élete sok mindent meg is
magyariz. De feltétlenil siénalommal tekintiink rd, akdrceak
unokija, aki "sirni tudott volna, hogy éppen § vertc meg i=-
lyen kegyetleniil®™, §, akinek igazda tudnia kell sajdt éle-
tének szomorh tapasztalatal alapjdn, hogy mi a f£ijdalon, a
szeanvedés, a megalaztatds,

EbbSl a gondolatmenetbsl az is kiviléglik, hogy a tdrténet
egyik igen fontos rdgze az, amikor a nagyapa elmeséli, hogyan
vonszolta teste erejével a hajokat a Volgdn. Lppen ezdrt az
endciondlis elmélyités érdekében itt szinte szilksézessé vi-
lik, hogy mde eszk®ztkhtz is folyamodjunk. R.jepin Hajdvonia-

tok a Volzdn cimd festménye ehhez nyijt segitséget, amely

megdtbbentd erivel példdzza a hajovontatik megaldzd, szdina=
lomra méltd sorsdt, akik "Snkéntesen" bérbeadva mégukat, ne=
hézkesen vonulnak rongyaikban a Volza partjdn. Ha a kép ze=-
nei aldfestésekint még meg is hallgatjuk a "Dubinuska"” dor-
g6 nétéjét; "kj uhnyem, ej uhnyem, aj-da, aj-da", az enéeio-
nilis elmndly{tés valdban teljes leesz, az 8luény izazdn ka-
tartikussd vdlhate

A szenléltetdésnek helye van az Ora befejezd részében, az

vgszefozlaligban ise. Ekkor a végsd érzelmi Osszegeczdés, han-
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gulati lezdrds, vagy akdr a fokozds, a szintézisben litta-~
tis lehet a céls Szinte nélkiildzhetetlen, hozy példdul a
Himnusz elemzésének zdrd akkordjsként ne csendiiljon fel
Erkel zenéje, amely megrdzd erdvel zengi a haza irdnti fore

ré szeretetet. Hasonldéképpen kell eljdrnunk = Szdzatndl is,

legfoljebb azzal a médosftéssal, hogy itt példdul ni{vészi
tolmicsoldsban szdélaltathatjuk meg ﬁjra a szbveget zenel
alifestéssel, Mindkét megoldds szavakban ki sem fejezhetd
érzéd teremthet, ha nemzeti énekeinknek kijdrd tisztelettel,
dllva hallgatjuk végig.

Szintézist teremtd, a legjellezzetesebb emberi-kBltdi vo=-
nasokat teszezes§ lehet életrajztan{ﬁésunkban az a szemlél-
tetés, amikor befejezd mozzanatként ezgy-ezy mhvésazi porirét,
szobrot idéziink meg, ¢s az életcors birtokdban amez is szd=-
laltatunk., igyébként is az Sletrajz és kortérténeti drik nem
is nélkiilvzhetik a szemléltetdst, hisz érzdékletesen endlkiil
korhangulatot, életérzést megidézni vajmi nehéze Ple: Jézsef
Attila életérzésdt, Slményvdlpdgdt viszil kézel a tanuldhoz

Dési Huber Gyirudvar és Ferencviros c{mﬁ képeie.

Szemléltetésre adhat alkalmat - igaz, hogy ritkdibban =-

maga az ellendrzés, a szdmonkérés is. Ind{té motivumként é1-

hetink itt vele, de az Usszefiigzések litdsdnak, a készségek
tényleges funkciondlédsdnak =2z ellendrzésében is hatékony el-
Jadrisnak bizonyul. Példdul egy-ezgy témakdr ellenlrzéce sordn
kaphatnak a tanuldk ordn még nem mutatott reprodukcié'gyﬂj-

teményt azzal a feladattal, melyik képet melyik irodalmi al-
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kotishoz kapecsolndk ég miért.

A gyakorlati példdk részben a hogyan kérdését is érinteb
ték. Nem drt azonban nyomatékkal hangsﬁlyoznunk azoknak a
feltételeknek a megteremtését, amelyek lehetdvé teszik, s8t
megengedik, hosy a kép, a zene Onmaza hasson a gyermekekre.
A 44ébresztés érvényesitésével a hatdsnak a kibdnydszdaa, a
tanuldk véleményébll Usszedlld mozaik tobbet ér, mint a mif~
alkotdsokhoz flzstt magas rﬁptﬁ tandri magyarizat. Toreked-
Jink arra is, hogy szﬁnes és vdltozatos anyag d4lljon rendel-
kezéslinkre, Ugyszeretettel pdrosult gyfjtSmunkéval igen gaz=-
dag repertodrra tehetink szert /ldsd: 4, szimd melléklet/.

F

5. Az olvasisi készséz tovibbfejlesztésének lehetlsézei és

gyakorlati el jdrdsai

Az dltaldnos iskola tartalmi tovibbfejlesztésének egyik
legfontosabb feladata, hogy alapvetd ismercteket és szildard
készségeket biztos{tson. knnek az alapozd, készségfejlesztd
munkdnak maradéktalanul érvényes.lnie kell mind a nyolc osz-~
tdlyban, nevell-oktatd teviékenységiink egészében, mert csak
1gy vilhat valdra, hogy ténylegesen kevesebb ismeret alap-
jan Jjobb min6ségﬂ jdrtassigokkal, készségekkel és képessé-
gekkel bocsdssuk ki tanuldinkat az altaldnos iskolabdl.

Ez kiilontsképpen vonatkozik a benniinket érintd, de mos—

tohagyermekként kezelt olvasdsi készségre. Jelentdséénél

fogva pedig mindent meg kellene tennink ennek a készségnek



minél tskéletesebb kimfivelsésésrt, mert az alapkészségek ki-
ziil taldn ez az egyetlen, amely leginkdbb befolydsolhatja

a tanuldk eldérehaladdsdit a tobbi tantdrgyban is. Tovdbbas

as/ Nélkiile el sem képzelhetjilk a konyv, az olvasis megsze-
rettetését, az olvasévd nevelését megValés{tését.

be/ Ktzismert tény, hogy az olvasott gyermek kifejezbképes-
sége sokkal drnyaltabb, hajlékonyabb <s gazdagabb, mint az
olvasdsban Jjdratlan tanuldé.

Ce/ A j6l és értelmesen olvasé tanulé kdnnyebben tud megbire
kézni a helyesirée elsajétitéséval is, mint az, aki ennek hi-
dnyaval kiiszkddike

de/ Az olvasdsi készség fejlesztése, csiszolisa nagymérték-
ben hozzdjirul a természetes és szép magyar beszéd ée kiejtés
elsérendgen fontos, de ugyancsak elhanyagolt feladatinak meg-
valéeitdsdhoz.

Ha emellett még a tényleges helyzetre is gondolunk /lded
elibb: A képesség~ és készségfejlesztés kérdései cimb feje=
zetet/, akkor ugyancesak maximilisan tudatos és vervezerd,
minden alkalmat megragadd készségfejleszt st kell végezniink
a jelzett célok, eldirt kovetelumények valéréﬁéltés& érdekében,

Az eldébbre lépésnek egyik legfontosabb feltétele annak az
evidensnek tﬁn6, de igaz megéllapitésnak ténylezges tudomdsul-
vétele, hogy az olvasdsi készség csak az olvasis gyakorldsdval

fejlddhets Nem milhat el ezért egyetlenegy magyarora sem az
2 & {
olvasds gyakorldsa nélkil! Szdmtalan alkalom és lehetéség ki-

ndlkozik erre, kivetkezetesen miégsem élink vele. /143./
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Tudatos felhaszndldsuk érdekében ezt szeretnénk most szdm-
bavenni., Ezeket a lehetlségeket a kovetkezbkben jeldlhet=
nénk meg:
As Az irodalom=- /l./ és nyelvtandrdkon /2./ adddé és azok
szerves részeként kindlkozs alkalmak és lehetdségek
B. A kimondottan erre a célra forditandé olvasdskészség-
fejleszté Srik
C. A tandrdn és iskoldn kiviili gyakorlis lehetlségeis
szavald, prdézamondd vefsenyek, elbaddéi szakkdrik,
gyermekszinpadok, olvasémozgalom, &tt6r6 probakivetel=
ményeke
Ae 1, Az irodalomérdkon adddd lehetdségek
a/ Az olvasdssal egybekdtitt feleltetés

Az irodalmi d6rdk egyéni szdmonkérésében JO1 bevdlt

gyakorldisi méd, amikor a feleld a szdbeli mellett még olva-
sdsi feladatot is kap. Pl. A mdsik csald cselekményének el-
monddsa soran adhatunk egy ilyen feladatot: Hogyan leplezi
le a tanité dr Pétor "izelmeit"? Olvasd el ezt a részt! Vazgy
a kis "csalogany" Jjellemzége esetében: Olvasd el azt a részt,
amely a kisfib elszintsdgdt, dllhatatossdgdt bizony{tja!
Bizonyos id6 elteltével teruészetessé valik tandt-
vanyaink kdrében, hogy tanktnyvvel a keziikben jonnek ki fe-
lelni. fgy szinte minden alkalommal kaphatnak egy-ezy olva-
sdsi feladatot is a szdbanforgd irodalmi szemelvénnyel kap-

csolatban., Ezzel az eljardssal az olvasdsi készeég fejlesz-
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tése mellett igen sokat tehetiink a leckeként feladott iro-
dalmi anyag gondos és elmélyiilt tanulmidnyozdsa érdekében is.
Nyilvanvaldan csak akkor, ha rendszeresen éliink ezzel a le-
hetéségzel. Ennek pedig nincsen semmi akaddlya, ha mérték-
tartdéak vagyunk a feleltetésben.

b/ Olvasdsi hdzi feladat

A cél az, hogy a tanuldk szokjdk meg, hogy az olva-
sdsi hdzi feladat éppen olyan kbtelezlen elvégzendd, mint az
irésbeli. Ugyelniink kell azoaban arra, hozy ne a mennyiségre,
hanem a mindségre torekedjiink. Az is fontos, hozy kezdetben
csak egy-egy flkovetelmény /pl. szﬁvegh&ség, helyes tagolds,
hangsélyozés stb./ igényével 1lépj nk fel, <6t a hdzi felada=-
toknak szdnt szemelvények, részletek kijeldlése sem lehet
stletezerd. Szinte tanmenetszerﬁen kell megterveznink az ol-
vasdsi hdzi feladatok sorrendjét, mégpedig a2z olvasmdny ne-
hézségi fokdnak és tematikai viltozatossdgdnak /leiré, el-
beszéld, pdrbeszédes, prézai, verses, mids-mas hangnemben {16-
dott, kiltnbozdé hangulatot és érzelmet keltd részletek, sze-
melvények/ figyelembevételével. Az ellenlrzés médja tobbféle
lehet:

1, Pdrokban torténd olvasds, Egyik olvas, mdsik

biril. Majd forditva.

2. Ugyanazt a séﬁvegrészt 3=4 tanuld is elolvassa.

Az értékelés rangsoroldssal torténik, Utdna a
gybztesek olvasdsi vetélkeddjét rendezhetjik

meg "az oszldly legszebben olvasdé tanuldja”

c{mmel.
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3. "Ki tud legtovdbb hibdtlanul olvasni?" A tanu-
16k Ysszeszedettségének, felkésziilésiik pontos-
siginak ellenérzésére nagyon alkalmas médszer,
akdrcsak az elébbi, mert felkelti a tanuldk
természetes versengési kedvét. Ugyanakkor az
ellendrzés munkd jiba az ezész osztdly bekapcsol-
haté. Mégpedig ﬁgy, hogy a tanuldk ceruzdval a
kézben figyelik a szdveget, és ha az olvasd hi-
bdt ejt /botlds, pontatlan ezbvegolvasds, stbe./,
az osztidly koppants Addig nem szabad tovdbb ol-
vasnia a tanuldnak, m{g a hibdt ki nem javitotta.
Az ellendrzés itt is értékeléssel vézgzodjéke.

¢/ A tandri bemutatdé olvasds

A bemutatd olvasds a tandr példamutatdsa nyomin fon-
tos szercpet jdtszik a tanuldk kifejez8 olvasdsi készségének
fejlesztésében.>Sajnos, irodalomtandraink egy része dgy gon=
dolja, hogy mi sem kidnnyebb, mint a nf vemutatisdt rogtonoz-
nis Pedig ha a jé bemutatde érdekében lelkiismeretesen ta-
nulmdnyozunk egy-egy szemelvényt, akkor dtbbenink rd, hogy a
problémik egész sora jelentkezik. Hogyan kell hangsdlyqznunk,
milyen legyen a hanglejtés, milyen alaphangot, hangerfcséget
vdlasszunk, hogy kell a mfi frésjeleit értelmezniink? Stb.
Mindezekre a kérdésekre vdlaszt kell taldlnunk, hozy a sze-
melvényt az {ré szandékinak, a benne rejld mondanivaldnak,
hangulatnak, érzelmi hatdsoknak megfelelden tolmdcsolhassuk.
Ha ezt az igényességet érzik tan{tvényaink a bemutaté olva-

sdsainkban, akkor a kivént hatis sem maradhat el.
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d/ A tanuléi bemutatds

Ritkdbban ugyan, de eléfordul az is, hogy a tandri
benmutatdis helyett maguk a tanuldk szdlaltatjdk meg az elem=-
zendd mﬁvet. Lz azonban csak akkor jdrhat sikerrel, ha erre
gondosan fel is készitjuk Oket. Ellenkezd esetben nem is él-
hetiink ezzel a lehetdséggels Pl. a Toldi VILII. énekének sze-
reposztdssal t6rténd bemutatisa gondos elbkészités utdn va-
léban hatdsos lehet. Ugyancsak éluényt jelenthet tanitvénya-
inknak az is, ha egy-egy balladdt szavaldkdérusban mutatunk
be /Pl. Kémives Kelemennd/.

e/ Az elemz§ Wjraolvasis

A nifvex feldolgozdisa sordn kézenfekvd és eredményes
gyakorldsi mdédnak bizonyul - f£8képp l{rai niivekndl - az elem=
zends mil részekként torténd Gjraclvasdsa. Kozvetlen a tandri
bemutatis utan kovetkezd AjraolVasés, mivel a tanuldkban még
elevenen él a kovetendd példa, czintén sokat jelenthet a ta-
nuldk kifejezd olvasdsi készsdégdének fejlesztésében, kiildntsen
akkor, ha a nhielemzés a s8zé8p, kifejezd olvasdssal, eldaddssal
kapecsolatos kérdésekre is kitér.

£/ A vdlogatdé olvasdssal kisért elemzés

Gyakoribb szbvegelemz{d munkinkban az- az eljdrds, a-

mikor a mf megbeszélését vilogatd olvasdssal kotjik Sssze.
Ez kétféleképpen is torténhet. Az egyik az, amikor az éjra—
olvasds mintegy kiinduldpontja a szovegelemzd munkdnak, a
migik vdltozat szerint a sztvegrész elolvasdisa egy-egy rész-—
egyséz mezbeszélésének szintézisét szolgdlja. A kifejezd ol-
vasis gyakorldsa szempontjdbdl ez az utdbbi eljirds az ered-

ményesebb.
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g/ Az otthoni olvasdson alapuld szemelvényfeldolzozis

A hosszabb lélegzetﬁ szemelvények drin torténd be-

mutatisa szinte lehetetlen. Ilyenkor a tanuldk otthon ismer-
kednek meg a szdveggel, tehit a megbeszélés és elemzés az
otthoni olvasdsra tdmaszkodik. Lbben az esetben értdékelhet~
Juk, osztdlyozhatjuk is olvasdsukat, hiszen erre otthon fel-
késziilhettek, Négy-tt tanuld szerepeltetése is lehetséges.
Pl, A fih é8 a gyar c. olvasmiényndl a kovetkezd részletek
gzdmonkérd olvasdsit ejthetjik meg: A folydparti beszdlge-
tés -~ ﬁtban a gyar felé - A gydr - A felvétel - A folydpar-
ti elmélkedés. A tandr a feladatok kijelolésével egyiddben
fel is irhatja ezt a tdbldra, s igy az olvasds befejezésével
az elemzés gondolatmenetét ic megadta.

h/ Az_elemzd munkdit lezdrd olvasis

Az olvasas gyakorlasira az oOrdk Osszefoglald részé-
ben is ny{lix alkalom. Ez az irodalmi szemelvény anal{zigsé-
nek mintegy szintdéziseként jelentkezik, amikor az elemzds
befejezéseképpen az irodalmi alkotdet /részien vagy egész-
ben/ most mdr a megértett m¥ biztonsdgdval a maga koltdi
szépeézdében ﬁjra megezdlaltat juk.

A megbeszélés zdrd akkordjaként az is lehetséges,
hogy a kdlteményt kivdlé mlvészek elbaddeiban hanglemezrdl
vagy wmagnetofonrdl meghallgatjuk. A tanuldk esztétikai érzé-
kének és elbaddi készségének nevelésében é%%ét fontos szere-
pet jatszhatrsk. |

i/ Egyéb alkalmak
l. A szakkdri jelleg& alksorsérix /7-8. oeztdly/ mdr
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komoly férumai lehetnek készségfejlesztd munkink-
nak, hisz itt a tanuldk gy&jté, megfigyell és e-
lemz8 munkdjuk eredményeképpen ©ndllé felolvasd-
sokat, kiselbaddsokat, bemutatdsokat tartanak,.

2 A hizi, ajdnloti vagy magdnolvasmanyok feldolgo-
zdga soran is nagyobb jelentlséget kell tulajdo-
nitanunk a fontos részletek tjraolvasdsdnak, be-
mutatdsdnake

3+ A hdzi feladatok, fogalmazidsok felolvasdsdban is
legylink igényesek! Az érthetd, vildgosan tagolt
olvasds a tanuldk {résbeli munkd javal szemben is
kovetelménye.

2, A nyelvtandrdkon addéddé lehetdségek

A nyelvitandrdkon kindlkozs alkalmak és lehetSsézek sem
aldbbvaldk, anndl is inkdbb, mert a tiszta kiejtés, az értel-
mes olvasdis anyelviani tudatossiggal pdrosult alapjait itt
rakhatjuk le. Gondoljunk csak

a/ a hangtan korében végezhetd légzési, hangképzéei,

kiejtési gyakorlatokra /rivid - hosszh hangok, az
frésképt6l, a kBznyelvi kiejtéstSl eltérd esetek stb./

b/ a mondatrészek tanitdsakor a helyes hangsﬂlyozés prob-

lémdira /azonos mondatrészek, jelzls szerkezetek, az
értelmezd sthbe/

¢/ a hanglejtési formik gyakorlisira a kiiltnbdzd mondat-

fajtik tanitdeival kapesolatban /kiplentd, felkidltd,
kérdl stbe/
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d/ a mondatfﬁzéaek értelmes tagoldsdra, a kildnbszd
f;ésjelek értelmezésére az Usszetett mondatok ta-
nitdsa cordn.

Izaz, hozy ezek a lehetdségek nyelvtan- vazy irodalom=
érdinknak csak egy-ezgy mozzanatit jelentik, de készségfej-
leszt6 szerepiknél és jelentdségiiknél fogva mégsen mondha-
tunk le rdluk. S6t tudatos alkalmazdsukra - éppen a szdban-
forgo olvasdsi készség tovdbbfejlesztése érdekében - egyre
nagyobb gondot kell forditanunk.

Ennek ¢rdekében az elsl és legfontosabb feladatunk:

az osztdly olvasdsi készgégének felméréses, Ez a felméris
tdjékoztat majd benniinket, hogy mire épfthetﬁnk, ¢e mit kell

tenniink a tanév sordn, hogy év végdére a tantervben eléirt ko-
vetelményt'elérhessﬁk. Lppen ezért mir az év elején sort kell
keriteniink rd. T5bb szempontbdl is hasznosabb munkdt végziink,
ha ezt egybekapcsoljuk a szdbeli kifejezlkészsédg felmérésé-
vel. liégpedig oly mdédon, hogy valamelyik nydri olvasmdnyuk
tombr kis ismertetése utdn egy-ezgy rovid lélegzetﬂ részletet
is felolvasnak ebbdl a tanuldk. Szivesen szdmolnak be olvasd-
8i élményeikrdl, a ktnyvet is Orommel hozzdk magukkal, magdt
az olvasdst pedig {gy valdéban irodalmi élményeikhez kapcsol-
Jjuk. Ugyanakkor jéndhiny értékes konyv elolvasdsdhoz is ked-
vet tcremthetiink.s A tanév eleji olvasdsi készség felmérdisét
magnéval is végezhetjiiks Lv végén ugyanebbll a szbvegblil ol-
vashatnak a tanuldk. Ez az eljdrds a neveld, a gyermekek szem-

pontjdbél is hasznos ssszehasonlitisra ad alkalmat.
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A kovetkezd 1épés, hogy g felmérés alapjdn kialakult

helyzetrfl tdjékoztassuk is az osztdlyt. Kik azok, akik a

folyamatos olvasdssal is hadildbon dllnak, melyek az osz-
$4ly legfeltfindbb olvasdsi hibdi, stbe Hzt = feladatot kel-
18 alapossdggal csak akkor tudjuk megoldani, ha a felméré-
sek sordn minden egyes tanuldrdl feljegyziseket készit&nk.
Ple Neda: _

Hallhatd, szdjon 4t t5rténd belégzés -~ Zdrt ajakdlldis - Nem
igyel a rovid és hosszlh magdnhangzdk megkililonbsztetésére -
Fellelhets a betdszerinti kiejtés is - Folyzmatosan olvas,
de hadar - A tagolé Irdsjeleket figyelmen kivil hagyja - A
kérdd mondatok hanglejtése bantd.

Ezutdn arra is sor keriilhet, hogy 22 elérendl célt is

megismertessik velilks, Ez akdr a flzetbiikbe is bekeriilhets Az
ismertetés zyakorlatias legyen!
Most mir nincs mds hdatra, mint az, hogy a folyamatos

olvasds tekintetében minél rividebb iddn beliil negkzelf t6=

séges szintre hozzuk az osztdly ezgészét. Ehhez a mun-
kdnkhoz kitfing gyakorlatokat taldlhatunk a Jdszberényl Ta-
nitéképzé Intézet igen hasznos kiadvianyiban /144./. Ha salik-
séges, a saildk tdmogatisdt is meg kell nyerniinks A gyengén
olvasd gyermekek esetdben velik kell megbeszélnink az ot~

hon végzetit olvasdsgyakorlds teendlit.

Megnyuztatd médon csak ezutdn keriilhet sor gz drieclmes,

illetve a kifejezd olvasds sokszor megisndtl0dd, vdltozatos

é§7terVSZ€r£ gyakorlisira.
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Ezért nem lesz fYlosleges, ha most megprdébdljuk Ussze-
szedegetni ~ a teljesség igénye nélkil - az Srtelmes és a
kifejezd olvasids legfontosabb ismérveit, anndl is inkdbb,
mert tantervink nem ad kelld thaigazitést ezen a téren.

Az_gritelmes olvasdendl meg kell kivetelnink: a sziveg=
hﬁséget. a tiszta, konnyed ¢s érthetd hangképzést, a nyugodt

és természetes olvasdsi tempdt, az értelemszer&, vildgzos ta=
goldst, a szlnetek megtartisit, a megértdst el6segit6 hang-
sﬁlyozést, a természetes, a uagyar nyclv szellemével mege=-
gyezd kiejtést és hanglejtéste.

A kifejezal olvgsde is az értelminkre hat, de ez a hatds

teljecsebb, mélyebb, unert az é186 836 megjelenit6 erejével ér-
zelmet, hanzulatot, élményt is kivdn teremteni., Itt tehdit az
{rism’ hangulatinak, érzelmi tel{tettségének, hangnemének
megfelell, a pirbeszédédek életszer&ségét visszaadd, a hange=-
rével, a han;szfnnel, a hangdrnyalatokkal is banni tudd ol-
vasason van a hangsﬁly.

Olvasdsgyakorld munkdnknak minden vonatkozdsban ezt a
tudatos készségfejlesztd tevékenysdzét kell tikroznies Azt
is vildgosan kell latnunk, hogy az értelmes és kifejezd ol=
vasdshoz csak a konkrét helyzetbdl kiinduld, a hibdkat dllan-
ddan javité, szigorﬁ kovetkezetessédggel és terVSzerﬂséggel
- végzett gyakorlis étﬁn és annak eredményeképpen Jjutunk el,
Hadd lé4ssunk ezekbdl a gyakorlatokbdl is néhdnyat!

A hangos, kapkodd leveglivételrll kinnyen leszoktathat=

Juk tan{tvﬂnyainkat, ha a helyes be- és kilégz st e16seg£t6,
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azt beidegzd gyakorlatokat végeztetiink veliike A hangok és
vetlk c. fejezet nyelvtandérdit ezzel kezdhetjik:

l. Orron 4% t6rténd mély belégzés, csondben, észrevét-
lenilil, majd a levegd egyenletes dramoliatdsdnak biz-
tos{téaéra "az"-hangzos kilégzés. Vigydzzunk arra,
hozy a gyakorlat végzése kizben a testtartiec ne
legyen merev, és a gége se mozogjon. A gyakorlatok
idétartama fokozatosan emelkedjék:

a/ belégzés 1 mp
kilégzéds

mp/6t6t szdmolunk magunkban/

kilégzés

;-

b/ belégzgzés 1 mp
8 mp
1

¢/ belégzés 1 mp
kilégzés 12 mp
d/ belégzés 1 mp
tartas 2 mp
kilégzés lo mp
2. Kcgbbb szbvegolvasdssal egybekdtstt légzésgyakor-
latokat is végeztethetiink.s Pl. "A gondolat a leg-
gyorsabb a vildgon - helégzés - mert t6bb ezer mére
foldet is megtesz egy szempillantds alatt” - belég=
zée = Stb. /Hétéveske c. mesédbbl, 5.0./
Gyakran panaszkodunk, hogy gyermekeink olvasds kdzben
nem nyitjdk ki a sadjukat, dgy préselik ki foguk kozstt a
s826t, egysz6val hangképzésikk gbrcsde, merev, feszess E me-

reveéget a legfontosabb hangképzd szervek /nyelv, ajak, 411/
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laz{t6 gyakorlataival oldhatjuk fel. Olvasisgyakorld Srdink-
nak nagyszerﬂ bemelegité gyakorlatai lehetnek ezek,

l; Nyelvkinyhjtde eldre /ajkakon kivulre/ és visszae
E1Sbb lassan, késbbb gyorsuld tempdban. Majd nyelve
mozgatis korben, fel-le, Jjobbra-balra. A minden i-
rényﬁ mozgatissal a konnyedség elérése a végsd cél.

2. Ajakmozgatis csdcsﬁritéssel, ragémozdulattal, kir-
zéssel. A hatdrozott ajakartikuldciét seg{ti elé.

3., Allejtés lassan, majd gyorsabban. Az 411 mozgdsdt
az d4llforgdéra tett kezlinkkel ellendrizziike A hall=-
hatdsdg novelése szempontjibél jelentds gyakorlate.

A motyogdis is régi ellensége az értelmes olvasdsnak.

Ellene csak a tiszta és érthetd hangképzési gyakorlatokkal
kiizdhetiinke Le erre biségesen nyflik alkalom a maginhangzdk
és mdssalhangzdk tanitésakor.

l. Sz6 és mondatgyakorlatok azonos hangzds szavakkal
/zene, erre, telhetetlen; mama, papa, baba; holld,
dongé, tombol stbe./ és mondatokkal /Addm bdtydm pd-
vat ldtvdn, sz4jdt tatvdn, ldbdt rdntvdn pdvdvd
valt - Ot torsk ot gorvgst dogonysz £516s Sromok
k$z6tt - Ures horddé jobban kong, éhes dongdé jobban
dong - Stbe/

2. Hatdrozott ajakmozgzdssal végzett szdtagoldsi gyakor-
latok /a szévégek elnyelése ellen jé orvossdg/.

3. liéma széformdlis ajakmozgdssal. Az osztdllyal szemben
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4116 tanuld ajkdrdél kell leolvasni, hozy milyen
8z6t "mondott". Aki kitaldlta, az vdltja fel.
Kozicsmert, hozy a hangslilynak milyen nagy szerepe van
az irodalmi szivegek helyes értelmezésében. ldr csak ezdért
is nagy gondot kell ford{tanunk a kiilsnféle hangsﬁlyozési
gyakorlatokra. Nem is beszélve arrdl, hogy mily szfntelen,
monoton hangon olvasnak tanuldink.

l. Kozvsen végzett szbvegértelmezési zgyakorlatok az
értelmi szempontbél fontos szavak kiemelésével,
aldhdzdsdval. Fl. Furcsdn érezte magdt. K&lyokkora
6ta kovdcsolt apja mellett, de eddiz még soha eszo-
be semn jutott, hogy valaha majd ggpirral kell iga-~
zolnia, hozy ért a kovidcsmesterséghez /A fit és a
gydr, 6.04¢/e

2. Helyes hangsﬁlyozéssal felvett szdveg hallgatdsa
magnordl. Tobbszori megismétlés alapjdn jeldlik is
a tanuldk a szbvegben a hangsdlyos gzétagokat, U=
tdna visszaolvasds torténik.

3. A tanuldk cl8zetes olvasds nélkil prdbdljdk kiemelni
és ceruzdval aldhizni az értelmileg fontos, tehdt
hangs&lyos szdtagokat. Azutdn ktztsen megbeszéljik
az eredményt.

Olvasdsunknak a természetes kdznyelvi kiejtést, a magyar
Jgg{laménak megfeleld hanglejtést.kell kovetnie., Erre is megem=
1{tenénk egy=két Jjol bevdalt gyakorldsi médot.
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1, Nyelvtandrdinkat megelldzd tizpercben {rassunk fel
egy=-egy gyenge helyesiréval 8-10 olyan gz6t, ame-
lyet mdsképp {runk. mint ahogyan ejteniink kell
/latjuk, adja, bardtsdg, mondta, jdtszik, elszé-
ledt, fih, hiztets stb./ A tandr példamutaté olva-
gdsa utdn kdérusban éc egyénenként gyakoroltassuk a
helyes kiejtést. Hasonldképpen jirhatunk el a he-
lyes kiejtéstdl eltérd szavak esetében is /pesta,
Srs, Tibor stbe/.

2. llondataink hanglejtését megfigyeld gyakorlatok mag-
netofonrdl. Hallds utdni gyakorldse.

3¢ A kérdd mondatok helytelen hanglejtése ellen az tn.
hibakutatdson alapuld médszerrel kiizdhetiink legin-
kibb. Folvesszik magndszalagra a rossz hanglejtéssel
olvasé tanuldk kérdd mondatait. Utdna meghallgatjuk
ugyanazon mondatok helyes hanglejtését. Ezt t8bbszi=-
ri vissza-visszahallgatdie alapjdn végzett gyakorlds
koveti.

Igen gyakori hibaként szoktuk emlegetni, hozy a tanuldk
gyorsan, hadarva olvasnak, a k&zpontozist nem veszik figye-
lembe, a szlinettartdssal nem élnek. Pedig a Jjé tagolds, az
értelem kivénta helyeken beiktatott sziinet majdnem olyan fon-
tos az olvasdsban, mint a hangos s36. Erre a felismerésre
szoktatd gyakorlatok koaziils

l. Olvasis az {résjelek megnevezésével vagy kopogtatis-

sale.
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2. Versolvasdsi gyakorlatok kiilonds tekintettel az
4thajlé mondatokra. Pl., lMeg-megdll, koriilnéz: uost

kapja, hirtelen Egzy iramoddssal a p;tVarbgftereg. Sth.

E feladatok és gyakorlatok megolddisdban mindig szem e-
156%t kell tartanunk a fokozatossig elvét. Azt is magunkévd
kell tenniink, hogy a gyakorlat teszi a mestert, Sokszor kell
tehdt majd megismételniink egy-egy gyakorlatot ahhoz, hogy e-
lébbre léphessinks A feliiletessdg, az elhamarkodottsig nem
vezet célhoz. Ezért mindig meg is kell gydzddniink készség-

fejleszté munkdnk eredményérsl.

B. Az olvasdsgyakorld drik

Az olvasdsgyakorlsd drdk ténylegesen csak akkor t6ltik be
szerepiiket: 1. ha a tudatossdg és tervszer&ség jegyében, az
adott helyzetbdl kiindulva Mervezzilk meg ezeknek az Ordknak
egymasra épild rendszerét.

2+ lla nem globdlisan, hanem az olvasds egy-egy
specifikus fajtdjat gyakoroltatjuk, azt, ami az adott osz-
tdlyban leginkibb sziikséges.

3. Az egyes Ordik tartalmit célezerfen megvilo-
gatott feladatsorbél s11{tjuk vssze. Szabad legyen e szem-
pontokat érvényesit6 olvasdsgyakorld dra vazlatos bemutatd-
sira és elemzésére is kitérniink,

Qlvasdsgyakorld Sra
5 o8ztdly
Qktatisi, nevelési feladatok: A betliszerinti olvasis kikiiszs-
bolése érdckében végzett kiejtési
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gyakorlatok; a kérdd mondatok he=-
lyes hanglejtésének gyakorldsa;

szbvegértelmezés a helyes hangsﬁ-
lyozdas szempontjdbdls; az érzelmet

kifejezd olvasdsi méd gyskorldisa.

Megfigyelbképessdgiik, esztétikai és

kdtikai érazékilk fejlesztése. A nyom-

tatott de irott betd irdnti igényes-

ségre nevelés., A nyelv, a gondolat

és

a valdsdg elvdlaszthatatlansdgd-

nak szemléletére nevelés.

I+ Az Ora bevezetd részes a/

b/

szébeli szdmonkérés

1. feleld: Tindérorszagrdl mesél.
Befejezésiil elolvassa a gyémant
és az arany keletkezéséril szdlé
versszakokat,

2, feleld: Hogyan taldlia meg
Jancsi boldogsdgdt Tindérhonban?
Kozben felolvassa Jédnos vitéz
kéteégbeeséaét kifejezld verssza=-
kokat.

{risbeli ezdmonkérés

Janos vitéz elmeséli Iluskdnak,
milyen kalandokat élt 4t utolsé
taldlkozdsuk éta /tombren az ese-

ményeket kellett leirniuk/.
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IIl. Az 6ra f6 része: Olvasasgyakorld feladatok

1. Lazits gyakorlatok a kivnnyed artiku-
ldcié érdekében

2, Kiejtési gyakorlat a tabldra {rt szo-
veg alapjan Jancsi a kevély biréndl c.
prézai saibveg /Helyesirési segédkbnyv
88.1,/

3. A kérdd mondatok helyes hanglejtésének
gyakorldsa /Jdnos vitézbbl vett sztveg
alapjdn/

4. Szbvegértelmezés hangsﬁly szempontjébéi
/Hét krajcdr/

5 Az érzelemkeltés gyakorldisa ellentétes
érzelmeket kifejezd részletek alapjdn
/Jancei bdcsﬁja - g francia kirdly 6-
rome; az indulatos gazda - az drids
kirdly mazabiztossdga/

6. Dramatizdlds /A zeivdnyok tanydjdn/

III. Az Ora befejezd része: A tapasztalatok értékelG sczefog-
laldsa. Olvasdsi hdzi feladat kijeltlése,
mezbeszdlése. /A hangsblyos szétagok je-
16lése Az aranyfejsze elsd két bekezdésében/

Az Sra elemzése

Taldn kezdhetnénk mindjdrt a feladatok megjeldlésével, Ovakod=-

nunk kell az dltaldnos feladatmegjeltléstbl. S8t még az olyan-



nal sem elégedhetiink meg, mint "az értelmes és kifejezd ol-
vasdsra nevelés", Ez sem jeloli meg pontosan, hogy amit is
k{vén teani a tandr az olvasdsi készség fejlesztése, a meg~
levdé hidnyossdgok felszdmoldsa érdekében. A nevelési felada-
tokrdl csupdn annyit kell megjegyezniink, hogy azok folyamatos
feladatként jelentkeznek készsdégfejlesztd munkdnkban,

I. Az olvasds gyakorldsa mir az Ora szdmonkérd részdében meg-
induls A feleldk feladatukhoz kapcsoldds olvasdst is végeznek.
Erre a felelet végén, de kozben is sor kerilhet. Fontos az is,
{résveri munkd juk felolvasdsakor is kdveteljik meg, az <irthe-
t6, vildgosan tagolt olvasdst. Az Ora célkitlizése pedig ﬂgy
torténjék, hogy mindig a meglévd hidnyossdgokra, tapasztala-
tokra tdmaszkodjon. Az ilyen cé1kitlzés meggydzi a tanuldkat
az olvasds gyakorldsdnak szlikségességérldl, fontossdgdrdél, te-
hdt $sztonzl hatdssal van rdjuk.

IX. 1. Olvasdsgyakorld dérdinkat célszeri 1azits gyakorlatok-
kal kezdeniink,

2, A bet&szerinti olvasds felszdmoldsdra éppen az 5. osztdly-
ban tehetiink a legtdbbet, mert a nyelvtandrdk is sezf tségiinkre
vannak a "misképp ejtjiik, mdsképp irjuk" gyakorlataivales A ©zd-
banforgd sztveg olvastatdsdt mondatonként végeztessiik, £Eképp
azokkal a tanuldkkal, akiknél leginkibb tapasztaltuk a beté-
szerinti olvasdst. Kdérusban is olvastathatjuk. A gyakorlat be-
fejeazése viszont az egész sztveg folyamatos, természetes kic j=-

tést példdzd olvasdsdval zdruljon.
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3. Mivel helytelen, nyelviinkt6l idegen, de mdr beidegzl-
dott hanglejtési formdrdl van 26, legeredményesebb médszer-
nek bizonyul a megismétlddd, tandri ellolvasdssal pdrosult
gyakorldasi mdd.

4, A helyes hangsﬁlyozésra is meg kell tanitanunk gyerme-
keinket, Ezért ilyen drdinkbdl nemigen hidnyozhatnak a hang-
sﬁlyozési gyakorlatok sem, A magnetofon hallgatdsa kozben a
tanuldk ceruzdval a kézben figyelik a szaveget,.s aldhizdssal
jelzik a hangsﬁlyos szdtagokats Lzt a feladat megolddsdnak el-
lendrzése koveti, és csak ezutdn kerill sor a szemelvénynek a
tanuldk d4ltal t6rténd elolvasdsdra. Ha olvasds kizben meg is
magyarizzuk a_tanuléknak, hogy miért éppen a megjeldlt részek
a hangs&lyosak, akkor nagy mértékben ellsegithetjik a monoton
hangon olvasé tanitvényaink fejlodéséte.

5« brzelmet kelteni csak az tud, aki maga is azonosul az
érzelemmel, azaz 4t81li azt. fgy tehdt nagy szerepe van a tandr
élményszerﬁ bemutatisdnak meg az ezt kovetd, a gyermek élmé-
nyeire tdmaszkodd megértetésnek, elkénzeltetésnek, egyszdval
bizonyos érzelmi emlékképek mozgésités&nak. Az ellentétes han-
gulatﬁ olvasmidnyrészletek egymds mellé 4114 tdsdval meggybzb,
érzékletes médon bizonyithatjuk, hogy az olvasds tempdja,
hangerdssége, hangszfne mennyiben viltozik az cllentétes ér-
zelmeket hordozdé részek felolvasdsiban, A feladatot verseny-
szerﬁen végeztessik, ki tudja leginkdbb kifejezl mddon felol-
vasni. Az elbirdlist is - természetesen megadott szempontok

alapjdn - a gyermekekre bizhatjuk. Kritikai érzékilkk fejlesz~-
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tése is fontos feladat, mert gyilmtlcstztetSen hat olvasdsi
készségik fejlbdéedre.

be Az utolsd feladat az eddig végzett gyakorlatok szin-
tézise, Gnélléan, néma olvasdssal késziilnek a tanulék a fei-
adat megolddsdra. Konyviikbe Jelzéseket, megjegyzéseket is
irhatnak. Felolvasdsa szereposztissal, dramatizdldssal tore
ténik.
I1I. Az 6ra az olvasdsi feladatok megoldisa sordn szerzett
tapasztalataink, megfigyelésecink éritékeld Usszefoglaldsdval
zarul. Egyben kijeldljik a kovetkezd ora olvasdai hdzi fela-
datit is, El8kész{tését ay weh 6ra 4. feladatdnak megoldisa
szolgdlta.

Természetec, hogy osztdilyonként mds és mds lesz ezeknek
az olvasdsgyakorld Srdknak a tartalma. Példdul a 6. osztdly-
ban mdr megoldhatunk ilyen feladatokat is; a/ Athajld sorok
keresése a Toldibdl b/ Problémafelvetd megolddsok: LTartsunk-e
szunetet ezekben a versorokban? CUsaknem Usszeroppan a rud vas
kezében stb. ¢/ Aprdébb kifejezd olvasdsi gyakorlatok a Toldi-
b6l vett idézetek alapjdn, a kolté utasitdsainak figyelembe-
vételével - "H4t a mdsik hol van?" - fanyalogva kérdi stb.
Milyen remek gyakorlatokat végezhetiink A magyar nemes és a
Paté P4l dr alapjdn! Mondassuk el Paté P4l dr sz24116izévé
vdlt mondatdt idegecen, tirelmetleniil, nevetve, viddman, fo-
lényesen, biiszkén. Kapesoljuk a kiilonbdzd hangdrnyalaiokat
az egyes szakaszok tartalmdhoz, a képek sajdtos hangulattar-
talmdhoz. Stbe A 8. osztélybén mir magasabb kévetelményeket
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is 411{thatunk tanitvényaink elé. Pl. a/ Ismeretlen vers alap-
hangnemnének megéllapitésa, s ennek slapjdn t6rténé kifejezd.
olvasdsa b/ A néhai bardny elemzése a szinetek helyes alkal-
mazisa és a hangsﬁly szempont jdbsél ¢/ Jézsef Attila Anydm c.
versének feldolgozdsa hangerisség és hangsz{n szempontjidbol

/a vers megtanuldsa elStt!/

Ce A tandrdn ¢s igggiégi{vu;i gyakorlds lehetlgégei

Bljlink ezckkel a lehetéségekkel is! A tandr szerepe itt
sem szorulhat hdttérbe, tovidbbra is fontos feladata ¢s kite-
lessége: az irényités,‘az otletadds, a seg{tségnyﬁjtés. Saj-
nos, ritkdan tapasztaljuk ezt. Hinyszor, de hinyszor ldthat-
juk, Srezhetjik, hogzy a kiilonb®dzl versenyeken, rendezvénye-
ken résztvevi tanuldink ezereplésében a témavdlasztdstdl a
kidolgozisig az 1rényit6 kéz, a tandri aegitségnyéjtés hid-
nyat. Azt is szomort szivvel éllapithatjuk meg, hogy dltalé-
nos iskoldinkban alig-alig taldlkozunk gyermeksthjétszé c80=
porttal vazgy elfaddé szakkirrel. Pedig egy iskoldban milyen
kisugdrzd, izlésformélé szerepe lehet egy Jjol mﬁkadé, szak-
avatott tandr vezetésével lelkesen dolzozd gyermekszinpadnak

vazy szakkOrneks
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VII.

ZARSZO

Szeretném remélni, hogy munkdmnak, amely éppen az egyes
tantdrgyak meghjhoddsinak, az dltaldnos iskolai nevelds—ok-
tatde tartalmit meghatdrozé dokumentumok teljes kicserélé-
sének idészekdira esik, némi hasznit ldthatja majd dltaldnos
iskolai irodalomtanitdsunk. Immdr kbzel harminc esztendeje
igyekszem irodalmi nevelésiink lUgyét legjobb tuddsom szerint
toretlen hittel és ligyszeretettel szolgdlni. A pdlydn el-
t61t0tt szép és kiizdelmes évek érlelték ki bennem azt a meg=-
gyézidést, hogy irodalomtani tdsunik személyiségformald, él-
ményt adé ersvé csak folytonos meghjdlds Utjdn vélhat. Bz
a szdndék vezetett most is, amikor irodalomtanitisunk tan=
térgypedagégiai alapelveinek kidolzozasdra, szorits problé=-
méinak feltdrdsdra, célszerﬁbbnek, hasznosabbnak latszd mez-
kazel{tések, modszerek, eljirdsok bemutatdsdra vdllalkoztams
fgy munkdm az dltaldnos iskola mﬁhelyében szerzett tapaszta-

lataim Ysszegzése is, szdmvetds ég Ynvizsgdlat is egydttal.
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1974/24 2641s

Hankiss Elemdr i.ms 23e1e

Csalog Judit ieme 9041e

Dobesdnyi Ferenc: Az audio-vizudlis eszkdzbk alkalmazdsa
az irodalomtan{tésban, lidédszertani Koz=-
lemények, 1904/5+ 342=345.1.

Dobesdnyi Ferenc: Az olvasidsi készség tovdobfejlesztésének
lehetlségel, HMédszertani Kozlemények,
1963/ 3« 211-21T741s

Az olvasdstan{tas vssazefuggl szakaszdnsk tantdrgypedagdgiai

vizsgdlata /Szerkesztették:s Fdbidn Zoltdn és Nagy Jézsef/

Jiszbersdny, 1967s

Miklésviri Sdndors Az 1377/78-as tandv a felkészi{tés éve

az dltaldnos iskolai nevelés-oktiatde tervének bevezetésére,

Médszertani Kozleményeky LI77/4+ 1344le
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IX.
Mellékletek

le szdmi melléklet

Kedves Kartairsunk!
Valamennyi kérdésre tdrgyilagos, Jszinte, szépités nélkili
vdlaszokat kérink. Ezért eltekintiink attél, hogy nevét fel-
tintesse., llunkdjat eldre is kisztnjiik.

Milyen végzettedéggel rendelkezik?

Hény éve tanitja a magyart?

L. 1.
2
3e

e

6.
II. 1‘
2e

3.

4,

A két résztirgy kozil melyiket tanitja sz{vesebbena
a nyelvtant vagy az irodalmat?
Miért?

Ordn a lira vagy az epika elemzésében érzi magdt biz-
tosabbnak?
Miért?

Szabad idejében lirai vagy epikai alkotdsokat olvas
szivesebben?
Mdiért?

Milyen irodalmi folydiratok eldéfizetdje?
Mlelyiket olvassa rendszeresen?

Milyen figyelemrenéltdé felfedezést, irodalmi élményt
tudna megemliteni ezzel kapcsolatban?

Milyen ezépirodalmi kdnyveket vdsdirolt legutdbb?
Verseskitetek:

Epikus alkotdsok:

BEgyéb:



1iIL.

iv.

Se

b

1.

2
3e

4e

1.
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Mennyi iddt tud ford{tani olvasdsra?

Napontas

Hetentes

Havonta:

Legnagyobb olvasminyélményei a kBzelmiltban? /Rovid
indokldssall/

A Méra Kbnyvkiadd friss kiadvidnyal koziil mit ajdnlana
tani tvdnyainak?

Verseskttetek:

Epikus alkotisok:

Egyéhb:

Ezek kbUzll melyiket olvasta?

Milyen ifjlsdzi irodelmi alkotdsokat épit be tudato=
san a kidtelezd 8s ajdnlott olvasmanyokon klvul iro-
dalomtanitasaba?

V. osztdly:
Vi. osztdly:
VII. osztdly:
VILI. osztdly:

Konkrétan mit haszndlt fel irodalomtan{téséban a
Kincskeresibdl?

Az irodalomtudominy milyen dj /19T0~t81 megjelent/
tanulminyktteteit ismeri, és haszndlja fel forris-
munkaként

PetSfi tonitdsihoz:

/
Ady tanitdsdhoz:

Jézsef Attila tan{téséhozz



Ve

VIi.

2e

3e

1.

24

3e

4.

2o

3.
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Milyen ﬁj esztétikai és irodalomelméleti tanulminy=-
koteteket hasznil forrdsmunkaként?

Milyen nffelemz8 munkdkat ismer, olvas és hasznosit
tanitdsdban?

it Jjelent?

"Csontkirttel kiirtdlnek, Arany deszkidk hasadnak, Foldi

férgek mozognak."

irja le egy-egy ezdval milyen kénzet-~asszocidcid megy
végbe bennilink a “szdrnyas i1dd" kifejezés olvasdsakor?

Koltemény-e, és hogyan értelmezi?

"Asszonyok llnek, vagy mennek - egyikéjik oreg, misi-
kuk fiatal - Szépek a fiatalok! de az Oregek még
ezebbek! "™

A modern ktltészet milyen eszkdzével él Pilinszky az
aldbbi hires Nézysorosdban? Hogyan értelmezi a verset?
Alvd szegek a jéghideg homokban.
Plakdtmaganyban 420 éjjeleks
kgve hagytad a folyosdén a villanyte
lla ontjdk véremets

Milyen pedagdgiai, médezertani folydiratok elifizetdje,
rendszeres olvasdja?

Emlitsen meg egy-két jelentls cikkét ezeknek a folyd-

iratoknak szaktdrgyival kapcsolatban?

Milyen irodalom-mddszertani kiadvdnyok taldlhatdk hdzi
ktnyvtiriban?



Vii.

4.

1.
2e

e

4o
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it vasdrolt lezutdbb?

Az irodalmi-miivészi befogadds tﬁrvényszer&ségeivel,
gajdtsdgaival foglalkozd munkdk k¥ziil soroljon fel
nshinyat!

Rendszeres szinhézlétogaté-e?

Sorolja fel a szinhdzi évad legnagyobb élményt je-
lenté darabjait rovid indokoldssal!

Milyen kiéllitésokon, jelentds kulturdlis rendezvé=
nyeken vett részt?

Milyen iskoldn kivili kozmbvelsdddsi munkit vizes?

Publikdeidi, pdlydzatokon vald részvétele?
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24 szé@ﬁ melléklet

"A KOR BLSZEDES KRONIKAJAY

"A nagy kolték nem vidratlanul szdélalnak meg, nem deriilt ég-
bél, mint az isteni kinyilatkoztatdsoks A népek életében
messze Visszamen8leg meg lehet éllapitani, mikor estek vaji=
ddasba, hogy megsziiljék a rendkivili fidte A nemzet, a nagy
c¢saldd eldre késziilddik az eseményres.. Az egész orsz.g egy
izgalomess Ilyen izgalomban €1t a neuzeti djjészdleté: ha j=
naldn is Magyarorszdg. Az izgalom, a 14z oka, mint mindig,
most is :2: meg tud-e &julni ez az orszig? A népek &Jkori
nazy vercenydében megillja-e he .yét? Lesz-e egyiltaliban ma-
gyarsig, a nagy mdlt utdn a jovd nem a haldlv tartogatja-e
az & szamira?"

/Illyés Gyula: Pet8fi Sdndor/

Jogosan felmerild kérdések ezek cbben a korbans

",..mert a miveltebb 4llamok k&zt egyet sem taldlunk, hol a
haladdst ez iddben annyi kiilsdé és belsl akaddly nehezitette
8 késleltette volna, mint hazdnkban."
/Horvdth Mihdly: Huszondt $v lMagyarorszdg tortdnelmébdl,
18644/

Milyen belsd akaddlyok neheziitettdk, késleltettdk a meg=
djurist?

"Magyarorszigon a parasztoknak nincsenek polgdri jogai; nem
dicsekedhetnek képvicelettiel az orsziggyﬁlésen é8 megyei gyﬂ-
léseken; foldet tulajdonjozzal nem blrhatnak, a hivatalokba
nem juthatnak. Nincsenek személyee jogaik semy birdjuk a £51-
des&r, méz az esetben ig, ha ellene van panasz és a sajat U=
gyében intézkedik iSees

Kdros és veszélyes az, ha a vagyon kevesek kezdben halmozdédik
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fel és a nemzetek nazy részére nyomor sﬁlyosodik. Ez a va-
Zyonkiildnbség sok rosszal okoz: elnyomatdist, megvetést, i-
rigységet, engedetlenséget, a bizalom hiinyit és ldzaddso-
kat. Okoz zendiléscket és forradalmakat, melyek eredetét,
ha figyelemmel kutatjuk, azt fogjuk taldlni, hogy azok in-
nen szarmaznake"

/Berzeviczy Gergely: A kozgazdasdgrél, 1319./

"A nemesség is tobbnyire bdrdolatlan s szinte kilenemillid
embernek kell munka alatt ;drnyedni, erején feliil adét fi-
zetni s a katonafogds vad szokdsa alatt, félelmel kizt ret-
tegnie, azdért, hogy nyolcszizezer t8kéletes bdtorsdgban he-
nyélhessen. "

/Wesseldnyi Miklée: Bal{téletekrdl, 1831./

A kor megoldisra vard és szorité kérdése meriil fel Kol-
cseyben is:

"Bizodalom, 4llandé nyilt sz{vﬁ bizodalom lehet-e oly embe=-
rek kozt, kik dr és szolga viszonyaban dllanak egymishoz?
Kik koziul, mig némelyik kivaltsdigokkal s tulajdon javakkal
bir, a nagyobb rész azon javakbél magdt kizdritnak szemléli?"
/Az Brokvs megvidltds iigyében, 1833./
Ezt a fijdalmas népi sorsot szdlaltatja meg torténelmi ni-
Béggel és igazsaggal az 178T-es kéziratos kinyv egyik dala iss
"lfincs boldogtalanabb a paraszt embernél
Mer nyomorisiga nazyobb a tengeradl
Soha nyugta nincsen, éjjel nappal készen
S talpon kell allani.

Mar reggel jo korén
Ott terem az ispdn
Kez:ben a cedkdny
Robotra szélitvin



- 192 -~

Ha szavat megveti

Deresre fekteti,

Egész nap dolgozik

Méz meg sem kiszdnik

A sok dézemat szedik

da pedig vétkeszik

A tomlochbe teszik

Hol sem eszik, sem iszik,"

/Dal a parasztrdl/
E jogfosztottsdg, méltdnytalansdg és £5lhdborits izazsag-

talansdg nem véletleniil szdkken majd versbe és nyer koltdi
megfogalmazdst Petdfi verseiben is:

Magyarorszig

Te sem termettél 4dm szakdcsnak

llagyarorszig, ¢des hazdm!

A slilt egy részét nyersen hagyndd,

S elégetnédd mds oldaldn.

iig egyfelsl boldog lakéid

liegfhlnak a béséz miatt:

4t masfeldl meg éhhaldllal

Megy sirba sok szegény fiad.
/1845./

A nép

Lgyik kezében ekeszarva

%ﬁsik kezében kard,

lgy liitni a szegény jé népet,

igy ont majd vért, majd ver{téket,
Amig csak élie tart.
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Miért hullatja veritdkét?
Amennyit & kfvén

Az eledelbil ésg ruhdbul:
Hisz azt az anyafdld magdtul
llegtermené taldn.

S ha j6 az ellen, vért midért ont?
Kardot miért foga?
Hogy védje a hazdt?ess valobanl!ees
Haza csak ott van, hol jog is van,
‘S a népnek nincs jogae

/1846./

Nem reményt keltlbb a helyzet a killsd korilmények tekinte-
tében sem:

"Ki akarjdk gytkerét is vdgni a népek gyimblestsébdl. Csak
azért, mert - most kezd kideriilni - nemcsak fajtdra nézve
olyan, amelynek az ismert viligrészekben nincs rokona, ha-
nem nyelvet is olyat beszél, amelybsll rajta kivul mis egy
bett sem ért, még a németek sem, irja ezgy folhdborodott
német."

Metternich, osztrdk birodalmi kancellir, Eurdpa sdtinja
is csak azon gondolkodott:

".eshogyan fojtsa meg liagyarorszdgot. Tisztdn ldtja a Jjovit.
Tudja, hogy a nemzetieskedés, amely Eurdpa utéq a Monarchidt
is elontotte, elsd tiinete csak a szabadsig nevil nyavalydnake.
Tudja, mi kdvetkezik ezutdn, ismeri a francia torténelmet. A
megﬁjhodés legjobban a magyarokat gydtri. Mi lesz, ha onnan
terjed tovdbb, ha a magyarok az dj eszme csillogtatisdival ma-
guk koré gylijtik a t6bbi kis nemzetet? Akkor vége az osztrik
hegemdnidnak, vége a Dinasztidnak is." '

/Illyés Gyula: PetS6fi Sdndor/
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Az uralkoddk azonban megtaldljdk a megolddst:

", esegymassal ordekkizsségbe lépve, egyittesen torckszenek
arra, hogy tobbé a francia forradalomhoz hasonld mozgalom ne
fenyegethesse nyugalmukat, tronjukat ¢s hatalumukate Az enbe-
ri jogoik helyébe a fejedelmi jogok tana lépett. A reakcidnak
a szent szivetség oklevele thzte ki a céljaite"

/Marczali Henrik: A XIX. szdzad torténete, 13254/

ks a kozhangulat?

"Az elzdrdis, a cenzhra, a szellemi butités, a titkos kénkedés
korminyrendezere olyan s&lyosan nehezedett a nemzetre, hogy
mindenfelé a legszomordbb erkilcsi és anyagi pangds hatalma-
zott el a nemzeti életens A nemzet nagyobb részes.. minden
élénkebb vigy nélkil a jobb &és szebb élet utdn, mintezy tom-

pa aléltedgban élte le napjaite"

/Horvdth lihily: Huszondt év iagyarorszig torténelmébsl, 1864./

Hogyan vélekednek, gondolkodnak, tervezgetnek a kor szel-
lemi nagyjai?

"Berzsenyi Daniel - az orszdg lesgnagyobb kdltdje - keserfl vi-
laszt adna. A nemesség, amelyet § oly sokdig a magyarsiggal
azonositott, puhdny, megromlott, méltatlan elddeihezs S a nép,
amelyrdl a nyuzati nemzetek legjobbjai annyit varnak: mi a ma-
gyar nép, a Jjobbdgysdg? Tudatlan, hanyasz, elmaradott, a fold-
miVeléshez gem 8rtees O ismeri ezt a népet, kidzelrdl figyelhe~
ti. Azmentené meg a siillyedd hazdt?"

/illyss Gyula: Petdrfi Sdndor/

A huszonkét éves Virdsmarty azonban reménykedik:

"Hagy terveket forgat, nagy feladatra késziildédik. Folrdzni a
nemzetet, amely az § szemében, a szegény urasdgi ispinfil sze-
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mében, mir nemcsak a birtokos nemessézet jelenti. Folrizni -
mire? Ontudatra, tettckre végre!"®
/Illyés Gyula: Petdii Sdndoxr/

Kolceseyt csekei magdnydnak vivédieai érlelik nagy ktltévés

"...ﬂgy buzdlt tettre, mint dég soha. Ikkor készil a Himnusesz
is, mindmiig nemzeti énekiink,”
/Szauder Jézsef: Kolesey Ferenc, 1955/

A harminckét éves Széchenyi napldéjdban meg ezt olvashatjuks

"lieg vagyok zydzddve arrdél, hosy a civilizdcid és emberi tdr-
sadalom haladdsanak titka a k¥zUssdégi dérzésben van, ami az
egycsnek lehetetlen, az lehetséges a sokasdgnaks,"

Kisfaludy Kdroly meg az elakadt szellemi élet megmozdité—
sdra ind{tja el 1823~ban évkinyvét, az Aurdrit:

"Pestre jovén, t8bb nyelviink kedveldi Ssezerakdnk 2000 forin-
tot Aurdra kiaddsdra, ez elegendd nem lévén, a tobbi kdlt-
ségeket magamra vdllaltames. fgy kell magunknak &dldozni, mi.
ddn elfajult gazdagjaink szunayadnak."

/Kazinezy Ferenchez {rt leveléb8l, 1823./

Be vannak &jabb rendnységek is, hisz

"Valahol a szalontal paraszthdzoan dtéves kisfid alszik, ha=
lovany, koradérett, agg szlileinek reménye, Arany Jdnoska, &
valahol az igrici kunyhdban, nagyapéékndil mdsik otéves drva

fid, Tompa Misike,"
/Kosztolanyi Dezsd: Régi, titkos éj, 1923./
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E sokféle akards Usszegezéseként Vesseldnyi Miklds sza-
vait idézhetnénks

"Pargezt! tOrdld le kénnyeidets a nemzet neuesb részdének jobb
érzésdében deril a hajunals az id6 érik s eljl a kor,; middn a
$orvény néked is emberl létedhez ¢g éwdenedhez mélitsd sorsot
garm »
/Bar{téletekrsl, 1831s/

Hemcsak a nenzet nemesebb részének érzdesében deril a haj=
nal, haneu

"eee8 lengyel ifgéség is egyre kinzébbnak éreste a cdri el
nyomdst, és a fiatal katonat . sztek soraiban is egyre meriszeb-
ben bontakoznak ki a titkos 3sszeeskivisekesesy hogy criszake
kal dbntedk mez a cdr uralmdt és a béesi kongresszuc dlial
megadott litszat-alkotmdnyosedg helyett valddi szabadsdgot
és nemzeti flg:uetlensdget iterentsenek a lengyel népnekess
1822-ben Bem Jézgefet, a varsdéi tlUzdériskola tanirdtes. az
Usezeeskiivésben vals rdéezvétel vddjdval letartoztatjdk és
1822, julius 3o0-in a hadosztilytorvényszék szdzadosi rangjd=
rél lefokozza ¢ ezyévi buritinre {tdli.”

/Kovies Indre: Bem apd, 1351ls/

Valéban "itt az id., hogy valaki hangot, testet adjon a
pokféle akaratnak"s Ilyesmit gondolhatott a huszonegy éves
Kossuth és minden tenni akard fiatal -« mikor 1823« Jjanuir
1-én megszilletett az, “akire virtak, akit a t&rténelem ki-
szemelt", hogy a "adp nevében" hangot adjon majd egy sokat
szenvedett nemzet jogos és megoldisra vird tirekviéceineks



- 197 =

3e gzimb melléklet

Helynévmagyarizé gyermekmonddk

Fazekas Olga: Gyongyfa

Valahol a Dundntil déli részén, szelid dombok l&bdndl
van egy falu, Gydngyfdnak hivjék.

Lakéi régen na yon szegények voltak, foldesuruk pedig
igen gonosz. Jobbagyait gyakran meg is botoztatta. fgy jart
egy Dalos Palké nevezetd legény is. Palké, mivel mdssal nem
tudta bosszantani a foldesurdt, verés kizben is énekelt.
Felbdsziilt erre az ur, .

- lMajd elveszem én a Jjokedvedet, gazember! = ord{totta,

Szegény Dalos Palkét hdrom nap, hidrom ¢jjel kikdtve tar-
totta. Palkd ereje egyre fogyott. Jajgatni ugyan nem jajga-
tott, de mdr énekelni se tudott. A sok szenvedés kinnyet
csalt a szemébe, ami leszivargott a £f5ld mélyébe. bliikor ko-
telskét kioldottdk, egy lépést se tudott tenni. Egy hétre
meg is halt. A falu népe szépen eltemette, megsiratta. Ta-
lin el is felejtette volna, ha c¢soda nem torténik. Hogy mi-
kor, pontosan midr senki sem emlékezik rd, kindtt a £51dbsl
egy soha nem ldtott fa. Naprdél napra novekedett. Egy szép
md jusi reggelen gyanyarﬁ firt s virdgok vor{tottdk minden
agat. Az emberek gydnytrkidve nézegették.

Az igazi csoda csak ezutdn tortént. A héfehér virdgokbdl
igazgytngytk lettek! kjjel, mikor mindenki aludt, cgy-egy
gyongyszemn dtra kelt, s mindig oda, shol a legnagyobb volt
a s8ziksé .

leztudta ezt a fﬁldeéﬁr is, hisz az emberek nem Jjartak hoz-
zd kdnybrogni, nem is aldztdk meg magukat, még a kalapaukat
se vették le, ha meglittdk. Kider{tette, hogy a fa seglti 6=
ket. Meg. is kerestette szolgdival, s Orizetbe vette. A termé=-
8ét akarta leszedni, de a fa t5bbé nem termett. Ezért mérgé-
ben ki akarta vigatni a f4t, de az elsl fejszecsapistdl az
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Uvegzé vilt. Agai lettredeztek, s csak a helye maradt meg.
Azbéta sok 1d6 telt el. la mdr senki se tudja, nem is hi-
8zi, hozy volt gyongyfa a faluban. De az igaz, hozgy a falut
mai napig is Gydngyfinak nevezike.

Sobor Katalin: Halimba

A Bakony kornyékén, egy furesa nevli faluban sok gyerek
élt. Nagyon szerettek jdtszani. Legkedvesebb jdtékuk az Sreg
diéfdra kotott hinto volt. Sorba dlltak elitte a gyerekek, s
boldog volt az, akire rdkeriilt a sor, s magasan szdllhatott
a kék ég feld, thl a diéfa z51d lombjain.

Egyik délutdn egy pottdmnyi kisldny 411t nagy kérd szemek-
kel a hinta eldtt, s kérte a tobbieket, hogy hadd iiljon fel &
is rd. A nagyobb és hangosabb gyerekek elente durvidn félre-
1l6kték, nevettek is rajta, mit akar ez a kis priicstk. De a
kisldny addig-addig kdnybrgstt, m{g megligyult a szivik a
hintdzdknak, s megengedték, hogy hintdzzon.

A kisliny boldogan kapaszkodott a két kotélbe, rdiilt az
egy 24l deszkira, s mdris szdllt a hinta fel-fel, egyre ma-
gasabbra. Nem félt, s6t boldogan kacagott, majd énekelni kez-
dett: Limba, limba, kicsi hinta,

Sz411] velem egyre magasabbra,
Pelhdk f6l1é, kék ég felé.
Haj, himba, haj himba, haj hinta!

A gyerekek bdmulva nézték a repiild kisldnyt, aki olyan
csodilatosan dalolt, hogy odacsalogatta a szomezéd falu gye-
rekeit is. Azok jé gyerckszokds szerint celfolddni kezdtek:

- Nézd a himbdsok, halimbdsok! Limba, halinba, halimba!

Rajta is maradt ezutin a gyerckeken, hogy halimbdsok, a
falun meg, ahol ez tortént, a név: Halimba.
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Kovdcs Leila: Jdnosfutds

Blt egyszer az orszig kozepén, egy faluban egy Jénos nevil
legény. Ennek a Jdnosnak vitdja tdmadt a bardtjdval, Péterrel.
Elhatdroztdk, hogy futdssal dontik el igazukat. A falu kdzepé-

rél indultak el, pontosan délben. A nép mind ott tolongott a
templon mellett, a két versenyzd koriil, akiket hangos szdval
biztatgattak. A falu b{réja fﬁjta meg a sfpot 2z induldsrae.

Futott a két legény, ahogy csak birt. Mikor a falu utolsé
hizdhoz értek, nagy ugatdssal kiugrott egy hatalmas kutya, és
Jdnos utdn vetette magdt.

Péter annyira megijedt a viratlan tdmaddstol, hogy vissza-
fordult, majd egy dinnyehéjra lépve, végighasalt a £6ldon a
nép nagy hahotdija k&zben.

Janos csak rohant, szive a torkdban dobogott, nem is vette
észre, hogy Péter elmaradt melllle, & mdr a kutya sem fut u-
tana. ﬁgy fogtik meg a szomszéd falu hatdrdban.

Végiil tehdt Jdnos keriilt ki gybztesen. Erre a biré Jénos-
futdsnak nevezte el a falut, s azdta is igy hivjék.

Ceatdé Anikd: Bakonysdrkany

Mit gondoltok, midta van a térképen Bakomysdrkdny? Hat az
mdr igen régéta. De jobb, ha elmondom, hogyan keletkezett ez
a telepiilés.

Egyszer régen, nagyon régen a Bakony hegyei kozdtt é1t egy
nagy, erés, tizenkét fejﬁ sirkdny. Az itt €10 emberek nagyon
féltek t8le. Ussze is jottek a falu biréi, hogy mit tegyenek
a sdrkdnnyal. Elhatdroztdk, hogy kidoboltatjdk, aki elbdnik
a sdrkiannyal, az jutalmat kap.

Jelenkezett is egy bdtor szegénylegény. lagyon 8riltek ne-
ki az atyafiak, s kildték is rogton az erdébe., De azért § nem
sietett annyira, ellbb egy hatalmas vesszldkast font. Mikor el-
készililt velée, elindult a sdarkdny keresésdére., Miutdn megtaldl-
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ta, felmdszott ellle egy fdra. Mikor a sdrkdny a fa ald ért,
a legény rddobta a kaste A sdrkdny ugyancsak ficdnkolt, és
mar wnajdnem kiszabadult. De a legény sem volt rest! Lemdiszott
a firél, és ghzsba kotstte a sdrkdnyt. lajd elévette kardjdt,
s levdgta mind a tizenkét fejét.

Micsoda Ortm volt a faluban, amikor megtudtik, hogy a le-
gény megszabaditotta Oket a sdrkdnytsl! A nir még a kirdlyhoz
is eljutott, aki foldet ajdndékozott a bdtor legénynek azzal
a kikttéssel, hogy alap{tson falut, és a telepiilés neve a
sdrkiny emlékére Bakonysdrkdny legyen. Hit azdéta van a tér-
képen Bakonysdrkdny.

Erdés Rozdlia: Csaholc

Egyszer régen, hogy melyik kirdly idejében, azt mdr nem
Jjegyezték fel, ellenség kvzeledett a Tiszahit feld.

Nosza mindjdrt futdrt menesztettek a kirdlyhoz. Igen 4m,
de hamarjiban csak a serez fele gyﬁlt Ossze. Nem volt 1d6 vare
ni, indultak az ellenség elé. 6tkﬁzben taldlkoztak egy cigdny-
nyal, aki jél ismerte a vidéket. Velik tartott. dikor estele-
dett, jo tdborhelyre vezette a sereget. llajd az est csendjé-
ben elindult kikémlelni az ellenség tdbordt. Mdr az Sroket
is megpillantotta, amikor észrevette, hogy jon utdna a kutyd-
Jjaes Nyomban rdszdélt:

- lem csaholsz! - és a sz6t megtoldotta egy Jjokora ilitéssel.

A kémlelés sikerrel Jjdrt, a magyarok fényes zylzelmet arat-
takes A kirdly azzal Jjutalmazta a cigdnyt, hogy azon a helyen
letelepitette egész rokonsdgdival, és a teleplilést elnevezte
Csaholcnake A cigdnynemzetséggel mi lett, senki sem tudja,
de a falu midig is megmaradt.
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4, szint melléklet

Képzimivészeti szemléltetss
az dltaldnos iskolai irodalomtan{téshoz

5¢ o8ztdly

I, Népkvltészet /kzmonddsok, talélés&érdések, nép- és mif-
mesdk/: Népmlvészeti tdrgyak; naliv képzémﬁvészet: Slili Andrds,
Benedek Péter, Duddsné Vankd Juli, Gajdos Jdnos stbe.; nép-
mesei illusztrdcidk: Berki Viola, Kass Jdnos, Hintz Gyula,
Reich Kdroly, Wirtz Addm stb.; Klee: llese; gyermekrajzok.

II. Petdfi: Jdnos vitéz: Petdfi-portrék; Jdnos vitézhez késziilt
illusztréciék; Lontz Kdroly: Alkonyat, Izsdé Miklés: A blsu-
16 juhdsz; Munkdcsy Mihdly: Vihar a pusztdn; Bereczki Gybrgy:
Huszir lovon.

P

I1I. Tajak és emberek: Barabds Miklés: ALf6ldi t4j; id. Marké
Kdroly: Alf5ldi t4j; Tornyai Jdnos, Koszta Jézsef, Rudnay
Gyula, Endre Béla és mai AlLf6ld-festdk képei; Mészbly Géza:
Balatoni haldsztanya; Molndr Jézsef: Balatonpart; Egri Jé-
zsef: Naplemente, Visszhang; Méezdly Géza: Faluvége; Rud-
nay Gyula: Hagybadtonyi utcaj; Kapoli Antal: Ivd betydrok;
Slili Andrds: A csaldd ebédel; Munkdcsy Mihdly: Tépéscsind-
16k; Réti ILstvan: Honvédtemetés; Szlnyi Lstvdn: Este; Pé-
nyes Adolf: Babfejtdk; Dudisné Vankd Juli: Fondban; Thorma
Janos: Kocsisokas

6« 082z tdly

I. Hépkoltészet /népdalok, nép- és torténelmi monddk, nép-
balladik/ Papp Gyorgy: Népdal; Kovdes Mihdly: Arpdd
pajzsra emeltetése; Than Mdér: Attila lakomdja; Székely
Bertalan: Vérczerzddés; Munkicsy Mihdly: Honfoglalde; Za-
la Gydrgy: Arpid fejedelem; Ligeti Miklés: Anonymus; Bu-
day Gyorgy fametszetel.
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III,.

iv.
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Arany: Toldi: Strdébl Alajos: Arany-szobraj; Fadrusz Jd-
nos: Toldi~-szobra; Petlifi Aranyrdl készitett rajza; Bu-
dai Sdndor: Szénahordds; Padl Ldszldés Kazlak; Dedk kb=
ner Lajos: Hazatérd aratdk; Libay Kiroly Lajos: Pa-
rasgztudvar; Mednydszky Laszld: Mocsaras tdj.

Hetkoznapok és csatdk hisei: Székely Bertalan: Egri ndk;
Wagner Sdndor: Dugovics Titusz; Holldsy Simon: Zrinyi

kirohandsa; Kisfaludy Strébl Zsigmond: Végvidri vitézek;
Fernand Leger: Ep{t6k; Laborez Ferenc: UlS munkds; Med=-
gyessgy Ferenc: lMagvetd; Vedres Mdark:s Kaszakalapild;
Patzay Pdl: Kenyérszegle.

Te osztdly
"A konyv az élet tiikre': Mﬁvészi kiéllités& konyvek,
konyvboriték, illusztrieidk, Ex librisek; Renoir: Ol=

vasd nd; Strdébl Alajos: Anydm,

Kuruc koltészet: Minyoki Addm: II. Rdkdczi Ferenc;
Tornyai Jénos: Nagy Bercsényi Miklés.

"Jelszavaink valdnak: Haza és haladdis" /Csokonai, Fa-
zekas, Ktlcsey, Vorssmarty/: I:sé Miklés: Csokonai-szob-
raj Ferenczy Istvian: Csokonai; Lhdas Matyi-illusztrd-
cidk; Feszty Mihdly: Kslcsey-szobra; id. Marks Kdrolys:
Visegrad; Barabdis Miklds: Vorosmarty.

"A néppel tﬁzﬁn—vizen at" /Petéfi, Arany, Jékai/: Or-
lay Petrich Soma, Barabds Miklds, Benczur Gyula, Szé-
kely Bertalan, Zichy Mihdly PetS6fi-portréi; Izsd Mik-
l6s, Huszdr Adolf, Kisfaludy Strdbl Zsigmond, Patzay
P4l, Ferenczi Béni, Borsos Miklos Petéfi-szobra; Mun-
kdcey Mihdly: PetSfi blicshja a szildi hdztél; Madarisz
Viktor: Pet46fi haldla; Révész Imre: Petdfi a nép kozdtt,
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Petdfi a tdborban; Thorma Janos: Talpra magyar!, Aradi
vértanhk; Berndth Aurél: Bél; Szinyei lerse P4l: Héol-
vadds; Szervdatiusz Tibor: Ddézsa szobrai; Somogyi Jdzsef:
Dézsa; Derkovits Gyula: 1514; Szabd Vliadimir: Dézsa né=-
pe; Konecsni-Kdddr: Vihar eldtt; Boros Jézsef: Nemzetdr;
Pényes Adolf: Napszdmos; Vaszqry Jdnos: Szolgalezény;
Nagy Istvdn: Szegény emberck; Somogyli Jézsef: Szdntsé Ko-
vdcs Jdnos; Zichy Mihdly illusztrdcidi Arany balladdihoz,

8¢« 082 t41l1ly

I, "J6jj el szabadsdg" /Mikszdth, Ady, Uériecz, Juhdsz Gyu-
la, Jézsef Attila/: Andries Benetti: Cesendélet; Sebastian
Vranex: Ltkez8 tdrsasdg; 2Zichy Mihdly: Tivornya; Bihari
Sdndor: Vasdrnap délutdn; Velaquez: HEtkezd parasztok;
Nagy Balogh Jdnoss Csendélet; Czdbel Béla: UlS férfi;
@igdiny Dezsd, Bokros Birman Dezsd: Ady; Melocco Mikldss
Ady-szobra; Tornyai Jdnos: Bhs magyar sorsj; Rippl-Rdénai
Jozsef: Moéricz; Kurucz D. Istvdns Orszégﬁton; Ceontvary
Koszka Tivadars Viharos Hortobdgys Koszta Jdzsef: Tanyér-
torolgetd; Tdpai Antal: Juhdsz Gyula portréi; Koszta Js-
zsef: Tanya; Révész Imre: Panem!; Dési Huber Istvins: Jé=-
zsef Attila portréi, Farakdsok, Ferencvdros, Gyirudvar;
Ge Szabd Kdlmdn: Favdgds; Picasso: Vasald nd; Derkovits
Gyulas: Proletaranya; Daumicr: A mosdnd.

Il. "Jovibe viv§ biztos ut" /Illés Béla, Nagy Lajoe, Illyés
Gyula, Radnéti Miklés, Fodor Jizsef, Simon Istvdn, Vici
Mihdy sthe/: Derkovits: Vasdt mentén; Dési Huber Istvdn:
Jézsef Attila és Illyés Gyula kdzds portréja; bk Sdndor:
Szovjet lovasok; Rudnay Gyula: Tanyae

IIl. "&lni testvérként, élni szabadon" /Gorkij, Majakovszkij,
Solohov, Szimonov, Jevtusenko, Jan Drda stb./: Tandeskbz-
tdrsasdg plakdtjai; Sadr: KShajités Varga Imre: Prometheusz;
Gromaire: Hibord; Picasso: Hébor&, Béke; Kerényi: Felvonu-
16k.
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 Zenel szemléltetés z
az 4ltaldnos iskolai irodalomtanitdshoz
Je osztdly

Szényi Erzsébet: A didergd kirdly /meseopera/; Péter Jizsefs
Szllbimhez; Lyszt: VI, rapszddia /Csercbogir, sdrga cserebo-
gdr/; Juhdsz legény, szegény juhdszlegény /dal/; A citrusfa
levelestdl-dgastdél, Lsten hozzdd, szildttem fold, Feliilrbl
fhj az 8szi szél, Annyi bdnat a szivemen /népdalok/; Koddly
Zoltdn: Hdry Jdnos /ezvit/ Addm Jené: Falu végén kurta kocsmaj
Ddvid Gyula: Arany Lacinak; Szényl Lrzcébet: A tintdsiiveg;
Egressy Bénis Talpra magyar; Szabd Mihdly: Mdrcius /Aprily/;
Sugdr nemss: Epit6k /Vieires/; Debussy: A tenger.

6. os 3 td1ly

Szerelmes népdalok; Katonadalok; Szdll a maddr dgrul dgra
/dal/ A Vidréczki hires nydja /dal/; népballaddk; Tinddi:
Az egri vir histdéridjinak summdja /krénikds ének/

7« oesztdly

Csinom Palkd, Te vagy a legény, Rdakdczi, Bercsényi, Balogh
Adim ndétdja; Kuruc tdnc; A jé lovas katondnak /népdal/;

Oezi harmat utdn, Megjdrtam a hadak Wtjdt /dal/; Rdkéczi in-
duld - Liszat XV, magyar rapszdédia; Koddly: Toborzé, Katona-
dal; Kossovits: Lassd magyar /verbunk/; Corelli; Vivaldi mi-
vei; Szabd Ferenc: Lbdas Mat.i /ezvit/; Erkel Ferenc: Him-
nusz, Hunyadi L4szld /opera/; Koddlys Huszt /férfikar/;
Bardos Lajos: Négy sz /kdnon/; liosonyi Mihdlys Szép Ilonka
/meseopera/; Lgressy Béni: Szizat; Liszt: PetdSfi emlékezete;
A virdgnak megtiltani nem lehet /dal/; Kadosa Pil: A nép ne-
vében /férfikar/; Szabd Ferenc: FolLtdmadott a tenger /oratsd-
rium/; Sugdr Rezsl: ..eszket a bokor; Gdrdonyi Zoltdn: Szep-
tember végén; Fdnyad Jézsef: Slivegemen.

Be osztdly

Koddly Zoltdn: Folszdllott a pdvay Reinitz Béla: OUrizem a
szemed; Vdandor Sdndor: londd, mit érlel...
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TARTALOMN

liotté Johannes Bechertlil az irodalomnak, az emberi szd

L

il.

ILI.

iv.

milvészetének érteludrdl, rendeltetésérilescecses
Bevezetd gondolatok a tantdrgyak eredményes tanitd-
pdnak alapkordésdrdlisssscssssssoninsvsosensnsasoss
Az irodalomtanitds helye, eajétos szerecpe az iskolail
nevelés rendszerébeNisssssesssasssssssssscsnsssssns
Az irodalomtan{tds tantirgypedagdziai alapelveiecese
1. Az irodalom a teljes és harmonikus személyiség-
fejlesztées nélkiilvzhetetlen eszkiZC€ecesccssssses
24 A mﬁkazpontﬁség €lVEessssssnnanssnsnsssassssonses
3. A belsd vizualitds képessézének, a képszerﬂ ld-
tdsméd, a képzellerd fejlesztésének elveeecesesses
4, Az érzelmi hangoltsig, az érzelemvildg mozgés{~
tdsdnak, elmély{tésének elvessssscessussssnssnas
5. Az erkdlesi érzdkenység és reagdlds figyelembe-
vételdnek elvesssssssssvesnssnasssansssnsssassnss
6e A k6ltéi, az irodalmi nyelv felismerésének ké=-
peseézére vald nevelés €lVeessessessvescassssses
T+« Az irodalomelméleti és esztétikai ismeretek ki-
alak{tdsdnak és alkalmazdisdnak funkciondlis elve
8s Az oOlvasdsi kéeszséz mint a szbveg megértésének
és értb-kifejezl megszdlaltatdsinak eszkbzCscese
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