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Bevezetés

Az informdciés tdarsadalomban jelentés szerepe van a tudds folytonos
Ujratermelésének, a tuddsszervezésnek és a tudasitaddsnak. Az oktatds teriiletén az
informdcids és kommunikécids technoldgia (IKT) és a nyitott tanuldsi kornyezet térnyerése
strukturalis €s tartalmi véltozasokat/valtoztatdsokat eredményez. A technoldgiaval tamogatott
oktatds, amit a pedagdgiai innovicié egyik lehetséges formdjinak tartanak (Balanskat,
Blamire és Kefala, 2006; Condie és Munro 2007; Jozsa és Stekldcs, 2009; Kozma é&s
Anderson, 2002; Pelgrum és Anderson, 1999; Pelgrum és Voogt, 2007; OECD, 2006; Westera,
2004), mddszertani megujuldst és Uj pedagdgiai gyakorlatot igényel (Mioduser, Nachimias,
Tubin és Forkosh-Barush, 2003; Pelgrum, Brummelhuis, Collis, Plomo és Janssen, 1997). Az
utobbi 10 évben az oktatasi szakértok jelentOs erdfeszitéseket tettek annak érdekében, hogy
definidljak a szamitogéppel segitett oktatdsi kornyezet eredményes haszndlatdhoz sziikséges
kompetencidkat (Lennon, M., Kirsch, 1., Von Davier, M., Wagner, M. és Yamamoto, K., 2003;
Hogenbirk, 2006; Kdrpdti, 2007; Kdrpdti és Hunya, 2009; Komenczi, 2001a; Rychen és
Salganik, 2003;UNESCO, 2008).

Dolgozatunkban pedagdgusok informatikai kompetencidjdt, tanitdsban alkalmazott
oktatdsi modszereit és a pedagdgiai innovacid jellemzdit vizsgdltuk. Kutatasunk célja az
informatikai eszkozokkel tdmogatott kornyezet pedagdgusi kompetencidkra és oktatdsi
stratégidkra gyakorolt hatasdnak elemzése, értelmezése, valamint az atalakuldsi, innovéacios
folyamat jellemzdinek lefrdsa. Kutatdsunk aktualitisdt az adja, hogy a multimédids
alkalmazasok az oktatdsban Uj tipusu kontextust teremtettek, és ennek kovetkeztében uj
tanitasi-tanuldsi formdk alkalmazdsat teszik lehetdvé. Az informdacidés és kommunikacids
technoldgidk tandrokra gyakorolt hatdsat egyrészt kompetenciakdzpontu, mdsrészt
funkciondlis megkozelités alapjdn vizsgdljuk. A kompetenciakézpontd megkozelités
segitségével az informdcios tarsadalom elvarasainak megfeleld tandri rutinokat, készségeket, a
funkciondlis megkozelités alapjan az IKT-eszkozok oktatdsi kornyezetben jelentkezd
innovacids szerepét kivanjuk feltdrni (Komenczi, 2001b). Kutatdsunk sajatossaga, hogy IKT-
val tdmogatott pedagdgiai innoviciés folyamatban részt vevd pedagdégusok mindennapi
gyakorlata alapjan vizsgdlja az IKT-kompetencia, az oktatdsi stratégidk és az innovacio
Osszefiiggéseit.

A dolgozat elméleti hattereként el0szor a kompetencia fogalmara vonatkoz6 elméleteket
tekintjiik 4t. Kisérletet tesziink arra, hogy a kiillonbozé kompetenciaértelmezéseket a
tarsadalmi hasznossag/hasznosithatosag, tehat a tdrsadalmi elvdrasok €s a személyiség
kibontakozdsa/kibontakoztatdsa szempontja alapjan rendszerezziik, majd az IKT-haszndlat
innovacids szerepét vizsgilva bemutatjuk a pedagdgusok informatikai kompetencidjira
vonatkozé elvardsrendszereket, javaslatokat. A kovetkezOkben az oktatdsi stratégidk
vizsgélatanak alapjaként sziikségesnek tartottuk az informatikai eszkozokkel tdmogatott
kornyezetre reagdld tanuldselméletek — behaviorizmus, kognitivizmus, konstruktivizmus —
Osszefoglaldsat. Roviden ismertetjik a tanuldsi folyamat szocidlis és tdarsadalmi
meghatdrozottsdgat vallo6 modelleket, melyek elézményiil szolgdlnak (aktivitiselmélet), vagy
szorosan kapcsolédnak (expanziv tanulds, trialogikus tanulds) a halézati tanulds kialakuléban
1évd elméletéhez (konnektivizmus). Az elméleti keretek harmadik nagyobb egységeként az
innovacid fogalmara, jellemzdire €s mechanizmusaira vonatkoz6 szakirodalmat tekintjiik at.
Ezutdn a fogalom pedagdgiai szempontu megkozelitését mutatjuk be az IKT innovéacids
hatdsat vizsgaldé nemzetkozi €s hazai kutatdsok alapjan.

A dolgozat két empirikus kutatds alapjan tarja fel az informatikai eszkozokkel
tamogatott pedagogiai kornyezet modszertani jellemzdit, a megfeleld haszndlathoz sziikséges
IKT-kompetencidkat és a pedagdgiai innovacié mechanizmusait.



Elméleti keretek

Kompetenciara vonatkozé elméletek és az informatikai kompetencia

A munkaerdpiacon jelentkezd igény egy uj tanuldsi kultdra, az egész életen 4t tartd
tanulds képességének kialakitasat, a kompetenciaalapu oktatds elterjesztését teszik
sziikségessé. A kompetencia kérdéskorét a neveléstudomdny tobbféle megkdzelitésbol
vizsgélja, és foglalja elméleti keretbe. A tdrsadalmi hasznosithatésdg szempontjabol
megfogalmazott koncepcidk esetében a kompetencia az értékes, érvényes, hasznalhat6 tudas
egyik kategoridja, melynek kialakitasdban és fejlesztésében nagy szerep hérul az iskolédra. Ez
a megkozelités a cselekvés eredménye, a személy teljesitménye feldl kozeliti meg a
kompetencia fogalmadt, tehat teljesitményképes tudasként értelmezi azt. A személyiség
szempontjdbol megfogalmazott koncepcidk azzal a céllal irjdk le a kompetencia fogalmat,
hogy értelmezzék, pontosabba tegyék a pedagdgiai folyamatok személyiségre gyakorolt
hatdsat és az egyénre koncentrdlva eredményesebbé tegyék az oktatist. Kutatdsunkban Nagy
Jozsef (2000) modelljéhez igazodva, a specialis kompetencidk korében helyeztik el az
informatikai kompetenciat, és az volt a célunk, hogy egy nemzetkdzi informatikai
eszkdzhaszndlatot tdmogatd projekt magyar résztvevOinek pedagdgiai gyakorlatat kovetve,
meghatarozzuk a pedagégiai folyamatban megjelend informatikai kompetencia Osszetevoit.
Kutatdsunkban a szdmtalan lehetséges specidlis kompetencia kozill a pedagdégusok
informatikai kompetencidjanak Osszetevoit két részteriiletre, az altaldnos IKT-hasznéléi
kompetencia korére €s az IKT-eszk6zok oktatdsi haszndlatdhoz sziikséges kompetencia
csoportjara osztottuk. Az 4ltaldnos [KT-haszndléi kompetencia azokat az IKT-
eszkozhaszndlati rutinokat és készségeket tartalmazza, melyek a szdmitégép biztos
hasznalatdhoz (fjlkezelés, szovegszerkesztés) és a hozza szorosan kapcsol6déd IKT-eszk6zok
(internet, elektronikus levelezés) alkalmazasahoz kothetok. Az IKT-eszkozok oktatasi
hasznalatdhoz sziikséges kompetencia korébe olyan rutinok és készségek tartoznak, melyek a
tanari szakmahoz kapcsolodnak. Ide tartozik a digitélis informaciok keresése, szlirése annotalt
tananyag-adatbdzisban; a digitdlis tananyagok elemzése, értékelése; a digitdlis tananyagok
ujrafelhaszndldsa, adaptdlasa, feldolgozasa; a digitdlis tananyagok osztdlyozdsa, rendezése,
archivéldsa, sajat tuddstar 1étrehozdsa és a digitélis tananyag-adatbdzis interaktiv hasznélata.

Tanulaselméletek az informatikai eszk6z6kkel tamogatott oktatasi
kornyezetben

A tanuldselméleteknek, melyek leirjdk a tanulds alapmechanizmusait és folyamatait,
mindenképpen reagalni kell az oktatdsi kornyezet véltozdsara. A hagyomdnyos oktatasi
kornyezethez hasonléan az informatikai eszkozrendszerrel tamogatott oktatds sordn 1is
lehetséges a tanuldsi-tanitdsi stratégidk, tananyagok és tanitdsi moddszerek vizsgélata és
rendszerezése a tanuldselméletekhez igazodva. A behaviorizmus és a kognitivizmus a tanulasi
folyamatot kiilsd, externdlis hatdsoknak tulajdonitja, a konstruktivista szemlélet szerint az
belso hatdasok kovetkezménye. A behaviorista stratégia a tényeket (mit), a kognitiv szemlélet a
folyamatok miikodését (hogyan), a konstruktivizmus pedig a valds helyzetekhez igazodva a
személyes értelmezéseket hangsilyozza, mint alapvetd igazoddsi pontokat. Mig a behaviorista
és kognitiv szemlélet tandr- és tananyagkozpontd, a konstruktiv megkozelités életszert
helyzetekben fellelhetd, tanul6i aktivitdsra épiild problémamegoldast igényel, tehat
tanulékozpontd és problémacentrikus. A Vigotszkij (1971) és Leontyev (1979), manapsag
pedig Engestrom (2001) nevével fémjelzett aktivitdselmélet hangsulyozza az emberi
tevékenységek kulturdlisan meghatarozott €s targyiasult kozvetitokkel (eszkozokkel, jelekkel,
szimbolumokkal) tdmogatott objektumorientéltsagat €s az egyéni és kozosségi tevékenységek
kolcsonos viszonydt, egymdstél valé kolcsonos fliggését. Az IKT-n alapuld eszkozok
hasznalata jelent0s tdmogatdst nyudjthat a kolcsonosségen alapuld aktivitdsok segitségével



létrehozott bedgyazott tudds létrehozdsdra, mely a tovdbbiakban az egyén szdmdra a
mindennapi  dilemmdk megolddsdhoz is haszndlhat6. Az {gy létrej6tt innovativ
tudaskozosségek (innovative knowledge communities) (Engestrom, Y., Engestrom, R. és
Karkkainen, 1995) megosztott objektumokon, kollaborativ. modon tevékenykednek. Az
expanziv tanulds modellje szerint a kozosségi aktivitdsok transzfer révén jon létre a
kollaborativ €s egyben nyilt végli, tehat a késObbiekben folytathato alkoto jellegli folyamat. A
trialogikus tanulds modellje (Paavola és Hakkarainen, 2005) is a kozosen létrehozott,
alakitott, (tanuldsi) objektumokon keresztiili kollaborativ egyiittmiikodést és tudasépitést
hangsulyozza.

Az internet pedagdgiai alkalmazdsa kapcsdn egy ujabb elmélet kibontakozasidnak
lehetiink tandi. A konnektivista megkozelitést mint ) pedagdgiai paradigmat George Siemens
(2005) kezdte haszndlni, és ezzel egy maig le nem zdrult diskurzust inditott el, hiszen
kérdéses, hogy valoban egy Uj paradigmaval dllunk-e szemben (Verhagen, 2006; Kerr, 2006),
és az oktatas egészére vonatkozd valtozasrdl beszélhetiink-e. A konnektivista megkozelités
alapjdn a tanulds olyan informadlis, hdl6zatba szervezett, elektronikus eszkozokkel tdmogatott
informdcidcsere, melyben az informdciok Osszefiiggésbe helyezése és érvényességiik
megéllapitasa is kollektiv folyamat (Downes, 2006; Siemens, 2005).

A pedagégiai stratégia és a tanitasi modszerek értelmezési keretei

A pedagogiai stratégia altalunk hasznélt értelmezési kereteit Falus (1998) €s Bdthory
(1997) alapjan frtuk le és rendszereztiik. Ertekezésiinkben az oktatési stratégia azoknak az
egymassal Osszefiiggd dontéseknek az egyiittese, melyek megalapozzdk a tanitds-tanulds
folyamatdnak jellegét, alapfelfogdsit, és az alkalmazott mddszerek, eszkozok, szervezési
modok és munkaformdk komplex rendszerében nyilvdnulnak meg. Az alkalmazott tanitasi
modszerek csoportositdsdhoz Falus Ivdn (2006) kategoéridit haszndltuk, mely szerint
klasszikus, interaktiv és tjgeneracios modszereket kiilonboztettiink meg.

Innovacio

A tarsadalomkutatokat igen régen foglalkoztatja, hogy milyen jellemzOi vannak az uj
gondolatok, gyakorlatok, technikai ujitdsok bevezetésének. Tarde (1903) a kulturdlis
valtozasok terjedésével kapcsolatban, Schumpeter (1939) a termelési tényezok
vonatkozdsdban foglalkozik az djitds, innovaci6 fogalmaval. Rogers (1995) diffizids
elméletében az innovaciot olyan gondolatként, gyakorlatként vagy targyként definidlja,
amelyet az egyén vagy mds alkalmaz6 tjnak értékel, €s az innovaciés folyamat harom tipusat
kiilonbozteti meg: a folyamatos megujitast (continouos innovation), a dinamikusan valtozé
Ujitast (dynamically continouos innovation), €s az ugrdsszerii innovaciot (discontinuous
innovation). Az innovacios lanc 1épései Gdspdr (2002) szerint az j felismerése, gyakorlati
kiprébaldsa, viszonylag széles korli adaptacidja, a kisérleti €s adaptacios tapasztalatok
elemzése és dltaldnositdsa, modelljegyek megdllapitdsa a sziikséges korrekcidk figyelembe
vételével, tomeges bevezetés, korrekcidk a felhaszndléi visszajelzések alapjan.

Mir a ’80-as években felvetddott, hogy az IKT-eszkdzok jelentds hatdssal vannak az
oktatdsi folyamatra, az oktatds szervezésére, a tananyagok tartalmdra, a tanitds modszereire
(Gibson, 2002). Az innovéci6 fogalmat azoéta is tobbnyire egyértelmil osszefiiggésben emlitik
az informdcids és kommunikacids technolégidk térnyerésével és a technoldgidhoz kapcsol6do
pedagogiai reformokkal (Balanskat és mtsai, 2006; Pelgrum és Anderson, 1999; Pelgrum és
Voogt, 2007; Westera, 2004). A pedagdgiai innovacidra vonatkozé kutatdsok dattekintése
alapjan megéllapitottuk, hogy azok egyrészt mikroszinten, a pedagdgiai gyakorlat
szempontjabol vizsgaljdk az innovacid fazisait és az innovacidban résztvevok tipusait (Law,
Yuen, Chow és Lee, 2003; Law, 2003, 2004), masrészt pedig makroszinten, intézményi,
szervezeti, stratégiai megkozelités alapjan vonnak le kovetkeztetéseket (Granger, Morbey,



Lotherington, Owston és Wideman, 2002; Forkosh-Baruch, Mioduser, Nachmias és Tubin,
2005; Mioduser és mtsai, 2003; Tubin, Mioduser, Nachmias és Forkosh-Baruch, 2003). A
nemzetkozi Osszehasonlité vizsgdlatok felhivjdk a figyelmet arra, hogy a kulturélis
kiillonbségek kovetkeztében lényeges eltérések vannak a pedagdgiai innovdacids folyamat
bevezetése, implementicidja, fenntartdsa, alkalmazdsa teriiletén (Law, Chow és Yuen, 2005). A
hazai kutatdsok tényfeltiré jelleggel frjdk le az innovéciés gyakorlatot (Ats, Bondor és
Kovdcs, 2000; Kopeczi-Bocz, Biikki és Vinczéné, 2007), valamint az innovéciéra vonatkozo,
tobbségében az iskolavezetdk és pedagdgusok onreflexion alapuld nézeteit (Korosné, 2000,
2001).

El6zetes empirikus vizsgalat az eTwinning program keretében az
informatikai eszk6z6kkel tamogatott pedagogiai innovaciora

vonatkozoan

Az eTwinning program pedagdgiai innovacids mechanizmusait feltiré empirikus
vizsgalatot pilot kutatdsnak tekintettiink tovabbi kutatdsainkhoz. Az eTwinning III. program
monitorjanak célja a k6zos munkdn alapuld, IKT-eszk6zok segitségével folytatott nemzetkozi
kapcsolattartds jellemzoinek felderitése, és pedagdgiai vonatkozdsainak, hozadékainak
elemzése volt a részt vevo pedagdgusok (n = 65) korében folytatott vizsgélat alapjan.

Az eTwinning projektben a pedagdgiai innovécid feltétele volt a technikai
infrastruktira vonatkozdsdban eldzetesen megtortént, vagy éppen a projektbe vald
bekapcsolddas hatdsara kialakitott, felgyorsitott technikai jellegli fejlesztési folyamat. A
pedagdgiai innovdcids lanc madsodik szintjének megfeleléen a projekt keretében a
rendelkezésre 4116 eszkozok mindennapi alkalmazdsahoz sziikséges gyakorlat elsajatitasdra és
az adott pedagodgiai szitudcidhoz torténd adaptdlasdra keriilt sor (Gdspdr, 2002).
Vizsgalatunkban a Forkosh-Baruch és mtsai, (2005) 4ltal definidlt asszimildcids, dtmeneti és
transzformécids szintek koziil az asszimildcids szint figyelheté meg, melyben a pedagdgiai
folyamat feltételei megvaltoznak, hiszen az informatikai infrastruktira az elhelyezésbeli
nehézségek - gondoljunk itt az informatikai szaktermekre korldtozott internetelérésre -
ellenére adott, de tartalmi valtozas az innovacid hatasara nem tortént. Valtozatlan maradt a
tanitdsi cél, a tanitdsi folyamat megszervezése (pl.: tandrdk, Orabeosztds), és a tananyag is
csak a projektekhez kapcsolodo kiilon foglalkozdsok alkalmédval médosult. A résztvevok IKT-
haszndlattal kapcsolatos pozitiv attitlidjei a valtozds lehetdségének feltételét képezik. A
bekapcsolddott pedagdgusok a Rogers (1995) dltal kialakitott felhasznéloil kategoridk koziil
mindenképp az innovétorok csoportjdba tartoznak. Hasonléan mds kutatdsokhoz (Law és
mtsai, 2003; Law és mtsai, 2005) megallapithatd, hogy a hagyomdnyos tanitasi modok és
munkaformak, tehét a tandr ltal vezetett és szervezett tevékenységek jellemzik leginkabb a
pedagdgiai folyamatot. Az eTwinning program egy-egy iskoldban ,,innovicios szigetként”
(Forkosh-Baruch és mtsai 2005) mikodik, mivel mind a tandarok, mind a didkok részérdl igen
kicsi a résztvevOk szama. A nemzetkdzi vizsgédlatok (Forkosh-Baruch és mtsai, 2005;
Granger és mtsai, 2002; Mioduser és mtsai, 2003; Tubin és mtsai, 2003) és hazai kutatdsok
(Hunya, 2007; Tot, 2007) eredményeihez hasonléan azt taldltuk, hogy az innovacio
terjedésében, a diffizids folyamat felgyorsitdsdban jelentds szerepe van az iskolavezetéknek
és dontéshozoknak, mind lokdlis, mind orszagos szinten.

A CALIBRATE projekt keretében végzett empirikus vizsgalat

hipotézisei, modszerei és eszkdzei

A CALIBRATE (Calibrating eLearning in Schools) projektet 2005 oktéberében
inditottdk az Eurdpai Unié Information Society Technologies (IST) Program keretében. A
CALIBRATE projektben 2005-2008 kozott hét eurdpai orszdg (Ausztria, Belgium,



Csehorszag, Esztorszdg, Lengyelorszdg, Litvania, Magyarorszdg) 80 iskoldjabél kiilonbozé
szakos tandrok vettek részt. A projekt célja az volt, hogy a tanarok csoportokba szervezddve
mentoralt innovécid, azaz Uj mddszerek tarsak altal timogatott kiprobaldsa soran teszteljék, és
sajat anyagaikkal bOvitsék az Eurdpai Digitdlis Tananyagportalt. Kutatdsunkban a nemzetkdzi
program magyar pedagégusainak eredményét vetettiik Ossze olyan magyar pedagdgusok
eredményeivel, akik nem vettek részt az IKT-eszkozok haszndlatara vonatkozd mentoralt
innovdcidban.

Hipotézisek

Kutatasi kérdéseink a pedagogusok IKT-kompetencidjara, informatikai eszkozokkel
tdmogatott pedagodgiai gyakorlatdra és szemléletére és a pedagdgiai innovacid jellemzoire
vonatkoztak. Ezek alapjan fogalmaztuk meg hipotéziseinket.

H/1. Az IKT-eszkozok orai hasznalatdhoz altaldnos IKT-haszndléi kompetencia €s a
digitdlis tartalmak haszndlatinak kompetencidja sziikséges.

H/2. Az IKT-eszkozok hasznalata nem feltétleniil hozza magdval a modszertani kultira
megujuldsat, hanem a hagyomanyos médszerek aldtdmasztasat szolgalja.

H/3. Az interaktiv és az ujgenerdcids modszerek alkalmazasa egyiitt jar az IKT-eszko6zok €s
IKT-forrasok rendszeres hasznalataval.

H/4. Az elozetes innovacios tapasztalattal rendelkezd pedagdgusokra jobban jellemzd az
informatikai eszk6zok pedagdgiai hasznalata, mint akiknek nincsenek ilyen tapasztalatai.

H/5. Azok a mintdban szereplé pedagdgusok, akik nem vettek részt az IKT pedagdgiai
hasznalatit tdmogaté fejlesztd folyamatban, nem csak az IKT-eszk6zok pedagdgiai
haszndlatdban és IKT-kompetencidjukban, de pedagdgiai szemléletiikben és modszereikben is
eltérnek az IKT-ra épiilé innovicids program magyar résztvevoitol.

Modszerek és eszk6zok

Kutatasunk kérddives vizsgdlatokon és dokumentumelemzésen alapul. Az adatgytjtés
elso forrasdul az altalunk Osszedllitott, 15 kérdésbdl all6 un. Pedagogiai stratégidk kérddiv
szolgalt, mely négy témakorre vonatkozdéan gyljt adatokat a pedagdgusok korében
(Lakatosné, 2010).

¢ A tandri munkdhoz kapcsolddo értékek, nézetek, meggydzddések.

e A pedagdgiai gyakorlat.

e Pedagdgia gyakorlat IKT-val timogatott tanitasi kornyezetben.

e Az oktatas eszkozeinek jovobeli alkalmazdsara vonatkozé nézetek és a tanarok
innovdaciods tapasztalatai.

Az adatgyljtés masodik forrdsa a Torok Baldzs (2008) altal készitett és a CALIBRATE
projekt sordn a Kdrpdti Andrea altal vezetett munkacsoportban nemzetkozi felhaszndldsra
alkalmassa tett IKT-metria kérddiv volt, melybdl a pedagégusok IKT-kompetencidjara és IKT-
hasznalati aktivitdsara vonatkoz6 adatokat hasznéltuk. Mindkét kérd6iv onbevallason alapuld,
feleletvélasztasos, rangskélds €s nyitott kérdéseket is tartalmaz.

Az adatgylijtés harmadik forrdsat a tandrok éltal a CALIBRATE projektben készitett
oravazlatok képezték. Ezeket olyan tuddsobjektumoknak (knowledge objects) (Priest és
Komoski, 2007) tekintettiik, melyek a tanarok pedagdgiai munkdjanak lenyomatai. A kutatds
elsé kvalitativ mddszertani egységeként attanulmanyoztuk, majd tematikus kategdridkba
soroltuk az Oravazlatokbdl nyert adatokat, majd kodolds segitségével alkalmassa tettiik a
kvantitativ megkozelités szerinti feldolgozasra.

Kutatasunk mintdjat egyrészt a CALIBRATE projektben folyamatosan résztvevd 142
pedagdgus képezte. Az Oravéazlatok alapjan készitett részletesebb elemzésbe a nemzetkozi
program magyar résztvevOit vontuk be (n = 37). A CALIBRATE program magyar



pedagdgusait az innovacids programban résztvevok mintdjaként innovatoroknak neveztiik. A
magyar eredmények hazai kontextusba helyezése végett a kérddives vizsgdlatot elvégeztiik
egy a hattérvaltozék szempontjabdl hasonld csoportban is (nem: x* = 0, 249, p = 0,617; kor:
x* = 4,253, p = 0,373; tanitdsban 51ttt évek: x* = 5,281, p = 0,152; szak: x* = 0, 343, p =
0,952, telepiilés: x* = 2,220, p = 0,330; iskolatipus: x* = 1,784, p = 0,410). Ezt a magyar
csoportot (n = 63), mely a kutatdsi minta mésik egysége volt, vonatkoztatsi csoportnak
hivtuk. A vonatkoztatdsi csoportba bevont pedagégusok hasonléan a magyar pedagégusok
tobbségéhez, nem vettek részt informatikai eszkozhaszndlatot 0szténzd innovacids
programokban.

Eredmények

Elsé hipotézisiink szerint az IKT-eszk6zok 6rai haszndlatdhoz dltalanos IKT-hasznal6i
kompetencia €s a digitdlis tartalmak haszndlatinak kompetencidja sziikséges.

Az IKT-metria kérdoiv segitségével kovetkeztettiink arra, hogy milyennek itélik a
pedagégusok sajiat IKT-kompetencidjukat. 40 viltozé6 mentén nyolc tematikus csoportban
(fajlkezelés, szovegszerkesztés, internethaszndlat, e-mail, tablazatkezelés, bemutatokészités,
képszerkesztés, egyéb) vizsgaltuk az IKT-eszkozok haszndlatit. A felsorolt kompetencidk
kozil a fajlkezelést (a fajlok tomoritését kivéve 90% folotti az ondlldan végzok ardnya) és
szovegszerkesztést (85% végzi Ondlléan), az internethaszndlatot (a honlapkészitést kivéve
85% végzi Ondlléan), az e-mail-hez kapcsolodé miveleteket (85% folotti gyakorlott
hasznalat) és a tdbldzatkezelést (65-75% kozott a gyakorlott haszndlok ardnya) az altaldnos
IKT-haszndl6i kompetencia részeinek tekintjiik, mert a hozzdjuk tartozé kompetenciaelemek
tobbsége a szdmitdgépet rendszeresen haszndlok korében rutinszerti feladatnak tekintheto.
Ezek a miiveletek a szamitogépes ismereteket nyujté alapszintli képzések anyagaban
megtaldlhatok, de akdr autodidakta mddon is elsajatithatok, és sziikségesek a szakszerti,
technoldgidval tdmogatott pedagdgiai gyakorlathoz. Ez az 6t egység csak néhany esetben
tartalmaz specidlis ismeretet igényld feladatot, mint pl. a honlapkészités. Hasonlé eredményt
mutatnak a nemzetkdzi minta €s a vonatkoztatasi csoport adatai is, melyeknél szintén ezek a
kompetenciaelemek szerepelnek a legnagyobb ardnyban az 6ndlléan kezelt egységek kozott. A
fennmaradé hdrom kompetenciakorben tobbnyire olyan miveletek szerepelnek, melyek
elvégzése Osszetettebb, és a mindennapi rutinnak d&ltaldban nem része. Ilyen a
bemutatokészités (53% gyakorlott), képszerkesztés feladata (60% gyakorlott), és a
szamitogéphez csatlakoztathaté egyéb hardveres eszkozok (szkenner, projektor) hasznélata
(40% gyakorlott). Ezek a feladatok specidlis ismereteket igényelnek, melyek elsajatitisdhoz
mindenképp sziikségesek az el6z0 csoportba tartoz6 éltaldnos IKT-hasznal6i ismeretek.
Ahhoz, hogy a tanitds folyamatdban az IKT-eszkozoket ne csak a hagyomdnyos tartalmak,
forrasok digitalizalt véltozataként mikodtessék, hanem valoban kihaszndljak azok
sajatossagait, kivanatosak a digitdlis tartalmak haszndlatdhoz sziikséges specidlis készségek,
rutinok. A digitalis tartalmak, tuddstarak aktiv hasznalatanak, mely a digitalis informacidk
keresése, szlrése, elemzése, értékelése, tjrafelhaszndldsa, adaptdldsa, feldolgozasa,
osztilyozasa, rendezése mellett az elkészitetett tananyagok, tananyagelemek, tehdt a sajat
tudastar kozzétételét vagy masokkal valé megosztdsat is jelenti, a specidlis kompetencidk a
feltételei. Ezek alapjan igazoltnak latjuk hipotézisiinket.

A tovdbbiakban regresszidanalizis segitségével kivantuk feltdrni, hogy az IKT-mertia
kérdbivben az eszkozhaszndlat gyakorlottsdga szempontjabol vizsgalt 40 item koziil melyek
vannak hatdssal az Oravdzlatokban taldlhaté IKT-eszkdzhaszndlatra. Filiggd véltozénak
tekintettiilk az oravazlatok digitdlis forrdshasznalatat, és azt tapasztaltuk, hogy a lehetséges
negyven fiiggetlen valtoz6 koziil hdrom valtozé (fontosabb webhely cimének taroldsa; adatok
abrizoldsa grafikonon, diagramon; féjlok szamitogépre vitele pendrive-rol) variancidja
szignifikdns hatdst gyakorol a célvéltozora, és a célvaltozé variancidjanak kozel 40%-ét ez a



harom véltoz6 magyardzza, tehdt nem azonos mértékben, de tartalmilag is fontosak.
Legnagyobb erdvel a ,,fontosabb webhely cimének taroldsa” bir. Aki jartas a webes adatok
kezelésében, az valdszinlileg més, az IKT-haszndlat szempontjabdl fontos kompetencidval is
rendelkezik, illetve azoknal jellemzdbb a digitélis forrdshaszndlat, akik mindezen tul képesek
arra, hogy szamitégép segitségével grafikusan jelenitsenek meg adatokat, és digitdlis
adataikat, informdcidikat pendrive segitségével hordozhatéva tudjak tenni. Ezek alapjan
megdllapithatjuk, hogy a digitdlis tartalmak oktatdsi haszndlatdhoz az daltaldnos IKT-
eszkozhaszndlati képességeken kiviil specidlis kompetencidkra is sziikség van.

Amennyiben az Oravazlatokban szerepld IKT-eszkozhasznélatot tekintettiik filiggd
valtozonak, akkor csak egy fiiggetlen valtozo6t taldltunk (képek fajlformatumanak
modositdsa), melynek variancidja szignifikdns hatdst gyakorol a célvdltozéra, de mivel a
célvaltozd variancidjanak csak 25,4%-at magyardzza, ezért a felsorolt kompetenciaelemen
csak kis mértékben miulik az IKT-eszk6zok haszndlata. A két valtozd kozott Osszefiiggés
kevésbé feltételezhetd. Valdszinli, hogy az egymads kozotti korreldcié miatt viszonylag
alacsony magyardz6 erd tapasztalhato.

Szintén regresszidanalizis segitségével kivantuk meghatdarozni, hogy az IKT-
kompetencia 40 itemje koziil melyek hatnak a hattérvaltozdkra. A célvaltozonak tekintett nem,
szak €s tanitasban toltott €v esetében a fiiggetlen valtozok (40 item) nem birtak magyarazo
erovel. A kor vonatkozdsiban egyetlen valtozé - a levelezOlistdra torténd feliratkozas -
gyakorolt szignifikdns hatdst a célvaltozé variancidjara, de ez is az Osszes ismert hatds igen
kis részét (R*# = 24%) magyarazta.

Az o6ravazlatok modszereit fiiggd valtézonak véve eloszor a klasszikus moédszert
vizsgaltuk. Azt taldltuk, hogy a fiiggetlen valtozok nem magyardztik a varianciit, mégpedig
nagy val6szintiséggel annak kovetkeztében, hogy azt minden résztvevd haszndlja, azaz kicsi a
szOras. Az interaktiv modszer, mint fiiggd véltoz6 variancidjat egy item — pendriverdl fajlok
szamitogépre vitele — gyakorolt a célvaltozéra szignifikans hatdst, de igen kis magyardz6
erdvel (R*f# = 19,4%). Amikor az tjgeneracios modszereket tekintettiik fiiggd valtozonak két
fliggetlen valtozot taldltunk — szoveg formdzasa, virusvédd program hasznédlata — mely annak
variancidjara szignifikdns hatdst gyakorol, és a célvéltozé 70%-at magyardzza. Eszerint, akik
jaratosak a szovegek formdzdasaba, és olyan tipusu feladatokat is képesek onalléan megoldani,
melyek a szdmit6gép biztonsagos haszndlatdhoz sziikségesek, azokra jellemzobb az
Ujgeneraciés modszerek haszndlata.

Misodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az IKT-eszk6zok haszndlata nem
feltétleniil hozza magdval a mddszertani kultira megtjuldsit, hanem a hagyomanyos
modszerek alatdmasztasat szolgédlja. A kérdoivek vizsgdlatdbol az deriilt ki, hogy az
alkalmazott eljardsok kozott tovdbbra is meghatirozd szerepe van a hagyomdnyos, tanari
irdnyitason alapulé munkaformdknak (tandri magyardzat, egyéni tanuléi munka) a vizsgélatba
bevontak korében. A tandri prezenticié esetében eltérést taldltunk a CALIBRATE program
magyar €s kiilfoldi pedagdgusai kozott, mert azt a nemzetkdzi minta tagjainak 78%-a heti
rendszerességgel alkalmazza, a magyar csoportban ez 49%, de ebben az esetben sem
allithatjuk, hogy a PowerPoint-os prezentdcié modszertani, €s nem csak technikai ujdonsagot
jelent, hiszen itt is tandri magyardzatrél van szo, melyet nem kréta/tdbla, hanem vetitett
bemutaté szemléltet. A klasszikus modszerek mellett nagyon kis tér nyilik a tanuldi
egyiittmiikodésen alapuld, problémahelyzethez igazodé vagy az Onszabdlyozast fejlesztd
tanitdsi stratégidknak, hiszen az innovéciés folyamatban résztvevok korének csak 29%-a
haszndlja heti rendszerességgel a kooperativ munkaformat, 26% a vitit. Nem rendszeres a
projektmddszer haszndlata sem, de ez magdbdl a médszerbdl adédhat, mivel annak sajitos az
idObeosztasa. A mddszertani kultira részét képezik a haszndlt tanitasi €s szemléltetdeszkozok
is. Ebben a tekintetben is azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le a kapott adatokbol, hogy az IKT-
eszkozok segitségével elérhetd forrdsok €s eszkozok a hagyomdnyos eszkozok és forrasok



digitalizalt valtozataként vannak jelen a legtobb esetben. A csak informatikai eszkozokkel
elérhetd tartalmakat (pl. szdmitégépes teszteket) vagy a modszertani megujuldst segito,
kollaboréciét tdmogatd szoftvereket kevesen haszndljdk heti rendszerességgel. A vizsgilt
csoportban tehdt az IKT-eszk6zhaszndlat nem jar egyiitt a modszertani kultdra megujulasdval.

Az oravézlatok elemzése alapjan a mdédszerek vonatkozdsdban azt tapasztaltuk, hogy
jelen vannak az interaktiv €s az ujgeneracios modszerek, de a klasszikus mddszerek a legtobb
tandrndl nagyobb szdmban fordulnak eld. A hiarom mddszertipus koziil mindossze egy f6
alkalmazza leggyakrabban az ujgeneracids, és harom {0 az interaktiv médszerek valamelyikét.
Az interaktiv és tjgeneraciés modszerek el6forduldsanak csak az egyiittes dsszege (51%) - és
az is csak alig valamivel - haladja meg a klasszikus mddszerek értékét (49%). A klasszikus
modszerek vizsgdlatunk szerint a minta legfiatalabb tagjait kivéve minden korcsoportban
jellemzoek, és a férfiak korében jobban preferdltak, mint a ndk kozott. A résztvevok 23%-a
egyaltalan nem emlitett vézlataiban Gjgeneracids modszert, mely a 25 évnél fiatalabban kozott
gyakoribb. A mddszerek megvalasztidsat mintdnkban nem befolydsolja a pedagogus szakja.
Azokat a pedagbdgusokat vizsgdlva azonban, akik legaldbb kétféle ujgenerdciés modszert
hasznaltak, azt tapasztaltuk, hogy mds moddszerek eldforduldsa is igen gyakori, tehat
véltozatos a mddszertani kultdrdjuk. Ezeknél a személyeknél az IKT-eszkozok haszndlata is
sokrétt, €s az IKT-forrasok orai alkalmazasa is valtozatos. A tobbiek esetében azonban
jellemzd, hogy az IKT-eszkozhaszndlat nem feltétleniil jar egyiitt a modszertani kultdra
megujuldsaval.

Harmadik hipotézisiink az interaktiv €s az ujgenerdciés moddszereket hasznalok
csoportjara vonatkozott. Feltételeztiik, hogy az interaktiv €s az udjgeneraciés modszerek
haszndlata egyiitt jar az IKT-eszk6zok és -forrdsok rendszeres haszndlataval. El8szor az IKT-
eszkozok, majd a digitdlis forrdsok elemzése alapjan vizsgaltuk hipotézisiinket. A
pedagdgusokat két részmintdra osztottuk aszerint, hogy gyakran vagy ritkdn hasznaljak az
interaktiv és Ujgeneraciés moddszereket. F proba alkalmazdsaval megallapitottuk, hogy a két
részminta szordsa kozott nincs szignifikdns kiilonbség az IKT-eszk6zok haszndlatdban (Xyiwkan
= 32%; Xgyakran = 38%; F = 0,609; p = 0,442). Az interaktiv €s az ujgenerdcidos modszereket
gyakran haszndlok dtlaga azonban szignifikdnsan magasabb a mdsik részmintdndl (Sgwan =
19%p; Sgyakran = 17%p; t = -3,829; p = 0,001), tehdt 6k joval gyakrabban haszndlnak IKT-
eszkozoket.

A digitalis forrdsok vonatkozdsdban a szérdsok kozott nincs szignifikdns kiilonbség
(Xritkan = 32%; Xgyakran = 35%; F = 0,141; p = 0,71). Az interaktiv és az ujgenerdcios
modszereket haszndldk atlaga kozott szignifikdns eltérés van, az tijabb mddszereket hasznalok
atlaga magasabb a masik részmintanal (Seiwan = 18%p; Sgyakran = 14%p; t = -3,553; p = 0,001). A
forrasok haszndlatdban is kiillonbség van aszerint, hogy gyakran vagy ritkdbban haszndlnak
interaktiv és tjgenerdcids moddszereket. Megallapithatd, hogy a mintinkban szerepld
pedagdgusok koziil a korszerli médszertani kultdrdval rendelkezOk gyakrabban haszndlnak
IKT-eszkozoket €s digitalis forrdsokat.

Negyedik hipotézisiink az innovacié és az informatikai eszkozhaszndlat kozotti
Osszefiiggésre vonatkozott. Azt éllitottuk, hogy az el6zetes innovicids tapasztalattal
rendelkezd pedagdgusokra jobban jellemzd az informatikai eszk6zok pedagdgiai haszndlata,
mint azokra, akiknek nincsenek ilyen tapasztalatai.

A hipotézis vizsgalatdhoz a fejleszté folyamatban részt vevé magyar pedagdgusok (n =
37) és a vonatkoztatdsi csoport (n = 63) tagjainak innovécids tapasztalatra és IKT-
eszkozhaszndlatra vonatkozé eredményeit vetettiilk 6ssze. Azt taldltuk, hogy az innovacios
csoport tagjainak lényegesen tobbrétli innovécids tapasztalatai vannak (x* = 44,274; p <
0,001). Az éltalunk felsorolt innovacids tapasztalatot nyujté tevékenységekben a két minta



kozott szignifikdns eltérést talaltunk az oktatdsi kisérletnél (4tlagos rangszdm HU': 63; VCS
42; U = 656; p < 0,001), a tankdnyvirdsndl (4tlagos rangszam HU: 57; VCS: 46; U = 886,5; p
< 0,001), a tananyagfejlesztésnél (atlagos rangszam HU: 65; VCS: 41; U = 576; p < 0,001), a
nemzetkozi projektben valé részvételnél (atlagos rangszam HU: 67; VCS: 40; U = 508; p <
0,001) és a csereutazasndl (atlagos rangszam HU: 59; VCS: 45; U = 824; p < 0,001) is. A
tovabbiakban az informatikai eszkdzhasznélatra vonatkoz6 eredmények azt mutattdk, hogy az
iskolai IKT-eszkozok hasznélatdban is az innovécids csoport tagjai aktivabbak (atlagos
rangszam HU: 64; VCS: 42; U = 639,5; p < 0,001). Az informatikai eszkozokkel tartott 6rdk
szamaban nem, de abban, hogy milyen eszkozoket haszndltak, 1ényeges eltérést taldltunk. Az
innovacids csoport tagjai a hagyomanyosan elérhetd eszkozok és forrasok mellett gyakrabban
hasznaltak olyanokat, melyek csak IKT segitségével érhetdk el. Megallapitjuk, hogy
hipotézisiink a vizsgdlt mintaban igazolddott, az elézetes innovicios tapasztalattal rendelkez6
pedagdgusokra jobban jellemzd az informatikai eszk6zok pedagdgiai haszndlata. Az a
meglatasunk, hogy az innovécids tapasztalat 0sztonzi az ijabb innovacids tevékenységet.

Otodik hipotézisiink ellendrzéséhez szintén az innovaciés folyamatban részt vevd
magyar pedagdgusok és a vonatkoztatdsi csoport eredményeit vetettiik 0ssze. A hipotézis
szerint azok a mintdban szerepld pedagdgusok, akik nem vettek részt az IKT pedagdgiai
hasznalatit tamogaté fejlesztd folyamatban, nem csak az IKT-eszkozok pedagdgiai
hasznalatdban és IKT-kompetencidjukban, de pedagdgiai szemléletiikben és mddszereikben is
eltérnek az IKT-ra épiild innovacids program magyar résztvevoitol.

Az eredmények alapjan megéllapitottuk, hogy az innovécids csoport tagjai mind otthon,
mind az iskoldban tobb iddt toltenek pedagdgiai céli szamitogép-haszndlattal. A tandrai
felkésziiléshez a hagyomanyos eszkozokkel is elérhetd forrasok tekintetében nem taldltunk
kiillonbséget a két csoport kozott, de példaul a szimuldciok, webes kollaborativ eszk6zok és
szoftverek haszndlata szignifikdns eltéréssel az innovéciés csoportban jellemzobb
(szimulaciok: atlagos rangszam HU: 60; VCS: 42; U = 652; p < 0,001; video: atlagos
rangszam HU: 58; VCS: 43; U = 731; p = 0,002; webes kollaborativ eszkdzok haszndlata:
atlagos rangszam HU: 55; VCS: 45; U = 829; p = 0,006; szoftverek haszndlata: atlagos
rangszam HU: 58; VCS: 42; U = 681,5; p = 0,001). Az IKT-kompetencidk onbevalldson
alapul¢6 értékelésekor is jelentds kiillonbségeket taldltunk a két csoport kozott. A felsorolt 40
kompetenciaelem koziil 36-nal volt szignifikans eltérés, mindegyik esetben az innovatorok
rendelkeztek nagyobb rutinnal. A rendszeresen alkalmazott tanitdsi modszerek mindkét
csoportban tobbnyire a klasszikus munkaformédkhoz kapcsolhatok. Ezek koziil a tanéri
magyardzat (4tlagos rangszdm HU: 65; VCS: 39; U = 512; p < 0,001), a csoportmunka
(atlagos rangszam HU 59; VCS: 42; U = 685; p = 0,001), a pdros munka (4tlagos rangszam
HU 60; VCS: 44; U = 782; p = 0,005) és az egyéni munka (4tlagos rangszam HU 65; VCS:
40; U = 522; p < 0,001) gyakoribb az innovicids csoportban. A vonatkoztatdsi csoportban a
valaszok jobban megoszlottak a heti, havi és félévenkénti kategdria kozott. Az Gjgeneracios
modszerekhez tartozé kooperativ technikdk hasznélatdval kapcsolatban nem taldltunk
szignifikdns eltérést a két csoport kozott (x> = 3,640; p = 0,303). A tanitdssal/neveléssel
kapcsolatos meggy06zddések tobb tekintetben hasonloak voltak, pl. a tandri felelOsség
hangsilyozdsdban, €s a személyiség kibontakoztatdsit, onmegvaldsitdsit nevelési célnak
tekintd szemléletben. A vonatkoztatdsi csoport megosztottabb volt az irdnyité €s tdmogatd
pedagdgia megitélésében. Az innovicids csoportban egyszerre volt jelen a hagyomanyos
pedagdgianak megfeleld tandri irdnyitds és kontroll szerepének tulajdonitott erd, a
személyiség fejlesztésének, valamint az 0©ndllo, kreativ gondolkodds tdmogatdsanak
motivuma. Otddik hipotézisiink IKT-haszndlatra és -kompetencidra vonatkozd részét
igazoltnak taldljuk. A pedagdgiai moédszerekre és pedagdgiai szemléletre vonatkozé

"HU jeloléssel a CALIBRATE program magyar résztvevéinek csoportjat, VCS jeloléssel a vonatkoztatsi
csoport tagjait illetiik.
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feltételezésiinket vizsgdlatunk nem tdmasztotta ald. A tandrok pedagdgiai szemléletében tobb,
bizonyos esetben akdr egymasnak ellentmond6 pedagdgiai paradigma jellemzoi egyszerre
vannak jelen, fiiggetleniil attél, melyik csoporthoz tartoznak a vdlaszol6k. Mindez nem jelenti
azt, hogy a pedagégusok oktatdssal-neveléssel kapcsolatos vélekedései Osszevisszdk,
rendszertelenek, csupan leképezi azt a helyzetet, melyben sokféle gondolat, meggy6zddés,
elmélet egyiittesen van jelen, melyek koziil a pedagégusok igyekeznek személyiségiiknek, a
koriilményeknek és az adott kontextusnak megfelelden vdlasztani.

Az IKT-kompetencia, az oktatasi stratégiak és az innovacio

osszefluggései a tanari gyakorlatban

Vizsgalatunk alapjan megallapitottuk, hogy a pedagdgiai gyakorlatban a rutinszerti IKT-
hasznalathoz az 4ltalanos IKT-haszndl6i kompetencia elemei mellett olyan kompetencidkra is
sziikség van, melyek lehetdvé teszik a tandri szakmédhoz kapcsolédé a digitdlis tartalmak és
forrasok biztonsdgos és szakszerli kezelését. A specidlis kompetencia elemei koziil a
kovetkezd képességeket taldltuk meghatdrozonak: hdldzati tartalmak kezelése, adatok grafikus
abrizoldsa, digitalis tartalmak adathordozé (pendrive) segitségével torténd kezelése és
biztonsdgos mitkddtetéshez sziikséges program (virusvédd) hasznélata.

A kutatds eredményei alapjdn az oktatdsi stratégidkra vonatkozéan mdas nemzetkozi
kutatdsokhoz hasonléan (Hermans, Tondeur, van Braak és Valcke, 2008) megdllapithatd, hogy
a virtudlis kornyezet adta lehet6ségek tobbnyire hagyomdanyos célokat (szemléltetés,
motivalds) szolgdlnak. A tandrok daltal alkalmazott mddszerek kozott megjelennek az
innovativ technikdk, 4ltaldban jellemz0 a mddszertani valtozatossdag, de tanitdsi
gyakorlatukban tovdbbra is a klasszikus mddszerek domindlnak. A tanulécentrikus,
kooperativitasra, konstruktivitdsra épitd pedagdgiai szemlélet €s a tandri irdnyitdson, linedris
tanuldsszervezésen alapuldé pedagdgiai gyakorlat egyszerre van jelen. Az egyiittmiikodésen
alapuld, internetes kozosségi feliileteken folytatott pedagodgiai tevékenység, vagy az
informadlis, hal6zaton keresztiil torténd tanulds nem jellemzd a vizsgalt mintdban. Még ebben
a facilitatorok altal tdmogatott projektben sem volt altaldnos a kifejezetten csak informatikai
eszkozok segitségével elérhetd forrasok, tartalmak, mint a digitlis tananyagok, szimuléciok,
animdciok oOrai haszndlata. A digitalis forrdsok koziill a hagyomdnyosnak tekinthetd
szemléltetéeszk6zok (kép, dbra) digitalizdlt véltozatait alkalmaztdk legtobben és
legrendszeresebben.

Az IKT-haszndlat pedagdgiai indokoltsdgit vizsgdlva azt tapasztaljuk, hogy a
hagyomdnyos oktatdsi formédk és mddszerek haszndlata is kibOvithetdé az oktatast tdimogatd
alkalmazasok, eszkozok hasznalatdval. EbbOl azonban azt a kdvetkeztetést vonjuk le, hogy az
informatikai eszk6zokkel kapcsolatos innovacios folyamat fazisai koziil Fullan (2001) alapjan
a bevezetés fazisa, Mioduser és mtsai (2003) tipolégidja szerint a technoldgia adaptalasanak
szintje jellemzd, mert egyeldre kevés viltozads figyelhetd meg a pedagodgiai gyakorlatban.
Forkosh-Baruch és mtsai (2005) ezt az asszimildcid (assimilation) szintjének nevezik,
melyben a pedagdgiai folyamat feltételei megvéltoznak ugyan, de sem a tanterv, tananyag,
tanitasi cél, sem a tanitdsi folyamat szervezése (pl. drabeosztds), sem a tanitdsi kornyezet (pl.
osztilyterem, szaktanterem), sem pedig a tanitdshoz hasznélt forrdsok (pl. tankonyv,
munkafiizet) nem véltoznak lényegesen. Csak néhdny pedagdgus esetében jellemzd az tn.
atmeneti (transition) szint, ahol az IKT-val tdmogatott kdrnyezetben az 1j és a hagyoményos
oktatdsi modszerek, tartalmak €s oktatdsszervezési modok egyiitt vannak jelen. Az innovacios
folyamat megindulésat jelzi, hogy a digitdlis eszkdzok hasznélata egyarant illeszkedik a
hagyomdnyos és az ujabb pedagdgiai elveken alapuld pedagédgiai folyamatokhoz. Anndl is
inkabb, mert ahogy vizsgalatunk is mutatta, a pedagdgusok oktatdssal-neveléssel kapcsolatos
elképzelései és gyakorlata is véltozatos, tobbnyire nem kothetd egy bizonyos pedagdgiai
paradigmahoz. Hasonl6an a nemzetkozi kutatdsok eredményeihez (Kozma és McGhee, 2003;
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Mioduser és mtsai, 2003; Law és mtsai, 2003; Forkosh-Baruch és mtsai, 2005), a magyar
tandrok nagy részét még mindig a hagyoményos pedagdgiai modszertani kultura jellemzi,
tehat a tanitdsi médok kozott tovabbra is jellemzd a frontdlis, a tandr altal szervezett és
vezetett osztdlymunka. Az Uj technoldgiai és az U tanitdsi modszerek, tanuldsszervezési
modok megjelennek ugyan a tanitdsi gyakorlatban, de innovacids szerepiik nem egyértelmdi.
Az IKT-eszkozhaszndlat inkdbb altaldnossdgban jarul hozzd az innovécié kibontakozdsahoz,
és nem kotddik specidlisan az oktatds bizonyos szakteriileteihez.

A pedagdgia €s a technoldgia Osszetett kapcsolata leginkabb egy ingdhoz hasonlithato,
miszerint az IKT-eszk6zok haszndlata timogatdan hat az djabb pedagdgia térnyerésére, és az
Uj szemléleti pedagdgia is Osztonzi a technikai fejlesztéseket, tehat oda-vissza hatdsnak
lehetiink a tandi. Amennyiben az informatikai eszkdzok oktatdsi integracidja hozzdjarul a
pedagdgiai moddszerek megujulasidhoz és a tanuldcentrikus szemlélet térnyeréséhez, azt
mondhatjuk, hogy hozzdadott értéket képvisel a pedagdgiai folyamatban. A pedagdgiai
megujuldsnak azonban nem elegend6 feltétele a technikai innovécid, mert az a hasznalat
modjatol fiiggden segitheti, de akar hétraltathatja is a tanitds-tanulds folyamatét (Lai, 2008;
Lakatosné, 2008a). Kutatasi eredményeink megerdsitik Greenagel (2003) allitasat, miszerint
az infrastrukturdlis feltételek, az IKT-kompetencia szintje (dltalinos IKT-haszndléi, és erre
épitve az oktatashoz sziikséges specidlis IKT-kompetencia) és a tandrok mddszertani kultdrdja
egyardnt meghatdroz6 tényezd az IKT eredményes oktatdsi integracidjaban.

Kutatdsi eredményeink alapjan nem vonhatunk le dltaldnos kovetkeztetéseket a magyar
pedagdgustarsadalom informatikai kompetencidjara és moddszertani kultdrdjanak innovativ
jellegére vonatkozdan. Vizsgdlatunkban azonban a gyakorlatbél kozvetleniil szerzett
informécidkat dolgoztunk fel, és nem csak dnbevallason alapul6 adatokbol kovetkeztettiink az
IKT-eszkozok oktatdsi haszndlatira. Eredményeink jol kiegészitik a bizonyos esetekben
nagyobb mintdn, viszont csupdn kérdbives adatgylijtéssel szerzett informdciokat a
pedagdgusok IKT-hasznélatdrdl (Buda, 2007a, 2007b; Fehér, 2003, 2007; Hunya, 2006, 2007,
2008; Hunya, Dancso és Tartsayné, 2006; Torok, 2008, Lakatosné, 2007, 2008a, 2008b; Tot,
2000; 2007).

Az eredmények pedagogiai jelentésége

A CALIBRATE projektben végzett, a pedagdgiai gyakorlatot megfigyeld mérés
jelentdsége az informatikai kompetencia és az innovécid vizsgélatan kiviil abban van, hogy
bemutatta, mennyit ér a jelenlegi képzési €s tovabbképzési gyakorlat ezen a teriileten. A
tanarképzésben nem jellemzd, hogy az informécids és kommunikécids technolégidk kotelezd
targyként szerepelnének, tobbnyire mas tantargyak szerény részeként oktatnak ilyen jellegli
ismereteket (Kdrpdti, 2008). A képzésbdl kikeriilé pedagégusok mar digitdlis bennsziilottnek
tekinthetdk, és ebbdl adéddan nehézség nélkiil hasznéljadk az informatikai eszkozoket, de a
tandri szakmédhoz kapcsolddo, specidlis modszertani gyakorlat megszerzésére nagyon kevés
lehetéségiik van. A digitdlis eszkozok magancéli haszndlatdban szerzett készségek
természetesen autodidakta moddon is transzferdlhatok a tandri professzi6 korébe, de
mindenképpen szakszeriibb lenne moddszertani ismeretekbe dgyazva megtanulni a digitélis
eszkozok, tartalmak specidlis kompetencidjat. Az informatikai eszkozokkel tamogatott
tanuldsi kornyezet tandri professzibhoz kapcsolodé kompetencidit sziikséges lenne mar a
tanarképzés szakaszdban elsajatitani (Brouwer és Korthagen, 2005), mert az csak igy vdlhat
bedgyazott tudassa (Lam, 1998; Veal és MaKinster, 1999).

Az IKT oktatdsi integracidjdnak fontos feltétele a gyakorlé tanarok IKT-
kompetencidjanak fejlesztése, mely nemcsak az 4ltalanos IKT-kompetencia (dltaldanos
technikai és informatikai ismeretek), hanem az oktatashoz sziikséges specidlis IKT-
kompetencia megszerzésére iranyul. Az informatikai eszkozokkel felszerelt, sokak szaméra
szokatlan, udjszer(i tanitdsi kornyezet eredményes haszndlatdhoz specidlis - szakhoz és
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témahoz kapcsol6dé - moédszertani ismeret- és tapasztalatszerzésre van sziikség, melynek
keretét sokkal inkdbb biztositja a mentoralt, mint a menedzselt fejlesztés. A mentoralt
kompetenciafejlesztés sordn a résztvevok aktiv részesei, alakitéi a kollaborativ tanuldsi
folyamatnak, melynek kovetkeztében transzferdlhat6 tudés jon 1étre.

Ertekezésiinkben hdrom problémakor, az informatikai kompetencia és az oktatdsi
stratégidk és a pedagdgiai innovacio kérdéskorének egymdsra gyakorolt hatasit elemeztiik. A
rohamosan valtozo6 feltételrendszerhez igazodni tudd, versenyképes oktatds megalapozasidhoz
a harom teriilet tovabbi egyiittes vizsgdalatat latjuk sziikségesnek. Tovabbi kutatdsok témdja
lehet a tanuldi eredményesség €s a tandri teljesitmények informatikai eszkdzhasznélattal és
digitalis tananyagokkal kapcsolatos vizsgalata. Az innovdcié sikerét a hasznélhatdsag,
hasznossdg, vagyis a vdéltoztatds, 4atalakitds elfogadadsa, terjedése, beépiilése mutatja,
legitimélja. A 21. szdzadi iskola egyre jobban informatizal6dé kozegében érdemes vizsgélni
az innovicids folyamat Gjabb jellemzdit, példaul az iskolai (lokdlis) €s virtudlis (globdlis)
pedagdgusi hdlézatok szerepét a megujulds tényezdjeként.
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