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1. Bevezetés

Csaknem 15 éve dolgozom a tanar-tovabbképzésben és tanarképzésben. Ez id6
alatt tdbb ezer pedagogust igyekeztem megtanitani a szamitastechnika és az info-
kommunikaciés technoldgiai eszk6zok és mddszerek hasznalatara. Az elmult évek
soran szamos olyan projektben, illetve kutatasban vettem részt, amelyek korszerd az
informaciés és kommunikaciés technolégiai eszkézok oktatasban vald
felnasznaldsanak modszertani kérdéseivel foglalkoztak. Kulféldi tanulmanyutjaim,
valamint a szakirodalom tanulmanyozasa meggy®&ztek arrél, hogy a témakérben rejlé
lehetéségek feltarasa jelentés mértékben segitheti a hatranyos helyzetben |évék
felzarkdzasat - kodzvetett mdédon, a pedagdégusok szakmai tudasanak fejlesztése
atjan.

Kiléndésen fontosnak tartom a pedagdgusok fejlesztési lehetéségeinek kutatasat
azért is, mert a sokat emlegetett PISA jelentés keveset hangsulyozott ténye, hogy
,azon iskolaban tanulé diakok értek el magasabb teljesitményeket a felmérés soran,
ahol a tanarok magasabb szintii specialis ismeretekkel rendelkeztek az altaluk
Oktatott tantargyban”. (OECD, 2001. 204. o0.)

A pedagogusok szerepének valtozasaval szamos cikk és tanulmany foglalkozott a
Sulinet program 1996-os elindulasa éta (l. pl.: Fehér, 1999; Komenczi, 2001; Nagy,
2001), de gyakorlatban megvalositott fejleszté programok eredményeir6l nem
taldltunk részletes beszamolékat. A tanar-tovabbképzd programok személyes
tapasztalatai szintén arra késztettek, hogy kutatasokat kezdjek a tovabbképzések
hatékonyabba tételének lehetéségei iranyaban. Ebbéli igyekezetemben az is
szerepet jatszott tovabba, hogy egyes tapasztalatok arra utalnak - a tavoktatas és az
e-learning hatasfoka nem elégséges a kitlizétt célok eléréséhez.

2. A kutatas célkittizései

Eddigi kutatasaink elsédleges célja az volt, hogy meghatarozzuk, milyen eszkdzdkkel
es mobdszerekkel fejleszthetd a kdzoktatdsban tanitdé pedagdgusok (IKT-eszkdzdk
hasznalatdhoz kapcsol6d6) mddszertani kulturdja. Ehhez mindenekelétt arra volt
szikség, hogy azonosithatdk legyenek az IKT hasznalatot befolydsol6 tényezék,
majd a kapott eredményekre tdmaszkodva gyakorlatban prébalhattuk ki azokat a
mddszereket, amely segitségével a kivant fejlesztések megvaldsithatdk.

Az egyes kutatasi fazisokban a kovetkez6 f6bb célkitlzéseket kivantuk
megvalositani:

- Az IKT-eszkdzbk és internet-hozzaférés technikai feltételeinek kvantitativ
vizsgalata.

- A pedagogusok informatikai eszk6zok alkalmazasaval kapcsolatos
mébdszertani kultdrajanak feltarasa és elemzése.

- A ,mentoralt innovacié” modelljének gyakorlati kiprébalasa, méddszertani
fejlesztések  megvalbsitdsa a  kisérletbe  bevont pedagdgusok
kb6zremikodeéseével.

- Annak vizsgalata, hogyan alkalmazhatok az IKT-eszk6z6k mas targyak
oktatasaban.

- Az informatikai kompetencia megszerzésének nehézségeinek vizsgalata,
részben tamaszkodva a szakirodalomban szerepl6 modellre.



3. A kutatas modszertana

A disszertacionkban harom nagyobb léptékl kutatas eredményeit dolgoztuk fel:

1) Az IKT-kultara hatasa az iskolak belsé vilagara — 2003-2004.

2) Az OECD ROIP (Roma Oktatasi Informatikai Projekt) mentoralasanak
bemutatasa 2003-2005.

3) A pedagoégusok IKT-kompetencia fejlesztésének nehézségei, 2006-2007.

Harom kilénallé kutatasi projektrél van szé, ezért az egyes kutatasi szakaszok céljait
€s eszkdzeit kolon-kildbn mutatjuk be. A  kutatdsok témai szorosan
Osszekapcsolodnak, szervesen kiegészitik egymast.

Az elsd kutatast az Oktatasi Minisztérium és az OECD finanszirozta, a masodikat az
Oktatasi Minisztérium és a Magyar Tudomanyos Akadémia kutatasi tamogatasat
elnyerve valoésitottuk meg. A harmadik kutatas kulsé finanszirozas nélkil végeztik el.

3.1. Az IKT-kultura hatasa az iskolak belsé vilagara — 2003-2004.

A kutatas konkrét céljait az alabbi fébb kérdéskdrékben hataroztuk meg:

- Milyen az iskolak felszereltsége IKT-eszk6z6k és internet-hozzaférés
tekintetében?

- Milyen méretekben van jelen a pedagogusok eszkdztaraban a kilénbdzé
differenciélt tanuldsszervezési modok alkalmazasa?

- Hasznaljak-e a pedagdgusok-pedagdguskdzdsségek az informatika éran kivdl
(mas tandérdkon, mas helyszineken) a szamitogépet ismeretbdvitésre,
kommunikaciora, és milyen mddszerekkel lehetne ezt a hasznélatot elésegiteni
és tamogatni?

- Milyen szinten képesek az iskolak hozzéaférést biztositani a korszerl info-
kommunikacios eszkdztar hasznalatahoz?

- A Kk0I6énb6z6 tipusu tanulasi kérnyezetek (kényvtar, virtualis szamitdgépes
kérnyezetek, stb.) milyen minéségben vannak jelen az iskolaban?

A kérdbives vizsgalatot interjukkal, és esettanulmanyokkal egészitettik ki. A kutatas
megtervezésekor el6zetes ismeretként tamaszkodhatunk a korabbi években
elvégzett felméréseink anyagaira (Fehér P., 2001, 2002, 2003c), illetve a kapcsol6do
téemakban folytatott orszagos kutatasok publikalt eredményeit is figyelembe vettik
(Tét, 2001a, 2001b, 2001c, 2002; Gallup Intézet, 2002).

Minden iskolaba 3 fajta kérddivet juttattunk el: igazgatdi kérddiv, munkakdzdsségi
kérddiv és egy un. adatlapot. A kérddivek két f6 témakdrre fokuszalnak: (1) Az
intézmény informatikai kérnyezete; (2) A pedagdgusok szamitdgép-hasznalata. Az
adatlapon a tanuldk és tanarok Iétszamara, Internet-hozzaférés meglétére, az iskolai
kényvtar adataira, a szamitastechnika terem hasznalatara stb. kérdeztliink ra. A
kérdbdiveket Baranya megye dsszes iskolajaba eljuttattuk. A megyében a felmérés
idépontjaban az altaldnos iskoldk szama 141 volt, ezekben 22575 tanulo tanult, 2235
pedagdégus kézremikodésével (2003-as adat).

A kérdéivekkel szerzett informacidk megerdésitése, illetve mélyebb 6sszefliggések és
hattér-informaciok felderitése céljabdl interjukat terveztiink 30 iskola bevonasaval.



Ez a minta az iskolak 21%-at foglalja magaban, de a kivalasztas szempontjai miatt
inkabb az atlagostdl pozitiv iranyban eltéré eredményeket mutatja be. Az iskolak
kivalasztasa részben a beérkezett kérdbivek kiértékelése, masrészt korabbi (altalunk
ismert) szakmai tevékenységik figyelembevételével tértént. A kivalasztasnal
szempont volt az is, hogy a kistérségek reprezentativan szerepeljenek a mintaban,
ezért mindegyik kistérségbdl azonos szamu (6-6) iskolat valasztottunk ki. A
kivalasztott iskolakban az interjualanyokat az iskola igazgatéjaval (el6zetes levél,
illetve szobeli egyeztetés utan) kézbésen vdlasztottuk ki, Ggyelve arra, hogy olyan
személyt valasszunk, aki a kérdésekre érdemi valaszokat tud adni. Az
iskolaigazgatdk kivételével igazgatdhelyettesek és informatikusok (nagyon kis
szamban), mas szakos, de az informatikai eszkd6z6k hasznélata irant érdekl6dé
pedagdgusok kerlltek kivalasztasra. Az esettanulmanyok elkészitéséhez azon
iskoldk koézul valogattunk, akik az el6bbi eredmények alapjan a kiemelkedd
(»elenjard”) kategoriaba keriltek, és kdévetendé mintat nydjtanak mas intézmények
szamara is. Ezekbdl kettét (Bicsérd, Nagyharsany) ismertetiink részletesebben
ebben a dolgozatban. Ezek az iskolak jol illusztraljak, hogyan lehet megteremteni az
eredményes munka feltételeit, és mit lehet elérni az IKT eszkézok hasznalatat
tamogato vezetéssel, és az innovativ szellem( tantestilet kollektiv munkajaval.

3.2 Az OECD ROIP (Roma Oktatasi Informatikai Projekt) mentoralasanak
bemutatasa - 2003-2005.

Az OECD 2002 oktoberében ,ICT and Policies Of Inclusiveness and Equity” témaban
kutatasra kérte a tagorszagok oktataspolitikusait €s pedagdgiai kutatdit. A magyar
Oktatasi Minisztérium 2003 januarjaban az ELTE TTK Multimédiapedagdgiai és
Oktatastechnolégiai Kézpontjaban mikédé UNESCO Kutatécsoportot bizta meg a
hazai kutatasi feladatok ellatasaval. (Karpati, 2004a, 2006) A kutatdas a nemzetkdzi
tapasztalatok &sszegyUjtésével kezd6doétt, amelyre egy 3 napos nemzetkdzi
szeminarium keretében t6rtént 2003 juniusdban az ELTE Természettudomanyi
Karan. Az ,Esélyegyenibseég megteremtése az oktatasi informatika eszkézeivel”
(Promoting Equity Through ICT in Education) cimd rendezvényen 19 orszag 54
résztvevéjének elbadasa hangzott el arrdl, hogyan segiti és tdmogatja az oktatasi
informatika az egyes orszagokban a hatranyos helyzetben Iévéket, hogyan segiti
esélyegyenléségiket az iskolapadban és késébb a munkaerd piaci versenyben
egyarant. A projekt hazai kutatéi arra vallalkoztak a kutatasvezetd Karpati Andrea
professzor szakmai iranyitasaval, hogy hatrdnyos helyzetli, az atlagosnal joval
kedvezbtlenebb helyzetben dolgozé iskolak didkjaival €s pedagodgusaival tesznek
kisérletet az oktatasi informatika, mint fejleszt6 mddszer kiprébaldsara. A kutatas
helyszinéll Borsod-Abauj-Zemplén megyét valasztottuk, ahol 10 altaldnos iskola
véallalta a részvételt a kutatasi projektben, ami az OECD Roma Oktatasi Informatika
Program nevet kapta.

A kutatds altalunk végrehajtott szakasza 2003 junius-2004 junius kézott zajlott le,
amelynek keretében mentordlt innovaci6 és a ,blendid learning” modszerével
fejleszté munkat végeztiink a kivalasztott pedagogusokkal, akiknek tevékenységét
folyamatosan értékeltik. A fejlesztd munkdban folyamatosan 8 f6 vett részt. A
kutatas végére 3 gyakorlati munkat kellett elkészitenilk, amelyeket szintén
értékeltlink.



3.3 A pedagogusok IKT-kompetencia fejlesztésének nehézségei, 2006-2007.

A HEFOP 3.1.3 és HEFOP 3.1.4 programok keretében t6bb ezer pedagdgus
szamara nyilt lehet6ség 2006 6szétdl a kompetencia-alapu oktatds moddszereinek
megismerésére. A kompetencia-fejlesztd kurzusok mellett komoly hangsulyt kaptak a
palyazatokban az IKT-mddszertan fejlesztését és terjesztését tdmogaté tanfolyamok
is. Ennek kapcsan kezdtik el 2006 oktdberében a harmadik bemutatasra ker(l6
kutatasomat.

A kutatas célja az volt, hogy a tanfolyamokon résztvevd pedagdgusok segitségével
informaciot szerezzlink arrdl, milyen okok jatszanak kbzre abban, hogy az IKT-val
segitett modszerek tovabbra is ritkasagnak szamitanak az iskolai tanérakon. Ennek
egyik lehetséges oka véleménylink szerint tovabbra is abban keresendd, hogy a
pedagégusok nem elkdtelezettek az IKT-alapu moédszerek alkalmazasa irant,
masrészt sokan nem érzik magukat eléggé felkészilinek erre a feladatra. Egy
hosszabb tavra tervezett kutatas elsé 1épéseként tehat arra tettlink kisérletet, hogy
feltarjam, az els6- vagy masodrendl akadalyok (Ertmer, 1997) jatszanak-e
lényegesebb szerepet az IKT-hasznalat alacsony szintjében.

A mintavalasztas soran olyan pedagégusokat valasztottunk, akik rendelkeztek mar
alapfoku szamitogépes ismeretekkel (legalabb 30 6ras szamitdégépes tanfolyam
elvégzése), és bizonyos affinitast/elkdtelezettséget mutattak a szamitégéppel segitett
tanulas/tanitds modszertani kérdései irdnt. Ez utobbi kritérium teljestlését az SDT-
tanfolyam (A Sulinet digitalis tudasbazis keretrendszerének, adatbazisanak
felhasznaldsa a tanitas-tanulas folyamataban) elvégzésével lattuk bizonyitottnak. A
kérdbiveket a tanfolyamok befejezése utan adtuk at a hallgatéknak, amit dnkéntesen
télthettek ki, vagy a helyszinen, vagy otthon és e-mail-ben visszakildve. Kuilén
figyelmet forditottunk arra, hogy a kivalasztottak kézott lehetéleg ne szerepeljenek
informatika szakos tanarok, illetve féként altalanos iskolaban tanitokat valasztottunk.
(Osszesen 9 o6vodapedagogus kerilt be a 97 f6s mintaba.) Igyekeztink kiszlrni a
tanfolyami el6zetes ismereteink alapjan azokat is, akik csupan kilsé kényszerbdl
vettek részt a képzéseken, és a fent emlitett elkdtelezettséget nem tapasztaltuk naluk
(ez 2-3 f6t érintett 6sszesen).

A vizsgalatba bevont pedagogusok dénté tébbsége (87%, N=77 f6) falusi iskoldban
dolgozik, ezért kilén nem vizsgaltuk a varosi-kisteleptlési kiulbnbséget ebben az
esetben. A teljes mintaban szereplé nék ardnya 88,6%, az iskoldban tanitdk
esetében 87,4%, ami az orszagos adatokkal megegyezd (Jelentés a magyar
kbzoktatasrol, 2006)

4. A disszertacio felépitése, tartalmi bemutatasa

Doktori értekezéslinkben az el6zd pontban részletezett harom kutatas eredményét
O0sszegeztlk.

A dolgozat els6é fejezetében réviden indokoljuk a kutatasi témank kivalasztasanak
okait, és attekintjik az oktatasi informatika szerepét a hatranyos helyzetben lévék
tamogatasaban. (Dolgozatunkban a Kkisteleplléseken dolgoz6 pedagogusok
tevekenységere kivantunk kiemelt figyelmet forditani.)

A masodik fejezetben részletesen ismertetjik a kutatasi program céljat, a kutatas
hipotéziseit, a mintavalasztas mdédjat és szempontjai, valamint a kutatasok



lebonyolitdsanak menetét. Szintén részletesen bemutatjuk a kutatasban hasznalt
eszkdzoket (kérdbiveket) is.

A munkank harmadik fejezete az oktatasi informatika hazai és nemzetkdzi
szakirodalmanak attekintését tartalmazza. A fejezet els6é részében a konstruktiv
pedagdgia alapjainak elméleti attekintése utan annak oktatasi informatikai
alkalmazasanak lehetéségét vizsgaltuk meg. Ezt kévetéen az IKT eszkdzok iskolai
alkalmazasanak nemzetkdzi gyakorlatat elemeztik, bevonva a nemzetkézi és hazai
tanarképzés helyzetét is. Ezutan széleskoriien vizsgéltuk az IKT-vel kapcsolatos,
1993-2007 kdzott az oktatasban megvaldsitott hazai kezdeményezéseket, a Soros
Alapitvany Koézoktatas Fejlesztési Programja keretében megvalésitott informatikai
fejlesztésektdl az E-Twinning Program-ig.

A negyedik fejezet az ,skolak és a pedagogusok szamitdégépes kulturajanak
bemutatdsa a kisteleplléseken” témakdrben folytatott kutatasunk eredményeit
Osszegzi. A fejezetben bemutatasra kerll az iskolak technikai felszereltsége a
kutatas idején (2003-2004), majd kilonbdzé szempontok alapjan elemezzik a
szakmai munkakdzdsségek és igazgatdi kérddivek adatait. A pedagdgusok
szamitégép hasznalatat leir6 elemzés utan az interjuk és esettanulmanyok alapjan
probalunk képet alkotni a lehetséges j6 gyakorlatok megvaldsitasarol, majd
fejlesztési javaslatokat fogalmazunk meg (eszkdzfejlesztés, technikai tamogatas,
tovabbképzesi lehetéségek). Ez a fejezet tartalmazza tovabba az Internet-pedagdgus
elméleti modelliének bemutatasat is.

Az otédik fejezetben bemutatasra kerll az OECD Roma Informatikai programja
keretében vegzett fejlesztémunka, amelyben sikeresen prébaltuk ki (pedagogusokkal
k6zb6sen dolgozva) a Karpati Andrea altal kidolgozott ,mentoralt innovacié” modelljét.
A fejezetben részletesen attekintjilk az alkalmazott munkaformakat, eszkdzdket,
bemutatjuk a résztvevé pedagdgusok altal készitett produktumokat.

A pedagoégusok IKT-kompetencia fejlesztésének nehézségei a disszertaciéo hatodik
fejezetében kerllnek targyalasra. A kérddives vizsgélat eredményeit 6sszevetjik
mas forrasokbol szarmazo kutatéasi eredményekkel.

A hetedik fejezetben dsszegezem az elért eredményeket, elvégezem a hipotézisek
és kutatdsi eredmények Osszevetését, és megjeldlom a tovabbi kutatas egyes
lehetséges iranyait.

5. Az értekezés tézisei, a kutatas eredményei

A dolgozatban nemzetkdzi és a hazai tapasztalatok alapjan attekintettik az oktatasi
informatika gyakorlatanak tapasztalatait, majd sajat kutatasainkra tamaszkodva
prébaltunk egy atfogd képet felvazolni a kistelepllések iskolaiban fennalld helyzetrél.
Megvizsgaltuk az iskolak technikai felszereltségének és human eréforrasainak a
téma szempontjabdl jelentésnek tartott részleteit, majd a gyakorlatban kiprobalt
mddszerek eredményeire tamaszkodva bemutattuk a pedagdgusok IKT-kompetencia
fejlesztésének egy lehetséges, Ujszerii modelljét — a mentoralt innovaciét. Ezen
modell alkalmazasa (6sszekapcsolva a szikséges info-technikai fejlesztésekkel)
révén olyan iskolai oktatasi informatika eszkdztar j6het létre, amely megteremtheti a
kompetencia-alapu mddszerek alkalmazdsahoz szikséges Uj oktatasi kérnyezeteket.



A modell egyuttal alkalmas lehet arra is, hogy az egyes helyi jellegzetességek
figyelembevételével szélesebb kérben is megalapozhassa a kistelepllési iskolak
oktatasi informatikai fejlesztését (tamaszkodva a hal6zati eréforrasokra).

Végul feltartuk, mely tényezdk befolyasoljak a pedagogusok IKT-kompetencidja
fejlesztésének és eszkdzhasznalatanak jellemzdit. A kapott eredmények
figyelembevétele alapot adhat a tovdbbi fejlesztések tervezéséhez és
kivitelezéséhez.

5.1 A kutatasi hipotézisek vizsgalatanak eredményei:
Kutatasaink soran a kdvetkez6 hipotéziseket vizsgaltam meg:

1. Az IKT oktatasi alkalmazasahoz szikséges technikai eszkdéztar és hozzaféres
(Internet), valamint az informacioforrasok és tananyagok biztositasa énmagaban nem
elégséges az oktatasi informatika széleskérii elterjedésehez. Meghatarozhato viszont
mindezek minimalis és optimalis hozzaférési szintje, amely jelentésen befolyasolja az
Oktatas eredményesséeget.

A pedagdgiai innovaci6 barmely fajtdja jelentdés tdbbletmunkat és fokozott
felkészlltséget var el alkalmazéjatdl. Kiléndsen igaz ez a szamitdgéppel segitett
mébdszerek igénybevétele esetén, hiszen itt a modszertani fejlesztések egy 6nalldan
is jelentds szakmai tudast igénylé eszkdzrendszer (szamitdégép é€s Internet)
hasznalataval kapcsolédnak 6ssze. Kutatasaink azt igazoljak, hogy nem elégséges a
szamitdgép-kezelés elsajatitasat eléseqité tanfolyamok elvégzése ahhoz, hogy a
pedagégusok a mindennapi munkajukba beépitsék a korszerli, IKT-alapu
mddszereket. Az egyre szélesebb koérben elterjedt ECDL-vizsga helyett bevezet6
szintként célszerlbbnek latszik olyasfajta képzés bevezetése, amely a pedagdgusok
szamara kivanatosnak tartott médszertani elemeket is hangsulyosan tartalmazza.
Minimalis szinten ilyen lehet példaul az EPICT (Eurépai Pedagdgus IKT Licensz),
optimalis szinten pedig az oktatasi informatikus tovdbbképzés. Ezen tovabbképzések
tananyagai lehetévé teszik azt is, hogy a képzésekben résztvevd pedagdgusok a
gyakorlatban ismerkedjenek meg az oktatasban felhasznalhaté mddszerekkel
(példaul projekt-mddszer, kooperativ tanulas), szoftver- és hardvereszkdzdkkel, és
ezaltal hasznos gyakorlati tapasztalatokat gydjtsenek a késébbi alkalmazast
elésegitve. Az EPICT-képzések tovabbi elénye lehet, hogy a képzés soran a
pedagdgusok 3-4 f6s kis csoportokban, kooperativ modszerek és szoftvereszk6zok
alkalmazasaval, ,életszerli szituaciokban” sajatithatjidk el a szlikséges
alapismereteket.

2. A frissen vegzett pedagogusok iskolaba kerlleésevel felgyorsulhat az oktatasi
informatika elterjedése a kézoktatasban, mivel 6k altalanos és kdzépiskolaban,
valamint a tanarképzeésben is részeslltek informatikai képzésben.

Ez a hipotézis nem nyert megerdsitést. A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy az
oktatasi informatika alkalmazasaban a legeredményesebbek a 35-39 év kozotti
pedagdgusok, akik a legalabb 10 éves mddszertani tapasztalatukat az informatikai
eszkdzOk magas szintl hasznalataval kapcsoljak 6ssze pedagdgiai gyakorlatukban.
Ez egyrészt arra mutat, hogy a fels6oktatasban a pedagdgusok oktatasi informatikai
képzése, az Uj technikak alkalmazasanak modszertani megalapozasa még nem
teliesen kiforrott. Masrészt azt is megallapithatjuk, hogy ha ezek a feltételek



telijesliinének is, a tébb éves szaktargyi tapasztalat megszerzése nem megkerilheté.
Ez az ,érési folyamat” a korszerl didaktikai ismeretek atadasaval meggyorsithaté, de
bizonyosnak latszik, hogy a koézeljévében tovabbra sem a kezddé pedagdégusok
lesznek az Uj modszerek bevezetésének legfébb pillérei. A hipotézis cafolata azt is
implikalja, hogy szikséges figyelmet forditani a frissen végzett pedagdgusok
folyamatos tovabbképzésére ezen a terlleten is, hogy mihamarabb hasznosuljanak
az altaluk hozott Uj tudaselemek az egész tantestiilet javara.

3. Az oktatasi informatika elterjesztésének egyik leghatékonyabb modellje az un.
~mentoralt innovacié”, amely az informatikai eszkbzk megismerésével eqgyidejiileg
lehet6séget teremt a kbézvetlen, a sajat pedagogiai gyakorlathoz kapcsolodo

képzésre és tapasztalatcserére.

Ezen hipotézist igazolta a disszertacidoban is ismertetett OECD-ROIP projekt
keretében végzett munka, illetve az abban résztvevd tanarok A&ltal készitett
produktumok. A kutatasi eredmények azt mutatjdk, hogy az IKT-mentorok
segitségével a pedagogusok IKT- (és mas szaktargyi) kompetenciafejlesztése
célirdnyosabban és nagyobb hatasfokkal valésulhat meg, mint a ,hagyomanyos”
tovabbképzéseken.

A megfeleléen kivalasztott és jol felkészult mentorok kdnnyebben elérhetévé teszik a
.JO gyakorlatokat” a pedagégusok szamara, segitséget nyujthatnak az Uj eszkdzok és
segiti a motivacié fenntartdsat is. A mddszer alkalmazasanak legfébb akadalya
annak nagy eréforrasigénye (human, illetve anyagi tekintetben), eredményessége
(hatékonysaga) azonban igazolhatja a befektetés eértelmét. Tovabbgondolast és
gondos tervezést igényel tehat egy ilyen IKT-mentor rendszer kidolgozasa és
kiépitése, amely jelentés meértékben hozzajarulhatna az IKT-alapy modszerek
elterjesztésehez a magyar kozoktatasban. Ennek egyes elméleti kérdéseit a
dolgozatban részletesen elemeztik.

4. A Kistelepliléseken, kisiskolakban dolgozo pedagdgusok hatranyos helyzete az
IKT eszkdzbkhdz, modszerekhez, j0 gyakorlatokhoz valo hozzaférés biztositasaval
és a megfelel6 mdodszertani segitséggel jelenté6sen csbkkenthetd, ami altal az emlitett
iskolak pedagogiai munkajanak minésége is szamottevéen javithato.

A pedagdgusok IKT alkalmazasokkal kapcsolatos nehézségeit vizsgalo kérdbives
kutatasunk eredményei alapjan megallapithatd, hogy a korabbi helyzetképhez képest
a technikai felszereltség 2006-2007-re jelentés mértékben javult. A Kézhalé program
kiterjesztésének kbdszdnhetbéen a Kkisteleplléseken is hozzaférhetéve valt a
szélessavu internet kapcsolat. Megallapithatjuk, hogy a tanarok felkészultségi szintje,
motivacidja és aktivitasa szintén javulé tendenciat mutat a korabbi helyzethez
viszonyitva.

A kutatds els6 szakaszaban végzett méréshez képest a harmadik, kérddives
kutatasban egyértelmien jobb eredményeket értek el, az IKT-felhasznalas kére
kiszélesedett, és sok pedagdgus esetében jelentésen elmélyliliebb lett. A tébbszor
emlitett orszdgos mérés adataival valdé 6sszevetés pedig azt igazolja, hogy a
kisteleplléseken él6 pedagoégusok ,élcsoportja” és ,derékhada” (vagyis az IKT irant
erdekl6dést mutaté kb. 75-80%) nem marad el lényegesen teljesitményben a
varosokban tanit6 pedagdégusokétdl. Ennek pontos &sszevetése tovabbi
vizsgéalatokat igényel.
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5.2 A kutatas uj eredményei

- Az ,internet-pedagégus” elméleti modelljgnek megalkotasa (Fehér, 1998), illetve
annak empirikus adatokkal valé alatamasztdsa szerint az internet-pedagdgus
modellnek legjobban a 40 év korlli, legaldbb 15 éves szakmai gyakorlattal és
jelentés IKT-kompetenciaval biré pedagogusok felelnek meg leginkabb (Fehér,
2003b).

- A ,mentoralt innovaci6” elméleti modelljét (Karpati és Molnar, 2004a, 2004b,
2005) sikeresen Ultettik at a gyakorlatba az OECD-ROIP kutatasban, és ezzel
igazoltuk a modell alkalmazhat6sagat.

- Sikertlt feltérképezni és leirni a kisteleplléseken mikddé iskolak informatikai
kérnyezetét, feltarni a kisteleplléseken dolgozé pedagdégusok IKT alkalmazassal
kapcsolatos problémait. A kapott eredmények j6 egyezést mutatnak a nagy
mintan felvett orszagos mérés adataival.

- Ongerjeszté folyamatra utalnak a pedagogusok szakmai 6nképzésével
kapcsolatos eredmények. A legtébb szervezett tovabbképzésben résztvevd
pedagégusok kozott azokat talaltuk, akik napi szinten foglalkoznak az
O6nképzéssel is.

5.3 A tovabbi kutatasok lehetséges iranyai

A kutatasainkban feldllitott hipotézisek vizsgdlata soran szdmos tovabbi kérdés
vetédott fel, amelyek tovabbi vizsgalata hozzasegithet a témakér jobb megértéséhez,
eés egyuttal az IKT-eszk6zdk haszndlatanak eredményesebbé tételéhez, tagabb
értelemben véve pedig a pedagogusok IKT-kulturajanak ndveléséhez. Az IKT
eszkdzok terdletén rendkivil gyors a fejlédés, igy ezek kdvetése, és pedagdgusok
naprakészsége nehezen megvaldsithaté. Ezen a probléma megoldasan a
dolgozatban is emlitett IKT-mentorok alkalmazasaval lehetne kdénnyiteni, akik
képesek lennének az iskolak és pedagdégusok folyamatos tdmogatasara. Tovabbi
kutatasokat igényel az IKT-mentorok felkészitésének tartalmi-moédszertani
kidolgozasa.

»Szakmai korszeriliség”

Kutatasaink szerint a pedagdgusok jelentés része nem kiséri figyelemmel még a
sajat szakterlletéhez tartoz6 Ujdonsagokat, szakmai informaciokat, mddszertani
fejlesztéseket sem. Ez egyrészt kivanatos lenne a korszer( oktatas altal megkdvetelt
kihivasokat tekintve, masrészt az Internet (weblapok, levelez6 listak, forumok révén)
gyors és kdnnyen elérheté csatornat biztosit az ilyen informaciékhoz val6
hozzaféréshez. A kérdés tehat kettés: milyen okokra vezethetd vissza az emlitett
érdektelenség, majd az okok ismeretében kell valaszt keresni arra, hogyan lehetne
névelni a pedagogusok naprakészségét, az ujdonsagok iranti érdeklédését. Hogyan
motivalhaté a tanarok nagyobb hdnyada az elekironikus kommunikaciéban (sét,
szélesebb értelemben az Internet alkalmazasaban) rejlé lehetéségek kihasznalasara
— az eszkdzo6k rendelkezésére allasa esetén?
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Hatékonysag

A hatékonysag problémaja az egész kdzoktatas egyik kulcskérdése, nemcsak
hazénkban, hanem vilagszerte. A gyorsan avuld IKT-eszkdzokre koltdtt dsszegek
felhasznaldsa szamos vitat gerjeszt szakmai kordkben is. Ezért is kilénds
fontossaguak az IKT oktatasbeli felhasznalasat hatékonysagi szempontok alapjan
vizsgal6 kérdések.

- Milyen munkaformakkal lehet a leghatékonyabban felhasznalni a tanéran az IKT
eszkdzoket, hogyan valtoztatia meg ez a hagyomanyos tandrai (és osztaly)
kereteket?

- Valéban hatékonyabbak-e az elekironikus tananyagok, mint a papiralapu
tankényvek?

- Melyek a tanarképzés, illetve tanartovabbképzés leghatékonyabb mdédszerei,
hogyan vihet6k at a friss kutatasi eredmények a széles kdrben elérhetéen
terjesztett ,j6 gyakorlatok” k6zé?

- Hogyan névelhetd a tanari aktivitas az internetes projektekben?

Fenntarthatosag

A legkritikusabb kérdésnek azt tartjuk, hogy az egyes kutatasi és/vagy palyazati
tevékenységek keretében kiprobalasra kerGl6 innovativ tevékenységek, U
mébdszerek hogyan viheték tovabb, hogyan épitheték be az iskola és a pedagégusok
mindennapi munkajaba — a konkrét tamogatasok (ami egyuttal motivacios bazis)
megszlinése utan.

Differencialas

Az oktatasi informatika eszkdztara a korabbiaknal valtozatosabb, ké&nnyebben
kezelhetd, és talan érdekesebb eszkdzbket biztosit a differencialt, személyre szabott
fejlesztés tervezéséhez és megvaldsitasahoz egyarant. Mindazondltal a tanér
szerepe nemhogy csOkkenne, hanem inkdbb még hangsulyosabb lesz, ugyanis a
valtozatos munkaformak koézil meg kell talalnia az adott didk szamara
legmegfelelébbet. Mi a helyzet az olvasasi nehézségekkel kiizd6 tanulok esetében?
Milyen kllénbségek fedezheték fel a fiuk és lanyok szamitégép hasznalati
szokésaiban, hogyan kezelhet6k ezek? Hogyan alkalmazzuk a szamitégeéppel
segitett modszereket a kiemelkedéen tehetséges tanuldkkal vald foglalkozas soran?
A felsoroltakbdl lathatd, hogy a terlilet igen gazdag lehetéségeket kindl a tovabbi
kutatdsok folytatasara, amelyek szinte mindegyike konkrét, a pedagdgiai-
mddszertani elbre [épést biztositdé eredményeket hozhat.
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