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BEVEZETES

A pedagobgia igen jelentOs paradigmavaltas elott all, részben a tudoméanyos kutatasok —
elsésorban a kognitiv tudomdnyok — eredményeinek kdszonhetden, részben pedig a
kozoktatasi rendszerrel szembeni tarsadalmi igények megvaltozasa miatt.

Evtizedek 6ta ismert, hogy az iskolaba 1épéskor a gyermekek kozott fejlettségiik te-
kintetében + 2,5 év kiilonbség van, amely az iskolai palyafutds soran nem csokken, sot,
esetenként tovabb nd (Nagy, 1980, 2007). A jelentds hatrannyal iskolaba 1ép6 gyerme-
kek felzarkozasa a jelenlegi kozoktatasi rendszerben lényegében esélytelen. A diakok 1.
osztalyos €s a 14 ill. 18 éves kori teljesitménye kozott erds, 0,86-os korrelacid (Nagy,
1980) arr6l tanuskodik, hogy a gyermekek iskolai palyafutdsanak alakuldsara maga az
iskola csekély hatast gyakorol (Bourdieu, 1978). Az azonos évfolyamra jar6é gyermekek
kozotti kiilonbségek az utdobbi években szélsdségesen megndttek. A kiillonbozd kutata-
sok eredményei alapjan nyilvanvald, hogy a gyermekek egy részénél a spontan fejlodés
nem megfeleld iitemben halad, a folyamat segitése sziikséges. Nem a fejlodés teljesit-
ményorientalt gyorsitasa a cél, hanem a sikeresebb — és motivaltabb — iskolai palyafutas
¢s a késObbiekben az ennek is koszonhetden sikeresebb életvitel esélyének, a személyes,
a szocialis és a kognitiv kompetencidk fejlddésének segitése. Az iskolai palyafutas, a
mobilitasi lehetdségek, az egyéni boldogulas és a gazdasagi fejlodés alakuldsa kozotti
Osszefiliggések az utdbbi években Magyarorszagon is egyre nagyobb figyelmet kapnak,
az iskola eredményesebbé valdsa a hatranyos helyzet csokkentésének egyik legfObb
feltétele (Fazekas, Koll6 és Varga, 2008).

A hagyomanyos pedagogiai kultira rendszerében a jelen helyzet jobbitasanak lehetd-
¢l: a sokszor nehezen atlathatdo szempontok szerint kivalasztott, fontossagdban nem kel-
16képpen differencialt tananyag meghatarozott id6 alatt torténd ,,leadasa” torténik, az
elsajatitott tudéas szintjét a gyermekek adott teljesitményének a gyakran bizonytalanul
meghatarozott kovetelményszinthez viszonyitott értékelésével jellemzik (Nagy, 2003).
A tovabblépéshez minimalis teljesitmény is elegendd, a jelentds teljesitménybeli kii-
Ionbségeket a gyermekek képességbeli kiillonbozdségeivel magyarazzak és evidencia-
keént kezelik, igy a csokkentésiikre torekvés esetleges. Az eldzetes tudasnak ¢€s a csaladi
hattér szociokulturalis jellemzdinek figyelembevétele joforman csak a deklaralds szint-
jén van jelen.

A kompetencia alapu kritériumorientalt pedagdgia paradigmavaltast és megoldasi le-
hetdséget jelent(het) a kdzoktatds eredményesebbé tételében, hiszen strukturajaban ¢€s
funkcionalitasaban komplex személyiségelméletre épitkezik. A kompetencidk a szemé-
lyiség legatfogobb funkciondlis pszichikus komponensrendszerei, motivum- és tudas-
rendszerek (Nagy, 2000a, 2003), az egyes kompetencidk fejlddésének kritériumorientalt
segitése mindaddig tart, amig az el nem éri az optimalis szintet, vagyis a jelenlegi gya-
korlathoz képest Iényegesen hosszabb ideig is, ha ugy sziikséges. A tovabblépés feltéte-
le az optimum (és nem a minimum) elérése. Ehhez a diagnosztikus, kritériumorientalt
értékelés kapcsolodik, amely lehetdveé teszi a fejlddés alakulasanak pontos jellemzését,
segit a tovabbi teendok meghatadrozasaban. Természetesen a tartalom, melynek révén a
fejlodés segitése lehetdve valik, cseppet sem mellékes, kivalasztdsa azonban egész mas
szempontok szerint torténik: a kultira tovabbadasra érdemesnek tartott elemei koziil
azokkal ismerkednek a gyermekek, amelyek az adott szakaszban a lehetd legoptimali-
sabban segitik fejlodésiiket (Nagy, 2007).



Az elmult évtizedek kutatdsai feltartadk azokat az elemi alapkészségeket, melyek je-
lentds mértékben befolyasoljdk az iskolakezdés sikerességét (Nagy, Jozsa, Vidakovich
¢s Fazekasne, 2004a), elkésziilt az elemi alapkészségek fejlettségének mérésére szolga-
16 mérdeszkoz is, és az orszagos mérések adatai is rendelkezésre allnak (Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004b). Ezek alapjan mar kidolgozhatdk és kiprobalhatok a
fejlodéssegitéshez alkalmazhatdo modszertani programcsomagok.

Az elemi alapkészségek — ezen beliil az Osszefliggés-kezelés — fejlodésének kitiinte-
tett idészaka a 4-8 éves kor, amely az évodai kdzépsd- €s nagycsoportot, valamint az
altalanos iskola 1. és 2. osztalyat foglalja magaban. Ebben az életszakaszban nagyon
kedveltek a mesék, igy kézenfekvd a meseknek a fejlddéssegités érdekében torténd al-
kalmazasi lehetdségeinek megvizsgalasa, a kutatasi eredmények alapjan a mesére €piild
fejlodéssegitd modszerek kidolgozéasa. A kompetenciamodell kdzéppontjaban a kognitiv
kompetenciak allnak (Nagy, 2007), ezek a személyes ¢€s a szocialis kompetenciak fejlo-
désének sziikséges, de nem elégséges feltételei. Kutatdsomban ezért elsdsorban a me-
séknek a kognitiv fejlddésben, hangsulyozottan a gondolkodasi képességek kozé tartozod
Osszefliggés-kezelés fejlodésében jatszott szerepét, a fejlodeés segitésében valod alkal-
mazhatosagat vizsgalom. Ez a megkozelités jszertinek tekinthetd, hiszen a hazai és a
nemzetkozi szakirodalomban elsdsorban a meséknek az erkolcsi fejlddésben (szocialis
kompetencia), a lelki harmonia megteremtésében (személyes kompetencia) €és a nyelvi
fejlédésben jatszott szerepe (anyanyelvi kompetencia) elemzett.

Disszertaciomban a személyiségtejlodés segitésének uj lehetdségét ismertetem, az
Osszefliggés-kezelés fejlodésének tartalomba agyazott segitésének egy lehetséges mod-
szerét mutatom be, ez a sokszor hallott kedvenc mesék megismert tartalmaival végzett
tematikus csoportos beszélgetés. Ennek érdekében 50 mesét dolgoztunk fel az anya-
nyelv, az Osszefliggés-kezelés és a kovetkeztetés fejlodéssegitésének szolgéalataban. Ku-
tatbmunkam gyakorlati relevancidja: a DIFER Programcsomag tjabb kotetének elké-
sziilte (Nagy, Nyitrai és Vidakovich, 2009). Szandékom szerint a disszertacidban ismer-
tetett eredmények alapul szolgalhatnak az Osszefliggés-kezelés ujabb ellendrzo kisérle-
tének elvégzéséhez, és eldsegithetik tovabbi képességek €s készségek meséléssel meg-
valosulo fejlodéssegitésének kutatésait, kisérleteit.

ELMELETI ALAPOK

Disszertaciom témaja a tartalomba agyazott képességfejlesztés egy lehetséges modsze-
rének kidolgozasa. Kutatbmunkam elméleti megalapozasa 3 pillérre épiil, ezek a kovet-
kezok:

(1) a képességek, ezen belill az Osszefliggés-kezelés értelmezése, strukturajanak

bemutatasa, fejlodésének jellemzése,

(2) afejlodeés segitésére kivalasztott tartalomhoz, a meséhez kapcsolodo kutatdsok

pedagogiai szintézise,

(3) a fejlodés segitésének értelmezése, lehetdségeinek €s lehetséges modjainak

elméleti alapvetései.

A képesség a pedagodgia egyik kozponti fogalma. A torténelem folyaman szamtalan
képességértelmezes sziiletett, gyakori volt az ismeret—képesség szembedllitasa, kiilon-
bozéképpen torténd rangsorolasuk, bizonyos képességek jelentdségének tulhangsulyo-
zésa, a képességek megvaltoztathatatlan adottsagként kezelése €s a képességek spontan
fejlodésébe vetett hit egyardnt. Jelenlegi képesség-felfogasunkat tobbek kozott a
pszichometriai kutatasok (vo: Csapd, 2003), Piaget elmélete (Gallagher és Reid, 2002;



Piaget, 1997, Piaget és Inhelder, 2002), az erre épiild neo-Piagetidnus-elméletek (Bidell
¢s Fischer, 1992), tovabba a kognitiv tudomanyok kutatdsai (Csapo, 1992, 2003;
Eysenck és Keane, 1997; Korom, 2005) hatdrozzak meg. A tudas értelmezésében az
ismeretek és az operatorok (Nagy, 1985) vagy a propoziciondlis és a proceduralis tudas
megkiilonboztetése (Eysenck és Keane, 1997) jelentds elorelépést jelentett a képesség-
fogalom alakulasaban, az ismeret- és a képességjellegli tudas egymas altali kolcsonos
feltételezettségének elfogadasaban.

Nagy Jozsef komponensrendszerli személyiségelmélete (Nagy, 2000a) szolgal elmé-
leti alapul az Osszefliggés-kezelés, mint képesség értelmezéséhez. Az Osszefliggés-
kezelés a kognitiv kompetencia, ezen beliil a gondolkodasi kulcskompetencidk kozé
tartozik, funkcidja: a meglévo tudasbol 1y tudas Iétrehozasa a dolgok kozotti kapcsold-
dasok felismerésével, konstrualasaval, alkalmazasaval. A kutatasokbdl ismerhetd az
Osszefliggések szerkezete, az egyes Osszefliggésfajtak jellemzdi €és az Osszefliggeés-
kezelés fejlodésének alakulasa (Nagy, 2000a, 2000b, 2004, 2007).

A keépességek fejlddése a kozgondolkodassal ellentétben nem linedris, hanem expo-
nencialis gorbével irhato le. Minden egyes képesség fejlddésének van szenzitiv iddsza-
ka: ez kiemelt pedagogiai relevanciaval bir (Molnar Gy. és Csapo, 2003). A képességek
fejlodése, fejlettsége a pszichikus komponensrendszerek kiépiilésének folyamataként
iskolai motivacionak (Jozsa, 2002, 2007), valamint az dnszabdlyozé tanuldsnak (Mol-
nar E., 2002).

A képességek fejlodésének segitésére szamos torekvés van jelen napjainkban (Csa-
po, 2003; Gordon Gyori, 1999; Klauer, 1997). A transzfer korlatozott mivoltara tekin-
tettel Csapo a tartalomba agyazott képességfejlesztést tartja eredményesnek (Csapo,
2003 és 2004). A DIFER-hez (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a és 2004b)
és a SZOVEGFER-hez (Pap-Szigeti, 2007, Pap-Szigeti, Zentai és Jézsa, 2007) kapcso-
16d6 kutatasok kiinduldpontként, elméleti alapvetésként szolgalnak munkamhoz.

A tartalomba agyazott fejlodéssegités lehetséges eszkozei a mesé€k a 4-8 éves korosz-
taly szamara. A klasszikus témaju mesekutatasokon tul (mesetipologia, mese és szemé-
lyiségfejlodés, moralis fejlédés, stb.) Propp mesemorfologidja (1999) képez atmenetet a
narrativ pszichologiai megkdozelitések fel¢, melyek megalapozoja Bruner (1986) elméle-
te a narrativ gondolkodasrol. Az erre €piilo kutatasok sora a narrativaknak a szocializa-
cidban betoltott szerepérdl (Ldaszlo, 1999; LaszIlo és Viehoff, 1994; Laszlo, 2001; Miller,
1994, idézi: Nelson, 1998) nagymértékben eldsegitik a meséknek az egyes kompetenci-
ak fejlodésében jatszott szerepének komplex értelmezését. Nelson (1998) narrativ kom-
petencidr6l ir, melynek hat Osszetevdjét hatarozza meg. Ezek mindegyike a mesélés,
mesehallgatas eredményei és feltételei egyben, meglétiiket az eredményes szocializacid
feltételeként tartja szdmon.

A bontakozd literacid elmélete (Clay, 1966, 1dézi.:Szinger, 2007; Réger, 1990) az
irasbeli kultardba vald belendvekedés folyamat-jellegére, az iskolaskor eldtti idészak
meghataroz6 szerepére iranyitja a figyelmet, kulcsszerepet szdnva a kisgyermekkori
mesélési, képeskonyv-nézegetési élményeknek, a sziild-gyermek interakcioknak (Bus,
2002; Cairney, 2003; Réger, 1990; Rodriguez és mtsai, 2003; Szinger, 2007, 2009). A
csalad szociokulturalis helyzetének fliggvényében jelentds kiilonbségek lehetnek a
gyermekek literacios kornyezetében, az ebbdl fakadd hatranyok kompenzalasa az in-
tézményes nevelés kiemelt feladatai kozé tartozik (Bernstein, 1975; Szinger, 2007;
Torgyik, 2005).



Pedagogiai alapvetés a fejlodés fogalmanak és a felndtt ebben vald szerepének ér-
telmezése. A kompetencia alapt kritériumorientalt pedagogia a segités pedagdgiaja
(Nagy, 2008), ebbdl kdvetkezéen a pedagdgus szerepének értelmezése a facilitator sze-
repének értelmezésével mutat kozeli rokonsagot, igy kézenfekvé a személykdzpontii
megkozelitéshez valo kapcsolodas is (Rogers, 1962, 1969; Rogers és Freiberg, 2007,
Sallai, 2006; Tringer, 1991), kiilondsen a kommunikacids formak, lehetdségek vonat-
kozéaséaban.

A mesélést ¢s a mesékhez kapcsolodo egyéb tevékenységeket illetéen a dialogikus
(hazai szakirodalomban: interaktiv) mesélés, a mesékhez kapcsolodd beszélgetés jelenik
meg relevans kérdésként. Morrow ¢€s Brittain (2003) a dialogikus mesélés 3 formajat
kiilonbozteti meg, ezek: (1) co-cooperativ, (2) didaktikus (3) performance-orientalt me-
sélési formakat. A magyar pedagdgiai elképzelések egy (4) valtozat kialakitasat teszik
sziikségessé, mely a performance-orientalt interaktivitast a mesék végighallgatdsa utan,
(és nem a mesélést megszakitva) 6sztonzi. A dialogikus mesélés csak akkor valtja be a
hozz4 fuzott reményeket, ha élményfokozo- és gazdagitd hatast, koveti a gyermekek
érdeklodeését, indirekt modon segiti a mese és a hétkoznapi €lettapasztalatok kapcsolo-
dasainak megtaldlasat (Whitehurst és mtsai, 1998, 1dézi: Zevenbergen ¢és Whitehurst,
2003).

KUTATOMUNKAM PROBLEMAFELVETESE, CELKITUZESEI,
HIPOTEZISEI ES FOBB KERDESEI, MODSZEREI, ESZKOZEI

Problémafelvetés

Az Osszefiiggés-kezelés spontan fejlddése nem minden gyermeket segit hozza az opti-
malis fejlettségi szint elérés¢hez. Az Osszefiiggés-kezelés kritikus alapképesség, vagyis
megfeleld fejlettsége nélkiil nem lehetséges mas raépiild képességek megfeleld fejlodé-
se sem, ezért sziikséges a szandékos fejlodéssegités is. A képességek fejlodésérdl vallott
felfogasunk értelmében ez tartalomba agyazottan torténhet. Az Osszefliggés-kezelés
fejlodésének szenzitiv idészakéaban, a 4-8 éves életkorban a gyermekek szdmara kedves
tartalom a mese, amely részben a benne rejld lehetdségek, részben pedig a gyermekek
¢letében betdltott szerepe miatt nagymeértékben befolyasolja a kognitiv, a személyes €s a
szocidlis kompetencidk fejlodését egyarant, igy kiillonosképpen alkalmas lehet arra,
hogy a tartalomba agyazott kritériumorientalt fejlddéssegités eszkoze legyen.

Célkitiizés

A DIFER programcsomag egyik alapvetd részének kidolgozasa, amely a kompetencia
alapu kritériumorientalt pedagogia 0j lehetdségeinek felhasznalasaval lehetdvé teszi az
ovodas ¢és a kisiskolas gyermekek korében az 6sszefliggés-kezelés fejlodésének kritéri-
umorientalt segitését a mesék alkalmazasaval, és segiti a pedagdogusokat szerepértelme-
z¢siik €s szerepviselkedésiik, médszertani kultarajuk fejlddésében.



Hipotézisek

(1) A mesék a benniik rejld lehetdségeket (miifaji sajatossagaikat, tartalmukat) és az
irodalmi ¢élmény hatasmechanizmuséat tekintve alkalmasak az Osszefliggés-
kezelés fejloddésének segitésére.

(2) A mesék tartalmdban megjelend Osszefiiggések, melyekre modszeriink épitke-
zik, j6l illeszkednek az 6vodas és a kisiskolds gyermek tapasztalataihoz, vilagla-
tasahoz, igy kivaltképp jol segithetik a fejlodést.

(3) A szakirodalomban val6 tajékozdodas alapjan varhato, hogy az otthoni mesélési
szokasokat illetéen jelentds kiilonbségek vannak az egyes csalddok kozott a csa-
ladok szociokulturalis hatterének kiilonbozdségei kovetkezében.

(4) A hagyomanyos pedagdgiai kultraban a mesék feldolgozasahoz kapcsolodo
moddszertani elképzelések nem teszik lehetévé a mesékben rejld lehetdségeknek
az Osszefliggés-kezelés fejlddésének szempontjabol torténd kiakndzasat.

(5) A kompetencia alapu kritériumorientalt pedagogia altal megalapozott médszer-
tani kultaraval a mesélés €s a mesékrdl valo tematikus csoportos beszélgetések
mind az 6vodaban, mind az altalanos iskola 1. és 2. osztdlydban a folyamatos
kritériumorientalt fejlddéssegités eszkozeivé valhatnak, az Gsszefliggés-kezelés
fejlodését kedvezden befolyasolhatjak.

(6) A hatranyos helyzetli gyermekek kiscsoportos vagy egyéni jatékos fejlesztd fog-
lalkozasain is jol alkalmazhat6 a mesé€lés és az ¢lményekrdl valdo beszélgetés a
folyamatos kritériumorientalt fejlodéssegitésben.

A hipotézisek megvalaszolasa érdekében végzett sajat empirikus kutatasaim

(1) Egyéves problémafeltard elkisérlet 2 Bp-1 6vodaban 6sszesen N=127 {s minta-
val.

(2) A mesékben megjelend tartalmi dsszefliggések vizsgalata N=100 mese elemzésé-
vel.

(3) A csaladi mesélési szokasok vizsgalata N=141 6vodas és iskolas gyermeket neve-
16 csaladban kérddiv segitségével.

(4) A 3 leggyakrabban hasznalt 1. és 2. osztalyos olvasas tankonyvcsalad teljes korii
elemzése (N=17) a mesék €s a mesékhez kapcsolodo feladatok vonatkozasaban.

(5) Modszerkiprobald kontrollcsoportos fejlesztd kisérlet az OTKA K 68798 palya-
zat keretében zajlo kisérleten beliil a Szeghalmi Kistérségi Tarsulas telepiilései-
nek 6vodaiban és iskolaiban 2007-2009 kozott, N=287 {0s részmintan.

Vizsgalati modszerek és eszkozok

Az egyes részkutatdsok célkitiizéseinek ¢és jellegének megfelelden valasztottam a peda-
gbgiai kutatasban alkalmazott médszerek koziil.

A kovetkezd eszkdzoket hasznaltam:

A gyermekek fejlodését a DIFER tesztrendszerrel mértem (Nagy, Jozsa, Vidakovich és
Fazekasne, 2004b).

A meséknek a tematikus csoportos beszélgetésre valo elokészitése Nagy Jozsef irdny-
mutatdsaval €és szakmai javaslatait kdvetve tortént, az Osszefliggések elemzését, vala-
mint a relacidszokincs €s az Gsszefliggés-kezelés fejlodeését segitd kérdéscsoportot Nagy
Jozsef, a tapasztalati kovetkeztetés fejlodését segitod részt Vidakovich Tibor lektoralta. A



mesék tematikus csoportos beszélgetésre vald eldkészitésének ,,sablonja” hosszu folya-
mat eredményeképpen alakult ki, a kiprobalas soran szerzett tapasztalatok és az elméle-
ti-szakmai elemzések kovetkeztében tobbszor modosult.

A mesékben szerepld tartalmi Osszefliggések vizsgalataban Nagy (2000b) 6sszefliggés-
fajtakra kidolgozott kategoriarendszerét és sajat kidolgozasti szempontokat hasznaltam.
A csaladi mesélési szokdsokat sajat Osszeallitasu kérdoiv felhasznalasaval vizsgaltam. A
kérddiv 6sszeallitasa soran felhaszndltam korabbi kutatasaim ezzel kapcsolatos tapaszta-
latait, Tibori Timea (1997) szabadidds tevékenységek rendszerét, tovabba a PREFER
egyik kérdéscsoportjat (Nagy, 1986).

A tankdnyvelemzést sajat kidolgozasu szempontsor alapjan végeztem.

Az adatbazisok SPSS alkalmazasaval késziiltek.

Empirikus kutatdsaim két nagy csoportba sorolhatdk: az elsd csoportba tartozok a krité-
riumorientalt fejlddéssegités mddszerének kidolgozasahoz jarultak hozza, ezek: (1) a
problémafeltaro kisérlet (2) a mesékben szerepld Osszefliggések vizsgalata (3) a sziilok
korében végzett kutatés €s (4) a tankonyvelemzés. A masodik csoportba tartozik a mod-
szer kiprobalasa, a kontrollcsoportos fejlesztd kisérlet.

EREDMENYEK

I. A FEJLODESSEGITES MODSZERENEK KIDOLGOZASAT SEGITO
KUTATASOK EREDMENYEI (1-2-3-4. hipotézisek bizonyitasa)

(1) Egyéves problémafeltaro eldkisérlet 2 budapesti ovoddaban

Kisérletiink célja volt annak megvizsgaldsa, hogy a mesélés ¢és a mes€k tartalma-
ban megjelend osszefliggésekrdl vald csoportos beszélgetések alkalmazhatok-e az
Osszefliggés-kezelés fejlodésének segitésében.

A kisérleti 6vodasok 1. €és 2. mérési eredményeit t-probaval hasonlitottam Gssze.
A proba eredménye szignifikans kiilonbséget jelez (t=-8,748, p<0,001, az atlagos
fejlodeés 13,6 %pont). Az 6sszefliggés-kezelés 1. és 2. mérése kozotti korrelacio a
kisérleti részmintaban r=0,69 p<0,01, gyermekek eredményeit a 2. mérés esetén
nem kizarolagosan az 1. mérés eredményei hatarozzak meg. Az eredmények alap-
jén belathato, hogy a kiilonbség nem a véletlennek, hanem a fejlédés segitésének
1s kdszonhetd.

(2) A mesékben megjelend tartalmi osszefiiggések vizsgalata

Szaz mese elemzésére kiterjedd munkdm a kovetkezd kérdések megvalaszolasara
iranyult:
(1) Milyen gyakorisagi eloszlasok jellemzik a mese alakulasat jelentdsen befolya-
sol6 tartalmi Gsszefliggéseket
a) oksag és egyiittjaras
b) valdszinliség és sziikségszerliség
c) realités és fikcid szempontjabol?
A mesékben mind a nyolc szervezddés szerinti 6sszefliggés eléfordul, az oksagi
Osszefliggések jelentds (70%-os) talsulyaval. A valdszinliségi Osszefliggések
aranya 46%, ez a valdszintiségi gondolkodas fejlodésének segitése szempontja-



2)

3)

4)

bol nagyon fontos. A realis dsszefliggések ardnya 68 %, mig a fiktiv osszeflig-
géseké 32%. (A miifaji sajatossagok kovetkeztében a mesékben nincsenek hi-
potetikus Osszefliggések).
Hogyan csoportosithatok tartalmi szempontbodl az dsszefliggések?
Az Osszefliggések tartalmi csoportositasara olyan kategoriarendszert dolgoz-
tam ki, ami feltételezésem szerint globalis és tapasztalati jellege miatt jOl il-
leszkedik a 4-8 éves korosztaly gondolkoddsdhoz, ezek: (a) természeti jelen-
ség, (b) tulajdonsag, (c) problémakezelés, (d) ¢lethelyzet, viselkedés, (e) kap-
csolatok, interakcid ¢és (f) egyéb.
Megallapithato-e egyfajta kategoria-specifikussag?
A természeti jelenségekkel kapcsolatos 0sszefliggések dominansan oksagiak
(81,2%), a tulajdonsagokkal kapcsolatos Osszefliggéseknél kiegyenlitett a vi-
szony: az oksag gyakorisaga 52,9%, az egyiittjarasé 47,0%. A tobbi kategoria
esetében az oksag aranya legalabb 2/3 az egylittjarashoz képest. A probléma-
megoldas és a kapcsolat esetében a valdszintiségi Osszefliggések aranya ma-
gasabb, mint a sziikségszertieke, ez jol segiti a differencialt latasmod alakula-
sat. Magas a sziikségszerli Osszefliggések ardnya a természeti jelenségek
(62%) és az ¢lethelyzetek esetében (61 %).
Milyen kapcsolodasok vannak, lehetnek a tartalmi 6sszefliggésekben megfo-
galmazottak ¢és a kisgyermek mindennapi élettapasztalatai kozott?
Az Osszefliggések tartalmaban megfogalmazottak erdsitik a mesét hallgatod
gyermekben a korabbi tapasztalatokat ¢és Ujakkal egészitik ki azokat. A rais-
merés orome ¢és a konkrét helyzet egyedisége altali arnyalas alkalmas lehet a
kisgyermek tapasztalat-és tudasstrukturajanak fejlodésének segitésére.

(3) A csaladi mesélési szokdsok vizsgalata

A kutatas céljaként a csaladi mesélési szokdsok és az ezt befolyasold életmodbeli €s
interakcios jellemzok feltarasat hatdroztam meg, a kdvetkezd fobb kérdések mentén:

(1)

2)

3)

Hogyan befolyasolja a sziilok iskolai végzettsége a mesélési szokasokat (gya-
korisag, kedveltség)?
Az 6vodas anydk esetében a végzettség ¢s a meselés gyakorisaga: r=0,41
p<0,01, végzettség €s meselés szeretete: 1=0,54 p<0,01, apaknal: r=0,37
p<0,01 és r=0,27 p<0,05. Az iskolés részmintaban az anyak esetében a gyako-
risag 1=0,52 p<0,01 a meseszeretet r=0,38 p<0,01 mértékben korrelal a vég-
zettséggel, apak esetében: r=0,43 p<0,01 €s r=0,26 p<0,05 a két egyiitthatd. A
magasabban kvalifikalt sziilok gyakrabban ¢€s szivesebben mesélnek gyerme-
keiknek.
Milyen kiilonbségek vannak az anyak €s az apak kozott a meséléshez valo vi-
szony, a mesélési helyzetekben valo részvétel tekintetében?
Az anyak sokkal jobban szeretnek mesélni (az anyak 83 %-a, az apak 53 %-a
szeret nagyon mesé€lni), de az anyak ¢€s az apak adatai kozott szignifikans 6sz-
szefliggés van a meseszeretetet illetden: dvodasoknal: r=0,48 p<0,01, iskola-
soknal r=0,45 p<0,01). A gyermekek csaladon beliil duplan elényds vagy dup-
lan hatranyos helyzetben vannak.
Van-e Osszefliggés a meseélés gyakorisaga ¢és a sziilok és gyermekek kozotti
egy¢eb interakcios helyzetek gyakorisaga kozott?



4)

)

A munkdrol, a tervekrdl vald beszélgetés és a mesélés gyakorisaga kozott
ovodasoknal r=0,34 p<0,01, iskolasoknal gyengébb: r=0,29 p<0,05 korrelacid
van. A kozos tevékenységek soran zajlo beszélgetések és a mesélés gyakori-
sadga kozott csak az 0vodasok esetében van lényeges kapcsolat: r=0,26p<0,05.
A tobbi interakcids helyzet és a mesélés kozott nincs jelentds kapcsolat sem
az 6vodasok, sem az iskolasok esetében.

Hogyan befolyasoljak a tv-nézési szokasok a mesélési szokasok alakulasat?

A tv-nézés €s a mesélés gyakorisaga kozott gyenge kdzepes erdsségli negativ
korrelaci6 van, mind az évodas, mind az iskolds részmintaban (6vodasoknal
r=- 0,18 ns ¢és az iskolasok esetében: r= - 0,29 p<0,05).

Van-e 0sszefliggés a csalad szabadidds tevékenységei és a mesélés alakulasa
kozott?

Az otthoni jaték, olvasgatas €s a kulturalis programokon valod részvétel és a
mesélés gyakorisaga kozott az 6vodas gyermekeket neveld csalddokban koze-
pes erdsségli p<0,05 korrelaciokat talaltam, iskolasok esetében a rokonlatoga-
tasnak, az otthoni olvasgatdsnak €s a kulturdlis programoknak van hasonlo
kapcsolddasa a meséléssel. A tobbi szabadidds tevékenységforma €s a mesé-
1és gyakorisdga kozott kevéssé 1ényeges kapcsolodasok vannak.

(4) Tankonyvelemzés

A kutatas célja volt annak feltarasa, hogy az 1. és a 2. osztalyosok tananyagaban ho-
gyan jelenik meg a mese, ¢és milyen feladatok kapcsolodnak a mese feldolgozasahoz.
Elemzéseim alapjan a kovetkezd kérdések valaszolhatok meg:

(1)

2)

3)

Mi jellemzi az olvasdkdnyvekben szereplé meséket? (A mesék aranya, mese-
fajta, ismertség, az 1. és a 2. osztalyos gyermekek érdeklodésének megfelelés
szempontjabol)?

A mesék az 6sszes szemelvény kb. 10-20 %-at teszik ki a vizsgélt 6 tankonyv
koziil négyben, kettében ennél magasabbak az aranyok. A mesekinalat szegé-
nyes, 130-150 mese szerepel a vizsgalt tankonyvekben Gsszesen, a valasztas-
ban feltételezhetden a szokasjog jatssza a foszerepet. A mesék kb. 15-20 %-a
lehet ismerds 6vodabol a gyermekeknek, erre azonban nem torténik utalas.
Hogyan segitik az olvasokonyvek a megértést?

A megértés segitése szamos problémat vet fel. A dontési szempontok nem vi-
lagosak sem a mese, sem a megértéssegitési mod megvalasztasat illetéen.
Szakmailag ¢€s etikailag kifogasolhat6 az atdolgozés, eredményességét tekintve
kérdéses a kozmondas, stb. alkalmazasa, szakmai kérdéseket vet fel a szoma-
gyarazat, mind a megmagyarazott sz6 kivalasztasa, mind a magyarazat megfo-
galmazasa tekintetében. JO modszer lehetne a tobblet-illusztracid, ezt azonban
kevéssé alkalmazzak.

Mi jellemzi a mesékhez kapcsolodd feladatokat? (A feladatok mennyisége,
céljuk, tartalmuk és megoldasi moédjuk szerint).

Minden meséhez min. 6-8 feladat kapcsolddik, kis résziik az olvasas gyakorol-
tatasara (altaldban max. 25 %), nagyobb résziik a szovegfeldolgozasra iranyul,
ezek kevesebb, mint 25 %-aban jelenik meg az élményfeldolgozéds. A megol-
dasok a verbalitasra épiilnek, az onkifejezés kiilonbdzd formai, pl. a rajz és a
dramatizélas szerepe csekély, egyiittesen nem éri el a 10 %-ot.



(4) Milyen aranyban szerepelnek a gondolkodasi képességek fejlodesét segitd fel-

adatok? Alkalmasak-e ezek mennyis€gi és mindségi vonatkozasban a fejlodés
segitésére?
A gondolkodasi képességek fejlodését segitd feladatok mind mennyiségileg
(aranyuk 13-26 % kozott mozog), mind mindségileg erdsen kifogasolhatdak.
Mivel esetleges, hogy melyiket oldjdk meg (és ugyanigy esetleges a megoldas
ellendérzése is), feltételezhetden nem befolyasoljak szdmottevéen a gondolko-
dasi képességek fejlodeését.

II. A MODSZERKIPROBALO KISERLET (FOKUTATAS) EREDMENYEI (5-6. hi-
potézisek bizonyitasa)

Modszeriink kiprobalasara az OTKA K 68798 keretében zajlé kontrollcsoportos fejlesz-
to kisérletiinkben keriilt sor, mely a Szeghalmi Kistérségi Tarsulas telepiiléseinek 6vo-
daiban, altalanos iskolaiban zajlott. A kistérségben 41 % a hatranyos helyzetii, és jelen-
tds a roma gyermekek ardnya. Az Osszefliggés-kezelés fejlesztését célzo kisérlet 2007
0szén kezdddott, ekkor a mintaba tartozo gyermekek nagycsoportosak voltak. A kisérle-
ti csoportba 172, a kontrollcsoportba 115 kisgyermek tartozott. A kisérlet kezdetén eld-
mérést végeztiink a DIFER tesztrendszer 6sszefliggés-megértés tesztjével. Az eldmérés
adatai kiindulopontjat képezték a fejlesztomunkanak. A pedagdgusokat tovabbképzésen
¢s tematikus csoportos beszélgetés keretében készitettiik fel a meséken keresztiil zajlo
fejlesztés modszerének alkalmazédsara, munkajukat folyamatosan, igény szerint segitet-
tik. A fejlesztés eredményességérdl kovetd mérések segitségével gydzddtiink meg. Az
elso utomérésre 2008 Gszén, a masodik utomérésre 2009 6szén keriilt sor.

A vizsgalatunkba bevont nagycsoportosoknal a kisérleti €s a kontrollcsoport induld
szintje kozel azonos wvolt (X,,= 72%p; X,,= 75%p; t = -1,565,
p = 0,119). Els6 osztalyra a kisérleti csoport fejlettsége 85%pontra, a kontrollcsoporté
84%pontra emelkedett. Elsé osztalyban még nem mutathaté ki szignifikans kiilonbség a
kisérleti €és a kontrollcsoport fejlettsége kozott (t = 0,585, p = 0,559). Masodik osztalyra
a kisérleti csoport fejlettsége 92%pontos, a kontrollcsoporté 80%pontos. A kisérleti
csoport fejlodése toretlen két éven keresztiil, mig a kontrollcsoport fejléddése az iskola
masodik évében leallt. Ebben az ¢€letkorban mar szignifikans a kiilonbség a két csoport
kozott (t = 6,006, p = 0,000). A kétéves kisérlet soran kimutathatod kisérleti hatas: o =
0,84. Mindkét részmintaban 65%pont koriili modusz figyelhetd meg nagycsoportban,
85%pont koriili 1. osztalyban, 2. osztadlyban a 95%pontos fejlettség jellemzi a kisérleti
csoport tanuldinak kozel 75%-at, a kontrollcsoportban ez az arany minddssze 50%.
Nagycsoportban a kisérleti csoport 22%-a, a kontrollcsoport 26%-a volt optimalis szin-
ten Osszefliggés-kezelésbol, 1. osztalyban a kisérleti csoport 42%-a, a kontrollcsoport
38%-a. 2. osztalyra a kisérleti csoport 80%-a, a kontrollcsoport 56%-a jutott el az opti-
malis elsajatitas szintjére.

Az Osszefliggés-megértés teszt feladatai az oksag €s egyiittjards dimenzidkba sorolha-
toak. Az oksagi Osszefliggések felismerése a tapasztalatok szerint joval konnyebben
megy a gyermekeknek, mint az egyiittjarasé. Kisérletiinkben is dsszehasonlitottuk egy-
massal az oksagi €s az egylittjarasi 0sszefliggések felismerésének valtozasat. Az oksag
kezelése a kovetkezoképpen alakult: a kisérleti csoportban az induld szint 66%pont volt
nagycsoportban, ez 1. osztalyra 79%pontra, 2. osztalyra 87%pontra fejlodott. A kont-
rollcsoport az elsd kisérleti évben 68%pontrdl 77%pontra fejlodott, a masodik évben
pedig inkabb stagnalas jellemezte az 0sszefiiggés-megértést. Az egyiittjaras tipusu 6sz-
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szefliggések kezelését illetden a kisérleti csoportban folyamatos, szinte linearis fejlodés
tapasztalhatd, 78%pontos kezdd szintrél 96%pontra. A kontroll csoportnal az elsd év-
ben még a kisérleti csoporttal egyiitt mozog a fejlodés, a masodik évben viszont 7
%pont visszaesés tapasztalhato. A fejlodés vizsgalata soran a kiilonb6z6 idépontokban
felvett teszteredmények kozotti korrelacios egyiitthatok alkalmasak a fejlodés idébeli
stabilitasanak jellemzésére. Az Osszefliggés-megértés fejlettsége a kisérleti csoportban
0,259, a kontrollban 0,443 mértékben korrelal egymassal a két adatfelvételi idépontban
(nagycsoport ¢és 1. osztaly). A kontrollcsoportba tartozd gyermekek sorrendje kevésbé
valtozott az elsd év alatt, mint a kisérleti csoportba tartozoké. A nagycsoport és a 2. 0sz-
taly kozotti iddszakot tekintve mindkét csoportban alacsonyabbak a korrelaciok, mint
amiket az elsd évre szamitottunk. A kisérleti csoportban nem szignifikans egyiitthato
adddott, ami azt jelenti, hogy a gyermekek fejlettségi sorrendje teljesen atalakult. A
kontrollcsoportra ennél magasabb, szignifikans korrelacids egyiitthatot szamitottunk.

Az Osszefliggés-kezelés Osszefliggéseit a hattérvaltozokkal is megvizsgaltuk (a ko-
vetkezd valtozok hatasat néztiik): apa és anya iskolazottsaga, szocidlis hatrany, anyagi
hatrany, érzelmi hatrany, a gyermek tanulasa érték-e a sziilonek). Nagycsoportban a
kisérleti csoportban magasabb korreldcios egyiitthatokat szamitottunk, mint a kontroll-
csoportban. 2. osztalyra ezek az egyiitthatok kivétel nélkiil csokkentek a kisérleti cso-
portban, ami arra utal, hogy a szocidlis hattér, illetve a kiillonb6zd hatranyok szerinti
rangsor még a kezdetinél is gyengébben érvényesiil az dsszefliggés-megértés fejlettség-
¢ben.

A hattértényezOk magyaraz6 hatasat az Osszefliggés-megértés varianciajara
regresszidanalizissel vizsgaltuk meg. Nagycsoportban a felsorolt valtozok Osszesen
10%-ban magyarazzak az osszefliggés-megértés egyéni kiilonbségeit a kisérleti csoport-
ban, 4%-ban a kontrollban. Mindkét csoportban az érzelmi hatrany a legnagyobb ma-
gyardzo erejlil valtozd. Az 1. osztalyban a kisérleti csoportban 9%-ra csdkken a hattérté-
nyez0k magyardz6 hatasa, a kontrollban 17%-ra nétt. Mindkét csoportban az apa isko-
lazottsaga az a valtozd, ami a leginkabb érvényesiti a hatasat. 2. osztalyban a kisérleti
csoportban 3%-ra, a kontrollban 12%-ra csokken az 0sszes magyarazo hatas. A kisérleti
csoportban a sziilok iskolazottsaga a legnagyobb magyarazo erejii valtozo, a kontroll-
csoportban a szocialis hatrany. Osszességében elmondhaté, hogy a kisérlet soran a kez-
deti hattértényezokbdl adodd magyardzo hatést lényegesen sikeriilt csokkenteni, a kont-
rollcsoportban ennek ellenkezdje tortént.

Modszerkiprobald kisérletiink eredményei bizonyitjak a fejlodés segitésének sziiksé-
gességét és lehetséges eredményes alkalmazhatdsagat. Kiilonds jelentdsége lehet a fej-
16dés kritériumorientalt segitésének a hatranyos helyzetli gyermekek esetében, akiknek
fejlodése a hagyomanyos pedagogiai kulturaban lelassul, leall.

A TOVABBLEPES LEHETOSEGEI

Az eredmények pedagogiai hasznositasa

Az Osszefliggés-kezelés fejlodésének segitésére kidolgozott mddszer a kdzoktatas gya-
korlatdban ijnak szamit; egyes elemei jelen vannak az akkreditalt DIFER tovabbképzé-
sek tananyagaban, ¢s a DIFER-Programcsomag moddszert bemutatdé kotete (Nagy,
Nyitrai és Vidakovics, 2009) is megjelent.
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Sziikséges a modszer minél szélesebb szakmai korben torténd megismertetése (to-
vabbképzéseken, konferencidkon, konzultacidkon, irdsos publikaciok formajaban), és a
moddszer alkalmazéasaval kapcsolatos tapasztalatok folyamatos gyiijtése, elemzése, hasz-
nositasa. Végigondolandé lehet tobb mas képesség fejlodésének segitésének modszereit
1s bemutat6 akkreditalt pedagdgus tovabbképzés programjanak kidolgozasa. Kutatasunk
szamos eredménye  felveti bizonyos tanitds- ¢és  tanuldsmodszertani  és
tananyagkivalasztasi kérdések ujragondolasédnak sziikségességét. A mesében sokkal
tobb fejlodéssegitési lehetdség van, mint amivel a jelenlegi pedagdgiai gyakorlat €él. Az
alacsony iskolai végzettségli €s/vagy hatranyos helyzetii sziilok gyermekei a mesehall-
gatés ¢lményét, €s a sziildvel kozds hétkdznapi egyiittlétek tapasztalatszerzési lehetdseé-
geit illetéen egyarant hatranyos helyzetben vannak a kézéposztalybeli sziilok gyermeke-
thez képest, ezen hatranyok lehetdség szerinti kompenzaldsa az intézményes nevelés
kiemelt feladatai koz¢ tartozik.

Tovabbi kutatasi feladatok

Kutatomunkam egy bizonyos képesség, az 0sszefliggés-kezelés fejlodésének segitésére
alkalmas egy bizonyos mddszer kidolgozasara, kiprobalasara iranyult.

A kutatasok eredményei, a beldliik levonhatd kovetkeztetések a tobb iranyba torténd
tovabblépés lehetdségét vetik fel. Harom f6 irdny fogalmazhaté meg:
(1) Eletkorok mentén torténd tovabblépés. A képességek fejlédése hossza folyamat, és
bar a kutatasom a szenzitiv id6szakban zajlo fejlodés segitésének lehetdségeire iranyult,
fontos lenne a szenzitiv szakasz eldzményeinek és folytatasanak vizsgalata is. A kis-
gyermekkori fejlodésrdl keveset tudunk. Feltételezhetden a gyermek 6nallosagat, aktivi-
tasat tdmogato-megerdsitd, a gyermeknek érzelmi biztonsagot jelentd felndtt kornyezet
pozitiv befolyéssal bir a fejlodésre. Az utobbi években tobbek kozott a kognitiv tudo-
manyokban foly6 kutatasok eredményei irdnyitottdk a figyelmet az elsdé életévekben
zajlo fejlodés kiemelt jelentdségére, az ezt alapul vevo, erre épitkezd pedagdgiai kultiira
kiépitése az elkdvetkezd évek fontos feladata. Ugyanigy nagy jelentdséggel bir a 3-4.
osztalyosok fejlodésének segitésére alkalmas modszerek kidolgozasa, hiszen ez jelenleg
hidnyz6 lancszem az iskoldztatasban: modszeriink a 4-8 évesek szamara kidolgozott, a
SZOVEGFER az 5-6. osztlyosok szdméra késziilt. Mivel a mesék iranti érdeklédés a
8-9 ¢éves korban jelentdsen csokken, a korcsoport szamara a mesékkel hasonld jelentd-
séggel bird tartalom megtalalasa, annak a téma szempontjabol torténd elemzése is fon-
tos feladat. A 3-4 osztalyosok fejlédésének segitésére megfeleldé modszer kidolgozasa
magaban foglalja a fejlddés kritériumorientalt nyomonkdvetésére alkalmas esz-
koz(rendszer) kidolgozasat is.
(2) A meséken kiviil mas, fejlodéssegitésre alkalmas tartalmak és modszerek keresése,
kidolgozasa. A mesékhez kapcsolodd tematikus csoportos beszélgetés a fejlodés segité-
sének csak egy lehetséges modja. A kutatasok eredményei €s a vizsgalatok sordn szer-
zett tapasztalatok alapjan sziikségesnek latszik az Osszefliggés-kezelés fejlodését jol
segitd, érdekes tartalmu, az egyéni €s a kooperativ tanuldsban egyarant alkalmazhat6
feladatok kidolgozasa. Az 1-2. osztalyosok esetében a matematika, a kdrnyezetismeret
¢s a nyelvtan tantargyak tartalmai is megvizsgalandok az Osszefliggés-kezelés fejlodé-
sének segitése vonatkozasaban.
(3) A tartalomba agyazott képességfejlesztés hatékony eszkozeinek bizonyulo mesék al-
kalmazasa mas képességek fejlodésének a segitésében. A relacioszokincs (Nagy, 2009)
¢s a tapasztalati kovetkeztetés (Viddakovich, 2009) fejlodésére gyakorolt befolyas elem-
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zése, értékelése. A mes€k alkalmazhatdsaganak megvizsgéalasa a szocialitas fejlodése
szempontjabol, a mesékkel torténd fejlodéssegités modszereinek kidolgozasa.

A felsoroltakon kiviil indokolt a disszertacioban bemutatott médszer pedagogiai re-
levanciajat vizsgald reprezentativ kutatas elvégzése is.

A fentiek komplex kutatési-fejlesztési feladatokat jelentenek, melyeknek fontos ele-
me a pedagdgiai-mddszertani kultura alakitdsa, a szakmai koztudat szemléletének befo-
lyasolasa. Kiemelt jelentdséggel birnak ebben a képzések, tovabbképzések, annak érzé-
keltetése, hogy a pedagogus részérdl masként gondolkodésra van sziikség, nem elég
pusztan néhany gyakorlati fogés elsajatitasa.
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