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A pedagogiai értékelés oktatasi rendszerben bétéi@repét és visszacsatolé mechanizmu-
sait a kibernetika segitségével megalkotott rendzeenlélei tanitas-tanulas modellek pon-
tosan meghatarozzal#égy, 1979; Bathory, 1985). A pedagdgiai térekvéseknek megtelel
innovaciok és reformok minden esetben visszavekdttaevisszacsatolas jeléisegének fel-
ismerésére. Ezekben az innovacios folyamatokbaiwsmzerepe van a kbzoktatasban megfe-
leléen mikddtetett vizsgaknak, amelyek az iskolarendszetrkijat is jelenthetik és a tanita-
si-tanulasi folyamatra és hatasuk lehet. Ezt felismerve régi reformstratea oktatasban
lezajl6 valtozasok elinditasdhoz a mérés és édskakegvaltoztatdsaloble ésSmith 1994).

E valtozast élidézs reformok mellett Iényeges szerepe van a vizsgamn efedmeények vizs-
galatabdl és a tanitasi-tanulasi folyamatban résékvtapasztalatainak feltarasabél kiindul6
visszacsatolasoknak, melyek hozzajarulnak a viasgebbfejlesztéséhez.

A vizsgaeredményekkel szamsisithet a tanuldk tudasa, amelyek befolyasolhatjak a
tanulok tovabbhaladasat, iskolafokozat-valtasatvizsgaeredmények optimalizalhatjak az
oktatasi folyamatot, és alapot szolgéaltatnak azkitt célok megvaldsulasadnak értékeléséhez.
Mindezek mellett a pedagogiai munkaban érdekeltnghgek tapasztalatainak felméréséb
és értelmezéséb ertékes visszajelzést adhatunk a vizsgafejleszzésara. Ezekkel az in-
formaciokkal a vizsgafejlesiit megismerhetik, milyen a vizsga hatasa a tanitdmsitasi fo-
lyamatra, és ez 6sszhangban van-e az eredeti $zakids.

A vizsgak befolyasoljak az osztalytermi folyamatpkartalmi és modszertani moderni-
z&ciot indithatnak el. Ennek oka, hogy a vizsgéh \felkészilés kozponti jelegigédive
valik a tanarok gondolkodasaban, napi munkajabaghaitarozza a diakok felkészulési fo-
lyamatat, befolydsolja eredményességiket. Ez a édtibede ismert visszacsatolasi mecha-
nizmus és az ezzel kapcsolatos kérdések gyakraiimakrfel Gjra Uj mérési-értékelési rend-
szerek, érettségi, felvételi vizsgak bevezetéseéagy modositasaval. igy részletesen kell is-
merni a vizsga alapjan elindulé hatasok folyamatdikodését és befolyasolo tényéz s
ezek alapjan modellezni a jelenséget.

A KUTATAS EL OZMENYEI ES CELKIT UZESEI

Mindezen kérdések vizsgalata hazankban a 2005-besebtett kétszititérettségi vizsga
esetében is relevansak (a vizsga jell@nét lasd: Horvath ésLukacs 2006). E vizsgardl fel-
tételezik, hogy érs hatast gyakorol a kdzoktatasra és a tanitaslésiniolyamatban tartalmi
€s modszertani modernizaciot indit Kbéaés Simon,2006). Ugyanakkor kevés informacié-
val rendelkeziink az érettségi tényleges hatas@sdkevéssé tisztazott a két vizsgaszint egy-
mashoz valo viszonya, szikséges a tartalmi staokaoddbbfejlesztése, a vizsgaszintek 6sz-
szekapcsolasa nemzetkdzi mérési rendszerek telfsyszintjeivel Csapg 2008). Az ered-
mények monitorozésa, a vizsgafunkciokkodésének ellginzése, és az ezek alapjan toétén
vizsgafejlesztés a jelenlegi gyakorlatra kevésiBénes. Fontos vizsgalando kérdés, hogyan
kell ezt a vizsgat ugy tovabbfejleszteni, hogy kiathaté hatdsa a fejleékt szandékaval
dsszhangban legyen.

Az értekezésben az érettségi kotélezsgatargyai kozil az idegen nyelvi érettségt pél
dajan keresztul mutatjuk be a mérés-értékelés afeggsztésben betoltdtt szerepét, a vizsga
kozoktatasra gyakorolt hatasat a tanarok nézeapjal. A nyelvi érettségi vizsgakikidé-
sének és hatasanak vizsgalatat negy korilmény itedakoltta. Egyrészt az idegen nyelvek
tudasa iranti igény hazédnkban az 1990-es éveklbmmgsen megndvekedett, majd az Eurdpai
Unios tagsagunkkal a hasznalhaté nyelvtudas pessztovabb #it. Masrészt a nyelvi érett-
ségik fejlesztési munkalatainak eredményeként (fiserson Nagy és Oveges 2000;Ein-
horn, 2004) a vizsga igazodik K6z0s Eurdpai Referenciaker@ER, 2002) nyelvtudas-
modelljéhez és szintjeihez. Harmadrészt a vizspelyzhet az idegennyelv-tudast néér



vizsgak rendszerében, mivel az emelt szinzsgan elért eredmény alapjan nyelvvizsga-
bizonyitvany is szerezhetNegyedrészt az idegen nyelvi mérés és értékbigsate és gya-
korlata mind a nemzetkdzi, mind a hazai viszongatfelends valtozasokat mutat. Ide sorol-
haté a kompetencia-értékelési rendszerétédbe kertlése és a kommunikativ tesztelés alap-
elveinek kovetése, amelyek a 2000-es é&tetindulé nagymintas nyelvtudast nééutata-
sokban és az idegen nyelvi érettségi vizsgan isvaiégulnak.

A magyar kdzoktatasi rendszerben végzett idegelvifgémeérések és az érettségi vizsga
a nyelvi tudasszint-mérés nemzetkozi vizsgalatdealencidihoz harom szempontbadl illesz-
kedik. Egyrészt a kommunikativ tesztelés alapebleialkalmazasaval kapcsolédik a nyelv-
tudas mérésének és értékelésének aktualis kérdesdlldsrészt az europai nyelvtudasméreési
projektekben gyakran vizsgalt terilet a nyelvtudasi vizsgak szintjeinek validalasa a Re-
ferenciakeret szintrendszeréhez és ezek alapjdwi figkadatbank Iétrehozasa. Harmadrészt a
kommunikativ tesztelés nyelvoktatasra gyakorolabait, a teszthatas folyamatanak modelle-
zését szamos vizsgalatban elemzik. A nemzetkokirsgialom feltarasa szamos, a hazai kon-
textusban empirikusan vizsgalandd kérdéseket hatdreg. Ugyanakkor ezeket az elmult
évtizedben a hazai szakirodalomban nem, vagy néggélhangsulyozzak és vizsgaljak.

Az értekezeés célja, hogy feltarja a nyelvi méréélkaiés nemzetkdzi tendenciait és be-
mutassa hazai jelleriz, amely leheivé teszi e két terlilet legfontosabb tanulsagaizakes
tizalasat egy elméleti modellben. A nyelvi mérégilés mechanizmusainak modellezésével
célunk az érettségi komplex és tobbszempontl ekanzae modell empirikus validalasa.
Mindezek alapjan fogalmazzuk meg kovetkeztetéseinkeérettségi tovabbfejlesztésére, a
tovabbi kutatasi feladatokra és a vizsgara felkésgpiakorlatra vonatkozoan.

A KUTATAS KERDESEI ES MODSZEREI

l. A szakirodalmi elemzés és szintézis eszkdzégkink a nyelvi mérés-értekelés nem-
zetkozi tendenciainak feltardsa. Ennek keretébemizsgaltuk,

(1) miként integralodik a kommunikativ tesztelés ategzélet egészébe, és hogyan jelen-
nek meg a kompetenciaértékelés #siigi mutatdéi a kommunikativ kompetencia méré-
se és értékelése soran;

(2) milyen tesztelési modszereket alkalmaznak a komkatini tesztelés gyakorlataban.

A kommunikativ tesztelés nyelvoktatasra gyakorddtésaval kapcsolatban szakirodalmi
elemzéssel feltartuk,

(3) hogyan értelmezhétes jellemezhéta teszthatas folyamata;

(4) melyek a teszthatas folyamatéat befolyasolo tédlyez

A kétszinti idegen nyelvi érettségi vizsgakdvetelményeinegjalaazt elemeztik,

(5) hogyan illeszkedik a vizsga a meghatarozott nydésumodellhez és a kommunikativ
tesztelés mifiségi mutatodihoz;

(6) milyen hipotézisek fogalmazhaték meg a nemzetkizggalatok tanulsagai alapjan a
vizsga hatasara vonatkozoéan.

A nemzetkdzi tendenciak feltarasa és a hazai jebi&razintetizalasa alapjan azt vizsgaltuk,

(7) hogyan modellezhék a nyelvi mérés és értékelés mechanizmusai.

A nemzetkdzi szakirodalom alapjan vizsgéltuk azesgyisszahatds-modellek fijesét,
a teszthatast meghatarozo tértjet, majd ezek alapjan hoztuk létre a szintetizatidellt,
melyet a nyelvi érettségi példajan értelmeztinkmadell empirikus validalasanak céljabal
valasztottuk ki és indokoltuk az elemzérakltertleteket. Empirikus kutatasainkban a vizsga-
eredmények alapjan vizsgaltuk az érettségi jelémiggodését, bels és kil$ validitasat, az
iraskészség meéresi-értékelési eljarasainakosdigét. A vizsga tanitasi-tanulasi folyamatra
gyakorolt hatasat a tanarok visszajelzései alaglgmeztik.



Il. A jelenlegi idegen nyelvi érettségi vizsgakd@éreteljesitmények alapjan a vizsgafej-
lesztésre és az igények és célokra val6 visszdasatmlekében azt vizsgaltuk,

(8) hogyan valtoznak az idegen nyelvi érettségin akdpesitmények az egyes vizsgaré-
szekben;

(9) milyen kulonbségek talalhatok az érettséginyelvi készségeinek fejlettségében isko-
latipusok, képzeési tipusok és nemek szerint azla@sgya német nyelvi érettségin elért
teljesitmények dsszehasonlitasa alapjan.

E kutatasi kérdések megvalaszolasahoz az OktaigsiaH(OH) szabadon elértéeadatbazi-
sait hasznaltuk. Az adatelemzésoelazisaban a teljesitményeket vizsgaltuk, majd vy
készségek fejlettségében megjélégilonbségek feltarasat végeztik el, és ezek iliéayre
gyakorolt hatasat vizsgaltuk mindkét nyelvnél.

lll. A receptiv készségeket néevizsgarészeknek a tanulok nyelvtudas-szintjéhea és
KER-hez (2002) valo illeszkedésének vizsgalatabéselsban a vizsgafejlesztési folyamatra
irAnyul6 visszacsatolas miatt a vizsgaésiég javitdsa érdekében tartottuk indokoltnak. Vizs-
galatunkban feltartuk,

(10) mennyire fedi le az érettségi vizsgafeladatok eikys nehézsége a vizsgazok képes-

ségtartomanyat;

(11) hogyan épithétki egy, a Referenciakeret szintrendszerére@pyielvi feladatbank.

Az elemzeés etsfazisaban a 2006. évi kozéps#imemet erettségi olvasott €s hallott széveg
értése és a nyelvhelyesség vizsgarészek itemisaidatait vizsgaltuk a Rasch-modellel
(Rasch 1960). A harom feladatlapot koz6s skalara kalibkaés a feladatok nehézségi
indexét vizsgaltuk, amelyet harom dimenzidban atanias itemtérképen abrazoltunk. A méa-
sodik fazisban a 2005. és 2006. évi kbzep- és esmieifi feladatlapok minta- és itemtérképét
vizsgéaltuk egyenként, és eurdpai projektek eredmiény tanulmanyoztuk (példa@iToO,
2008).

IV. Az irdskészség vizsgarész mérési-értékeléarddpinak vizsgalataval célunk olyan
minéségi mutatdk és paraméterek definialasa, amelyeiténe kilonbdz évekldl szarmazo
eredmények 6sszehasonlithatok és valtozasai ny&thaihebk. E cél elérése érdekében azt
vizsgaltuk,

(12) milyen paraméterekkel jellemezhiktaz értékelési szempontok és skalapontok;

(13) mennyire jol nikddnek az egyes értékelési szempontok analitikakisk

E kutatdsi kérdések megvélaszolasara a 2006. ésit exzinfi német érettségi adatbazisat
hasznaltuk. Elsz6r az adatokat k6zds skalara kalibraltuk a piésdiéedit modellel Masters
1982) és az értékelési szempontok nehézségét ltidsgamelyet a vizsgazok iraskészség-
szintjével kapcsoltunk dssze. Ezt ket a skalak rikodését elemeztik a karakterisztikus
gorbéik segitségével az értélelmegitéléseinek vizsgalata céljabdl. A feltartgmaéterek
hasznalhatdésagéat a kozépsizinémet érettségi alapjan is elemeztik.

V. Az angolt és a németet tanitd nyelvtanarok agdzései alapjan célunk feltarni, hogy
a vizsgaval kozvetlenil kapcsolatban all6 tanarogyian latjak belltil a vizsga nikodését
és a tanitasi-tanulasi folyamatban az érettségshatA kutatasi kérdések a kovetkez

(14) Milyen nézetekkel és atlilokkel rendelkeznek a nyelvtanarok a vizsgaval &alad-

ban és ezek milyen vizsgaval kapcsolatos tapasaikiile vannak dsszefliggésben?

(15) Milyen tényesk hatarozzak meg a tanarok nyelvoktatasi gyakdrégé&ebben milyen

szerepe van a vizsgakovetelményeknek és a vizagateknak?

(16) Meghatarozzék-e a nyelvoktatas tartalmat, méddzenérési-értekelési gyakorlatat a

tanarok vizsgaval kapcsolatos nézetei édidjat?

(17) Mennyiben segiti él az idegen nyelvi érettségi a kommunikativ tesgtet@rési és

ertékelési eljarasainak elterjedését a tanitasikianfolyamatban?
A kutatasi kérdések megvalaszolasara &iéebs felmérést végeztik, amelyben 149 nyelvtanar
vett részt. A minta reprezentativ a tanitott ideggalv és az iskolatipus szerint. A kénd



szerkezetét, a vizsgalando ténjlet és a kérdéseket a nemzetk6zi szakirodalomaaidys-
szitettiink (példauBpratt 2005; Cheng 1998; Chen 2002). A kérdiv reliabilitasa (Cron-
bach-alfa=0,89) megfelgl a validitdsat faktoranalizis elvégzésével ditentik. ElBszor a
tanarok vizsgaval kapcsolatos nézeteit ésiidjétt, majd az idegen nyelvi érettségi hatasat
vizsgaltuk a tanarok nézetei alapjan. Ezt kéeetfeltartuk, hogy a nézetek és &tiik

R4

A KUTATAS EREDMENYE

A kommunikativ tesztelés az idegen nyelvi mérés éstékelés rendszerében

(1) A kommunikativ tesztelés a pedagogiai ertéksbjatos jellety 6néllé szakterllete,
amely a klasszikus tesztelméletre épitve hataromempaa kommunikativ tesztek ndsegi mu-
tatéit, funkcidit és tipusaiB@achman 1990). A kommunikativ nyelvi kompetenciak jellege
adodoan azonban a tesztelmélet egészére vonatkéEsmmetodikai fogalmakat, mérési és
értékelési eljarasokat specifikus tartalmakkali tfidt. Gazdagitja a klasszikus tesztelmélet
jésagmutatoit, kiemeli a validitas fontossagatlgdb tipusait, aspektusait is meghatarozza
(Messick 1996). Ezek kozé tartozik a tesztfejlesztési dolgtra vonatkoz6 autentikussag,
interaktivitas és hatékonysaBachmanésPalmer, 1996), a teszt lebonyolitasara és kovet-
kezményeire vonatkozO igazsdgossag, Osszehastdsiiga dontések reprodukalhatbésaga
(Kunnan 2004) és teszthatasokl@ersonésWall, 1993). E kritériumok 6ésszhangban vannak
a kompetenciaértékelés nigegi mutatdivalBaartmanés mtsai, 2006).

(2) A kommunikativ tesztek tipusai kozll kiemelékdh kompetencia és performancia
tesztek KiIcNamara 2000), és az ezekkel szorosan dsszéfliggvetett és kdzvetlen tesztek,
amelyek egy-egy skala két végpontjat jelenitik miegesztfejleszik feladata, hogy e tesztti-
pusok valamilyen egyensulyat megtalaljakderson ClaphamésWall, 1995). A nyelvtudast
meérs vizsgak alkalmazzak ezeket a tesztelési modszerekezt a folyamatot KER (2002)
is ebbsegiti, amely alapjan fontos kérdés, hogy mikédjati a vizsgafejlesiék a tesztfelada-
tokat, értekelési eljarasokat a Referenciakerettjstez igazitani. E folyamat eredményesseé-
gének novelésében alkalmazhatok a valds&gi tesztelméleti modellek.

A kommunikativ tesztelés hatasa a tanitasi-tanulagolyamatra

(3) A nyelvtudast mér vizsgak hatasanak fogalmi s#Zintnegnevezése nem egységes,
ugyanazt a jelenséget tobbféleképpen, mas-mastgstartalommal definidljak a kutatdk
(Bailey, 1999). Ezek szintetizdldsa alapjan a teszthaiamplex jelenség, mely kbzvetlen és
kozvetett hatast fejt ki a vizsgaval kapcsolathléinszemélyekre, a tanitasi-tanulasi folyamat-
ra, a tanulas tartalmara és Gsagére AldersonésWall, 1993); tdgabb értelemben véve a
vizsgaeredmeények alapjan hozott dontésekkel a kéiasta és a tarsadalomka(mpLyons
1997).

(4) Az elméleti kutatasok soran készult modelleknrfeatarozzak meg pontosan a folya-
mattényeé jellemzsinek leirasat és kolcsonhatdsat a vizsgaeredméaly@Rlall, 2005). E
modellekben a kutatdok kiemelik az igényeknek éslo@k megfeldl vizsgafejlesztési fo-
lyamatot Gaif 2006), a létrejo¥ vizsga presztizsének fontossagat a hatasok edis@ohn
(Watanabe 2004), a tanarok nézeteinek, feltételezéseinsieieteinek és atfijeinek
(Burrows 2004) meghatarozé szerepét. Az empirikus vizégidlaredményei (lasd példaul
Cheng WatanabegsCurtis, 2004) csak az adott kontextusban értelmékhés nehezen alta-
lanosithatok, de megallapithatd, hogy a vizsganakias tartalmara altaldban nagyobb haté-
sa van, mint az oktatasi modszerekhédérson 2004), az osztalytermi értékelésre gyakorolt
hatdsokat azonban kevés kutatasban vizsgaltak.



A kétszintii nyelvi érettségi a kommunikativ tesztelés rendszében

(5) A kétszinti nyelvi érettségi &ER (2002) alapjan definidlja mérési modelljét a vizs-
gakovetelményekben, melynek illeszkedését vizsgatunyelvtudas-modellhez, valamint a
vizsga jellemait hasonlitottuk 6ssze a kommunikativ tesztelégktimaival, funkcibival és
tipusaival. Az érettségi torekszik az autentikussagnteraktivitas, a hatékonysag és az igaz-
sdgossag kritériumainak megvaldsitasara. Ugyanakkarzsgafunkciok keveredése, a vizs-
gamirseg elledrzésének hianya miatt kérdéses az dsszehasondidigata dontések repro-
dukélhatésaganak teljeslilése. A vizsgarbsaldban sitkebb értelemben vett performancia
teszteket hasznalnak.

(6) A kétszinti idegen nyelvi érettségi a kommunikativ nyelvhatandérésével igazo-
dik a nyelvtanuldk igényeihez, magas presztizzsefielkezik, mert zarovizsgaként, felvételi
vizsgaként és nyelvvizsgakeént idikddik. A teszthatdsokat vizsgalé nemzetkdzi kutdtas
alapjan e vizsga hatasmechanizmusainak elinduldsapontjabdl minden tény&anegjele-
nik, és ezért az érettségi meghatarozhatja a tewvérsgaval kapcsolatos nézeteit és itji-
it, amelyek befolyasolhatjak a nyelvoktatas folyédhaes a tanarok méresi-értékelési eljara-
sokkal kapcsolatos nézeteit.

A teszthatas mitkddését szintetizalé modell

(7) A szakirodalmi feltdras eredményeként Iétreliogs az empirikus vizsgalataink alap-
jaul szolgalé modell magaban foglalja egy nyelveidéés vizsga tanitasi-tanulasi folyamat-
ra gyakorolt hatasdnak mechanizmusét. Eszerintzegai ebszor az oktatdsi rendszerben
résztvewk nézeteit és attitljeit befolyasolja, amelyek aztan meghatarozzéknidasi folya-
matot, a tanulés tartalmat és segét. A modell tovabba kétféle tipusu visszajéantort
tartalmaz: az egyik a vizsgaeredmeényikbdul ki, és a vizsgafejlesztési folyamatra, éoké
és az igények valtozasaira iranyul. A masik kork@onbod felmérések segitségével a tani-
tasi-tanulasi folyamatban résztedvvizsgaval kapcsolatos nézetiés attitidjeirél szerez-
hetlink informéacidkat. Ez utébbi visszajelentési liéfolyasolja a vizsgafejlesztési folyamatot
es ebseqiti az eredmények megfélebrtelmezését. Az empirikus kutatasban a modellnek
megfeleben az idegen nyelvi érettségi vizsgakat a vizsgheéayek é€s a nyelvtanarok visz-
szajelzései alapjan vizsgaltuk.

A vizsga jelenlegi niikbdése

(8) A vizsgaeredmények alapjan megallapithato, Hampépszinten mindkét nyelgbal-
talaban az iraskészség és a nyelvhelyesség vizgbaréalacsonyabbak a teljesitmények, mig
a szbvegertést meneszteken és a szobeli vizsgan magasabbak. Mingiedtre jellema,
hogy az olvasott és a hallott szoveg értése fdbguiat atlagos megoldottsaga ingadozik. Ez
arra utal, hogy a feladatsorok teljesitettsége akamdo, ezért a dontések reprodukalhatosaga
alacsony. Az emelt sziintvizsgan mindkét nyelvd magasak az atlagteljesitmenyek, a vizs-
gazok tbbbsége a nyelvhelyesség vizsgarész kivéted 80-100%-0s teljesitménysavban
van, igy a vizsga nem tolti be megféleh a nyelvszakon a felvételi funkciojat.

(9) Az iskolatipusok szerinti kilénbségek kozéptarinjelentsek, és minden évben fo-
lyamatosan emelkednek. A két nyelv esetében hasentienciak figyelhék meg: a gimna-
ziumban érettségik szignifikAnsan jobban teljesitenek a szakkozépédlan tanuloknal
mindkét vizsgaszinten, a nappali tagozaton tangdignifikAnsan magasabb teljesitményt
mutatnak a feléttoktatasban tanulokndl. A produktiv készségekrnéhgiok teljesitenek job-
ban a fidknal, de a nemek koz6tti kilonbségek sél@ényre gyakorolt hatasa a teljes vizsgan
nem jelends.



A vizsga bel$ és kilg validitasa

(10) A receptiv készségeket rdrizsgarészek feladat- és itemstinizsgalatai a 2006.
evi kbzeépszint német érettségin azt mutattak, hogy a feladatiésaital megallapitott ne-
hézségi sorrend tdbbnyire megegyezett az empirilalezség ndovekedésével. A vizsgafel-
adatok itemnehézségi indexei nem fedik le teljesenzsgazok nyelvi készségszintjei altal
meghatarozott intervallumot, de ez nem altalanasithz dsszes vizsgarészre. A nyelvhelyes-
ség feladatok itemei tébbnyire megfékah fedik le a vizsgazok képességszintjét. Az olitaso
és a hallott szbveg értése feladatainél két, Kililéhithet itemcsoportot talaltunk, amelyek
kozul az egyik az atlagos képességszint alatt, sikna e felett 1&¥ vizsgazok nyelvtudasat
méri. Azonositottunk egy magas képességszintahig,a feladatsorok nem mérnek.

(11) Az egyes készségek minta- és itemtérképeinék@elemzése alapjan szikséges a
feladatsorok ekvivalencidjat vizsgalni, a két vaszgint egymashoz és a KER-hez vald viszo-
nyat horgony- és referenciaitemek segitsegévellgayb beméréssel elemezni és ezek alap-
jan egy IRT-alapu feladatbankot kialakitani. Az Gaai projektek eredményei felhasznalha-
tok a referenciafeladatok kivalasztasaban, azségitfeladataihoz tartoz6é szévegek és itemek
jellemezésében. A létrejévfeladatbank viszonyitasi pontként funkcionalh&maabbi vizsga-
feladatok fejlesztésekor és hozzajarulhat ahhogy laa idegen nyelvi érettségi szintjeinek a
KER-hez valé illeszkedését empirikusan igazoljuk.

Az irdskészseg méreési-értékelési eljarasainak niisége

(12) A 2006. évi német érettsegi irdskészség-viasfydgak eredményei szerint az értéke-
lési szempontokat jellemezhetjik az atlagos nelgézzintjik és modellilleszkedésuk alap-
jan. A nem illeszkedl értékelési szempontok azt jelezhetik, hogy aké&ssség mas dimenzi-
oit mérik (példaul a kozépszintvizsga el§ feladata), vagy fikodésuk eltgr (példaul a
kommunikativ komponensek mindkét vizsgaszintenykAlapontok rlkddése akkor megfe-
leld, ha kiszobértékei az iraskészseg-szint ndvekeeléagdnyosan emelkednek. Ez a vizs-
gan megvalosult, de mindkét szinten a szovegalkat&s a szokincs, kifejezésmaddnal arany-
talanul. A skalapontokhoz tartoz6 modellilleszkedasaméter magas értéke azt jelezheti,
hogy kulonbo# képességszifitvizsgazdéknal azonos pontszamot adnak az édiéké&lzt
emelt szinten elsorban a nyelvtan, helyesirasnal a magasabb képagseénanyban allapi-
tottuk meg. A minta-és itemtérkép alapjan azondsité egy magasabb irdskészség-szintet,
amelyet az egyes skalapontok kiiszobértékei nenekeldn

(13) Vizsgalatunkban kimutattuk, hogy az egyeskéttsi skalak ikodése eltér szem-
pontonként. Az értékelésiskala-hasznalatot kareztidius gorbékkel jellemeztik, amelyek a
skaldk redundansitkddését mutattak példaul a szovegalkotasnal, vataania utalnak, hogy
a skala bizonyos pontszamait az értékelem hasznaljak peldaul a tartalom szempontnal.

A vizsga nyelvoktatasi folyamatra gyakorolt hatasa tanarok visszajelzései alapjan

(14) Eredményeink szerint a nyelvi érettségit ctak elfogadhatonak és a kordbbinal
megbizhatébbnak és érvényesebbnek tartjak. A wasg@apcsolatos nézetek formalddasaban
meghatarozok a tanarok vizsgaztatatasi tapasitalata

(15) A tanarok nézetei szerint a nyelvoktatasi gyktot jelents mertékben befolyasol-
jak a korabbi nyelvtanitasi tapasztalatok és atsé@g vizsgakdvetelmeényei. A vizsgadoku-
mentumokban &y alapelvek megismerése hatassal van arra, hogiaeotaa méifeladataik
elkészitésében fontosnak tartjdk a kommunikatixtééss kritériumait.

(16) A teszthatast vizsgald nemzetkozi kutatasekimenyeivel 6sszhangban a tanarok
szerint a vizsga a nyelvoktatas tartalmara nagyatést fejt ki, mint a modszerekre.



(17) Feltételeztik, hogy a vizsga eértékelési alapebefolyasoljak a tanarok méreési-
értékelési eljarasokkal kapcsolatos nézeteit. Eegetisitve vizsgalatunkban kimutattuk,
hogy a tanarok vizsgaval kapcsolatos nézetei g8dji az osztalytermi meérés-eértékelés tébb
aspektuséra fejtik ki hatdsukat. Felértékeli arnakh&zamara a kommunikativ tesztelés krité-
riumainak fontossagat és a vizsgafeladatok fungeayinti felhasznalasat.

KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK

Végil az empirikus vizsgalataink eredménykilevonhatd kdvetkeztetéseket fogalmaz-
zuk meg. Ezt kovéen tesziink javaslatokat a tovabbi vizsgalanddeeekite.

A vizsga jelenlegi ikddésének elemzése kdzépszinten jéekillonbséget mutatott a
vizsgazok nyelvi készségének fejlettségében isinladbk és képzési tipusok szerint. Ez a
kilonbség az évek mulasaval névekszik. Emelt sziat&dvetelményszintek, a feladatsorok
minésége és az érettségi felvételi vizsga funkcidjaetiksilése jelent problémat. Ezek to-
vabbi vizsgafejlesztési igényeket és Ujabb fejlesiztélokat jeldlhetnek ki. Szikséges az
érettségidk teljesitményében megjekérkilonbségek okainak feltaradsa, diagnosztizalasa, a
mérési-ertékelési eljarasok msegenek ellefrzése, felllvizsgalata. Erre azonban az OH
adatbazisai nem alkalmasak, igy szukségesek afekslitemszirit elemzések.

A vizsga bel§ és kil$ validitasanak vizsgalataban a valéssiégi tesztelmélet modelljét
alkalmaztuk, igy az eredményeink moédszertanilaglaibsithatok. A kévetelményszintek
empirikus bemérése mas vizsgatargyban is lényegiasaki feladat. A mérés szinvonalanak
és a dontések reprodukalhatosaganak novelése @élgiios lenne példaul a matematikai,
természettudomanyi és az olvasas-szovegértésiatstzadk nehézségének osszekapcsolasa
nemzetkdzi mérések (példaul a PISA-vizsgalatok) petenciaszintjeivel, a vizsgaszintek
kozotti tartalmi és mennyiségbeli kilonbségek médyloaasa és feladatbank kiépitése.

Az iraskészség vizsgarész elemzeésével az érteketémpontok és skalak empirikus
validalasanak folyamatara mutattunk példat. E \arégz alapjan feltart paraméterek segitsé-
gével a vizsgaeredmények 6sszehasonlithatok észaali nyomon koveth#t. Ezek az
elemzések az idegen nyelvi érettségin az alacs@gbinhatésadggal rendelkebeszédkész-
ség esetében is kélhlapot szolgaltatnak. Mindezek mellett a vizsgalatmaddszerei, a be-
mutatott mibségi mutatok olyan vizsgatargyakban és vizsgalaokis értelmezhék, al-
kalmazhatok és elemezBkf ahol az értékelés analitikus skalakkal torténik.

A tanari kérdives felmérés a vizsgafejlesztés szamara felhifjgyalmet a vizsgaval
kapcsolatos képzések jeléségére, melyek a vizsga filozéfiajanak megismesetézolgal-
jak. Ugyanakkor e vizsgalatunk korlatai soke: a nyelvi érettségi hatasait tanérai szinten
nem elemeztik, a kutatdsunk semmit nem mond adlanahulasi folyamatainak az érettségi
vizsgéaval val6 kapcsolatarol, igy nem egyértelhmogy a vizsga hogyan fejti ki hataséat a tani-
tasi-tanulasi folyamatra. Szikségesek a tantarggg@giai vizsgalatok, amelyek egy-egy
terlletre kiterjeden részletesen elemzik a tanarok tanitasi gyaébrdst a tanulok nyelvtanu-
lasi folyamatat.

Vizsgalataink egyérteltien jelzik a vizsgafejlesztés és a tovabbi kutatésailkségesse-
gét. Ezek megtervezéséhez, a vizsgalando céltekikgeloléséhez és az azok kdzotti kap-
csolatok jellemzéséhez j0l hasznalhaténak tartplelméleti modellt, melynek relevanciajat
az empirikus vizsgalataink tdbbnyire alatamasztifgyyanakkor ez a megallapitas csak korla-
tozdsokkal érvényes: eredményeinkéstsban az idegen nyelvi érettségire vonatkoznak, a
modellben |6 terlletek kdzul sem elemeztik az 6sszeset, mmeheghaladta volna az ér-
tekezés kereteit, tovabba ezek a teriiletek csazhbbtavon vizsgalhatok. igy szikségesek a
tovabbi kutatasok, amelyek alapjan és az érette®#gbbfejlesztésével a vizsga olyan éven-
kénti, rendszerszititfelméréssé valhat, amely egyrészt visszajelzégt aykozoktatas részt-
vewsi szamara, masreszt lee¢ teszi a vizsgazok tudasszintjenek kdvetésévelz soran.
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