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BEVEZETES

A nemzetkozi szakirodalomban egyetértés mutatkozik abban, hogy az 1960-as évektdl
vilagszerte a neveléstorténeti kutatdsok erdteljes fellendiilése tapasztalhatd. A nemzetkozi
neveléstorténet-irasban megjelent fokozatos fokuszvaltas allomasait Marc Depaepe a
kovetkezOképpen jellemezte: ,,a kilencvenes €vektdl a »nevelés 0j kulturtdrténete« a preferalt
irany, amely a hatvanas évekbeli »nevelés 11j tdrsadalomtorténetét« valtotta fel, mikdzben
ugyanez a »nevelés 1) tarsadalomtorténete« azért keriilt eldtérbe, hogy szamiizze az dtvenes
évektol datalodo, régi »nevelési gondolatok torténetét«. (Depaepe, 2004, 334.0.)

Heinz-Elmar Tenorth tanulményéaban a neveléstorténeti kutatasok sikereit két oknak, a
k6zos motivumnak és a kovetkezetes stratégianak tulajdonitja. A k6zos motivumnak azt latja,
hogy a ,hogy a pedagogia torténetirdsa - ha akarjuk, ha nem, eleinte részben polémikus
vitdkban kényszeritve - ugy dontott, hogy sajat munkajat tudatosan, moddszertanilag
szervezett historiografidnak tekinti, vagyis eltdvolodik az oktatdas ¢és a nevelés
Onabrazolasaitol, amelyeket a nemzeti kultirdk és oktatdsi rendszerek hagyomdnyaban a
pedagdgiai elit irt és adott tovabb.” (Tenorth, 1997. 112. 0.)

A neveléstorténeti kutatasok iranyvaltasaihoz a torténeti kutatasokban bekovetkezett
valtozéasok szolgaltattdk a municiot. A hagyomanyos torténetirast kikezdd altalanos szkepszis
a neveléstorténészeket is a hagyomanyos neveléstorténet-iras elméletének és gyakorlatanak
feliilvizsgalatara 0sztonozték. A nemzetkdzi szakirodalom vitdi a modszertani kihivasok
mellett leginkdbb a neveléstorténet és a neveléstorténészek megvaltozott szerepe koriil
forogtak. Ezek a vitdk intenziven a 1990-es évek kozepétdl a 2000-es évek elsd évtizedének
kozepéig tartottak. Mig a neveléstorténet-iras onképében az elmult évtizedek a kutatasok
szempontjabol sikertorténetként jelennek meg, addig a szerepldk ugyanezt az iddszakot a
tantargy tanarképzésben elfoglalt szerepe erdteljes leértékelddése idészakaként élik meg
(Lowe, 2002; Trohler, 2006).

A magyar neveléstorténet-irast, néhany kivételtdl eltekintve, kevéssé érintették meg
azok, a posztmodern tOrténetirds kihivédsaival, valamint a neveléstorténet ¢és a
neveléstorténészek megvaltozott szerepével kapcsolatos elméleti vitak, amelyek a nemzetkozi
neveléstorténet-irds utobbi madasfél évtizedét végigkisérték. A magyar neveléstorténeti
kutatdsok utobbi két évtizedére ugyanakkor egyarant jellemz6é a tematikai és modszertani
gazdagodas.

A tematikai gazdagodas egyik legjelentésebb eredménye a gyermekkortorténet
(Hegediis, 2004) megjelenése, az oktatas tarsadalomtorténetének vizsgalata (pl. Nagy, 1992,
2000, 2002), a reformpedagdgia értelmezésének modosulasa (pl.; Neémeth, Mikonya és
Skiera, 2005, Németh 2002b, 2005b; Mikonya, 2005; Pukadnszky, 2005b, 2005c; Mikonya és
Pirka, 2010), majd fdleg az évtized masodik felében a neveléstudomany-torténeti (pl.
Németh, Pukanszky, Horn és Tenorth, 2001; Németh, 2002a, 2005a, Szabolcs, 2006), a
nétorténeti (pl. Keri, 2008; Pukanszky, 2006, 2007) vagy éppen az Europan kiviili népek
neveléstorténetével foglalkozé kutatdsok (pl. Kéri, 2001a, 2004a, 2004b) fellendiilése.

A modszertan teriiletén elsdésorban a tartalomelemzés (Szabolcs, 1999) és az
ikonografia (Baska, Nagy és Szabolcs, 2001; Keri, 2003; Géczi, 2006a, 2006b, 2007, 2008)
megjelenése kindlta a metodologia boviilésének lehetdségét. Az elméleti és metodikai
diszkussziok kozben azonban a historiografiai kérdéseknek csak margindlis szerepet
jatszottak. Az értekezés a magyar neveléstorténet-iras torténetének egy szeletével foglalkozik:
a tudomanyteriilet tantargyi keretek kozott megjelend eredményeivel.



A DOLGOZAT ELMELETI HATTERE

Az értekezés a modern neveléstorténet-irds kialakulasat a modernizacié egyik
részfolyamataként értelmezi. A modernitas kialakuldsa sordn atalakultak az eurdpai ember
¢letkoriilményei, megvaltoztak szokasai, vildgmagyardzatai, 4atalakult magahoz ¢és
kornyezetéhez vald viszonya. A modernitds kialakuldsdnak fontos jellemzdje — a teljesség
igénye nélkiil — a tudomanyos gondolkodas kialakulasa, a szekularizacio és a modem allamok
kialakulasa.

A modern allam, mely az ujkortdl kezdve fokozatosan magahoz vonja a korabban
szétszort kozhatalmi jogositvanyokat, a kordbbihoz képest hatalmas 1étszamu, professzionalis
biirokraciat miikodtet, amely a polgarok életének kifinomult kontrolljara képes. A modern
neveléstudomany ¢€s iskolarendszer kialakuldsaban fontos szerepet jatszottak a felvilagosult
abszolutista allamok, amelyek a modernizaciot feliilrdl vezérelt reformokkal képzelték el.
Ezek az allamok a modernizacids torekvések kozepette a kordbbindl nagyobb hangsulyt
fektettek az oktatasi rendszerben rejlo lehetdségek kiaknazasara.

A neveléstorténet-irds kialakuldsa kapcsoldodik a modern pedagdgia és a modern
torténettudomany 1étrejottéhez. A modern neveléstudomany kialakulasdban tobb tényezo
egylittes szerepe emelhetd ki: a modern tudoméanyok kialakulasa és fejlédése, a modern
nemzeti iskolarendszerek kialakuldsa, a pedagdgusszakma professzionalizacioja, valamint a
gyermekek helyzetének valtozasa (Németh, 2002a, 2005a).

Az ujkorban fokozatosan csokkent a gyermekhalalozas és nétt a sziiletéskor varhato
¢lettartam. Ezért erds6dott a gyermekek sikeres szocializacidjara valé torekvés, aminek
eredményeképpen egyre tobb iras sziiletett a nevelés és az iskolaztatds problémairdl és
lehetdségeirdl. Ez a folyamat parhuzamosan zajlott a gyermekek felértékelddésével. A
korabban sokszor marginalis szerepben 1évé gyermekek a csaladi élet és a modern allamok
érdeklédésének kozéppontjaba keriiltek. A gyermekek felértékelddésével egyiitt jart a
gyermekek feletti fokozottabb felligyelet is. A 19. szdzadra a gyermekek életét a felndttek
egyre szorosabb ellendrzés ald vonjak: 1étrejonnek a gyermeknépesség egészét befogadod
iskolarendszerek és kialakul a tudomanyos pedagogia.

A modern pedagogia-tudomany kialakuldsa az emberi 1ét egy szeletének sajatos
értelmezési formajat hozta 1étre, amely a neveléssel kapcsolatos kérdésekre adott valaszok
korabbi, elsdsorban a gyakorlati tapasztalatok Osszegylijtésére és rendszerezésére iranyulod
kisérletei helyett filozofiailag és lélektanilag megalapozott, koherens rendszert allitott. A
modern pedagdgia kialakulasanak intézményes kereteit a 18. szdzad végén és 19. szézad
elején atalakuld egyetemi rendszer adta: a bolcsészeti kar egyenjogu kar lett, a felsdoktatas
Osszekapcsolodott a kozoktatdssal és kialakultak a modern (bolcsész) tudomanyok
mikodésének, versengésének ¢és értékelésének egyetemi keretei. A magyar koz- és
felsGoktatas fejlodése osztrak kozvetitéssel a porosz mintdkat kovette. A kialakuld magyar
neveléstudomany részét képezte a német dominancidval rendelkezd, Un. kelet-eurdpai
neveléstudomanynak (Németh, 2005a).

A modern iskolarendszerek kialakuldsa a nyugati népesség korabban elképzelhetetlen
méretli csoportjait csatornazta be az oktatasi rendszerbe. (Haldasz, 2001; Green, 2002). A
jogilag 0Osszekapcsolddo, de ténylegesen meglehetdsen széttagolt oktatdsi rendszerek a
hagyomanyokhoz igazoddan a szakértelmiség képzésének két eltérd utjat teremtették meg. A
professzionalis tanarsag kialakuldsa része annak a folyamatnak, amely soran a korabbi
céhszerli szakmai szervezetekbdl professzionalis szakértelmiségi csoportok alakultak ki. A
professzionalis értelmiségick képzéséhez hasonuld tanarképzés €s a mesterségbeli jartassagot
elétérbe helyezd tanitoképzés a neveléstorténet-irds kialakuldsanak és fejlodésének terepei. A
neveléstorténet-irds a frissen kialakulé pedagogia és az iskolarendszer legitimaldsara jon



1étre, és fejlodésének kezdeti szakaszaban szinte kizardlag a pedagogusképzésben hasznalt
tantargyként létezik (Nemeth, 2006).

A modern torténetirds, mint tudoméany, a felvilagosodds szellemi terméke, noha
elézményei a reneszanszig nyulnak vissza, és szorosan kapcsolédnak a torténelem
fogalmanak kialakuldsdhoz. A torténelem fogalmanak kialakuldsa a kereszténység linearis
idészemléletének elvetéséhez kapcsolodik. A reformécié utdn a jovore vonatkozd vallasi
eldrejelzések szerepét a politikai prognozis és a torténelemfilozofia vette at. A kereszténység
vagy a progndzisok idészemlélete alapvetden statikus volt. A torténelemfilozofia viszont
felfedezte a haladast mint a torténelem hajtderejét, és ezzel mozgasba hozta az id6t. A
keresztény torténelem ¢€s az azzal szakitdo modern torténelem idéfelfogésa lényegileg
kiilonbozott: az eldzo statikus, az utdbbi alapvetden dinamikus.

A modern torténettudomany kialakuldsa, noha a francia felvilagosodasbol indult, a
német terlileteken vett dontd fordulatot. A 19. szdzadban jon 1étre a professzionalis torténészi
hivatas, amely zaszlajara azt tlizte, hogy bemutassa — Ranke szavaival élve — ,hogy is
torténtek a dolgok valdjaban.” (idézi: Noiriel, 2001. 74. 0.). A ,,wie es eigentlich gewesen ist”
elve kisérlet volt az empirikus torténeti modszer megalapozasara, és a torténelem
megszabaditasara a spekulativ torténelemfiloz6fiatol. A modern torténelem a felvilagosodas
gyermekeként szemben all a keresztény tOrténetirdssal, egy ponton azonban meglepd
hasonlosdgot mutat azzal: a torténelem eszkatologiai felfogasaban (Bultmann, 1994).

Ennek eszkoze a forraskritika, amely mogott a torténelemtudomany két alapvetd
elgondolasa huzodik meg: a torténelem létezik, és meg is ismerhetd. A torténészek a nemzeti
haladéds, a nemzeti eszme teoretikusaiva valtak, a torténetirds pedig kisajatitotta a mult
egyetlen helyes értelmezésének jogat. Az utobbi néhany évtizedben azonban a hagyomanyos
torténelemfelfogas tobb ponton is megkérddjelezddott. A valtozasokat 6ssze lehet kdtni a
torténetirds posztmodern fordulataval. A posztmodern vitatja a torténelem folytonossagat, a
torténeti tények objektiv 1étezését és hangstlyozza a konstrukcid szerepét a torténeti
megismerésben (Gyani, 2003).

A dolgozat elméleti hattere, és egyben egyik 1j tudomanyos eredménye, a
neveléstorténeti kdnonoknak a szocialis reprezentaciok és a kulturdlis emlékezet fogalmi
rendszerében valo vizsgalata (Ldszlo, 2003, 2005). A szocidlis reprezentaciok egylittese a
csoport tagjainak kommunikacidja sordn létrehozott, formalt és fenntartott ,,szociokognitiv
metarendszer” (Ldszlo, 1999. 15. o.). Moscovici szerint ,,A szocialis reprezenticiok a
mindennapi ¢életbl eredd koncepcidknak ¢és magyardazatoknak az egyének kozotti
kommunikécioban kialakulé halmazai. A mai tarsadalomban egyenértékiiek a hagyomanyos
tarsadalmak mitoszaival vagy hiedelemrendszereivel; akdr a common sense modern
valtozatainak is tekinthetok™ (idézi: Laszlo, 1999. 13. 0.). A szocialis reprezentaciok feladata,
hogy segitse a vilagot megismerni, megérteni és megszervezni a csoport szamara.

Ezek az elméletek, amelyek a csoportok — jelen esetben a neveléstorténészek — altal
alkotott és fenntartott konstruktumok miikddésére adnak magyarazatok hosszabb tavon a
historiografiai kutatdsok elméleti alapjait adhatjak.



A DOLGOZAT KUTATASI KERDESEI ES HIPOTEZISEI

A dolgozat az alabbi kérdéseket elemzi és mutatja be:

1. Hogyan alakult ki és miikédott a neveléstorténet-iras?

2. Milyen neveléstorténeti kanont halmozott fel a magyar neveléstorténet-irdas a
kialakulasa ota a tankonyvekben?

3. Milyen szerepet jatszottak a klasszikusok a neveléstorténeti kanonban?

4. Milyen torténetet és nyelvet haszndltak a szerzok a kanon konstruadldsa

soran?

A szakirodalom és neveléstorténet-iras torténetének bemutatisa alapjan az alabbi
hipotéziseket fogalmazhatjuk meg:

. Erételjes német hatas érzékelhetd a magyar neveléstorténeti tankonyvekben. A
magyar neveléstorténet-irasban altalanos az a megallapitas, hogy a hazai neveléstudomany
részét képezte a német dominanciaval jellemezhetd kelet-eurdpai neveléstudomanynak.

. A dudlis iskolarendszerhez igazodva a pedagogusképzés két szintje jott 1ére,
jol elkiilonithetd funkciokkal, tartalmakkal és beszédmoddal (Németh, 2005). Ezért
feltételezhetjiik, hogy a tankonyveken beliil egyértelmiien elkiilonithetd az egyetemi (Lubrich
Agost, Finaczy Ernd, Prohaszka Lajos és Tettamanti Béla) s a tanitoképzds (Délle Odon, Kiss
Aron, Molnar Lasz16, Erdédi Janos, Korody Miklés, Molnar Oszkar, Németh Imre, Sebes
Gyula, Tanay Antal, Vaszk6 Mihaly, Felkai Laszl6 és Ravasz Janos) kanon.

. Mivel megallapitdsai mai napig felbukkannak egyes tankOonyvekben, ezért
valoszinl, hogy Finaczy hatdsa a kanon alakulasara donté fontossagu.
. Valo6szintisithetd, hogy a kommunista tankdnyvek megjelenésével lényeges

valtozasok kovetkeztek be a tankonyvekben. Ez érinti a kanont alkotdé személyeket és
eseményeket, a torténetirds modjat és a tankdnyvek forrasait.

. Az feltételezem, hogy mindkét kadnonban és minden id6szakban az ujkort
megel6zd anyag allandobb, a kanonnak ujkorra és a jelenkorral foglalkozé részei folyamatos
ujrakonstrualas alatt alltak.

. A szakirodalmak alapjan feltehetd, hogy a szerzdk torténetmesélését nem
csupan az intézményes keretek korlatoztdk, hanem az is, hogy egy-egy korban mi szamit
elmondhat6, ,jo torténetnek”. A tankonyvek esetében a ,,jo tOrténet” Kkereteit az
iskolarendszer és a neveléstudomény aktudlis 4llapota alakitja ki.

AZ EREDMENYEK

Az értekezésben megvizsgaltam, hogy a tankonyvek hogyan értelmezték a neveléstorténet
targyat ¢s feladatat. A neveléstorténet targydnak meghatirozdsakor meghatdroz6 volt a
felfogas, mely szerint a neveléstorténet a nevelési eszmék és a gyakorlat torténete, a
gyakorlat alatt elsdsorban az intézménytOrténetet értve. A marxista neveléstorténet-irds
megjelenése a nevelés mint jelenség értelmezésének megvaltozasat hozta magaval. A
materialista neveléstorténet-iras az emberi kultura, s benne a nevelés valtozasait nem a
miuvelddési viszonyok, hanem az anyagi kulttra valtozasainak kovetkezményeiként latja.

A tankonyvek szerint a neveléstorténet tanulméanyozdsdnak 6nmagan, a mult jobb
a helytelen modszerek elkiilonitése a helyesektdl. A II. Vilaghaboru elétti tankonyvekben a
meglévé pedagdgiai modszerek konzervalasa, a marxista tankonyvekben pedig azok
felszamolésa legitimalja a neveléstorténetet.



A magyar neveléstorténet tankonyvek forrasair6l megallapithato, hogy azok
egyetemes neveléstorténeti fejezetei tobbnyire nem eredeti, 6nalldo kutatadsokon vagy széles
szakirodalmi tajékozottsagon alapulé munkdk, hanem kiilfoldi (elsésorban német majd a
korszak végén szovjet) munkak forditasai, atdolgozasai. A dualizmus-kori tankényvekben a
német tankonyvek mellett csekély szamban vannak jelen magyar nyelvii szakirodalmak.

Mais nyelvii forrasokat legnagyobb aranyban Findczy Ernd hasznalt fel, am az
értekezésben elemzett példa azt mutatja, hogy tovabbi kutatdsok sziikségesek annak
eldontésére, mennyire €s milyen szoveghtiséggel tamaszkodott az eredeti forrasokra.

Megallapithat6, hogy mindharom egyetemes neveléstorténeti fejezeteket is tartalmazo
marxista tankonyv nagyban tamaszkodik Medinszkij 4 nevelés tirténete cimii munkéjara.
Tanay Antal és Vaszk6 Mihaly konyvében egyetlen olyan fejezetet sem taldltam, amely nem
mutatna kisebb-nagyobb szdveg szerinti egyezéseket ezzel a konyvvel.

A tanagyag felosztdsa a marxista neveléstorténet-iras fellépéséig természetes mdédon
Krisztus sziiletéséhez, illetve a reformaciohoz kapcsolodott. A marxista tankonyvekben az
okor — kozépkor — gjkor felosztas megmarad, de ez utdobbi nem a reformécioval, hanem az
angol polgéari forradalommal kezdddik.

Az értekezésben megvizsgaltam a tankdnyvekben talalhato témak jellemzdit is. A
tankonyvek anyagara az Gjkori neveléstorténet erds jelenléte jellemzd. Csupan két szerzonél
Lubrich Agostnal és Finaczy Emoénél kevesebb 50%-nal az ujkori anyag. A tobbi
tankonyvben jellemzdéen 70 és 80% kozott mozog az ujkori témak aranya az Osszes téman
beliil. A reneszansz az egyetemi tankonyvekben van jelen nagyobb stllyal, a Findczyt
megeldz6 tanitoképzos tankdonyvekben egyaltalan nem talalhaté meg. A kozépkor és az Okor
jelenléte is hullamzo.

A megjelenitett témak statisztikai vizsgalta nem igazolta az egyetemi ¢és a
tanitoképzos kanont alkotd szerzokkel kapcsolatos eldzetes varakozasokat. Korédy Miklos,
Erdédi Janos, Kiss Aron és Dolle Odon a dualizmus-kori neveléstorténet-iras tanitoképzds
hagyomanyainak képviseldi. Az 1. vilaghaboru utani tanitoképzds szerzék (Molnar Oszkar és
Németh Imre) nem a korabbi, dualizmus-kori hagyomanyokhoz allnak kozelebb, hanem a II.
vilaghabort utan kibontakozd marxista neveléstorténeti kanonhoz. Ez utdbbi csoportban
szerepel, az eldzetes varakozasokkal ellentétben, Tettamanti Béla is. Molnar Laszl6 és Sebes
Gyula meglehetdsen elkiiloniil a tanitoképzds kanonon beliil. Az egyetemi kanonban pedig
csupan két szerz6, Finaczy Ernd6 és Prohédszka Lajos talalhato.

A tankonyvekben targyalt témak szama nagy valtozatossdgot mutat. Az egyetemi
szerzOk altal targyalt témak szamanak atlaga 131. A tanitoképzok szamara irt tankonyvekben
megjelenitett témak atlagos szama 113,7. Az egyetemi tankonyvek tehat atlagosan tobb
témat dolgoztak fel. Ha a klaszteranalizis eredményének megfeleléen az egyetemi kdnonba
csak Finaczy Erndt és Prohédszka Lajost szdmitjuk bele, a tanitoképzds kanonba pedig
belefoglaljuk Tettamanti Bélat, akkor az ardnyok (117:109,3) kiegyenlitettebb képet
mutatnak. Béar a témak szdma az egyes tankonyvekben nagy valtozatossagot mutat,
kijelenthetd, hogy a marxista neveléstorténet tankonyvekben a korabbiakhoz képest
jelentdsen csokkent a témak szama.

A vizsgalt tankonyvekben 6sszesen mintegy 570 téma és személy keriilt bemutatasra.
Ezek kozil a témak koziil mindossze 63, tehat az 0sszes téma minddssze 11%-a az, amely
legalabb a feldolgozott tankonyvek felében megtalalhatd. Ezért nem beszélhetiink egységes
neveléstorténeti kanonrol. Megvizsgaltam tehat az egyetemi és a tanitoképzds, valamint a
marxista tankonyvek témait.

Ha az 0Osszes, egyetemi szerz0 (Lubrich, Finaczy, Prohéaszka, Tettamanti) altal irt
konyvet vizsgéljuk, akkor lathatd, hogy ezek Osszesen 288 témat mutatnak. Az 0Osszes
feldolgozott téma fele tehat csak a tanitoképezdei szerzok tankonyveiben fordul eld. 30 olyan
téma talalhato, amelyikkel mindegyik szerz6 foglalkozik. Ha a vizsgalatot a két,



egyértelmiien az egyetemi kdnonba sorolhat6 szerzdre, Findczy Erndre, és Prohdszka Lajosra
szukitjiik, akkor azt megallapithat6, hogy 74 olyan téma vagy személy van, amely mind a két
szerz0 munkaiban megtalalhatd. Ez az altaluk 6sszesen feldolgozott témak 46,25%-a, vagyis
a szigoruan vett egyetemi kdnonban a 20. szazad els6 felében mar egyértelmiien megindult az
egységesedeés.

A tanitoképzds tankonyvek 460 kiilonbozd témat jelenitenek meg. Ezek koziil 10
olyan van, amelyik mindegyik vizsgélt tankdnyvben megtaldlhat6. Ez az dsszes targyalt téma
alig tobb mint 2%-a. A tanitoképzds konyvek kevésbé egységesek, mint az egyetemiek, ezért
a hipotézis a jol koriilhatarolhaté tanitoképzOs kanonrdl nem bizonyult igaznak. A
tanitoképzds tankonyvekben meghatdrozonak bizonyult témakorok fele kapcsolodik az
ujkorhoz, ez esetben tehat nem igaz az a hipotézis, miszerint az ujkort megel6zd idészakot
bemutat6 témak allandobbak bizonyulnanak. Az egyetemi kanonban ezzel szemben a témak
kiegyenlitettebbek.

Az a hipotézis, miszerint a marxista tankonyvek a tananyag jelentds atrendezését
hozta magaval, igaz. A marxista szerzok altal bemutatott témak kozel egyharmada korabban
nem vagy csak marginalisan szerepelt a kanonban. A neveléstorténeti kanon
ujrakonstrualasanak sordn a marxista szerzok tehat leginkdbb a marxista pedagogia héroszait
emelték be a kanonba. A kordbban a kanon részének tekintheté anyagokkal kapcsolatban
kettdés tendencia figyelhetdé meg: egyrészt az ujkorhoz kapcsoldodd tananyag atrendezése,
masrészt a keresztény egyhazakhoz kapcsolodo témak sulyanak csokkentése a tananyagban.

A nemzetkodzi és a hazai szakirodalom is kiemeli, hogy a neveléstorténet-irasnak
meghataroz6 jegye a pedagogiai klasszikusok életmiivének részletes ismertetése. Daniel
Trohler szerint ennek az oka az, hogy ,.ezek a hdsok nem csak a multat képviselik; azt az
intellektualis horizontot is keretezik, amelyben manapsag a kutatéasi kérdéseket felteszik, még
az empirikus-statisztikai kutatdsok sorédn is.” (7rohler, 2006. 9. 0.). Nem elsdsorban maguk a
személyek fontosak, hanem az altaluk reprezentalt pedagogus-tulajdonsagok és pedagogiai
feladatok, ¢élethelyzetek. A pedagdgusszakma professzionalizacidja soran formalédé szakmai
kozosség identitdsanak kialakitasaban a klasszikusok fontos szerepet jatszottak.

A tankonyvekben atlagosan a témdk mintegy 70%-at tették ki a klasszikusok. A
vizsgalat azonban azt is mutatja, hogy 0sszességében csokkend tendenciat mutat az aranyuk.
Ebben nagy szerepe van a marxista tankonyvek szerzdinek, akik a korabban szokasosnal
kevesebb témat dolgoztak fel, és igy kevesebb klasszikust is mutattak be. A tankonyvekben
bemutatott klasszikusok eloszlasa koveti a témak elemzésébdl megallapithatod trendet, mely
szerint az Ujkor uralja a témak tobbségét. Az ujkori klasszikusok aranya jellemzéen 50%
folott alakult. A magyar tankonyvek nem kovették a nemzetk6zi trendet, nem jellemzd rajuk a
nemzeti szerz6knek az olyan magas tulsulya, mint a francia és a német tankonyvekre. Egy
masik jellemz6 tendenciaként kiemelendd a magyar és német szerzok aranyanak csokkenése
a vizsgalt korszakban, és ezzel parhuzamosan a neveléstorténeti anyag szinesebbé valésa.

A legtobb klasszikus értelmezése folyamatosan valtozott. Az Gjrakonstrudlds mogott a
torténelemszemlélet valtozasai allnak. A kiillonbozé korszakokban mdas és mas volt a ,,j6
torténet”, és az alakok a ,,j0sagtol” valo tavolsaguk szerint valtoztattak szerepiiket. Az
értekezésben részletesen elemzett klasszikusok koziil volt olyan, aki felértékel6dott
(Comenius), volt, aki megtartotta negativ szerepét (Rousseau), volt, aki pozitiv figuraként élt
(Pestalozzi), és volt olyan (Herbart), akinek a torténete az elutasitas-elfogadas-elutasitas utat
jarta be.

Azok a konkrét folyamatok, amelyek az egyes szerzOk szelektalasat &s
torténetalkotasat vezették, ma mar nem derithetéek fel. A véalogatas okait, és a ,,j6 torténet”
kialakulasat a tankonyvek torténetalkotdsanak vizsgalatdval lehet feltarni. A dualizmus-kori
tankonyvek célja a népoktatasi rendszer és modszertan kialakulasdnak bemutatdsa, kiilonds
tekintettel az egyhazi iskolarendszer fejlodésére. A nevelés torténetében minden esemény és



minden személy, minden iskolatipus €s tanitasi eljaras ebbe a keretbe illeszkedik. A
klasszikusok megitélését az hatdrozta meg, mennyiben jarultak hozza a fejlédéshez, vagyis
tulajdonképpen az, hogy a korabeli elfogadott pedagdgiai sztenderdekhez képest milyen
tavolsagot foglalnak el.

A marxista tankonyvek arra szolgaltatnak példat, hogy a rendszer és a neveléstorténet-
igazolhatdé egyértelmilen. A tartalmak ¢és a torténelemfilozofiai hattér szintjén valdban
kimutathat6 volt a valtozas, torténetmondas strukturajaban azonban nem.

Az értekezésben megvizsgaltam, hogy a tankonyvekben milyen nyelvi rétegek
kiilonithetoek el, és ezek mennyiben jarulnak hozza a torténetalkotashoz. Harom réteget
lehetett elkiiloniteni: semleges mdd, implicit vélemények és explicit vélemények.

A tankonyvekben leggyakrabban alkalmazott eszkoz a semleges hangvételi leiras. Ez
esetben a szerzd igyekszik az adott jelenségrol, eseményrdl, személyrdl, stb. rendelkezésre
allo informaciodkat dsszefoglalni, az olvasok elé tarni.

Implicit véleményeknek azokat tekintettem, ahol a szerzok véleménye ugyan nem
deriil ki egyértelmiien, de a szovegkornyezetbdl, a hasznalt kifejezésekbdl lehet arra
kovetkeztetni. Ezeknek a véleményeknek két csoportjat lehet elkiiloniteni. Az elsd esetben a
szoveg egésze, hangvétele, szohaszndlata sugallja a szerz0 véleményét. Az implicit
vélemények megfogalmazdsdnak masik jellegzetes eszkoze a beszéld személyének
homalyban tartdsa. Ezzel a technikaval a tankonyvek iréi az ismertetett klasszikusok
véleménye moge rejtdzve sugalmazhattak pedagogiai allasfoglalasokat.

Explicit véleményeknek azokat tekinthetjiik, amikor a szerzok egyértelmiien és jol
azonosithatéan a sajat neviikkben fogalmaznak meg véleményt. Az egyik jellegzetes
véleménynyilvanitasi technika az olyan Un. ,,mérészavaknak™ a hasznalata, amelyek képesek
leirni, hogy az altaluk ismertetett klasszikus milyen tavolsagra helyezkedik el a normalis
pedagogiatol. Ezek a normativ jellegli mindsités eszkozei.

A ,,mérészavak” egyik tipusa a klasszikusok tevékenységére utal. Ezek tobbnyire nem
pedagogiai jellegli cselekvésekre, hanem egy magasabb rendii, az igazsag keresése iranyulo
tevékenységre vonatkoznak (felismer, €észrevesz, stb.). A mérdszavak masik tipusat a jelzok
alkotjak. Ezek, kezdetben a pedagoégusi és pedagodgiai erényekre vonatkoznak, majd a
szocialista korszakra valnak a mindsités fontos eszkozeivé. Ezek a jelzok irjak le a szocialista
embertipus kivanatos tulajdonsagait is: bator, fegyelmezett, ontudatos, erkolcsileg fejlett.
Ugyanakkor a pedagdgiai gondolatok mindsitésére is ezek szolgalnak: haladd ¢és
demokratikus az egyik oldalon, burzsod és reakcids a masikon. A szocialista neveléstorténet-
iras egyik legnagyobb ,,vivmanya” éppen az, hogy a tankdnyvek nyelvét azonossa tették a
hétkoznapi, politikai nyelvvel.

Az explicit vélemények masik tipusaként a direkt politikai, vilagnézeti
véleménynyilvanitast lehetett azonositani. Ennek megjelenésének két jelentds iddszaka
kiilonithetd el: Lubrich Agost tankonyve és a kommunista korszak tankonyvei. Mig Lubrich
az Onként vilag elé tart politikai nézetekre nyujt példat, addig a szocialista neveléstorténet
tankonyvek esetében a feliilr6l vezérelt, kozpontositott ideologia ¢és partpropaganda
megjelenését lehetett nyomon kdvetni.

Az értekezés eredményei Ujabb kutatisoknak szolgalhatnak alapul. Ertékes
eredményeket hozhat a kutatds idébeli kereteinek kiterjesztése a legfrissebb tankonyvekig,
illetve a vizsgalatnak ijabb szempontokkal torténd kiegészitése. Vizsgalni érdemes a magyar
neveléstorténet-iras és a tankonyvek kozott fenndlldé kapcsolatokat. Az értekezés
eredményeibdl kiindulva értékes eredményeket hozhat a tankonyvek forrasainak tovabbi
kutatdsa, valamint a szovegeknek multidiszciplindris (irodalom- és nyelvtudomanyi)
vizsgalata.
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