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1. BEVEZETES

Az iskolai munka, az oktaté-neveld tevékenység
fejlesztése, hatékonysdgdnak nivelése csak folyamatos
javitds, korszerlisités sordn valésulhat meg. A megijulias
egyik lehetdsége az iskola, a kdozoktatds eredmény-
centrikussid, "output-orientdltt4" alakitdsa. A hagyomdnyos,
a folyamatra figyel6, az iskolai tevékenység tartalmi és
formai elemeit eldirdé szemléletmddot fel kellene védltania az
eredményre dsszpontosité, a tennibaiékat a kitzott cél és
az ahhoz valdé kitzeledés fiiggvényében meghatdrozé és mdédosité
szabdlyozdsnak.

Az ilyen jellegli, folyamatos elemzésen és beavatkozdson
alapulé pedagfgiai tevékenység feltétele az, hogy
rendszeresen Kkapjunk informdciét az elért eredményekrdl, a
megolddsra varo6 problémdkrél. Minden beavatkozdst meg kell
eldznie a felmérésnek, a "status quo", a beavatkozds el6tti
d4llapot ridgzitésének. A beavatkozds eredményét szintén
méréssel dllapithatjuk meg. Nemcsak akkof van erre sziikség,
ha valamilyen kutatdsi program vagy kizponti intézkedés tGzi
ki célul 4j eljardsok, médszerek, vagy éppen Gj tananyagok
kipr6bdldsdt! Az 1iskola mindennapi munkdja, a manapség
sokszor emlegetett és valéban sziikségszerd belsé innovdciés
tevékenység ugyancsak igényli a rendszeres értékelést,
helyzetfelmérést.4 A megfelel6en tervezett és kidolgozott
mérdeszkiziokkel végzett mérés biztosithatja csak azt a

viszonyitdsi alapot, amellyel a korszer(isités, a fejlesztés,



a kisérlet befejeztével elért eredményeinket
Osszehasonlithat juk.

- A folyamatos onértékeld, tnszabdlyozé tevékenység sorén
egyrészt szem elétt kell tartanunk, hogy milyen legyen az
iskoldbél kikeriilé tanulék személyisége, fejletisége. A
visszajelzésnek, a tovdbbi munka feladatait kijeleldld
értékelésnek meg Kkell mutatnia, hogy. a tanuldék adott
csoportja (egy osztdly, egy iskola) mennyire felel meg
ezeknek a kdvetelményeknek, és melyek azok a teriiletek,
amelyeken a csoport elmarad az elvdrdsoktdl. Csak 1igy
deriilhet ki (a csoport tel jesitményének globdlis
megdllapitdsdn tdlmenben), hogy melyik tantdrgyban, melyik
témakdrben, illetve melyik személyiségjellemz8
vonatkozdsdban kell még javitanunk és milyen mértékben.

Masrészt fontos annak feltdrdsa is, hogy melyek azok a
tantdrgyak, képességek, személyiségjellemzbk, amelyeket egy
(egyébként hasonlé korilmények kozott dolgozé) médsik
osztalyban vagy iskoldban eredményesebben tanitanak,
fejlesztenek, alakf{tanak. Ha a tantestiileti, szaktanari
férumokat az iskoldk az eredmények” Osszehasonlitédsira,
tapasztalatcserére is felhaszndl jék, bevonva ezekbe a
megbeszélésekbe az illetékes szaktanidcsaddkat is, akkor
ilyen médon megindulhat a javitds, a korszer(Gsités ézokon a
teriileteken, ahol a mérések elmaraddsrél tanidskodnak.

Mindkét vizsgdlati forma olyan értékelési mddszert
kivadn, amely nem éri be a tanuldk teljesitményszintjének, az
osztdly- és iskoladtlagoknak a hagyomdnyos, globdlis

megdllapftdsdval, hanem tartalmi elemzést, a dontéshez, a



beavatkozdshoz kellben részletes informidcié-alapot biztosit.
Ez az értékelési médszer a diagnosztikus értékelés, a

személyiség, a fejlettségi szint problémafeltdrd, okokat
keres&, . elsGsorban a8 pedagégiai (tanftédsi-tanuldsi)
folyamatra visszahaté tartalmi elemzése. A diagnosztikus
pedagl6giai értékelés az iskoldkban folyé tevékenység o©nallé
fejlesztését az4ltal tédmogathatja, hogy eredményei alapjan
nem csak a tanulék teljesitményeire kdvetkeztethetiink, hanem
a pedagdgiai fdlyamat jellemzbire, eredményeire,
hidnyosségaira is.

A diagnosztikus pedagégiai értékelés modelljének
tanulmdnyozdsdra, = eszkozrendszerének  kidolgozdséara és -
kiprébdlédsdra a JATE Pedagdégiai Tanszékén dr. Nagy Jézsef
vezetésével kutatési programot inditottunk. Ebben a
programban egy konkrét iskolatipus, az &ltaldpos iskola 8.
osztdlya szdmdara alakitjuk' ki az 1iskolafokozat-zaré
diagnoszt;zélésta alkalmas mérﬁrendszert; a mérés, az
értékelés, a visszajelzés formdit, megtervezzik a 8.
osztdlyt végzd tanuldk fejlettségénak diagnosztizdldsdt. A
késziild rendszert egy kivdlasztott kirzet (Kiskunfélegyhdza
és vonzéaskorzete) 16 iskoldjédban folyamatosan kiprébdljuk,
ellendrizzik. -

Dolgozatomban arra véllalkozom, hogy az eddigi
eredmények és tapasztalatok alapjén bemutatom a pedagdgiai
értékelés UJj (bar sok elméleti és gyakorlati eldzményre
épiild) formd jat, elhelyezve azt az értékelés
rendszerszemléletld modelljében. Foglalkozom a diagnosztikus

pedagégiai értékelés céljaira alkalmazhaté mérdeszkiozok



tervezésének alapelveivel, készitésiik, kiprébiléasuk
médszereivel. Megvizsgdlom, milyen formdban épithetd be a
diagnosztizdléas az iskola munkd jaba, és hogyén
hasznosithatja a tantestiilet, a szaktandcsadds a tesztek
d4ltal szolgdltatott informidciot.

A dolgozat mdsodik részében a kiskunfélegyhdzi kisérlet
elsé két évének tapaszfalatairdl szdmolok be. Bar az
iskolafokozat-zd4ré diagnosztikus rendszer fejlesztése még
nem z&rult le, néhdny teriileten mar kellé tapasztalatokkal
rendelkezink ahhoz, hogy azokon a diagnosztikus értékelés
eszkidzeit, szerkezetét elemezhessiik. Ezek kozil a terﬁletek.
kﬁzﬁl‘ hidrmat védlasztottam ki, a kémia tantdrgyi tudas
értékelését, az anyanyelvi {rdsbeli kommunikdcié vizsgdlatit
és a logikai mGveleti képességek fejlettségének mérését.
Ezek egyiittesen jél képviselik a teljes rendszert,
alkalmasak =~ arra, hogy segitségiikkel felvdzoljam  a
diagnosztikus céld mérteszkoziok készitésének, alkalmazdsdnak

folyamatat.



2. ERTEKELES ES DIAGNOSZTIKA A PEDAGGGIABAN

Az értékelés, elsdsorban a tanuldk teljesitményeinek
értékelése régéta a didaktika és a didaktikai targyd
szakkiinyvek egyik kdzponti témdja. = A tanulék
rdvidebb-hosszabb idon at végzett munkdjdnak, a tanuldsnak
az eredményeit €évszdzadok d6ta regisztrdljdk, és ezek a
min6s{tések (tobbnyire osztdlyzatok) dltaldban befolydsoljék
a tanuld tovéabbi atjat, lehetdségeit az oktatdsi
rendszerben.

Annak ellenére, hogy a tanuldk értékelése (elsdsorban
mint min6sités) ilyen fontos szerepet jdtszott és jatszik ma
is az iskolédban, az értékelés, az osztdlyozdas kérdéseit
sokdig csak a gyakorlati-mddszertani dtmutatdk, el6frdsok
megalkotdsdnak szintjén dolgoztdk fel a pedagdégusok és a
szakirﬁk; Az amerikai és nyugat-eurdpai elbzmények utédn
hazédnkban elég késon jelentkeztek azok a tdrekvések, amelyek
az értékelés egzakt formdinak kidolgozédsdt, vizsgdlatdt és
alkalmazdsdt tGzték ki célul, és a mérés, értékelés,
bsztélyozés fogalomrendszerének tisztédzdsdra, médszereinek
méréselméleti-statisztikai megalapozésdra torekedtek. Az
ellenbrzés és az értékelés fogalménak, formdinak,
jellemzbinek feltdrdsdban, rendszerezésében hazankban Gttord
szerepet Jj4tszott Kiss Arpdd (1961, 1978) és Szokolszky
Istvan (1972).

Mai értékeléselméleti és didaktikai rendszereink egy
része az értékelés targyaldsakor a hagyomdnyosabb felfogést



kdvetve, kozéppontjdba a mindennapi pedagégiai gyakorlat
jelenségeit 4llitja. Ezek a rendszerek, szakkionyvek az
értékelést egyrészt mint az oktatdsi folyamat elemét
tekintik, és ennek megfeleléen éz ellenfrzés, feleltetés,
osztdlyozds, tesztelés, stb. fogalmét' és gyakorlati
tudnivaldit térgyaljdk. M4asrészt az értékelést mint az
cktatds egyik mdédszerét szerepeltetik, és adnak egyes
formdir6él legtibbszor szintén gyakorlati bedllitottsdgi
osszefoglaldt, dJdtmutatét. E két irdnyt kdvethetjilk nyomon
példdul Nagy Sédndor didaktikai tankﬁnyvében is (1981).

Az 50-es, 60-as évek kiilfdldi kezdeményezései utan a
70-es évek végétol itthon is tobb olyan didaktikai
szakkinyv, monogrdfia jelent meg, amely ugyan szintén a
gyakorlat sziikségleteibfl indul ki, de az értékelés
értelmezését kitdgitva, dltaldnosabb Gsszefiliggés-rendszerben
térgyalja azt. Ezek a munkak az értékelést a
tanitds-tanulés, s6t dltalédnosabban a pedagdgiai
tevékenység- és intézményhdlézat rendszerszemléletl
modelljében elemzik. Az értékelést a pedagdgiai rendszerek
irdnyftdsi kiérfolyamatdnak egyik alapszakaszaként definiilja
példdul Nagy Jozsef Koznevelés és rendszerszemlélet cimd
munka jdban (1979), és a tanuldsirdnyités, a
tanuldsszabidlyozds elemének tekinti az értékelést Bathory
-Zoltan (1985) és Orosz Sdndor (1986) is, kiemelik (kisebb
eltérésekkel) az értékelés visszajelentd, visszacsatolé
szerepét.

Dolgozatomban a pedagdgiai értékelés egyik formdjival,

a diagnosztikus pedagdgiai értékeléssel foglalkozom. Ezt a



fajta értékelést olyan eszkiozként értelmezhetjiik, amely a
tanulék személyiségének fejlettsége, teljesitményeik,
illetve azok tartalmi elemzése révén kiindulépontot
szolgdltat a pedag6giai folyamatba valdé, javité-fejlesztd
jelleglG beavatkozdshoz, segiti a pedagégiai tevékenység
innovédciéjdt. A diagnosztikus értékelés a hagyomdnyos (az
értékelést mint a folyamat elemét, illetve oktatdsi médszert
tdrgyald) didaktikai felfogds kereteibe is beilleszthetf, de
legjobban a pedagdgiai folyamat rendszefszemléletﬁ, a
visszacsatolids, a szabdlyozds jelentOségét kiemeld
modell jében tdrgyalhatd. Funkcidéja szerint egy-egy hosszabb
szakaszt zdr le, illetve eldkésziti a beavatkozdst, az djabb
szakaszt.

A diagnosztikus pedagégiai értékelés tobb kiilfoldi é&s
hazai szerzénél Iis ‘felbukkan, és kozlilik néhényan az
eldbbiekben koriilirt jelentésben haszndljék a fogalmat.
Ertelmezése azonban kordntsem tekinthet6 egységesnek. A
fejezet els8@ részében éppen ezért megvizsgdlom, hogy hol
helyezkedik el a diagnosztikus értékelés a pedagégiai
folyamat rendszerszemléletG modelljében, és mi ennek az
értékelési formanak a t0bbi értiékeléstipustdl eltérd,
specifikus funkcidja.

Tisztdzandé az is, hogy mi a diagnosztikus értékelés
tédrgya, ¢és mire irdnyul, a pedagdgiai irdnyitdsi rendszer
mely elemére, elemeire hat vissza az értékelés soran
feldllitott diagnézis jelzése, A diagnosztikus pedagégiai
értékelést ebbbl a szempontbdl vizsgdlom a fejezet masodik
részében, egydttal megjelbolve azokat a problémdkat is,
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amelyeknek a vizsgélatéra a kiskunfélegyhdzi kisérlet
lehetGséget nydjt.

2.1. A diagnosztikus értékelés szerepe, funkcidja a pedagd-

giai rendszerek irdnyitdséban

Az eldzbekben mar volt arrél szdé, hogy a diagnézis, a
diagnosztika fogalma ugyan nem ismeretlen a pedagdgidban, de
értelmezése nem tekinthetd egységesnek. ?oglaljuk gssze,
hogyan haszndlja ezt a fogalmat néhdny jelentds kilfoidi és
hazai munkal

A diagnosztikus értékelést Scriven és Bloom nyomdn
(Scriven 1967, Bloom et al. 1971) az értékelés hdrom
funkcidja egyikének tekinthetjik, és ilyen értelemben a
formativ és a szummativ értékelés mellé sorolhatjuk. A mai
szakirodalom azonban a hdrom funkcid kdzil legtobbszdor csak
a formativ és a szummativ értékelés jelentbségét
hangsdilyozza (pl. Béthory 1985). A pedagdgiai értékelés
rendszerszemléletl (visszacsatolds-centrikus) felfogédsdba
j6l illeszkedik az értékelés e két formdjanak, funkcidjdnak
a megkilonbbztetése, mindkét  értékelési  forma <fontos
szerepet jdtszik a pedagdégiai folyamatok szabdlyozdsaban.

A kettd kozil a szummativ (OsszegzbB-lezdrd) éErtékelés

tekinthet vissza nagyobb miltra, és kap még ma is nagyobb
teret az oktatdsi rendszerekben. £z az értékelési forma a
tanulé eredményeinek, fejlettségének megdllapitdsa, mérése
segitségével a tanulét minGsiti, a tanulécsoport tagjait

kategéridkba sorolja - ma Magyarorszdgon legtobbszor a
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kitdnb, jeles, j6, stb. kategdéridkba.

A végdllapot rdgzitésének, a bizony{itvdnynak megvan a
sajdtos funkcidéja. A tanuld tovébbi dtjat, lehetfségeit
tekintve sok helyen sz(iroként szolgdl. Bizonyos hatar alatti
eredményekkel a tanulé nem léphet tovdbb, vagy 1lehetbGségei
korlatozottak. Mdsrészt az oktatdsi rendszerb6l kikeriilve
kedvezObb pozicidbdél indulhatna a tdarsadalmi tevékenység-
rendszerben az, akinek jobbak az iskolai eredményei, (Ez
persze csak igen kevés teriileten érvényesiil maradéktalanul.)

A minGsités, a végbizonyitvdny eredményei azonban
nemcsak a tanulé tovdabbi el6rehaladdsédban éreztethetik
hatdsukat. A tantdrgyi-, osztdly- és iskoladtlagok, az
érettségin elért eredmények visszahathatnak az iskola
munkdjdra is, hiszen a jobb "outputot" produkdlé iskola
tdrsadalmi presztizse is ndvekszik. Ez a visszahatéds azonban
csak akkor érvényesiilhet, ha a kibocsdtott tanulék
fejlettségének megitélése nagyobb terilleten, esetleg
orszdgosan egységes kivetelmények alapjan torténik. Az
egységes kdvetelmények, az egységes vizsgaréndszer
szabdlyoz6é hatdsdt j6l megfigyelhetjiik az output-orientélt
iskolarendszerek legjellegzetesebb eurdpai képviselbje, az
angol iskolarendszer példdjan (Haldsz 1986). Ez a rendszer
alapvetfen decentralizdlt, kozpontilag kevéssé szabdlyozott,
a rendszer irdnyitdsdt az egyes fokozatok végére beépitett,
egységes kivetelményekkel dolgozé vizsgdk 14tjdk el, amelyek
sikeres letétele a tovdbblépés, az iskolafokozat-valtds, a
munkdbadllds feltétele.

Kdozoktatdsunkban jelenleg tulajdonképpen csak
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egyetlenegy ponton van meg az elvi lehetfsége anngk, hogy a
tanulék ¢és a tandrok tobbéves kidzos munkdjdt, a pedagbgiai
tevékenységet orszdgosan egységes kovetelmények alapjan
értékel]jik. Ez a pont, ez a lehetfség az érettségi vizsga
(és méginkédbb a felvételi vizsgdk, amelyek azonban mar nem
szamitanak a kdzoktatdsba tartozénak). Az érettségi
vizsgdnak minden k6zismert hidnyossdga, fogyatékossdga
mellett tagadhatatlan a kozépiskolai munkdban érvényesiilé
szabdlyozd hatdsa. Az éretiségi tantdrgyak, az érettségire
valéd felkésziilés mdr a 3. osztdlytél kezdve kizponti
szerepet kap a gimndziumok és a szakktzépiskoldk munkdjaban.
A gimndziumokban ezek a térgyak ugyan hittérbe szorulnak a
felvételi targyakkal szemben, de ez nem gyengiti,
ellenkezdleg: erdsiti a szabdlyt. A felvételi vizsgédn
sokszor még az érettséginél is hatarozottabban minfsitik az
iskola négyéves tevékenységét.

A hagyomdnyosabb, szummativ értékelés tehdt ma is jol
kOrilhatdrolt feladatkirrel rendelkezik, és egy megfelelGen
felépitett pedagdgiai irdnyftdsi rendszerben a jelenleginél
is hatékonyabb visszacsatoldsi eleme lehetne a folyamatnak.
Barmilyen Jj61 1s mkddne azonban ez a visszacsatolési
rendszer, bizonyos feladatokat spohasem 1ldthatna el. A
minGsitett tanulé szdmdra példdul “"esd utén kopdnyeg" a
rossz Bizonyitvany jelzése, ez a hidnyos tudss
korrekcidjédhoz kevés segitééget nyijt, s6t elzdrja az utat a
tovdbbhaladds eldtt.

fgy azutén meg kell kiilonbdztetniink (és ezt Scriven 6dta

meg 1is tessziik) az értékelés mdsik funkcidéjat, a formativ
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(segitb-formdlé) értékelési funkcibét. Ennek a formdnak az

alkalmazédsdra dltaldban a tanitdsi-tanuldsi folyamat kdzben
keriil sor, és célja az, hogy jelezze a tanulé és a pedagégus
szdmdra a tanulé addig elért tudédsszintjét, eredményeit,
felhivja a figyelmet arra, ha valaki a kf{védnatosnil
lassabban, nehezebben halad, elmarad az elvart
kdvetelményszintt6l vagy a tdrsaitél. A visszajelzés ebben
az esetben nem jelent mindsfitést (a felmérés eredménye
példdul nem keridl a napléba, esetleg nem is alakul
osztdlyzattd). Célja az, hogy segitse ‘a tanuldsi-tanitési
folyamat irédnyfitédsdt, beavatkozdsra adjon 1lehetfséget a
tanuld vagy a tandr részérfl. Ennek az értékelési forménak
kiiloéndsen nagy szerepe lehet az dnellenfrzési-dnértékelési
képesség alakit4ssban, a személyiségfejlesztésben (B4thory
1985).

Mi az, ami e két, igen sokrétien alkalmazhaté
értékelési forma segitségével sem oldhaté meg? Egyik tipus
sem szolgdltat példédul oclyan strukturilt, tartalmi
informébiét,. ami a ddntéselb6készitéshez, a beévatkozéshoz
sziikséges lenﬁe. A szummativ értékelés csak globdlis jelzést
ad, a tartalmi részletezés nem 1is célja. A formativ
értékelés ugyan fellép a dontéseldkészités megalapozdsinak
szadndékaval (példdul jelzi, ha a tanulé szémidra megfelelGbb
tanitési—fanulési médszereket kell vélasztani), de jelzése
d4l1taldban csak szlk és rendszerint kognitiv teriiletekre
terjed ki - egy-egy tantérgy egy-egy résztémédjéban értékeli
; tanulé el6rehaladdsdt. A széleskorG tartalmi éftékelés
feladatdt csak a diagnosztikus pedag6giai értékelés oldhatja
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meg.

Ennek az értékelési tipusnak . a jellemz6ivel a
szakirodalom viszonylag keveset foglalkozik. Részletes
osszefoglaldt taldlunk a témdrdbl példidul Benjamin Bloom és
munkatdrsai konyvében (Bloom et al. 1971). A diagn6zist az
értékelés olyan formdjaként értelmezik, amelyben a
visgzajelzés nem  azonos semA a kategorizald minbsitéssel
(mint a szummativ értékelés esetén), sem pedig a célokhoz, a
kdvetelményekhez valéd viszonyitéssai (mint az a formativ
értékelés esetén torténik). A diagnosztikus értékelés ugyan
tartalmazza mindkét értékelési funkcid elemeit, de célja az,
hogy az adott dintés 41tal igényelt részletességgel
megmutassa, milyen szinten | tesz eleget a tanuls az
elvdrédsoknak, egy tanitdsi szakasz belépési feltételeinek
vagy a tantervi kovetelményeknek, illetve melyek azok s
pontok, teriiletek, ahol a tanuld a tdrsai kdziil kiemelkedik
vagy azokkal szemben alulmarad. Ebb6l a célkitlzésbdl mér
sejthetd, hogy milyen jellegli dontéseket készithetink eld a
diagnosztikus értékeléssel: elsdsorban a "grouping"
besoroldsi dontéseit (eldzetes felkésziiltsége alapjdn melyik
csoportba keriiljon a tanuld), ezenkiviil a kiilonbdz6 célok,
tantervek, tanitdsi stratégidk ¢és mdédszerek egyénre-
kiscsoportra szabott kivdlasztdsdt is tdmogathatjdk ezek a
mérések.

Ami a hdrom kiilonbtz8 értékelési tipus alkalmazédsdnak
idejét 1illeti, Bloom szerint a diagnosztikus értékelésre -~
céljaibdl kovetkezden - a folyamat, a szakasz (a tantérgy, a

tanév) kezdete el8tt keriil sor, mivel éppen azért végzik ezt
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a fajta értékelést, hogy a folyamat kezdeti jellemzdinek
(csoportos{tds, tanterv, 6raterv, médszerek, eszkiézok, stb.)
eldontéséhez, kivdlasztdsdhoz segitséget nyidjtson. Bloom
idézett mlvében még egy ponton tartja sziikségesnek a
diagnosztikus értékelési forma alkalmazdsdt: abban az
esetben, ha munka kozben egy-egy tanuldérdl vagy' a tanuldk
egy részérbBl kideriil, hogy ismételten nem tudnak eleget
tenni a kdvetelményeknek, nem tudnak a tobbiekkel
egylitthaladni. Ekkor a sikertelenség okainak feltdrdsdhoz, a
tanuld tovédbbi sorsdnak meghatdrozdsédhoz szintén a tartalmi
diégnézis nydjt segitséget. A formativ értékelés alkalmazédsa
bmindig a  tanitdsi-tanulasi folyamat kdzben torténik,
minthogy ennek célja a folyamatos visszajelzés,
visszacsatolés, a menetkdzbeni javitdsok, médositédsok
igényelte informdcid-szolgdltatds. Nem kétséges a szummativ
értékelés helye sem: ez mindig egy-egy periddus zdrdaktusa,
a tantdrgy, a tanév, az iskolafckozat végén keriil ré‘ sOor.
Célja az Usszegzés, a3 z4rd mindsités.

A hédromféle értékelési funkcid .sajétosségait abban
foglalhatjuk U&ssze, hogy a szummativ értékelés a z4aré
minBsités, a kategorizdlds feladatait létjé el, a format{iv
értékelés a folyamat kozbeni irdny{itdst, segitést tGzi ki
célul, a diagnosztikus értékelés pedig a. dintés, a
beavatkozds, a fejlesztés elgtti, strukturdlt tartalmi
elemzést szolgdlja.

Hasonlé feladatokat tulajdon{t az ¢éertékelés hdérom
formg jdnak Nagy Jézsef, azzal a kiilonbséggel, hogy nem

szummativ, formativ és diagnosztikus, hanem mindsito
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(kategorizdlé), irdnyité és fejlesztd értékelésr6l beszél
(Nagy 1979). Az eltérd széhaszndlat ellenére az értékelés
hdromféle funkciéja jél azonosithaté. A kategorizdlé
értékelés a szummativ értékelés pdarjdnak, az iranyité
értékelés pedig a formativ értékelés megfelelbjének
tekintheté. A harmadik tipust (funkcidt) a fejlesztd
értékelés adja, amely nem teljesen azonos a Bloom-féle
diagnosztikus értékeléssel. Ertelmezése annél- dltaldnosabb,
feladata a pedag6giai rendszerek optimaliz4dldsénak,
adaptdldsdnak, kiegészitd erbsitésének szolgédlata.

A "diagnézis", a "diagnosztizdlds" kifejezések itt més
értelmezésben  haszndlatosak. Nem az értékelés (egy)
funkcié jat Jjelentik, hanem az értékelési folyamat (mely a
célképzés, a tervezés és az intézkedés mellett maga is a
pedag6giai irdnyitdsi folyamat egyik alapszakasza) utolsé
lépését (1. 4&dbra). Az dbra is mutatja, hogy az értékelés
tobb mozzanatot foglal 6ssze,.de'hérom jellegzetes 1lépésre
bonthatdé: az informdcidéfelvétel, a viszonyitds ¢és a
diagnosztizdlds szakaszéra. Itt a diagnosztizdlds, a
diagndézis-feldllitds tehdt nem az értékelés egyik fajtéja
(funkciéja), mint Bloom értelmezésében, hanem minden
értékelési folyamat kdzds zardaktusa.

A diagnosztikus (fejleszt8) értékelés dltalédnosabb
értelmezése mellett madr nem sziikséges az, hogy ezt az
értékelési formdat a pedagdgiai folyamat egy szakasza elé
vagy annak elejére helyezzik. Ilyen értékelés a folyamat
sordn béarmikor végezhetd, amikor indokoltnak 1latszik (ezt

egyébként Bloom is emlfiti). A diagnosztikus pedagdgiai
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1. 4bra: Az irdnyités folyamata (Nagy 1979, 10l.0.)
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értékelés, barmikor végezziik is el, mindenképpen a
fejlesztés céljait szolgdlja. A tartalmi feltdrds, a

részletes elemzés ugyanis csak akkor nem helyettesithetf a
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szintmegdllapitédssal (szummativ  értékelés) vagy a
ktvetelményekhez valé viszonyitdssal (formativ értékelés),
ha a cél kifejezetien a diagnézis—féléllités, az okok, a
Javitasi lehetfségek keresése.

Az 21térb szdhaszndlatb6l ered6 félreértések elkeriilése
végett taldn célszerlbb lenne, ha ezt a specidlis értékelési
funkciét nem diagnosztikdnak neveznénk. A diagnfzis, a
diagnosztizédlés elnevezések ugyanis nagyon sokféle
jelentésben hasznédlatosak az értékelésmetodikai irodalomban.
A legtidbben az adatfelvételen, a lefrdson, a célokhoz, a
kritériumokhoz valé viszony{tdson tdllépb, az okokat
felnutaté elemzést Jelolik veliik, kdzelitve ezzel ai
d1talunk 1is alkalmazott, "tartalmi-strukturdlis értékelés"
jelentéshez. Més szerzfk viszont diagnosztizalédsnak nevezik
- a tanuldk értékelésének majdnem minden formdjat.
Mindenesetre ugy tlnik, hogy a szdécsaldd elsé jJelentése
eléggé elterjedt ghhoz, hogy haszndlata ne okozzon zavart.

A diagnosztikus pedagdégiai értékelés eddigi vdzlates
ismertetésébol ldthatd, hogy a diagnosztika, a diagnosztikus
értékelés jelensége, fogalﬁa, ha eltér6 értelmezésekben is,
de felbukkan a didaktikai-értékelésmetodikai szakirodalomban
kiilféldén és itthon egyarédnt. Adott tehdt az az alap,
amelyb6l kiindulva a diagnosztikus pedagégiai értékelés
modellje, elmélete felépithetd, és gyakorlati diagnosztikai

rendszerek is konstrudlhaték.
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2.2. A diasgnosztikus értékelés tirgya és irdnya

Erdemes megvizsgdlni a diagnosztikus értékelést abbé6l a
szempontb6l 1is, hogy mi az éritékelés +targya és irdnya,
illetve miben kiilonbdzik ez az értékelési funkcid a tEbbitdl

lchetséges tdrgyait és irdnyait tekintve.

Az ¢értékelés tédrgya a pedagdgiai rendszerekben "a
tanuléi személyiség‘ és fejlb6désédnek, vagyis a pedagdgiail
folyamatoknak a feltételei" (Nagy 1979, 23%2.0.). Hasonlé
felfogdsban szerepel az értékelés mdr Bloom rendszerében is.
Az értékelés alapjdul ebben az értelmezésben a tanulédi
személyiség Jjellemz8i, és esetleg a kirnyezet bizonyos
paraméterei szolgdlnak. 84thory Zoltédn emliti az
értékelésnek egy mdsik tipusdt is, a kozbiilsé é&rtékelést,
amelyben "nem a tanulédsi eredményekb8l indulunk ki, hanem az
iskolai-pedag6giai munkaban érdekelt személyek -
pedagdgusok, sziil8k, gyerekek, fiatalok - tapasztalatéibdl,
véleményébsl" (Bdthory 1985, 205.0.). Ez az értékelési forma
szintén jelentb6s szerepet jdtszhat a pedag6giai folyamatok
irdnyitasédban, persze csak akkor, ha‘ megvan a lehetdség
arra, hogy ezek a folyamat szerepldi feldl elsdsorban a
célrendszer felé irdnyuld jelzések valdban eljussanak az
"jlletékesekhez". |

A kozbiilsd ériékeléstdl mint fontos, de nem Jjellemzd
értékelési | tipusiél a tovédbbiakban eltekintve
lesztigezhetjik, hogy a pedagdgiai értékelés térgya a tanuléi
személyiség, illetve annak bizonyes teriiletei. Igy van ez

akkor is, ha az értékelés éppen diagnosztikus funkcidét t61t
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be a folyamatban, tehdt diagnosztikus értékelésrb6l Qan sz6.

Az értékelés 1legtibb esetében nincs lehetfség (de
dltaldban szilkség sem) arra, hogy a személyiség valamennyi
teriletét megmérjiik, értékeljiik, fejlettségét elemezziik. fgy
minden konkrét értékelés sorédn kisebb vagy nagyobb, az adott
értékelés céljdnak megfeleld terilletet ragadunk ki a teljes
rendszerb6l, ¢és ez lesz az adott értékelés tdrgya. Ha most
az el6z8 részben ismertetett funkciékat tekintjik, Bloom
szerint meghatédrozhaté az 1is, hogy az egyes ©értékelési
tipusok kozil melyikben mit értékeliink, melyik
személyiségjellemzb-csoporton van a hangstily. Ebben a
felosztdsban a diagnosztikus értékelés kapja a legnagyobb
teret: a kognitiv, az affektiv és a pszichomotoros teriilet
értékelése egyardnt torténhet diagnosztika segitségével, sot
fizikélis, pszicholégiai és kirnyezeti tényez6k ilyen
vizsgdlatdra is lehetdség van. A formativ értékelés ezzel
szemben dltaldban a kognitiv viselkedés elemzésére
torekszik, és ez a £6 teriilete a szummativ értékelésnek is,
néha azonban (tantdrgytél fiiggden) végzik a pszichomotoros,
| ritkédbban az affektiv teriilet szummativ értékelését is.

A diagnosztikus értékelésre vonatkozéan megdllapithatd,
hogy az a tanuldi személyiség szinfe valamennyi teriiletének,
jellemzdGjének feltérképezését célozhatja, azaz targya
elvileg a személyiség bdrmely dsszetevBje, esetleg a teljes
személyiség is lehet. (A gyakorlatban természetesen ennek
hatdrokat szab a rendelkezésre 4116 vizsgdlati médszerek és
mérdeszkbzik kire, ldsd részletesebben a 3. fejezetben!)

Az értékelés irdnydnak tisztdzdsdhoz elevenitsiik fel,
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mit mond errdl a kérdésr6l a szakirodalom. Bloom nem
tdrgyalja részletesen az értékelés irdnyultsdgdnak
problémijat, hallgatélagosan feltételezi, hogy az
'leggyakrabban a tanitdsi-tanulési folyamat kozvetlen
résztvevbire, tehdt a tanuldra, de méginkdbb a pedagégusra
irdnyul és ezek tevékenységére hat vissza. Emellett
esetenként beavatkozasok vdlhatnak sziikségessé a
célrendszerben is, és  {igy az értékelés iddnként a
célrendszerre (is) irdnyulhat. |

Nagy Jb6zsef az értékelés bels6 és kills6 irdnyultsdgat
kildnbdzteti meg aszerint, hogy a rendszer sajdt céljédbél
indulunk-e ki az értékeléskor, vagy a felsdbb rendszer
elvdrdsait, azaz az adott rendszer funkcidjat tekintjik.
Eszerint az értékelés, mint visszajelzés 1is két szintre
hathat vissza: az adott rendszer szintjére (belsd értékelés)
vagy a felsdbb rendszer szintjére (kiilsé értékelés).

Bathory Zoltéan kdnyvében taldlkozhatunk a kérdés
legréézletesebb kifejtésével. Modellje szerint a pedagdgiai
folyamatban - a kozbiils6 értékelést most mar figyelmen kiviil
hagyva - hdrom "visszajelentési kort" kiiltnbéztet meg (2.
4bra). Ezek az értékelési kirdk megegyeznek abban, hogy az
értékelés térgya a tanuld személyiségének fejlettsége, a
tanuld eredményei. Mindhdrom visszajelentési kidrben ez az
értékelés, a visszacsatolds alapja. Az elsd visszajelentési
kdrben az é&rtékelés magdra a tanuléra irdnyul. Ez a
bels6-kiilsé értékelés terminolégiai rendszerében a tanulédi
belst értékelésnek feleltethetd meg. Bloom ezt a lehetbséget

csak kivételesen emliti. A mdsodik visszajelentési kir a
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tanitdsi-tanuldsi (pedagdgiai) folyamatra hat vissza. Ez a
tanulé szempontjdbél kiilsG, a tandr-tanulé(k) rendszere
szempontjdbdl természetesen még belst® értékelés. Bloonndl ez
a domindns forma. A harmadik visszajelentési kor a
pedagdgiai célrendszerre irdnyul, annak esetleges
javitdséhoz, mdédositdsédhoz szolgdltat alapot. Ez a
pedagdgiai rendszer 4tfogd belsd értékelése, Bloomndl is
eléfordul.

2. &dbra: A tanitds-tanuléds rendszerszemlélet( modellje
(Bsthory 1985, 19.0.)
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Visszajelentések

Melyik értékelési irényultség-jellemzi a diagnosztikus
pedagdgiali értékelést, melyik "visszajelentési kirnek"
feleltethetd meg a diagn6zis jelzése? Els6 megkdzelitésben
dgy thnik, hogy mindharon szinten elképzelhetd a
diagnosztizdlds, mint ahogy mindhdarom szinten elképzelhetd a
formativ és a szummatfiv értékelés is. Erdemes azonban
megvizsgdlni, hogy melyik visszajelzési  kdérben a
leghatékonyabb a diagnosztikus értékelés, mi a diagnézis

legjellemzdbb irdnyultsdga?
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* Ha a pedag6giai hatdsfolyamat egy adott szakasziat
tekintjik (példdul egy tantdrgy egy tanévét), akkor a
formativ értékelési aktusok éltaiéban a célkitlzés (a tanév
eleje) és a szakasz lezédrdsa (a . tanév vége) kiozotti
idfszakban keriilnek sorra, mivel funkcidjuk a folyamat
ktzbeni id8pontokat jelodli ki szémukra. A szummativ
értékelés jellegzetes helye ezzel szemben a szakasz vége, a
tanév végi UGsszegzés, lezdrds. A tanév legelején vagy
legvégén végzett formativ értékelés épplgy szokatlan, mint a
tanév elején vagy a tanév kizben végzett (a teljes anyagra
vonatkozé) szummativ  értékelés. Mindezekkel szemben a
diagnosztikus értékelést végezhetjiik a tanév elején, a tanév
kidzben ¢s a tanév végén is. A hidrom esetben azonban nem
ugyanaz az értékelés irdnyultsdga, és egyes esetekben
(id8pontokban) ez az irdnyultsdg tibbféle is lehet. Vegyik
most sorra, milyen esetek lehetségesek!

A kénnyebb kezelhetdség kedvéért tegyiik fel (mint az
eldbbiekben is), hogy egy tantdrgy egy tanévnyi
tanitédsa-tanuldsa a pedapégiai folyamat vizsgdlt szakasza,
es é kiilonbtz6 idépontokban végzett diagnosztikus
gértékelések targya minden esetben a tanuld tuddsa az adotit
tantdrgy addig sorrakeriilt ©éméibdél, a tanév elején é€s
ktzben pedig a sziikséges elﬁismeretekbﬁl (példdul az eldzd
év anyagdbél). Emellett mérhetd a tanuldk fgjlettsége a
targy tanuldsa szempontjabol fontos egyéb terﬁleteken
(képességek, stb.) is. A Bloom 4&ltal kozolt rendszert
kibdvitve és dltaldnositva az elméletileg elképzelhetd

eseteket a kovetkez6képpen foglalhatjuk Ossze:
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Ha a diagnosztikus értékelést a tanév elején végezziik,
akkor a hdrom visszajelentési kor szerint hdrom értékelési
tipust kapunk.

a) Az elso visszajelentési kiorben (a tanuléra

visszahatva) a tanulé jelzést kap arrdl, hogy felkésziiltsége
alapjan mely teriileteken van, és milyen mértékd az
elmapadésa a kovetelményekhez viszonyitva. Ennek alapjén
vdlaszthat (ha vdlasztani valéban lehet) a tanulési
Utemtervek, programok, mddszerek, eszkdzok kﬁ;%%tt. Az
értékelés egyrészt feltételezi a tanuldk nagy foki
Ondlloésdgdt, dontési képességét, mésrészt pedig valdban
vidlaszthatd - tanuldsi programn-, médszer-, stb.
alternativdkat. A hazai iskolarendszerben ez az értékelési,
visszajelzési forma a legttbb helyen sajnos még csak
elméletben létezik, taléan csak a felsGoktatds és a
felnottoktatds egyes teriiletein mikddnek hasonlé
mechanizmusok. (Néhdny helyen az elbzetes <felkésziiltséget
szummativ médon, "belépd-tesztekkel" 4llapitjdk meg.)

b) A mdsodik visszajelentési kiérben (a folyamatra

visszahatva) a pedag6gus donthet és vdlaszthat az elbbb
felsorolt lehetdségek kodziil, és jeldlheti ki a tanuld vagy a
tanuldcsoport szédmdra a legmegfeleldbb programot, mddszert,
eszkdziket. Ez az értékelés alkalmazhaté a hagyomdnyos
"grouping" céljaira is, de itt toébbrgl: tartslmi-struktu-
rdlis elemzésrol van sz6! A grouping eldkészitésére
tdbbnyire a szummatf{v értékelési forma is alkalmas.

c) A harmadik visszajelentési kirben (a célrendszerre

hatva) a folyamatot megeldzd diagnosztikus értékelés ritkén
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hasznilhaté. Egy ilyen alkalmazés lehetne annak
megéllapitdsa, hogy reélisak—g az adott szakasz (tantérgy,
tanév) elvédrdsai a belépd tanulékkal szemben. aem épit-e
példédul az adott tantdrgy olyan eldismeretekre, amelyeket a
tanuldk addigi tanulményaik sordn nem szerezhettek meg. Ha
ilyen eld is fordul, célszerl, ha ez nem a +tanuldcsoportnak
a folyama{ba valéd belépésekor deriil ki, hanem mdr a
tervezés, a tantervkészités fdzisdban.

A diagnosztikus értékelést a tanév kﬁiben végezve ismét
hdrom lehetdség adédik.

d) Az elsd visszajelentési korben a tanuld informdciét

nyer arrél, hogy hogyan fejlédott a tuddsa, személyisége a
tanév eltelt részében. Megtudja, hol, milyen témékban maradt
el a kivetelményekt8l és a csoport tobbi tagjédtél. Ennek
alapjén (ismét feltételezve a megfelel6 szintli ©ndlldésigot)
vdltoztathat tanuldsi stilusédn, mddszerein, esetleg més
csoportba mehet 4&at. Lathats, hogy itt a diagnosztika
tulajdonképpen a formativ ériékelés funkcifjat vdllalja fel.
Alkalmazidsa ezért (az elsd kﬁrbeii visszajelentéssel) nem
jellemz6.

e) A misodik ‘visszajelentési ktirben, akdrcsak a tanév

elején - végzett diagnosztikus értékelésnél, a tanulé
pillanatnyi 4llapotdnak diagnézisdt a pedagdgushoz juttatjuk
vissza, akinek a d) pontban felsoroltakhoz hasonld dontési
¢és beavatkozédsi lehetbségei lennének. (Ismét hangsilyozni
keli, hogy csak olyan iskolarendszerben, ahol az
alternativdk kézdtti vdlasztéasra valéban lehetéség van!) Mig

azonban 3z eldzo esetben (a tanuldra visszahatva) a
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diagnosztikus értékelés a formativ értékelés funkcidjat
latnd el, itt hatarozottan elkiiloniilé, ©ndllé szerephez
juthat. Bloom is emliti, hogy a folyamat kozbeni
diagnosztikus értékelés indoka lehet a tanulé ismételt
sikertelensége is. Abban az esetben, ha a tanulé tdébbféle
segitség, kompenzdlds ellenére sem tud megbirkézni a
feldolgozandé anyaggal, érdemes elvégezni a teljeskdri
diagnosztizdlast az elézetes felkészﬁltségre és a
hattértényezbkre vonétkozéan. A sikertelenség mbgott a
tanulé fokozédd elmaraddsdhoz vezetd, €és csak tartalmi
diagné6zissal feltarhatdé okok rejtézhetnek.

£) A harmadik visszajelentési kiorben a célrendszer felé

irdnyulé visszajelentés ismét hasznos informaciét
szolgdltathat a kdvetelmények teljesithetdségérél, a
tananyag tanulhatésdgdrél, a médszerek haszndlhatésdgérél.
Ez a {fajta vizsgdlat éé visszajelzés egyrészt kisérleti
programoﬁ{ 4aj tantervet, fananyagot, ij mododszereket
kiprébdlé iskolidk feladata lehet, masrészt alkalmazﬁatd ez a
jelzés az egyén vagy a csoport elé kitlGzott célok esetleges
korrekciéjdra is.

Végiil, ha a diagnosztikus értékelést a folyamat (a
tanév) végére helyezziik, ismét harom esetet kell
szédmbavenniink.

g) Az elsG visszajelentési korben a tanulé visszajelzést:

kap a tantdrgy tanuldsédban az év soran elért eredményeirdl.
Részletesen megtudhatja, hogy az egyes témdkat milyen
szinten sajatitotta el, és miben maradt el a

kovetelményekt8l. B4r ez az informdcié (ismét csak nagy
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Ondlldsdggal rendelkez6 tanuldk esetén) hasznos lehet a
tovdbbi tanulmdnyok szempontjdbél, a diagnosztikus értékelés
itt valéjdban a szummativ értékelés funkcidit toltené be.

h) A midsodik visszajelentési kiorben a kapott eredményeket

a tanar hasznosithatja annak vizsgélatdban, hogy a tantargy
egyes témakoreit milyen szinten sikeriilt megtanitania,
melyek azok a teriiletek, amelyek mds osztdlyokkal,
iskolédkkal osszehasonlitva a sajit usztélyébén‘jobban vagy
gyengébben mennek. Ez a fajta visszajelzés igen hasznos
lehet - a pedagdgiai folyamatban,'ugyanis a pedagdgus, a
szaktandcsadas ennek alapjén vdltoztathatja meg,
korszerGsitheti médszereit, eszkdzeit, illetve tehet
lépéseket az infrastrukturdlis adottsiagok javitdsédra, ha udgy
ldtszik, hogy ezek feleldsek a csoport teljesftményében
mutatkozé elmaraddsokért. (Példdul a hidnyzé demonstréicids
eszkizdk miatt az adott témdt az osztdly 1lényegesen
gyengébben tudja, mint més osztdlyok.) A diagnosztikus
értékelés valamennyi alkalmazdsa koziil ez tinik a
legperspektivikusabbnak, ennek bevezetésétdl varhaté
jelenleg a legtdbb eredmény.

i) A harmadik visszajelentési kbr. 4ltal megvaldsulé

visszacsatolds (a tanulék éves munkdjdrél a célrendszer
gondozéi felé dramlé informéci6é) szintén nagy JelentBségd.
Tulajdonképpen minden Gj tantervet, tankdnyvet, médszert
egy-egy diagnosztikus értékeléssel zarulé kisérlet keretében
kellene bevezetni. - Egyes esetekben ez valéban 1gy is
torténik. Enélkiil igen nehezen {télhet6 meg kelld

alapossdggal az uj tananyag, az (j eljdrds alkalmazhatdsdga,
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eredményessége. (Globdlis jelzés természetesen szummativ
értékeléssel is nyerheté.)

A diagnosztikus pedagégiai értékelés alkalmazdsdnak
idejét és a visszajelzés irdnydt tekintve tehdt dsszesen
kilenc lehetdség adédott. Ezek koziil igen eredményesek
lehetnek azok az értékelési formék, amelyeknél a
visszajelzés a mdsodik visszajelentési kbrben dramlik, tehdt
a tanulék eredményei alapjdn a pedagbgiai tevékenységfe
hatunk vissza. Ilyen visszajelzés alkalﬁazéséval mind a
folyamat kezdetén, mind a folyamat kiozben, mind a folyamat
zdrdsakor végzett diagnosztikus pedagégiai értékelés
sajdtos, a tobbi értékelési = formdval meg nem oldhaté
feladatokat 14t el. Az els6 visszajelentési kirre tamaszkodé
diagnosztikus értékelési formak nem tinnek jol
alkalmazhaténak, egyrészt mert a tanuldék magasfoku
onértékeld képességét, tndlldsdgéat és dintésképességét
feltételezik, mésrészt mert ebben a visszajelentési Kkorben
az értékelési feladatok nagy része megoldhaté a viszonylag
egyszer(ibb formativ vagy szummativ értékelés alkalmazdséval
ié. A harmadik visszajelentési kdrben ki kell emelni a
folyamatkezd6 és -zaré diagnosztikﬁs értékelést, amelyek
fontos szerepet Jjdtszhatnak a pedagégiai célrendszerrel
kapcsolatos vizsgdlatokban, de sokszor helyettesfithetdk a
hagyomanyosabb  szummativ  értékeléssel. (A szummativ
értékelés egy szakasz elején természetesen az elbfeltételek,
tehdt tulajdonképpen az 31626 szakasz szummativ értékeléséet
jelenti.)
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1. tdblazat: A diagnosztikus értékelés funkcidi

vissza-

a pedagégiai folyamatban

a szakasz a szakasz a szakasz
csatolés elején kdzben végén
a tanuldsra’ dnbesorolés dnellenbrzés dnértékelés
(a tanuléra) csoport-, prog-inkorrekcidé tanulési
ramvdlasztas innovacié
a tanitdsra @ |csoportba soro-<besoroldsi a pedagdgiai

(a pédagégus—

ra)

las, program-,

médszervadlaszt.

vagy médszer-

ku:rekciﬁ

tevékenység

innovédcidja

a célrendszer-
re (a tanterv-

fejlesztokre)

a cél kivdlasz4célkorrekcid

tdsa, realitds4q(egyéni vagy

vizsgdlata

csoportos)

a célrendszer

:korrekciéja,

innovédciéja

Az elemzés eredményeit az 1. tédblazat foglalja bssze. A
(a

tanitasi-tanuléasi

diagnosztikus pedagdgiai értékelés funkciéja a folyamat

szakasz) elején a “"setting", azaz a

folyamat feltételeinek bedllitdsdt, a célok meghatdrozasat

tdmogatja. A_folyamat kizben a diagnosztikus értékelés a

korrekcidt szolgdlja, és ez lehet a tanulé onkorrekciéja, a

pedagégiai tevékenység menetkdzbeni korrekcidéja vagy

célrendszeri korrekcié is. Végiil a szakasz lezdrdsakor a

diagnosztikus értékelés az innovdcié hatékony segit6je
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lehet. Megfeleld ©ndllésdgu és onértékelési képességl tanuld
esetén a tanuldsi stilus, szokasok megvdltoztatdsat
alapozhatja meg, a pedagégiai tevékenységre visszahatva
annak megu jitésat, fejlesztését szolgdlhatja, a
tantervfejlesztok szdmdra pedig a célrends;eri értékelés, a
célrendszeri korrekcid kiinduldépontjdvéd valhat.

Az eddigiek alapjén a diagnosztikus pedagdgiai
ériékelés jellemzdi a kovetkezOképpen hatdrozhaték meg., A
diagnosztiz4alas Aa pédagégiai értékelés egyik formdja. A
diagnosztikus pedagégiai értékelés  sorén a v@zsgélt
teriiletr6l részletes tartalmi-strukturdlis elemzés készil,
ez a diagndzis. A diagnosztikus pedagégiai értékelés targya
a tanulodi személyiség, annak jellemzoi, illetve a
személyiség kiilonbtz6 osszetevfi. Az értékelés dltaldban a
pedagdgiai hatdsfolyamatra irdnyul, bér néhany esetben
elképzelhetd  a pedagdgiai célrendszerre, illetve (még
ritkédbban) a tanuldéra irdnyuldé diagnosztikus értékelés is. A
pedagdgiai tevékenységre visszahatdé diagnosztikus értékelés
feladata mindig a beavatkozés, a pedagégiai hatdsrendszer
fejlesztésének megalapozdsa: a folyamat, a szakasz kezdetén
a '"grouping", a ~tanitési-tanulési program és médszerek
kivélaéztésa, a folyamat kﬁzben-a-program és. a médszerek'
feliilvizsgdlata, korrekcidja, a szakasz lezardsakor pedig a
folyamat egészének értékelése, az 1innovédcids tevékenység
elokészitése, segitése.

Most m&r megfogalmazhaté az is, mivel foglakozik,

milyen kérdések vizsgdlatdra vdllalkozik a JATE Pedagégiai
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Tanszékének kisunfélegyhazi diagnosztikus értékelési
rendszere. Ebben az értékelés a pedagégiai folyamat egy
szakasza, konkrétan az 4ltaldnos iskola végén torténik, a
rendszerben tehat innovativ céld, iskolafokozat-z4ré
diagnézist. valésitunk meg. A visszajelzést illetden
rendszerink a masodik visszajélentési kort aktivizdlja, azaz
a diagn6zissal a pedagd6giai folyamatra, az 4ltaldnos iskolai
oktaté-nevelld  tevékenység egészére prdbdlunk visszahatni.
fgy a kisérletben foly6 diagnosztikus pedagégiai értékelés
az 1. téblazatban a kett&s vonallal bekeretezett részben

helyezhett el.
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3. A DIAGNOSZTIKUS PEDAGOGIAI ERTEKELES ESZKUZEI

Az elbz6 fejezetben lattuk, hogy a diagnosztikus
pedagégiai értékelés specifikuma‘ az, hogy a vizsgélt
teriiletrsl részietes, a dontéshozatalt, a beavatkozéast
el6készita, strukturilt tartalmi elemzést ad. A
diagnosztikus értékelés (céljdbsl kovetkezden) dltalédban
nagyobb teriletek, személyiségﬁsszgtevﬁ-csoportok
dttekintésére vdllalkozik, 4llit fel azokrdl diagnézisf.
Ezek kiozé a teriiletek kdzé nem csak a kognitiv JellemzOk
tartoznak (mint a formativ értékelésnél 4ltaldban), kiorik
nem sz(ikitheto le a kognitiv-affektiv—pszichomotoros
tartomdnyokra sem (amelyek elemzésével a szummativ értékelés
sordn foglalkozunk), hanem magukba foglaljdk a személyiség
egyéb teriileteit: a testi fejlettséget, a pszicholdgiai
Jjellemzoket, s6t esetenként még a kdornyezetnek az
oktatds-nevelés szempontjdbol meghatdrozé jelent6ségl
elemeit is (Bloom et al. 1971).

A vizsgdlandé teriiletek ilyen tartalmi gazdagséga
mellett kiilondsen nehéz a diagnosztikus értékelés
méréeszkﬁz-rendszeréneé kiépftése., A strukturdlt tartaimi
diagndézis alapvetd feltétele az, hogy egy-egy teriileten
olyan mérbeszkozok 411janak rgndelkezésre, amelyek az . adqtt
személyiségjellemzé elemeinek ¢és az elemeket rendszerbe
foglaléd kapcsola%oknak, azaz a struktdranak a vizsgélatésa\
egyidejlleg alkalmasak. Az ilyen tulajdonsédgokkal rendelkez6

mér8eszktzdk elddllitdsa dnmagdban sem konnyG feladat.
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Nehez{ti a helyzetet, hogy a mérbeszkizdk megtervezéséhez,
elodll{tdsdhoz elézetesen fel kell tarni az adott
személyiségteriilet (ismeret- vagy képességrendszer, stb.)
elemeit, 'szerkezetét, struktarajét, hiszen enélkil nem
tudjuky, wmi az, amit mérink, mire épitjik ré a
tesztfeladatokat. ‘

A diagnosztikus pedagégiai értékelés széleskord
eltgrjesztésének jelenleg éppen az az egyik akaddlya, hogy
ez a siruktirafelidrd és -elemzb folyamat'sok teriileten még
nem zajlott le, és ez j6néhdny esetben a kidzel joviben nem is
varhaté. (Sok évtizedes kutatds, elemzés, kisérletezés utén
példdul még mindig nem tudjuk pontosan, mi az intelligencia,
hblott osszetevoinek feltdrédsdra, meghatdrozdasdra nagyon sok
elképzelés sziiletett.) A személyiség'ilyen teriileteit persze
nem is értékelhetjlik a diagnosztika segitségével, hiszen
enélkiil a globdlis felmérésen kiviil nem tuddnk tartalmi
informéciét adni a teriilet fejlettségérél. |
| Szerencsére nagyon sok olyan személyiségésszeteyﬁ van,
‘amelynek a struktirdjdt mar ismerjiik. Ez 'az "ismeret" a
legtibb esetben azt jelenti, hogy rendelkeziink valamilyen
(az ezzel foglalkozd " kutatédsok j6voltabsl égyre
tokéletesedd) modellel, és ezt hasznéljuk ennek a
jellemzének a vizsgdlatdban. Ilyenek példdul az emberi
- tudds, = a képességrendszer sierkezetével, elemzésével
foglalkozd kutatdsok (pl. WNagy 1985, 1987, Csapé 1984,
Csirikné 1987).

Ha most a személyiség kognitiv tsszetevoire gondolunk,

ezek kozott sok olyan taldlhaté, amelyik az iskolai tananyag
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elsajdtitdasa dtjdn <£fejlodik, és fejlettsépgli szintjét a
diagnosztikus értékelés is a tantervi kovetelmények tiikrében
vizsgalja. A tuddsstruktira ismeret-jellegd elemeinek
szdmbavételére, szerkezetének feltdrdsdra mdr rendelkeziink
eléggé 4dltaldnosan haszndlhatdéd mdédszerekkel, és sziiletett
néhdny 361 alkalmazhat6é megoldds a kognitiv mveletek,
képességek bizonyos csoportjainak feltérképezésére is (Nagy
1972; Nagy - Csdki 1976). Ezek az eljdrédsok kiindulééi
alapnak az iskoldban tanitott tananyagot (a tankdnyveket)
veszik, ¢és mbédszereket adnak arra, hogyan lehet abban az
egyes tuddselemeket kfogalmakat, tényeket, stb.) és azok
kapcsolatrendszerét felderiteni, illetve milyen miveletekbdl
épil fel egy-egy készség, képesség és hogyan irhatjuk le
ezek rendszerét. A tantervi anyagbél, a tankinyvekbdl tehéat
Osszedllithatjuk a tudds struktdrdit, amelyek ugyan 1(a

tantdrgytol, a vizsgdlni kivant id6szaktol fiiggden)

meglehetfsen bonyolultak és szertedgazdak, de mindenesetre

behatdrolhaté a tartalmuk és a terjedelmik.

Sokkal nehezebb a helyzet akkor, ha olyan teriileteket

kivdnunk értékelni, amelyeknek a szerkezete, a rendszere

ugyan feltérhaté, de a tantervek nem tartalmaznak ezekre

vonatkozd kiovetelményeket (vagy legaldbbis a kﬁvetelmények

nincsenek olyan mdédon rdgzitve, hogy az értékelés. SOrén .

viszonyitdsi alapként lehessen 6ket haszndlni). Nagyon soK

ilyen személyiségiosszeteviét lehetne felsorolni, de vegyiink

csak egyetlen példdt, a gondolkodds miveleti képességeit:

B&r ezek a tanulds sorédn feltehetben fontos szerepeti

jédtszanak, és fejlettségiik befolydsolja, hogy a tanulé
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milyen gyorsan és milyen - mélységben Kképes megérteni,
megjegyezni és alkalmazni a tananyagot, ezek rendszeres
fejlesztésére az iskolai munkdban alig-alig taldlunk példéat,
és a kivetelményrendszer is csak az 4ltaldnossdgok szintjén
figyelmeztet a gondolkodédsi képességek jelentéségére
(példdul: "A tanuldk gondolkodjanak logikusan...").

Ha az oktatési-nevelési folyamatban viisgéljuk gzeket a
kovetelményekkel nem jellemezhetd személyiségisszetevoket,
eléfordulhat, hogy az adott tanulécsoport (vagy
dltaldnosabban: fejlettségi szint) esetén nincs értelme é
teljeé struktira megmérésének, értékelésésnek. Mint ahogyan
a tudds egy-egy teriiletén is behatdreclja a mérendd tartalmak
kirét a taﬁitott tananyag, ugyanligy elképzelhet6 az is, hogy
példaul egy képességrendszer bizoﬁyos elemei
(részrendszerei) nem kiévetelhetdk meg egy bizonyos életkor,
fejlettségi szint elétt. (Az d6voddban hidba prébilnéank
példdul a helyesirds fejlettségét mérni.) Vannak ugyanakkor
a kdvetelményekhez nem kithetdé teriiletek kozott olyanok is,
amelyek életkortél fiiggetleniil vizsgalhaték, 1legfeljebb
azzal a megkitéssel, hogy a mérdeszkiziket az adott é&letkor
lehetbségeihez kell alakfitani. (A gondolkodasi mlveleti
képességek 1is ilyenek: kialakuldsuk kordn megkezdddik, az
iskoldskorban mindvégig fejlédnek és' vizsgdlhaték, de
mis-més eszkizikkel.)

Akdr a tantervi kﬁvetelményekkel jellemezhetd, akidr a
kdvetelményekhez nem kothetd személyiségosszeteviket
tekintjik, mindkét esetben igaz az, hogy a méroeszkozok

elkészitését a mérendd tartalmak strukturdlis elemzésének
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~kell megeldznie. Ez, és a teljes struktdrabél a vizsgdlandéd
- korosztily szamdra alkalmas részrendszer kivdlasztésa,
valamint a tesztek elkészitése egyardnt szakértti feladat.

Az eddigiek alapjdn megdllapithatjuk, hogy b3ar a
diagnosztikus pedagdgiai értékelés térgya a tanuléi
személyiség bdrmely terilete, s6t a teljes személyiség is
lehet, Jelenleg még sok olyan személyiségjellemzd van,
amelynek diagnosztikus értékelését nem tudjuk elvégezni,
mivel n;ncs feltdrva az adott terilet ézerkezete, nem
tortént még meg a diagnosztikus meérdeszkozok keészitésehez
elengedhetetlen tartalmi-strukturdlis elemzés. |

‘Nézziik meg ezek utan, milyen mérdeszkozok hasznélﬁatdk
a diagnosztikus ertekelés eszkozeiként! Azt, hogy az
értékelééhez milyen mérﬁeszkﬁzﬁkef kell alkalmaznunk,
befolydsoljdk a mérendd teriilet sajdtossdgai és az is, mire
kivanjuk az erédményeket felhaszndlni, milyen Jellegd
kévetkeztetéseket vonunk majd le beldliik. Bloom szerint a
diagnosztikus értékelés tesztjei normaorientdlt vagy
kritérium-orientdlt tesztek lehetnek. Megjegyzi, hogy a
normaorientdlt tesztek alkalmazdsa gyakoribb, megszokotfabb.
Rendszerében a diagnosztikus értékelés a pedagégiai
hatdsfolyamat elején a tanulék szdmdra legmegfeleldbb
tananyagok, programok, médszerek kivdlasztdsat, tovébbsd a
tanulék csoportokba soroldsét segiti, erre a célra pedig a
normaorientdlt tesztek valéban jdél haszndlhatdk.

Mivel azonban ennek az értékelési formdnak (is) -az
iskolai output szabdlyozéjaként kelll mikodnie, ezért jo

lenne minél tdobb terileten a kitGzott célokra, a
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kﬁvetelményekre tekintd, azokhsz viszonyité értékelési
eszkozoket alkalmazni, mint amilyenek a kritérium-orientélt
mérdeszkozdk is. Fontos, hogy a diagnosztikus értékelés
tartalmi elemzése ne csak a tanuldk, a tanuldécsoportok
egymashoz vagy a teriileti dtlagokhoz viszonyitott
teljesitményeirfl, fejlettségérdl adjon képet, hanem arrél
is, milyen k&zel kerilt a vizsgédlt tanuldé, illetve csoport a
kitGzott célekhoz, a kﬁvetelményekhéz. Az elmaraddsokat, a
hidnyossdgokat - ahol lehetséges - nem csak mas tanuldkhoz,
osztdlyokhoz, iskolédkhoz viszonyitva kell vizsgdlni, hanem
az eiérendﬁ teljesitményszinthez képest is.

Ez a kétféle odsszehasonlitédsi alap. kétféle
visszacsatoldsi formdt, kétféle output-szabdlyozést tesz
lehet6vé. A mésck eredményeivel valé dsszevetés, az
eltéfések, okainak tisztdzdsa abban segithet, | hogy
megvdltoztassuk, javitsuk az elmaradédshoz vezetd
tanitdsi-tanuldsi stilust, mddszereket, stb. Ezzel szemben
az eredményeknek a kivetelményekkel vald dsszehasonlitdsa
azt mutatja meg, hogy milyen kizel Jutott a tanulé (a
csoport) a kovetelményszinthez, fiiggetleniil att6l, hogy
teljesitménye mdsokéndl jobb-e vagy rosszabb., A kétféle
osszehasonlitdsi forma természetesen nem zarja ki egymést.
Azt mondhatjuk, hogy bha a mdasodik tipusnak megfeleld
tsszehasonlitds elvégezhetd, akkor az értékelés dltaldban el
‘tudja 14tni az elsd tipus feladatait is. Tidbbnyire nincs
akaddlya annak, hogy a. kdvetelményszinttel valé
Osszehasonlitas mellett . az eredményeket masok

teljesitményével is oOsszevessik. Forditva viszont ez nem
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mindig igsz. Ha az adott személyiségjellemzbGre nézve nem
tudunk kiévetelményszintet megjeldlni, és legfeljebb azt
mondhatjﬁk, hogy j6, ha az minél fejlettebb, akkor az erre a
tdlajdonségra vonatkozé mérések  eredményeit csak mésok
hasonldé mérésekbdl szdrmazdé eredményeivel vethetjiik dssze.

A tanuldék egymdshoz valé viszonyitdsdra hagyomdnyosan a

normaorientdlt teszteket haszndl jdk. Ezek fejlédéstorténete

mdr tobb évtizedet fog at, és régbta megsziletett,
viszonylag egységes e tesztelési technika matematikai-
statisztikai elmélete is (Lienert 1967, Lord - Novick 1968).
A mérési médszeft eredetileg pszicholdgiai jellemzok
értékelésére dolgoztak ki, igy értheté (és a pszicholdgiai
mérések tiobbségében jogos is) aikalmazésénak.az a feltétele,
hogy a vizsgdlt tulajdonsdg vbnatkozéséban a mintdkat a
normdlis eloszlés szerint rendezdddnek tekinti. Ezzel
lehet6séget teremt a csoportnormdhoz (az dtlaghoz) valg
viszony{téas, a kategorizélas formainak, médszereinek
részletes, pontas .kidolgozéséra. Jelzése a
dontéselbkészitést ugyan segiti, arra ad vélaszt, hogy
eredményei alapjan milyen csoportba, kategériaba keriiljon a
tanulé, de a teszt Osszedllitdsdnak nem ecl6feltétele a
vizsgdlt terililet struktirijanak feltdrdsa, ezért az a
globdlis besorocldson tidlmenden 4ltaldban nem szolgédltat
informaci6t é részletekrﬁl.'Ez csak azokban az esetekben
lehetséges, ha a normaorientdlt teszteket tartalmi-
strukturélis elemzés alapjéan allitjuk dssze - a
diagnosztikus értékelés céljainak csak az ilyen mérdeszkdzok

felelhetnek meg.
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A pedagé6giai Jelenségek kozott is sok olyan van,
amelynek az eloszlésa normdlis, vagy ahhoz k&zeldlls.
Jelenleg ilyen eloszldsd -a tantdrgyi eredmények tibbsége is.
A sikeresen mikodo iskolai output-szabdlyozis azonban
eldbb-utdbb olyan helyzetet kell, hogy teremtsen, amelyben a
tanuldk efedményeinek normélis-eloszlésa erbsen torzul. Ha
ugyanis a csoport fejlettségi szintje emelkedik, és egyre
tibb tanuld eredménye kizeliti meg vagy éri el a maximumot
(olyan jellémzﬁknél, ahol maxipum megadhatd), akkor a teljes
minta eloszldsa jobbra tolddik, és megszinik az eloszlés
haranggidrbe-alakja. Ez a tesztelési technika alkalmaz-
hatésagat rdntja, de ugyanakkor kedvez8 jelenség, éppen ez a
diagnosztikus értékelés célja is. Vigyazni kell arra, hogy
ilyen személyiségjellemzok esetén lehetdleg ne alkalmazzuk a
normaorientdlt teszteket.

Az ellentmondés felolddsdban segithetnek a
kritérium-orientdlt tesztek. A kritérium-orient4lt értékelés

hosszabb kiilféldi pdlyafutdsa utédn az utébbi évtizedben-
hazénkban is terjedSben van (Popham 1971, 1978, Berk 1980,
Csapé 1987). Az 4] elmélet hatdsa a gyakorlatban is
jelentkezik, egyre tidbb helyen készilnek mérﬁeszkﬁzﬁkA a |
kritérium-orientdlt mérés szdndékdval. A Kritérium-orientdlt
értékelési technika alapelve, hogy a tanulék teljeéitményét,
fejlettségi szintjét a kitGzott célhoz, a csoport normiitél
figgetleniil megadhaté Kkritériumhoz viszonyitja, annak
megédllapitésidra tirekszik, hogy a tanulé elérte-e a
kivédnatos szintet, vagy ha nem, mennyit kell még fejlédnie

ahhoz, hogy elfogadhaté teljesitményt nydjtson. Erezhets,
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hogy ez a koncepcid erétel jesen tdmogatja a
dﬁntéselﬁkészifést: tovidbbléphet-e a tanulé az adott
témakdrben vagy sem. Nem véletlen, hogy leghatékonyabban a
"mastery 1learning", a megtanitdsi stratégia alkalmazza ezt
az értékelési médszert (Csapdé 1978).

Sok-sok el6nyds és igéretes tulajdonsdga mellett
azonban a kritérium-orientalt tesztelés matematikai-
statisztikai alapjai meglehettsen kiforratlanok, ami. a
kdvetkezetes és széleskdrd alkalmazdsnak egyeldre hatédrokat
'szab. Jelenleg a legtobb  “kritérium-orientélt mérés"
megelégszik azzal, hogy a teszteket a vizsgalandd any@g

e

tartalmi-strukturdlis elemzése alapjén késziti el, C
kﬁvetelményszinteket jelol ki. (A kordbbi tesztkészitési
gvakorlathoz képest persze ez is nagycn nagy elﬁrelépéq.)
Altaldban nem foglalkoznak az igy kapott tesztek
jésédgelemzésével, ennek médszerei még kidolgozatlanok.

A diagnosztikus pedagégiai értékelésben  “\a
‘kritérium-orientdlt tesztek hasznédlata azért nagyon elﬁnyﬁs,
mert az értékelési fblyamathan kettds feladatot léthatngk
el: egyrését a célhoz valé hasonlitds révén kﬁzvetleﬁ&l
témogathatjdk az output-szabdlyozdst, mdsrészt a tanuldk,

tanulécsoportok egyméshoé viszonyitott teljesitmény-,

szintjér6l is képet kaphatunk, ami a pedagédgiai folyamaﬁ

kozvetett szabalyozdsdra ad lehetGséget. (A kizvetlen és a'

kozvetett output-szabdlyozdsr6l részletesebben a 4. fejezet

sz61.) A kritérium-orientdlt tesztek ugyan elsddlegesen hem

a tanulék Osszehasonlitdsdra készililnek, de erre is fel léhet

Oket hasznédlni. Legfeljebb a kategorizdlds, kilondsen az

\
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osztdlyozds igényel mis médszereket, de ez a
diagnosztizdlédsnal nem  okoz probléméat, mivel ez a
diagnosztikus értékelésnek nem célja. -

-Azokon a személyiség-teriileteken, ahol nem hatdrozhaték
meg a kivetelmények, egyes esetekben szintén készithetlink
ugyan kritériumaorientélt teszteket, de ekkor az eldbb
emlitett két feladatkdr kozuil a mérbeszkiz csak a mdsodikat
léthatja' el. Ha ugyanis a kdvetelményszint nem adoit, a
kritérium mesterséges, a kritérium-orien%écié nem tdltheti
be a kdzvetlen output-szabdlyozds funkecidjat.

Usszegezve az elmondottakat: a diagnosztikus értékelés
sgran (az eredmények dsszehasonlitdsat, viszonyitédsat
tekintve) kétféle feladatot  kell megéldanunk. A
tanulécsoportok teljesitményét egyrészt az elérendd
célokhoz, a kivetelményekhez kell viszonyitanunk (ha ilyenek
~vannak), mdsrészt egymdssal is #ssze kell hasonlitanunk
oket. Az elsd esetben a kdzvetlen, a mésudik esetben a
kozvetett output-szabdlyozist segitjik.

Azt is 1attuk, hogy mind a nbrmaorientélt, ,mind a
kritérium-orientdalt mérdeszkozok jél haszndlhatdk a
diagnosztikus értékelés  sordn, ha a személyiség egy
részteriuletét teljes egészében leképezik, és eclizetes
tartalmi-strukturélis clemzés alapjén késziilnek. A
kritérium-orientdlt tesztek a ’pedagégiai folyamat
output-szabdlyozdsdt jobban témogatjak, de ettdl fiiggetleniil
a normaorientédlt teszitek is alkalmasak lehetnek aira, hogy
azokban a személyiség-tisszetevbkben, ahol eldre rogzitett

kdvetelmények dllnak rendelkezésre, a tanuldk eredményeit
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azokkal (is) ﬁsszehasonlitsuk, és igy kdzvetlen
output-szabdlyozdst valésitsunk meg.

Végiil €rdemes megjegyezni, hogy a diagnosztikus
érfékelés eszkozei nem csak tomeges vizsgdlatra alkalmas,
papir és ceruza haszndlatdval megoldhatg, hagyoményos
értelemben vett "tesztek" lehetnek. Diagnosztikai célokra
felhaszndlhaté minden olyan mérés, amelyik valamilyen
személyiségisszetevd strukturdlis elemzésére épiil, és
legaldbb intervallum-skdldt hasznidl (ez utdbbi kovetelmény
az tsszehasonlitas, a tdvolsdg-megdllapitss végett
‘szlikséges). Ha értékel6 rendszere a kdvetelményeknek eleget
tesz, akkor végezheto diagnosztikus éritékelés egyeéni
vizsgdlattal is, valamint szébeli feladatokkal, s6t
mozgdsos-manipulativ, 4 mﬁszefes mérést igénylé

teljesitményekr6l is készithetd diagndzis.
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4. A FOLYAMATZARG DIAGNOSZTIKUS ERTEKELES

A é. és a 3. fejezetben a diégnosztikds értékelés
éltalénos}modelljérﬁl, funkciéjdr6l, térgyardl, irényérél és
eszkdzeir6l volt sz6. A kdvetkeztetések mindvégig a
diagnosztika valameﬁnyi formédjéra vonatkoztak, = nem
sz(ikitettik 1le az értelmezést sem éz értékelés idépontja,
sem pedig a visszajelzés irdnya szerint..A dolgozat tovédbbi
részeiben azonban mar csak a pedagdégiai hatédsfolyamat

(szakasz) végén sorrakeriil6, folyamatzdré értékelést

vizsgdlom, mivel a kdvetkezb fejezetek témdja
gyakorlat-orientalt, jobban kotédik a‘konk}ét kdrnyezethez,
és a médszerek, tapaszfalatok is egyszeribben mutathaték be
az iskolafokozat-z4ré értékelés Kkérébsl szérmagé ﬁéldék
segitségével.

A folyamatzdré diagnosztikus értékelés jelzése (mint az
az 1. tdbldzatban mdr szerepelt) leggyakrabban a pedagdgiai
folyamat bhatékonysdgéra, illetve (ritkdbban) a célrendszer
realitdsdra irdnyul. Az a szakasz, amit az értékelés 1lezér,
tobbféle lehet, eszerint beszélhetiink példéui fantérgyzéré,
tanévz4aré, iskolafokozat-z4ré diagnosztikus értékeléspﬁl.
Valamennyi formdban kdzds az, hogy a tanuldkat egy-egy
hosszabb idbszak végén mér jlik meg, tehdt a szakasz
"outputjdra" vagyunk kivdncsiak. A mérés targya, a felmért
~terﬁlet igy még akkor is elég terjedelmes, ha csak egyféle
jellemzd értékelésére vdllalkozunk (példdul egy tantdrgy

zdrdsakor). = Ha még ndveljik a vizsgdlni = kivént
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személyiségisszetevok szdmdt (tanévzardé, iskolafokozat-z4ré
értékelésnél), akkor a szikséges mérések, a megoldandd
feladatok, a kittltendd tesztek szama és terjedelme olyan
nagy 1lesz, hogy a mérés elbkészitése, lebonyolitdsa komoly
problémdt jelent. Ennek megoldasi lehetdségeirdl, a
mérbeszkizok elOkészitésérdl, a mérésrdl sz6l a fejezet elsd
része. |

A diagnosztika mint output-szabdlyozd mechanizmus egyik
legfontosabb eleme a visszacsatolds, az eredmények, a
diagndzis tanulsdgainak hasznositdsa az iskola tovébbi.
munkajaban. Mar lattuk, hogy az output-szabdlyozdsnak
kdzvetlen és kizvetett formdi is elképzelhetdk. Ez utdbbiak
megvaldsitdsdhoz olyan forumokat, informiciddramlasi
csatorndkat kell a foiyamatba kapcsolni, miikddésbe hozni,
amelyek koradbban nem, vagy mds funkcidval 1léteztek.
Szerencsére Ggy tlnik, hogy a hazai kozoktatasban a
decentralizdldsi torekvések, az 0ndlldsdg nivekedése, a
szaktandcsadéi haldzat kedvezt feltételeket teremt ehhez a
munkdhoz. A tennivaldkat, a diagnosztizdlédsi-visszacsatolédsi
folyamat-,mﬁkﬁdési formdit mutatja be a fejezet mésodik

része.

4.1. Mérés
N
‘Induljunk ki abbél, hogy egy vagy tibb teriileten m&r
rendelkezésiinkre dllnak a diagnosztikus értékelés céljaira
hasznilhaté mérdszkozok. (Tudjuk, hogy ezek nem csak tesztek

lehetnek, de az egyszeriiség kedvéért nevezzik oket a
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tovébbiakban egységesen teszteknek.) A diagnosztikus
értékelés visszacsatolési mechanizmusanak életbe
léptetéséhez a  tanuldcsoportnak (az  osztilynak, az
- iskolénak) meg kell oldania ezeket é teszteket, azutédn az
eredmények dsszesitése, a diagn6zis feldllitédsa, a
kﬁvetkeztetések levondsa kidvetkezik. |

Az értékelésnek, bdr a szakasz (a tanév) végén keriil rj
sSor, mégis illeszkednie kell az iskola szokdsos
munkémenetébe.,Nem szdmithatunk tehdt arra, hogy a tanulék'a
tesztek kitdltése céljdbdl kilon foglakezédsokon vesznek majd
részt. A feladatok megolddsat dgy kell Utemezni, hogy azokat
egyrészt egy tanitési éra.alatt elvégezhetd feladatsorokpa
bontsuk, mdsrészt egy-egy nagyobb teriilet (tantéirgyi tudés,
stb.) felmérése ne igényeljen tébbet egy-két, de legfeljebb
hdrom tanitdsi o6randl, tehdt ne lépje +tdl az év yééi
szokdsos ellenfrzések  idfkereteit. Ilyen  mddon \‘a
diagnosztikus értékelés beilleszthetd a zéréértéke}és
helyére, és mint azt az el6zd fejezetben lattuk, -egyes
esetekben, megfelelt mérdeszkdzik hasznédlatdval dtveheti,
~elléthatja annak legtdbb funkcigjdt is.

Ezeknek a feltételeknek természetesen csak ugy leﬁft
eleget tenni, ha egy-egy tanuld nem oldja meg az adpft
terilet (tantdrgy) teljes struktirdjét lefed6 feladatsort,
ami esetenként tébb szdz feladatbdl is 41lhat. Kérdés, hogyi
az 1igy keletkezd résztesztek eredményei aiapjén hogyan \
kdvetkeztetink a csoportnak a  teljes tananyagra
(személyiségjellemzire) vonatkozé teljesithényeire, Lgl

tudjuk-e végezni a  teljeskdrG  tartalmi elemzést, meg
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tudjuk-e oldani a diagnesztikus értékelés f6 feladatdt?
A probléma megoldédsara, a tesztek megfeleld
szétosztésdra tobbféle lehettség kindlkozik.

a) Ha az adott személyiségjellemzdt lefedB, vizsgédlsd
feladatsor (teszt) olyan méretG, hogy azt a tanuldék egy
tanitdsi 6ra alatt meg tudjdk oldani, akkor ez a mérGeszkiz
kzvetlenil alkalmazhaté a diagnosztikus értékelés céljaira.
Megoldédsa utdn feldllfthatjuk a teljes teriilet diagnézisédt a
csoportra és akar az egyes tanulékra vonatkozdéan is, bar -
mint tudjuk - ez a folyamatzdré diagnosztikus értékelésnek
nem célja.

b) Ha a teljes személyiségisszetevdt (példdinkban
tantédrgyat) lefed6 feladatrendszer egy tanftdsi dGra alatt
nem végezhetd el, de feloszthatd 2-4 tesztvdltozatra dgy,
hogy ezeknek a teszteknek a megolddsa, kitdltése mér
lehetséges a rendelkezésre 4116 iddkereteken (egy tandrén)
beliil, akkor az egyes vdltozatokat a mérésben résztvevd
tanulék kozott egyenletesen és véletlenséerﬁen elosztva,
nagyobb csoporiok (példdul egy iskola) szintjén midr minden
egyes tesztvdltozatra jut akkora tanuldlétszam, hogy abbdl
az egész iskola eredményeinek jellepgzetességeire
kdvetkeztetéseket vonhassunk le. Az adott tesztvdltozatot
megoldé tanuldk csoportjdt ekkor dgy fogjuk fel, wmint a
teljes populdci6ébél (az iskola tanuldibdl) véletlenszerden
kivdlasztott mintédt, ameiynek eredményeibdl az egész
populdcié eredményeire kdvetkeztetiink. Természetesen itt is,
mint a matematikai statisztikai szdm{tdsokndl 4&ltalaban,

ellendrizni kell, hogy kdvetkeztetéseink milyen
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megbizhatﬂsé@i szinten érvényesek. Ez az egy-egy
tesztvédltozatra juté ‘tanulék létszamdt6l fiigg, és minél
nagyobb ez a létszam, anndl kisebb lesz a bizonytalanség
mértéke. A gyakorlatban valé egyszer(bb alkalmazhatéség
érdekében célszerli ezeket a megb{zhatdsdgi szinteket minden
tesztre el6re kiszdmitani, és aé értékeket tédbldzatokban
mellékelni.

A leirt médszer haszndlata mellett egy-egy tanuléra
vonatkozéan természetesen nem vonhatunk le az 4ltala
megoldott feladétokon tdlmend kovetkeztetéseket, tehit
egyéni teljes diagndzist nem végezhetiink. Ha azonban
megfelelé matematikai médszerekkel a tesztvdltozatokat gy
vdlogatjuk G@ssze, hogy azok azonos nehézségi fokiak
legyenek, és j61 korreléljanak a teljes teszt eredményével-
(azaz ekvivalens tesztvdltozatokat 4llitunk el6), akkor a
tesztvdliozatok alapjdn tanuldk kidzotti, ﬁsézehasonlitésokat
is tehetiink. Ilyen tesztek kialakitéséfa a normaorientdlt
tesztelés lehetOséget ad. El6zetesen természetesen sziikséges
a nehézségi fokok azonossdgédnak és az dsszpontszdmmal vald
gsszefliggés szorossdgdnak az ellendrzése. (Hunyéné 1984.)

c) BAr a b) pontban ismertetett médszer az elfzetes
el6készités utdn viszonylag ggyszerﬁen haszndlhaténak tanik,
sajnosv meégsem oidja mneg a diagnosztikus tesztelés
problémédjédt. A legiibb esetben ugyanis az anyag nem fér bele
2-4 tesztvdltozatba, hanem csak 8-10-be, esetleg még tﬁbbe.'
Emiatt az egy vdltozatot megoldék szama az iskoldban annyira
lecsdkken, a teljes populicidra valé kﬁvetkeztetés

‘megbizhat6sédga dgy leromlik, hogy az eredményekb6l nyerhetd
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informécié haszndlhatatlannd valik. ’

bjabb megolddsként johet szdéba ebben az esetben a
teljes feladatanyag olyan szikitése, hogy a felmérésbe nem a
személyiségjellemz6 egészét vonjuk be, hanem csak a teljes

struktira egy részét, amit minimdlstruktdrdnak nevezhetiink.

Ennek kivélasztdsa persze ismét szakértdi elbkészitd munkédt
igényel.

A kiovetelményszinttel jellemezhetf teriileteken ez a
minimdlstruktdra megfelelhet példiul a minimélis
kovetelmények korének. Az 4dltaldnos iskelai nevelés és
oktatds terveil mar tartalmazzdk ezekét a minimdlis
kdvetelményeket, amelyekre a részrendszer kivdlasztdsa
alapithaté. Ezt a részstruktirdi dgy célsierﬁ kijeldlni,
hogy ez maga is ©ndlldé rendszer, d6nalld struktldra legyen. A
ninimdlkivetelmény nem Jelentheti azt, hogy a tanulék
rendezetlen, dsszefliggések nélkili ismerethalmazt "tdrolnak"
(a valdsdgban sajnos tibbnyire ez a helyzet). Arra kellene
torekedni, hogy a minimdlkovetelményekre iréﬁyulé' tesztelés
éppen abba az irdnyba szabdlyozza a foly%matot, hogy még a
leggyengébbek is Gsszefliggb, haszndlhaté ismeretrendszerrel
kertiljenek ki az iskolébdl, ha ez a rendszer esetleg joval
szlkebb is, mint amit a legjobbak el tudnak sajdtitani.

Mi a helyzet akkor, ha olyan teriilettel &llunk szeﬁben,
amelyen nem adottak sem a kdvetelmények, sem a
minimalkdvetelmények? Bizonyos esetekben ilyenkor is
meghatdrozhatd az eredeti rendszer szikitéseével keletkezd
minimdlrendszer. Példdul a képességek kozott sok olyan

egymdsra . épiildé, egyméssal Osszefliggé mnfiveletcsoport van,
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amelyrdl tudjuk, hogy bizonyos részeinek fejlettsége
el6feltétele més elemek kialakuldsdnak, illetve egyes
miveletek kialakulasa egyiitt jér mésok fejladésével. 1Ilyen
informacidval természetesen csak az -elBzetes kutatédsok,
mérések erédményeképpen rendelkezhetiink. Ha wviszont a
fejlédési folyamatok feltdrasa mar megtortént, a
tapasztalatokat fel 1lehet haszndlni a minimdlstruktidra
kialakitésahoz. | |

Az a torekvés, hogy a tanuldk dgy keriiljenek ki az
iskolabdl, hogy legaldbb egy minimélis fejlettségi szintet
feltétlenil érjenek el, egyes orszdgokban (kiilondsen az
Egyesiilt Allamokban) napjainkban mozgalommid szélesedett,
hirdet8i, kutatdéi a "minimum competency testing" elnevezést
haszndljédk koncepcigjukkal kapcsolatban (Resnick 1980,
Shepard 1980). Ez a mozgalom tartalmdban nem teljesen
egyezik meg a mi héromrétegl tanterveink alapelképzeléseivel
(minimdlis kdvetelmények - tﬁrzéanyag - kiegészitd anyag),
de szdandékal azonosak, az iskolai‘output javitisat tdzi ki
.célul a minimdlis kibocsdtdsi szint kijeldlésével.

Kérdés, hogy ha az iskoldban rendszeressé ~tennénk a
tantdrgyak, tanévek zérdsaként a minimdlis kdvetelménykdrt
teszteld méréseket, hogyan hatna ez az iskolai munkéra?
Amellett, hogy a Kibocsdtott  tanulék  (legaldbbis a
gyengébbek) tudéisszintje, fejlettségiik szinvonala hosszabb
tdvon valészinlleg ndvekedne, nem iitne-e vissza ggyuttal ez
a mddszer a mdsik oldalon azzal, hogy a jékat nem @8sztonzi
eléggé a szinvonalas munkdra? Hiszen - ebbﬁi a szempontbél,

ha csak ennek az értékelésnek az eredményeit tekintjik -
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nyilvdnvaldan nem érdemes tidbbet tanulni a feltétlenil
sziikségesnél. Emellett hitrdny az is, hogy a minimdlis
kdvetelménykdordn kiviilesd anyagrdél nem kapunk informéacidt,
nem deril ki, hogy azt az 1iskoldban j61 tanitjék,
fejlesztik-e. Emiatt az iskola sem érdekelt abban, hogy az
oktaté6-neveld munka hatékonysdgdt ezekgn a teriileteken is
fejlessze.

Ez utdbbi problémdat - a tesztelés oldaldrél -
megoldhatjuk azzal, hogy a minimdlis kiovetelménykdr elemei
mellé minden tesztvdltozatba felvesziink a tﬁrzsanyagba
tartozd mds feladatokat is, ezeket példdul véleflenszerﬁen
vélasztvavki a teljes rendszerb8l. A médszer alkalmazéséval
teljeskdrd diagndézist ugyan még mindig csak a miniméiis
ktvetelményekr6l kaphatunk, de az iskoldt, a tanuldkat a
teljés torzsanyag ténitéséra, elsajdtitdsdra ﬁsztﬁnﬁzhetjﬁf.

d) Ha a minimdlis kivetelménykdr az adott teriileten lﬁém
hatdrozhaté meg, vagy meghatdrozhaté ugyan, de az anyag,_;é
tesztelendd strukitira még igy 1is tidlsédgosan nagymére@ﬁ

\

marad, akkor mds mddszereket kell alkalmaznunk ahhoz, hogy\a
"\

csoport diagnosztikus értékelését elvégezhessiik. Ezekl.é‘

médszerek a mérfeszkdzdk, a tesztvdltozatok reprezentativ '

mintan vald élﬁzetes bemérését igénylik. Az el6z6 pontban
leirtak szerint -~ hacsak mdd van rd - érdemes még .oly;n
személyiségisszetevbk esetén is ezeket a médszereket
haszndlni, ahol a minimdlis kdvetelmények adottak, hiszen-\a
minimdlis kiovetelménykdr tesztelése kedvezbtlen hatdsokkal
is jarhat. |

A megolddsként szolgdlé médszer elSfeltétele, hogy '\ a

A\

AN
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mérésre haszndlandé teszteket reprezentati{v mintidn (ez lehet
orszdgos vagy ‘teriileti, attdl fiiggben, hogy hol akarjuk
végezni az értékelést és milyen viszonyitdsi alapra kivdnunk

tdmaszkodni a diagnosztiz4dléas . sorén) megmérjik, és az

eredmények alapjdn referencia-tdblizatokat 411{tsunk Ossze a

majdani diagnosztikus értékelés szamara. Ezek a
referencig-tdbldzatok tartalmazzdk, hogy milyen az orszédgos
vagy teriileti fejlettsééi szint a teszt égyes feladataiban,
és ezzel segitséget adnak az dsszehasonlitdshoz, az osztily,
az iskola eredményeinek megitéléséhez.

Ezenkiviil olyan tédbldzatokat, mutatékat is kozdlnek,
amelyek segitségével megdllapithatd, hogy ha a tanuldk egy
csoportjé megoldotta a teljes teszt egy részét, valtozatdt,
€s elért ebben egy. bizonyos teljesitményszintet, akkor
milyen lenne az eredménye a teljes teszten. A téblazatok
erre vonatkozé adatai természetesen becslések, és 1igy nem
pontos értékeket Jelentenek. A teljes teszten vérhaté
teljesitményt pontosan nem tudjuk megédllapitani, de
megadhaté az, hogy mi a valdszinlsége annak, hogy ez az
érték egy eldre kiszamitott és a tédblazatbol 1e01vaéhat6
értéktartomdnyon (megbfzhatdsdgi, konfidencia-intervallumon)
beliil lenne. Ez a konfidencia-intervallum persze a teszt
kiilonbtzd feladataindl mds és mds terjedelmd lehet, de mivel
ez a terjedelem eldre meghatdrozhatd, ezért a
feferencia-téblézatokbél mar csak le kell olvasni a
megfeleld értékeket. A feladatok‘ﬁsszeéllitéséﬁél arra kell
tigyelni, hogy ezek a konfidencia-intervallumok ne legyenék

tidl szélesek. Ha ugyanis az intervallum tidlsdgosan széles,
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akkor csak nagyon pontatlanul tudjuk megdllapitani, hogy a
teljes teszten varhatd teljesitmény hova is esne, és emiatt
a becslés hatés{alan, nem nydjt megfeleld informdcidt. |

‘A fentiekben rdviden vdzolt matematikai modellel
tulajdonképpen a b) pontban mar emlitett becslési eljérés
analogonjat fogalmaztuk meg. Mig azonban a kordbbi escetben a
becslés sordn a tanulék kozil védlasztott minta alapjén
kovetkeztetiink a teljes tanuldcsoport teljesitményére
ugyanazon a teszten, addig itt a ‘tesztfeladatok kozil
vdlasztott mninta, részteszt eredményeibdl az egész teszten
varhatd eredményekre probdlunk becslésf adni wugyanazon
tanuldcsoporttal végzett mérések esetén. A reprezentativ
mintédra és az azzal végzett mérések alapjdn készilt
'referenciatéblézatokra azért van sziikség, hogy ezzel a
becslési eljardés tanuldécsoporttsél valg figgését
kikﬁszﬁbﬁlhessﬁk; Erre egyébként specidlis tesztelemiési,
értékelési eljdrdsok 1is | ismereteéek, ilyen példdul a
Rasch-modell  (Rasch  1961), amellyel a  teszt egyes
feladatainak, itemeinek egymdshoz vald viszonydt, nehézségi
fokdt a populdcidtdl fiiggetlentil értékelhetjik.

A | diagnosztikus  pedagdgiai értékelés  méréseinek
megtervezésére tehét meglehetfsen - sokiéle médszert
alkalmazhatunk. 'Mindegyiknek taldlhatdk elényods €s
kedvezotlen +tulajdonsdgai is. A gyakorlatiban ezek kozdtt
ritkén védlogathatunk tetszés szerint, a vizséélandé teriilet
jellege, a szémiiégépes hattér adotisdgai legtobbszdr eleve
kijeldlik azt a mddszert, amelynek alkalmazédsa az adott

esetben. a legredlisabb €s legcélszeribb. Barmelyik
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tesztszerkesztési eljéréssal dolgozunk is, a teszt
struktdrdjanak megtervezése, a tesztfeladatok elkészitése a
kutaték, tesztfejlesztdk feladata, mint ahogyan a teszt
alapjdul szolgdls strukturélis elemzést is szakértﬁknek kell
elvégezniik. |

A kdvetkeztetések alapjédul szolgdld mérdeszkizok
megtervezéséhez i6bbnyire szdmitdgép szikséges ugyan, de az
elkésziili tesztekkel a pedagégusok mar maguk végezhetik el a
tanulék vizsgdlatdt ¢és a referencia-téblédzatokbdl maguk
clvashatjdk le az osztdlyukra vonatkozd eredményeket. A
diagnézis feldllitdsdban tehdt az iskola, a tantestilet Jut
nagyobb szerephez, akdrcsak a tovdbbi teendok

megdllapitdsdban, a “"visszacsatoldsban".

4.2. Diagnosztizdlds és visszacsatolds

A védzlatosan bemutatott tesztszerkesztési alapelvekbfl
ldthatd volt, hogy a mérbeszkiziok elddllitdsa nem a gyakorld
pedagdgus feladata. ElsGsorban azért nem, mert tﬁl
munkaigényes, specidlis felkésziiltség sziikséges hozz4, és a
szédmitégépes eiemzéshez, a tesztvdltozatock oOsszedllitdsshoz
az 1iskoldkban dltaldban nincsenek meg a feltételek. A kész
tesztekkel (melyek Javitasi, értékelési dtmutatdkkal,
referencia-tdbldzatokkal ellatott tesztgyljtenényekben
jelenhetnek meg) azonban mdr minden tandr elvégezheti a
merést, €s diagnosztizélhatja a tanitsas eredhényességét,
‘hatékonysdgdt az adott terileten. Ha a tesztek es az

értékelésiikhiz szikséges (Gimutatdék, referenciatédbldzatok
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rendelkezésre allnak, egy tantédrgy felméréséhez,
értékeléséhez elegendd egy-két tanitdsi dra. Ez nem jelent
tdl nagy megterhelést sem a tanuldknak, sem a mérést
irdanyité pedagdgusoknak. Az eredmények értelmezése, a
tovdbbi teendtk meghatérozésa is megtorténhet az- iskoldban,
szaktandri egyilititmGkodés keretein beliil.

Vizsgdl juk meg, hogyan zajlik a diagnosztizdlds, milyen
informiciét ad a diagndzis, ¢€és hogyan hasznosithatd a
diagnézis jelzése az iskolai munkaban. Az 2attekintett
teriilet legyen tovdbbra is a folyamatzdrd (egy tantdrgy, egy
tanév, egy iskolafokozat végén sorrakeriild) értékelés,
amellyel célunk a pedagdgiai folyamatra valdé visszahatds, a
folyamat, a pedagdgiai tevékenység hatékonyabbd tételével az
iskola outputjénak javitasa.

Osszuk fel a vizsgdlanddé személyiségkomponenseket ismét
két részre, a kdvetelményekkel jellemezheték és a
kﬁvételményekhez nem kothetdk csoportjdra! E két terilethez
két output-szabdlyozdsi méchanizmus asszocialhaté. A

kizvetlen output-szabdlyozds elsdsorban azokon a teriileteken

(tobbnyire tantdrgyakban) jellemz§g, ahol a tantervek,
nevelési programok osszehasonlitési alapul felhasznélhatév
kdvetelményeket fogalmaznak meg a tanuldk fejlettségére
Qonatkozéén.' Itt azonban rendszerint a diagnoszfikus
értékelés szabdlyozdé hatdsa nélkil is kiélakulnak bizonybs
médszerek arra, hogy hogyan lehet a tanuldk fejlodését a
kdvetelményrendszer dltal kijelolt irdnyba "terelni". Ennek
a spontdn mdédon is mikddd szabdlyozdsnak a tudatositéasat,

hatékonysagédnak novelését segithetik a diagnosztikus
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értékelés jelzései.

Nyilvanvald, hogy ha megvan a beavatkozédshoz szitkséges
.médszertani kultira, kialakultak az anyag egyes elemeinek
tanitdsi-fejlesztési mddszerei, akkor jobban hasznosithatdk
azok az informdcick is, amelyek az egyes részteriiletek
(példdul a tantargy résztémdi) elsajatitdsi szintjét
jellemzik. Ilyenkor érdemes részletes diagnézist  késziteni,
és a csoport (az osztily, az iskola) fejlettségét,
teljesitményeit résztertiletrdol-részteriiletre . haladva
elemezni. Ha tantdrgyrdl van szé, akkor ennek a munkdnak
legjobb, leghatékonyabb fdrumai a szaktandri munkaktzosségek
lehetnek, melyek tevékenységét a szaktandcsaddk is segitik.

CEgEEEED.ﬁV/kﬁzvetlen output-szabélyozéé mechanizmusal
csak ott mikod6képesek, ahol ki van tfizve a cél, adott az
elérendé fejlettségi szint. Ahol ilyén kovetelményszintet .
neh lehet megadni, ott a csoport teljesitményeinek javitédsat
szorgalmazhatjuk ugyan, esetleg belsé kritériumokat,
elérendd szinteket 1is kifﬁzhetunk, de ez az output
szabdlyozdsdt nem segitheti olyan hatékonyan, mint az
oktatdsi rendszer szamdra kiviilr6l, a tdrsadalmi elvarésok
hatdsdra kitGzott célokkal vald azonosulds.

A masik szabélyozési forma, a kbzvetett

output-szabdlyozds szerepe éppen ezekben az esetekben nd meg

(bdr sikeres - lehet, parhuzamosan mikodhet a kézvetlen
output-szabdlyozds mellett, azt kiegészitve is). Ebben az
irdny{tdsi mechanizmusban azt haszndljuk fel, hogy egy
folyamat résztvevdi szédmdra tsztonz6 lehet, ha a hozzajuk

hasonld kirtilmények kidzdtt tevékenykedbk jobb eredményeket
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érnek el. Az egymds kozotti tapasztalatcsere, egyiittmGkidés
megindithatja a hatékonyabb eljardsok bevezetését, és
ezdltal az  output minGségi javuldsdt hozhatja magdval.

A diagnoszfikus pedag6giai értékelés ezt a folyamatot
azzal tédmogathatja, hogy az egyes résztémdk egységes
mérérendszerrel valéd vizsgdlatdval, tartalmi elemzésével a
kordbbi globalis (4tlagok kdzotti) viszonyités helygft
részletes Osszehasonlitdsra ad médot. Igen tanulsdgos leﬁet
példdul egy tantérgyonvvagy egy képességrehdszeren belil az
egyes osztdlyok témakdronkénti teljesitményprofiijénak
felrajzoldsa, és annak Ssszehasonlitésa az orszdgos minta

profiljaval, vagy ha ilyen nincs, az adott teriilet (a véros)

3. &bra: Standard osszehasonlitds (B4dthory 1985, 200.0.)
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eredményeivel. Ilyen Osszehasonlitdsra l4dthatunk példat a 3.
dbrén. ‘

Nagyon vildgosan kimutathaté ezzel a médszerrel, hogy
melyek azok a témak, amelyeket a vizsgdlt osztdly vagy
iskola a vérosi'vagy az orszigos szintnél jobban tud, és
melyek azok, amelyekben elmarad az dtlagtél. Megindulhat az
okok ¢és a Jjavitdsi lehetfségek keresése, ami ugyancsak
torténhet a szaktandri munkakizosségben, de végezhetd az
- iskoléaban 1is, s6t az is elképzelhetd, hogy az osztilyt
tanité tandr maga vizsgdlja meg a valészini okokat és ‘dﬁnt
arrél, hogy milyen formaban vdltoztat (és egydltaléan
védltoztat-e) médszerein.

Az Osszehasonlitds sordn persze eldfordulhat, hogy egy
osztdly vagy iskola a terillet valamennyi témajdban gyengén
szerepél, bar eddigi tapasztalataink szerint ez igen ritka.
Minden osztdlyban vannak olyan témék, amelyekét az osztdly
nagyon Jjél tud, és vannak olyanok is, amelyekben sokkal
gyengébb eredményeket ér el. Ha azonban mégis dgy tlnne,
hogy a csoport 4ltaldnosan ., gyenge, és rdaddsul még
kedvezdtlen a tanuldk szocidlis hdttere is, akkor szinte
elkerilhetetlen a pedagdgusok lemondé, pesszimisztikus
véleménye: “"Ilyen gyerekanyéggal nem lehet céodét tenni...".
Ebben az esétben‘elvégezhetﬁ az eredményeknek a szocidlis
hattérre vonatkozé korrekciéja, amelyhez egyszerien
szamolhaté képlet ismeretes (Nagy 1972).

Az eddigiekben hallgatélagosan mindig feltételeztiik,
hogy a visszacsatolds, legyen az akar kozvetlen, akér

kbzvetett, olyan személyiségteriiletekr6l ad informdciét,
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amelyeken a pedagdégusok, a munkakdzosségek ismerik a javitds
médszereit, el jarésait. Van azonban sz4mos olyan
személyiségjellemz6 is, amelynek fejlettségi szintje nem
javithaté a tantestiileti kompetencia korében kigondolhaté
médszerekkel. Olyan fontosnﬁsszetevﬁk is idesorolhaték, mint
a mar tobbszor emlitett gondolkoddsi képességek, amelyek
fejlesztésére léteznek ugyan = eljdrasok, de ezek az
iskoldkban még nem terjedtek el, s6t sok helyen nem -is
tartjak fdntosnak ezek alkalmazédsdt. Ez tulajdonképpen nem
is meglepb6. Ezt a torzuldst éppen az okozza, hogy az iskolai
kﬁvetelményék, az osztdlyozanddé produkcidk kozdtt ezek a
jellemz6k nem szerepelnek, a tantervek csak 4ttételesen
foglalkoznak veliik.

Ebben a helyzetben kiilonds jelentésége van minden olyan
kutatdsnak, kisérletnek, amelyben ezeknek az alapvetb
fontossagi, de kissé elhanyagolt teriileteknek a fejlesztését
tizik ki célul, és ehhez kiilonboz6 programokat,
segédeszkiziket bocsétanak az iskoldk rendelkezésére.
Ilyenek példdul a JATE Pedagdgiai Tanszékének nemrég indﬁlt
képességfejlesztd kutatdsai (Csapé 1987a, 1987b, Viddkovich
1987a). ] '

A felvédzolt mérési, értékelési, elemzési munkdlatok
természetesen specidlis feladatokat jeleﬁtenek az 1iskoljk
szémira. Valészin( azonban, hogy a kezdeti nehézségek utén 5
folyamatzaré diagnosztikus értékelés rendszeres alkalmazésa
bizonyitja majd, hogy ez az értékelési forma az iskolédks
munkd janak eredményességét valdban nbvelheti, az

output-szabdlyozdsnak hatékony eszkize lehet. Mindennek a
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feltétele az, hogy kiépﬁljeﬁek, mikodésbe lépjenek a
kiilonbtz6 folyamatzaré diagnosztikai rendszerek, amelyek
tobbféle tantdrgy, iskolafokozat végén alkalmazhatdk, és az
értékeléshez, diagnosztizdlashoz egyszerien kezelhet6,
széles kdrben hozzdférhetd eszkitziket biztositanak.

Az 5. fejezetben egy olyan, fejlesztés alatt 4116
diagnosztikal rendszer elméleti és szédmitégépes modelljét
mutatom be, . amely a 8. osztdlybdl kikeriiléd tanuldk
fejlettségének néhdny fontos tefﬁleten valéd értékelésére
alkalmas. A 6. fejezetben pedig ennek a rendszernek hdarom
részrendszerérdl, egy tantargyi, egy képesség-jellegld és egy

"vegyes" teriilet diagnosztizdldsdrdl lesz szd.
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5. A KISKUNFELEGYHAZI ISKOLAFOKOZAT-ZARG DIAGNOSZTIKUS
ERTEKELESI KISERLET

Az iskolafokozat-z4aré diagnosztikus pedagégiai
értékeles gyakorlati.probléméinak tanulményozdsdra, és egy
kés6bbb mintaként szolgdlé diagnosztikus értékelé rendszer
kialakitdsdra és kiprdbdldsdra 1985-ben Kiskunfélegyhdzén és
vonzéskirzetében kisérletet inditottunk. Célunk az, hogy az
altaldnos iskola 8. osztdlya részére Kkidolgozzuk az
"iskolafokozat-zdaré diagnosztikus értékelés menetét,
megtervézzﬁk, elkészitsiik és kiprébéljukla diagnosztizédlédsra
alkalmas mérBeszkbziket, kidolgozzuk azok értékelésének
médjéf, a visszajelzés, a visszacsatolds kiilonbozé formait,
megvizsgdljuk a diagnosztizdlds lehetbségeit.

Az elbzetes felkérés alapjan a terilet valaménnyi
iékoléja vdllalta a kdzremikddést. Eddig két alkalommal, az
1984/85-6s és az 1985/86-o0s tanév végén végeztiink méréseket.
Ezek tapasztalatai, eredményei alapjén j61 feltérképezhetd
egy kozepes nagysdgd alfoldi véros és kirnyéke végzls
nyolcadikosainak fejlettsége, tuddsuk, képességeik szintje,
megdllapithaték a leggyakoribb problémdk, hidnyossdgok.
Mivel a teriilet 16 iskoldjdnak mintegy 650 tanuldéjéra
teljeskdrd az adatgyGjtés, igy az eredmények mindenképpen
alkalmasak arra, hogy Kiskunfélegyhdzdra és vonzdskirzetére
a vizsgdlt személyiségteriileteken teljes diagnézist
készithessiink.

Mint a diagnosztikus érteékelés sorén dltaldban, célunk
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nem az, -hogy az egyes tanuldkat hinﬁsitsﬂk, tudds- vagy
képességszintjiket értékel jik. Méréseinkkel itt is az
iskoléakban, a vdrosban folyéd pedagégiai tevékenység
fejleszt8 szdndékd értékelését szeretnénk elvégezni. Nem
vdllalkozunk aéra sem, hogy a jobb vagy gyengébb eredmények
migott esetleg fellelhetb, az adott osztdlyt tan{té
pedagdgusok szdmédra sokszor (valédi vagy vélt) mentségként
szolgdld szocidlis hatteret megvizsgdl juk, és
osszefiliggéseket dllapitsunk meg a szocidlis hattér jellemzOi
és a tanuléi eredmények kiizdtt. | 4

ﬂgy gondol juk, hogy a diagndsztikus pedagdgiai
értékelés modell jének, elsd rendszerének kialakitdsakor nem
tlzhetjik ki célul az eredmények ilygn részletes elemzését,
magyarédzatdt. Ezt a tantestilet, éz adott iskola tanuldit
évek 6ta tan{tdé pedagbégusck tibb informdcié, tapasztalat
birtokdban sokkal eredményesebben el  tudjdk végezni.
Ugyanakkor az is val6szinG, hogy a vizsgdlt teriilet egyes
iskoldi,  tanuldécsoportjai kozott mutatkozé (sokszor
meglepfen nagy) kiilénbségek nem tudhatdék be egyértelmﬁen
csak annak, hogy egyes 1iskoldk hdtrédnycsabb helyzetben,
gyengébb infrastrukturélis elldtottséggal vagy tandri
kollektivéval, a szocidlis hattér szempontjabdl
kedvez6tlenebb adottsdgokkal rendeikez6 tanulékkalh
dolgoznak. Bizonyos, hogy ha a rendszeres diagndzis,
visszajelzés az iskoldk munkd jaba beépiil, a végzbs tanulék
teljesitményei alapjdn minden évben informéciéval szolgdl a
pedagégiai munka eredményességérdl is, minden iskola

onértékeld, onfejleszt6 tevékenységét hatékonyan segitheti.
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A rendszer és az eredmények ismertetése sordn tehdt nem
vonjuk be a2z elemzésekbe a tanulék szocidlis dsszetételének
jellemzﬁif. Az iskoldk, 6sztélyok kozdtti kiilonbségek
értékelésekor csak az iskola teriileti elhelyezkedését
vizsgdljuk. - Ebbdl a szembontbél az iskolédkat két csoportba
soroltuk: a 16 iskola kozil 8 a kiskunfélegyhdzi
(belteriileti) és 8 a vdroson kiviili, de a taniligyigazgatds
szempontjdbdl a vdroshoz tartozo (kiilterileti). A
| belterﬁlefi iskﬁlékban az 1984/85-ds tanévben Gsszesen 18, a
kiilteriletiekben ©sszesen 11 osztdlyban folyt a munka, az
1985/86»05 tanévben pedig 18, illetve 10 osztdlyban. A
tanulélétszdamok a  belteriileti  iskoldkban egy  kissé
magasabbak, {igy a belteriileti és a kiilteriileti tanulék
ardnya kb. 2/3 : 1/3.

A felmérééek tervezésekor alapvetd kﬁvetélménynek
tekintettik, hogy a méréseket minden pedagégus el tudja
végezni, és a cél az, hogy a tesztek javitdsa és ertékelése
is az iskoldkban torténhessen. Szintén fontos szempont, hogy
egy-egy részteriilet (nem feltétleniil tantdrgy) felmérése ne
.vegyen egy-két tanitdsi 6rdndl tobb idﬁt'igénybe, éé ilyen
médon egy személyiségteriilet teljés diagnézisa egy
osztdlynyi tanulé esetén két-hdrom <tanitdsi ora alatt
feléllithaté legyen. (Ez az idd a mérést, a jJavitdst, az
értékelést is magédba foglalja.) '

Méréeszkbzeink 1gy 41taldban 2-4 oldalas tesztek,
melyek javitdsa, értékelése a megadott ﬁtmutatdk alapjén
viszonylag gyorsan elvégezhetd. Vannak azonban més jellegl

mérések is, példaul a testi fejlettség, az {rédsbeli
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nyelvhaszndlat, . a vizudlis és a zenei képességek
vizsgdlatdra haszndlatos eszkiztk. Ezeknek a feiadatoknak az
értékelése kissé idfigényesebb. |

Az eddigi két kisérleti évben az iskolédk médjus kizepén
kaptdk meg a méréshez szilkséges tesztlapokat, 1gy az iskola
végzbseinek felmérését a tanév. végéig mindenitt el tudtdk
végezﬁi. Mivel az eredmények értelmezéséhez sziikséges
dtmutatdk még nem késziiltek el teljesen (dsszedllitisuk a
kisérlet mdsodik részében fejez6dik majd be), ezért a
tesztek Jjavitdséat, értékelését is "kézpontilag®, a JATE
Pedagdgiai Tanszékén és a JATE Kibernetikai Laboratériuménak'
R-55-0s szémitégépén végeztilk. A késbOGbbiekben a javitds, az
értékelés ¢és a diagnézis feléllitésa is az iskolikban
torténhet. Ha a diagnosztizdlast segité dtmutaték is
elkésziilnek, akkor lehettvé ' véalik, hogy minden mérés
eredményeit, tanulsdgait mér a kivetkezd tanév elején
megbeszélhesse a tantestiilet, a szaktandcsadéi, szaktandri
férum. o

A kiskunfélegyhédzi diagnosztikai rendszer csak a
kisérlet végén mﬁkﬁdikAmajd teljes formdjdban. Dolgozatomnak
ebben a részében ezért a rendszer jelenlegi - félid6beli -

d4llapotdt, az eddigi tapasztalatokat foglalom dssze.

5.1. A rendszerben vizsgdlt személyiségkomponensek -

Az iskolafokozat-zaré diagnosztikus értékelés célja az,
hogy az adott iskolafokozatbdl kilépé, végz6s tanuldk

fejlettsége alapjén értékelje az iskolédban folyé pedagégiai
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tevékenység eredményességét, tartalmilag elemezze az adott
iskolafokozatban végzett munka eredményeit és hidnyosségait,
és ezzel a diagnézissal alapot szolgdltasson az iskoldk, a
tantestiiletek tnfejleszt8, innovdcids munkdjdhoz.

A mérés, az értékelés, a visszajelzés mechanizmusai
hasonléak a mds  céld (tantdrgyzéré, tanévzdrd, stb.)
diagnosztikus éritékelésekéhez, . Az iskolafokozat-z4aré
diagnézis azonban hosszabb szakaszt z4r le, igy anndl
hatékonyéﬁb, éredményesebb, minél tobb teriiletre terjed ki,

minél teljesebben fogja 4t a személyiség egészét, tehat

minél részleteebb kirlG a tanuldk fejlettségének - diagndzisa, - .

Egy ilyen diagnosztikus mérbrendszer megvalésitdsdhoz olyan
d4tfogd személyiségelméletre lenne sziikség, amelynek egyes
teriileteire mérdeszkozik fg rendelkezésre 4llnak, és ezek az
iskolafokozat-z4aré diagnosztikus pedagégiai értékelés
specidlis feltételei mellett (viszonylag rovid id6 alatt
elvégezhett mérések, feladatsorok, egyszerlG értékelhetdség,
stb;) is alkalmazhatdk. _

Sajnos, ilyen egységes és dtfogbé személyiségelméletet
még nem dolgoztak ki, iiletve a sok-sok személyiségmodell
kézott egyel6re még nincs olyan, amelyet megfeleld
mérbeszkozokkel lefedtek és ilyen mdédon mérhetOvé,
értékelhetévé tettek volna. Egy-egy részteriileten mar régéta
léteznek olyan modellek és  mérbrendszerek, amelyeket
kisérleti diagnosztikai rendszeriink kialakitésakor
figyelembe vehetiink. Ilyen modellek peldéul Eloom és
munkatédrsainak hires taxondmiai rendszerei (Bloom 1956,

Krathwohl - Bloom - Masia 1964) és a munkdssdgukat folytatd
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méds kutaték 4ltal kidolgozott rendszerek (Simpson 1966,
Harrow 1972). Ezek a modellek els@sorban az oktatds céljait
és virt eredményeit szervezik egyééges struktidrdba, ¢és
megalkotdsuk elsbdleges célja a tanterv- és tananyagkészités
tudomdnyos megalapozdsa volt. Rendszerﬁk felhasznéléséval
azonban Bloom és &unkatérsai kés6bb kidolgoztak a taxondmiai
struktdirénak megfeleld mérBeszkiz-sorozatokat is, és ezzel
megalkottak egy olyan egységes, taxonomikus felépitééﬁ
elméleti struktdrdt és mérbeszkBz-rendszert, amely bizonyos
szempontbdél ¢és bizonyos (elsBsorban kognitiv) teriileteken
mintidul szolgdlhat minden tartalom-orientdlt mérés és
értékelés, igy a diagnoszfikus pedagdgiai értékelés szamira
is. |

A kiilfoldi eredmények mellett hazai kutatdsok is célul
tGzték ki az oktatds-nevelés sordn  kialak{tando
személyiségjellemz6k rendszerének felirdsdt., Ezek kozil a
kutatdsok kozil - tdbb tisszekapcsolddott a kibernetikai-
rendszerszemléletl pedagdgiai modellek megjelenésével. Nagy
Jézsef Kiznevelés ¢és rendszerszemlélet cimG munkdjédban
példaul a személyiséget tanult tulajdonsdgok rehdézereként
fogja fel, a kialak{itandé személyiségjellemzfket,
pszichonokat hat kompléx pszichonba, a jellem, a tudds, a
habitus, a vilédgfelfogds, a vilagkép ¢és a vildgnézet
pszichoncsoportjdba tomoriti. A hat komplex psziéhon
struktirdjst, egymdshoz valé viszonydt ~a 4. 4brénak
megfeleiﬁen abréazol ja.

Egy késbbbi munkédjdban a négy f6 személyiségisszetevdt
(a jellemet, a tuddst, a habitust és a vildgképet) megtartva
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4. dbra: A személyiség mint tanult tulajdonsdgok rendszere

(Nagy 1979, 129.0.)
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ezek egymashoz vald viszonyat kissé mddosult formdban i1irja

fell(S.ébra).
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5. dbra: A személyiségisszetevok taxonomikus modellje

(Nagy 1984, 13.0.)
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Tulajdonképpen mindkét modell (s6t, még sok mds modell

is) alkalmas lenne arra, hogy diagnosztikai rendszeriink
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alapjdul szolgdljon. Sajnos, minden (emlfitett és nem
emlitett) modellben vannak olyan teriiletek,
személyiségosszetevbk, amelyek értékelésére még nem
réndelkezﬁnk megfelelfen kidolgozott mérbeszkoziokkel. Ugy
gondoljuk azonban, hogy a Kiskunfélegyhézén és kﬁrnyékén
folyd diagnosztikai kutatdsoknak nem is lehet célja ilyen
modellek kidolgozdsa, vagy akar a meglev6k vizsgdlata, sdt
az sem Jelent ' problémst, hogy egyes teriileteken nem
haszndlhatunk kész mérbeszkdziket. Kisérletiink célja ugyanis
‘elsﬁsorban a diagnosztizadlds mechanizmusainak, mérési,
értékelési, visszacsatoldsi folyamatainak vizsgdlata, az
ehhez sziikséges mérési-médszertani és szdmitdgépes eszkozidk
6sszegyﬁjtése, illetve Osszedllitésa. Rendszeriinket .
kezdett6l fogva dgy fejlesztjik és mikddtetjik, hogy az
nyitott legyen az 4} ﬁétﬁgszkﬁzﬁk felé, +tehdt rdvid 1ido
alatt a rendszerbe integrdlhaté legyen minden olyan 4j
teszt, amely a diagnosztikai alapelveknek eleget tesz.
Fenntartva a tendszer bﬁvithetﬁségé}, egyeldre olyan
eszkdzoket vontunk be vizsgdlatunkba, amelyek a kutatds
kezdetekor kordbbi fejlesztések eredményeképpen
rendelkezésiinkre 4l1ltak, tovabbé o}yanokat, amelyek azdta
késziiltek a diagnosztikai rendszer céljaira vagy més
programok keretében. Ezek (a 4-5. 4&bra elnevezéseit
haszndlva) a tudéds és a vildgnézet teriiletére tartoznak, de
nem fedik le teljesen ezt a két tartomdnyt sem, mivel’
példdul az értékek, a magatartéas vagy a kot6dések
vizsgédlatdra szolgdlé teszteket eddig nem épitettiik be

rendszeriinkbe.
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Mivel a kiskunfélegyhazi diaénosztikai rendszer még
fejlesztés alatt 411, ezért s mérbeszkdzik a késziiltség, az
alkalmazhatésdg szempontjdbél hérom csopdrtba sorolhaték. Az
els6 csoportba a rendszerbe belép6, elOszir alakalmazdsra
keriild teszteket 6-8 osztdlyban prdbdljuk ki. A prébamérés
adatali alapjdn végezzik el az ekkor még az adott teriilet
teljes struktdrdjat lefed6 'tes;tek itemanalizisét,
vdltozatokra osztdsdt, esetleg a minimdlis kovetelménykdrre
valé szkitését. Ekkor jutunk a midsodik csoportba tartozé
mérfeszkozokhtz, amelyek a benniik levd anyag és a
feladatelosztds szempontjdbdl mar véglegesnek tekinthetfk, a
hatralevh feladat csupan a réferegcia—téblézatok
6sszeéllitésal reprezentativ mintdval végzett mEéreés
éegitségével. A vdltozatokra osztott, minimaliz4dlt,
referencia-tdbldzatokkal ellatott tesztek tartoznak a
harmadik csoportba. Ezek a diagnosztikai rendszer {ényleges,
az 1iskoldk, a pedagégusok dltal mar ©ndlldéan haszndlhaté
mérdeszkizei.

Kiskunfélegyhéazi rendszeriinkben a héarom csoport
mindegyike képviselve van néhdny teszttel. A vizsgélt
személyiségisszeteviket tesztjeik  késziiltségi 4llapota
szerint mutatjuk be. Ezek kozé Jjelenleg a kovetkezb

"teriiletek tartoznak:

Testi fejlettség:

- a testalkat jellemzdbi
- élettani és pszicholdgiai funkciondlis jellemzbk
- fizikai képességek
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- a testnevelés tantervi anyaga

Képességek:

a gondolkodds miveleti képességei (kombinativ, logikai és

rendszerezési képességek)

- az anyanyelvi {rédsbeli kommuniksicidé készségei és képessé-
gei (irdskészség, helyesirds, tematikus szivegalkotds)

- vizudlis képességek (rajzkészség, tematikus rajzkészités,
mielemzés)

- zeneil képességek

Természettudomdnyos vildgkép:

t

biolégia

fizika

foldrajz

kémia

(els6Gsorban a felsorolt tantdrgyak tantervi anyaga)

A teszitfejlesztés elsé stddiumaban vannak a

természettudomdnyos ismeretrendszer mérésére- sz0lgélé
tesztek. A felkért tantdrgyi szakértdk a biolégia, a fizika,
a fdldrajz ¢és a kémia feljes 4ltaldnos  iskolai
- ismeretanyagédt struktdrdba rendezve, az anyagot hierarchikus
rendszerben témakdrdkre, résztémakirdkre és azokon beliil
tovébbi lebontédssal olyan tuddsegységekre bontottdk, amelyek
ismerete, tuddsa mar egy-egy <feladattal vizsgdlhaté,
lekérdezhet6. Ezek az elemek lehetnek képletek, tények,
tsszefiiggések, tdrvényszerlGségek, stb. Egy-egy feladaton
beliil is kilonbdzd szdmi feladatelem szerepelhet (ezek széma’

feladatonként 2-3-t61 10-12-ig terjed). Ilyen médon mind a
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négy tantdrgy tesztjeibe tébb sz4z feladatelem, item keriilt.
"A tesztekhez késziild6 javitdékulcs alapjdn a javiténak minden
feladatelem esetén egyetlen dontést kell hoznia: helyes-e az
adott feladatelem megoldésa vagy sem, mds lehetdség
(tortpontszdmok adédsa) nincs.

Ezek a tesztek a felmérendd teriilet teljes
ismeretanyagdt tartalmazzak, ezért meglehetdsen nagy
terjedelmiek., A rendszerbe valé elsf, kisérleti belépésiikkor
csak . a tanuldk egy kisebb része oldja meg ket (kb. 6—8_
osztély; 160-180 tanuld). Ezutén keriilhet sor az
itemanalizisre, a feladatok tesztvdltozatokba rendezésére. A
kdvetkezb6 mérés alkalmdval mar a javitott, esetleg
minimalizdlt, vdltozatokba rendezett feladatsorok
reprezentativ mintdn vald kibrébélését,végezzﬁk el. A négy
teriilet koziil a kémia tesztek kordbbi véltozatai mar néhdny
évvel ézelﬁtt elkésziiltek, és ezeket a tesztfejlesztés
mésodik fazisdban levd teszteket mdr = kiprébdaltuk
kiskunfélegyhdzi kisérletiinkben, Az eredményeket,
tapasztalatokat a 6.1. pont foglalja dssze. '

A mééodik tesztfejlesztési csoportba a testi fejlettség

értékelésére algﬂlmas mérbrendszer, az anyanyelvi irésbeli
kommunikaci6 vizsgdlatara szoigéld, az {réds-, a helygsirési
és a tematikus sziivegalkotdsi készségeket és 1ismereteket
mérd ‘feladatsorozat; illetve értékeld szempontrendszer,
valamint a zenei képességek tesztrendszere sorolhatd. Az
anyanyelvi felmérések eszkiizeit, az értékeld szempontokat a
6.2. pontbén részletesen is bemutatjuk. Ezekkel kapcsolatban

kétszeri kiprébéléas, minimalizaléas utén mar csak a
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reprezentat{v mintdn valé bemérés van hdtra.

A testi fejlettség teljes, dtfogé értékelésére
dsszedllitott mérdrendszer tudomdsunk szerint még nincs (a
teljesség kritériuﬁait kozelitb, kiilonbdzb alapdu
elgondoldsok természetesen vannak), igy a kiskunfélegyhdzi
kfsérletbe bevont értékelﬁ rendszeriink Ggy sziiletett, hogy
az 0PI testnevelési szakértfjének bevondsadval
tsszegyljtottik mindazokat a jellemzﬁkét, amelyeket a testi
fejlettség mérésére dltaldban haszndlni szoktak. .

A munka eredményeképpen létrejott 108 wvéaltozés
rendszert (Nagy Séndor 1985) kis mintdn (8 osztdly, 180
tanuls) kiprébdltuk. Jelenleg ez a részrendszer a masodik
fejlesztési stadiumban van, az itemanalizis, a teszt
elemzése, a mérdrendszer minimalizdldsa folyik. A tdbb mint
100 adat felvétele egy-egy tanulonal csak tobb nap alatt
1ehétséges, hiszen jéhéhény olyan prdéba szerepel a
rendszerben, amelyhez GJ helyszin, 4j eszkoziok, esetleg
pszicholégus . szakember sziikséges. Vizsgdl juk a
legkﬁlﬁanzﬁbb , testméreteket, végzink sokféle
teljesitménymérést (a tanulék  futnak, ugranak, dsznak,
stb.). A tesztanalizis eredményeképpen azt varjuk, ﬁogy a
megmérendd adatok sz4dmat jelentfsen (legaldbb 70-80%-kal)
sikeriil majd csokkenteni, és tébbféle, az . iskbla
lehetdségeihez alkalmasan vdlaszthatéd méréssorozat-
alternativdt +tudunk majd kialakitani. Csak ezutdn Kkeriilhet
sor a rendszer bedllitdsdra reprezentativ mintdra alapozva,
hiszen egy ilyen nagy ido- és .energiaigényﬁ méréssorozat

rendszeres elvégzésére semmiképpen sem lenne lehetfség.
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‘Hasonld alapelvek szerint tdrténik a zenei képességek
diagnosztikus értékelésére 'szolgdlé mérérendszer
kifejlesztése is, ez a teszt is a mdsodik, tesztanalizdlési
€s -minimaliz4ldsi fejlesztési stddiumban van.

A _harmadik csoportban, a harmadik "késziiltségi .szinten"

a gondolkodds miiveleti képességeinek vizsgdlatdra késziilt
teszteket, valamint a rajzkészség-tesztet emlitjik. A
‘miveleti képességek kiziil a kombinativ, a logikai- és a
rendszerezési képesség mérésére a JATE Pedagdgiai Tanszékén
folyé kutatdsok (Csapé 1984, Csirikné 1987, WNagy 1987)
eredményeképpen mar optimalizadlt teszteket haszndlhatunk,
ezek koziil a logikai miveleti képességek mérdeszkizeit és a
diagnosztikai rendszerbe vald beépiilésiiket a 6.3. pontbén
mutatjuk be. Mind a hdrom képességteszt a struktirafeltdrias,
rendszerezés, operacionalizdlds (feladatkészités) tibbéves
folyamatdban sziiletett, jelenleg tdbbféle véaltozatban,
egy-egy tanitési oOra alatt kitolthetd, viszonylag konnyen
ertékelhett tesztek dllnak mar rendelkezésiinkre. Elkesziiltek
a 10-17 -évesek korosztédlyédra vonatkozé, reprezentativ
mérésbdl szdrmazé eredménytdbldzatok is. Szdndékunkban dll a
reprezentativ felmérést a 8. osztdlyosok kirébdl védlasztott
orszdgos mintdval is elvégezni.

A rajzkészség-tesztek esetében a helyzet hasonlé: a
készség taxonomikus struktiurédjabdl kiindulva kétrészes, .egy
tanitdsi 6ra alatt kitdlthetd teszt késziilt (Csapd-Varsdnyi
1985). A teszthez rendelkezésre dllnak mar referencia-adatok.
is, ezek azonban kizépiskolai tanuldékra vonatkoznak, ezért a

tesztet még egy, a nyolcadikosok korosztdlydbdl védlasztott
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reprezentativ minta felhaszndldsdval is értékeljik majd.

Osszefoglalva, a kiskunfélegyhdzi diagnosztikai

‘ kisérlet mérdrendszere Jjelenleg a 2. tédldzatban 1l1ldthatd

eszkoziket tartalmazza.

2. tédblédzat: A kiskunfélegyhdzi diagnosztikai rendszer

méréeszkizei
4teljes lefedés minimalizdlés reprezentativ mérés
stddiuma stddiuma stédiuma
bioldgia testi fejlettség kombinativ képesség
fizika irds, helyesirds logikai képesség
fdldrajz tematikus sziveg rendszerezési kép.
kémia tematikus rajz rajzkészség
miielemzés
zenei képesseégek
Ebben az dllapotéaban a rendszer mikodtetése, de
kiilondsen  tovédbbfejlesztése szinte minden lépésében

szamitégépes segitséget, szamitdgépes eszkiziket igényel. Ha

a tesztek  dOsszeredményeit, az osztélyok, iskoldk
teriiletenkénti, feladatonkénti teljesitményeit ki is
szamithatja a mérést vezetd  pedagdgus, részletes

diagnosztikai Jdtmnutaték és referencia-adatok hianyaban az

tsszehasonlités 'legtﬁbb formdja csak szamitdgépes

programokkal lehetséges, mivel a teljes teriletre vonatkozd,
nagyméretl adathalmaz kezelése kézi szamoldssal nem oldhatd

meg. A tesztanalizis,‘ tesztoptimalizdlds pedig olyan,
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.meglehetﬁsen bonyolult matematikai mGveletek, algoritmusok

végrehajtdsdt igényli, amelyek a hagyomdnyos médszerekkel

még kevés adat esetében is csak igen nehezen végezhetdk el.
-Ezért kiilon feladat a mérésekbbl szdrmazé adatok

szamitigépes kezelése, a szikséges elemzések 1lefuttatdsa.

Erre a célra kis- és nagyszamitégépeken mGkodo

programrendszert terveztiink, amely a fejlesztés id8szakdban
a diagnosztikus értékelési rendszer adatfeldolgozési
feladatait 14tja el. R \

\

5.2. A rendszerfejlesztés ézémitégépes midszerei e

A fejlesziés, a rendszer-dsszedllitds  kiildnbdzb
fdzisaiban a széhitégépet mis-mds tevékenységek megoldésara
hasznal juk. A szédmitdgépes feldolgozds 'mﬁveleteingk

dttekintéséhez idézziik fel ismét kissé mdédositott iormébania

tesztfejlesztési folyamat vdzlatat (6.4bra). A

személyiségterilet diagnézisénak feldllitassig négyféle
tevékenységet kell elvégezni. Az elsB szakaszban (I.) f@l
kell tdrni a teriilet struktirdjit, és ezt le kell fedni egy
megfelélﬁ feladatrendszerrel. Ennek a  szakasznak az

eredményeképpen kapjuk a teljes lefedd feladatrendszert,

amelyet a fejlesztés masodik szakszédban (II.) kis mintéh

prébamérésnek vetiink ala. Az eredmények alapjan

feladatanalizist végzink, minimalizdlt tesztvdltozatokat

készitiink. Ha a terilet nem tdl terjedelmes, akkor a
. X
minimalizdldsra természetesen nincs  sziikség. A harmadik

szakaszban (III.) ezeket a teszteket - reprezentativ mintén
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el a diagnosztizdlist segitd referencia-tédbldzatokat. Az

qtolsé

fejlesztéshez,

szakasz (IV.) tulajdonképpen mdr nem is

ez a mérés, a diagnosztizdlas szakasza,

azutdn periddusonként ismételhetd.

6
folyamata
személyiségteriilet
I. ’
h 4
teljes lefedd
feladatrendszer
II.
4
minimaliz4lt
tesztvdltozatok
III.
¥
tesztrendszer refe-
rencia~-tdblazatokkal
Iv.

A tesztfejlesztés 1. fédzisdban a kutatémunka,.

fe cmmt waes e - w— o

Y

a személyiségtérﬁ-

let diagndzisa

. dbra: A diagnosztikus mérBeszkiozok fejlesztésének

struktidrafeltédras

operacionalizdlds

prébamérés

feladatanalizis

reprezentativ

mérés

mérés, diag-

nosztizdlas

tartozik

N

a

ami

a

-
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tesztkészités dontden elméleti jelleglG. Ebben az id6szakban
nincs sziikség szdmitdgépes programokra. Anndl fontosabb
szerepet kapnak a gépek a II. és a III. szakaszban, a két
prébamérés, illetve a tesztelemzés idﬁszakéban; (Ezeket az
dbrdn bekeretezett rémai szédmok jeldlik.)

Az'alkalmazott szamitdstechnikai eszkizok(sajnos mind 5) /3’

;jzgét szakaszban olyanok, ameiye%)az iskolédk legtdbbjében ma \
még nem taldlhaték meg, s6t a pedagégiai intézetek koziil is
csak kevés vehet igénybe ilyeneket. A tesztfejlesztést
szolgdld elemzések t8bbsége nagyszamitégépes, 'vagyV
1egalébb15»profésszionélis kisgépes hédtteret igényel. Talan
a terjedében lev8 professziondlis személyi szémitégépek3
(f6leg az IBM-kompatibilis, programokkal j6l1 elldtott
tipusok) biztosithatnak majd U jabb lehetdségeket. A
jelenlegi helyzetben azonban csak a nagyobb

“szémitéstechnikai kapacitdssal rendelkezd intézeiek,
kutatdhelyek képesek hasonldé feladatok megoldédsara. _

A kiskunfélegyhdzi kisérletben mar ezekben az
elokészitd fézisokban sem csak a kutatd, tesztfejleszid
munka céljait szolgdltdk a szémitégépes elemzések. Részben
az iskoldk, a tantestiiletek jogos igényeinek eleget téve,
részben mert a késziilében levd tesztek diagnosztikus .
funkcidit magunk 1is szerettiik volna kiprébdlni, mér a

- tesztfejlesztés idﬁszakébén rendszeresen tdjékoztattuk az
iskoldkat a mérések, elemzések | eredményeirfl. Ezek a
tdjékoztatdk: természetesen még nem feleltek meg teljesen a
majdani diagnosztikus értékelés visszajelzéseinek, hiszen

amig a mérdeszkizok fejlesztés alatt 4llnak, nincsenek
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készen ai értelmezésiikhoz sziikséges dtmutatdk,
referencia-tébldzatok, addig nem 1lehet teljes értékd a
diagnosztizdlds sem. A rendszer fejlesztési folyamatdban
azonban egyre tdbb teszt kapcsoldédik be a mérésekbe, és
egyre tobb teszt kérﬁl a IV. fejlesztési stadiumba, a
teljesértéka diagnosztizélésra alkalmas mérbeszkizok
csoportjaba.

A széimitdgépes feldolgozdasnak ~a kisérletben tehét
kettds szerepe van. Egyrészt a rendszer fejlesztésének
eszkize, mdsrészt a visszajelzések alapjdul szolgéalé
eredményeket is ezzel szédmitjuk ki. A teljesen kiépult
disgnosztikus rendszer mGkddtetéséhez (mint arrdél mar volf
sz6) szémitégépre nem lesz szilkség, c¢sak az esetleges
bévités, tovébbfejlesztés igényli ma jd djra a
nagyszdmitdgépes hitteret.

Rendszeriinkben jelenleg két szamitégéptipust
hasznélunk:> Commodore-64. gépeket  az adatfelvitel egyes
eseteiben; és R-55-0s nagyszamitdgépet, mellyel a szédmitédsok
és elem;ések tobbségét végezziik. Az adatfeldolgoz4dst gy
szerveztiik meg (7. 4bra), hogy azon fecladatok esetén,
amelyek gépi dton javithat6k, koédolhat6k, a kitdltott
tesztek alapjan azonnal gépre vihetfk az éredmények. Ezzel
nagyon sok idét lehet megtakaritani, mivel az egész
feldolgozés legmunkaigényesebb része a tesztlapok,
dolgozatok Javitdsa és kédolasa. Az adatok géprevitele is
kétféle forméban torténhet: kdzvetlen (lyukkartyés)
adatbevitellel az R-55-re, illetve kizvetett Gton, elfszidr a

Commodore-64-re, majd onnan &t az R-55-re. Ez utébbi
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vdltozat kétlépéses adatfelvitelt  jelent ugyan, a
gyakorlatban mégis sokkal gyorsabbnak, hatékonyabbnak
bizonyult a mdsik form&ndl. Az adatbevitel utdn a géppel
javithaté - anyagok esetén a kddolds kiévetkezik. Ez az

7. 4bra: A szdmitdgépes feldolgozds menete

a diagnosztikai eszkibzok fejlesztésének idfiszakédban

méreés
feladatmegoldés
tesztkitoltés
géppel kédolhatd géppel nem kdédolhaté
javitds, kédolids
adatfelvitel C-64-re | adatfelvitel R-55-re |

javitéds, k6dolias

adatatvitel R-55-re

‘~*“~““~“~“~“‘*i

adatfeldolgozis

adatelemzés

Y
tédbléazés

feladatonként és .

osztdlyonként
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el6zetesen mar javitott tesztek esetén természetesen nem
sziikséges.

Az adatfeldolgozds, adatelemzés mar mindkét fajta

tesztre azohos mddon zajlik., A kettds adatfeldolgozdsi
feladatkirnek (tesztanalizis + visszajelzés) megfelelfen, az
elgmzések menetében is nagyjdbdl két Jjellegzetes +tipus
kﬁlﬁnifheté el. A tesztfejlesztés elemzési eljdrdsainak
ﬁegalapozéséhoz az alapstatisztikai jellemzdk kiszémitédsédn
kiviil rendszerint szlikség  van 6sszefﬁggésvizsg§1atokra
(kofreléciészémités) is. A tesztanalizis feladatai
tébbvdltozés struktiraelemzé mdédszerek (klaszteranalizis,
faktoranalizis, stb.) segitségével végezhettk el. A
“tesztvdltozatok elﬁéliitéséhoz, a minimalizdldshoz pedig a
tobbvdltozés predikt{v  vizsgdlatok (regresszid-analizis)
haszndlatosak. Az ehhez sziikséges programok a statisztikai
programcsomagokban, igy az R-55-6n futtathatd OSIRIS
III.-ban is megtaldlhatdék.

A visszajelzés, az iskoldk tdjékoztatédsa nem igényel
ugyan bonyolult mdédszereket (elsfsorban alapstatisztikai
‘paramétereket kell sz4mitani), de a kisérlet fejlesztési
id6szakdban a nagy adattdmeg miaft mégis csak szamitdégéppel
oldhaté meg. Az 0SIRIS-III. természetesen tartalmazza
ezeknek a szamitdsoknak a programjait is. A programok ugyan
alkalmasak arra; hogy az eredményeket a diagnosztizdlédshoz,
a visszajelzéshez sziikséges tesztenkénti, feladatonkénti,
iskoléankénti, osztdlyonkénti, | sth. bontdsokban
kiszdmfthassuk ¢és tédbldzhassuk, ezeknek a tdbldzatoknak az

értelmezése azonban mé4r bizonyos mértékli statisztikai,
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szdmf{tidstechnikai ismereteket igényel, s6t elemi fokd angol
nyelvtudidst is, mivel a programok az outputot angolul irjék
ki... Igya gépb6l kijovb eredménylistdk kozvetleniil
nem adhaték a pedagégusok kezébe. Sziikség van a tabldzatok
egyszerf(bb, érthetébb formdra valéd dtszerkesztésére,
kihyomtatéséra. Erre a célra persze szintén készithetok
programok, vagy haszndlhatdék szédmitégépes szovegszerkeszt6
rendszerek, mint az a kiskunfélegyhdzi kisérlet sorédn is
tortént. z igy kapott, az iskoldkba kikeriild tdbléazatok
kdziul néh:ﬁ>\\amintaként a dolgozat VI. melléklétében
talélhaté.)////

A leirt feldolgozasi menetrend a fejlesztési szakaszban
(tehéi amikor a pedagégusok még nem javithatjék' és
értékelhetik maguk a méréseket, teszteket) meglehetbsen id6-
és energiaigényes. A 1legtdbb gondot nem is annyira a
szamitégépes munkdlatok jelentik, hanem a javitds, kddolds
és az adatfelvitel, adatrendezés technikai nehézségei.
Emiatt az eddigi két kisérleti évben az eredményekét csak
nagy fédziseltoléddssal tudtuk az iskoldknak datadni.

Tesztjeink, feladatrendszereink a kiséflet masodik
részében sorrakeriild6 reprezentativ felmérés utdn vdérhatédan
mar teljesértékd diagnosztikai eszkdzokké alakulnak, és
ezzel lehetové vdlik a diagnosztikai rendszernek az
iskolédkba vald kitelepitése. Ez4ltal az értékelés
meggyorsulhat, a diagnézis visszacsatoldsa mér a kdvetkez6
tanév elején megvaldésulhat.

A dolgozat utolsé részében mostani, "félkész"

d4llapotban levé mérbrendszeriink hédrom jellegzetes
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részrendszerét mutatom be: a kémia tantdrgyi felmérések
eddig hasznalt tesztjeit, az anyanyelvi kommunk&cid
vizsgdlatdra szolgdlé feladatokat, valamint a logikai
miveleti képessééek fejlettségi szintjét értékeld

. mérBeszkizoket.
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6. A KISERLETI DIAGNOSZTIKAI RENDSZER HAROM MEROESZKUZE

Dolgozatom zdré fejezetében a Kiskunfélegyhdzdn és

vonzéskﬁrzetében harmadik éve mGkodo diagnnsztikus
értékelési rendszer mérbeszkozei koziil harmat mutatok be
részletesebben. Rendszeriink még fejlesztés alatt 411, az
| iddig elkésziilt 15-20 féle teszt-, feladatsor és egyéb
értékelbeszkiz koziil tulajdonképpen hég egy -sem felel meg a
korébbi fejezetekben részletezett, a .diagnOSZtikai
eszkizokkel szemben tamasztott kritériumoknak.‘ Valaﬁennyi
tesztiink a kiprdébédlas, javitgs, fejlesités folyamatéinak
valamelyik f&zisdban van. Mivel azonban a mérésekben
résztvevd iskolék és pedagégusok ebben a( kisérleti
idészakban is eredményeket, visszajelzéseket szere;nének
kapni tanuléik fejlettségi szintjér6l, a mérbeszkidzik
alakitdsdval, fejlesztésével pdrhuzamosan véllalkoznunk kell
a diagnosztikus értékélés bizonyos részfunkcidinak
~mGkodtetésére is. _
. Ebben a fejezetben azt szeretnémv bemutatni, hogyan
egyeztetheté dssze e két kdovetelmény ugyanazon a rendséeren
belﬁl,. milyen diagnosztizéiési lehetoségeket nydjtanak a
késziilében 1levd tesztek, és milyen elemzési munkdk
eredményeképpen vdlnak a tesztek egyre alkalmasabbd
diagnosztikus‘funkciéik betﬁlfésére.

A lehetdségek nagymértékben fiiggnek attél, hogy milyen

késziiltségi stddiumban van a mérbeszkiz. Egyes tesztjeink

még a fejlesztés 1legelsd fdzisdban, a teljes lefedés
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stadiumdban  vannak - mint  1l4ttuk,  ilyenek a
természettudomdnyos vilégkeép feladatsorai. A nemrég
elkésziilt bioldégiai, fizikai, foldrajzi és kémiai tesztekkel
csak ezutdn kezdjik majd meg a felméréseket. A kémiai
tantérgyzéré‘ értékelés céljdra azonban mar kordbban
kiprébdltunk egy teljes lefedd tesztsorozatot, amellyel
"eddig (a diagnosztikai kisérlet keretein beliil) két
alkalommal végeztiink méréseket. A teszt felépitését, az
eredményeket, tapasztalatokat a fejezet els6 részében
vdzolom.

Mérb6eszkiozeink kovetkezd csobortja jelenleg a masodik

fejlesztési fazisban van, tehst a minimalizdlas, az

(ekvivalens) tesztvidltozatokra valé bontds munkédlatait

végezziik. Ebben a folyamatban lassanként kialakul a kezdeti
nagymérefﬁ mérdrendszereknek néhdny, a gyakorlatban jobban,
egyszerf(ibben hasznélhaté vdltozata. Ilyen példaul az
anyanyelvi irdsbeli kommunikéacié fejlettségét vizsgdlé
feladatrendszer is, amelynek kialakit4sdrél, a kiprébéléé
sorén képott eredményekr6l a féjezet masodik részében lesz
sz6.

Végiil egy olyan tesztrél szamolok be, amely a
fejlesztés szempontjab6l mar a harmadik fézisban van, -tehédt
a referencia-tédbldzatok el8dllitésa kbvetkezik a

reprezentativ felmérés eredményei alapjan. Ez a mérbeszkdz a
logikai miveleti képességek fejlettségét méri, és béar
kordbbi kutatdsok eredményeképpen mar rendelkeziink bizohyos
(reprezentativnak tekinthetd mérésb6l szdrmazdé) viszonyitédsi
alappal; a teszt jelenlegi formajat, minimdlstruktirdjat
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célszerlnek latszik mégis Gjra bemérni.

Mivel dolgozatomban a diagnosztikus értékelés
folyamatdnak, eszkdzeinek a bemutatdsa a £6 célom, ezért
egyik teszt esetén sem vdllalkozom a mérési eredmények
részletés felvonultatédséra, eleTzésére (ez a diagnosztikai
rendszerben egyébként is a tantestiiletek, a szaktandcsaddk
feladata lesz majd). Mig a kémia teszteknél elsésorban a
fejlesztési fdzis visszajelzési, visszacsatolési
1ehet65é§eire térek ki, addig az anyanyelvi mérdrendszerben
a vélfozérendszer belsé elemzésének, minimalizdldséinak
folyamatidt ismertetem. A logikai képességteszteknél pedig a
teljes struktiridbdl képezhetd minimdlstruktidra vizsgdlatéra
mutatok majd példat.

6.1. A kémia tantdrgyi tudéds értékelése

Az 4dltaldanos iskolai kémia tantdrgyi anyag tantargyzérd
értékelésére 1985-ben és 1986-ban a Kecskés Andrasné 4ltal
javasolt, 12 tesztvdltiozatbél 4116 teljesl lefedd
feladatsorozatot haszndltuk. A tesztek (amelyek az 1I.
mellékletben taldlhaték) a kritérium-orientdlt értékelés
alapelveinek mepgfeleléen késziiltek, és a 7. osztdlyos
anyagh;z mar kritérium-tdbldzatok is rendelkezésre 4llnak
(Kecskésné 1986). Bar a kémia tantdrgy iskolafokozat-zaré
diagnosztikus értékelésére az6ta a szerz6 (Baloghné Za&bé
Magdolnidval kiozdsen) uGj teszteket készitett, ‘és 1987-t61
kezdve ez a mérbeszkdz 1ép majd a régi helyére, mégis

érdemes Osszefoglalni, hogyan haszndltuk a teszteket a
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kisérleti rendszer méréseinél.

Mint a teljes lefedd feladatrendszerek Adltaldban, dagy
- ez a feladatsor is nagyszami, Gsszesen 686 itembﬁl all. Az
itemek. 133 feladatot alkotnak, és ezekb6l 10-12 Kkeriilt
egy-egy tesztvdltozatba. Egy ilyen részteszt megolddsa egy
tanitési 6r5t vesz igénybe. Mivel a feladatok értékeléséhez
még nem késziiltek oOsszehasonlité, referencia-tédblazatok,
ezért teljes diagndézis csak olyan hagységﬁ . tanulécsoportban
4111{thaté fel, amelyben az egyes tesztvdltozatokat megoldéd
részcsoportok koziil a legkisebb létszéha is eléri a
statisztikai szdmitdsokhoz sziikséges szintet. A teszt 12
vdltozatbdél éll,»kﬁnnyen kiszdmithaté, hogy még egy nagyobb
(3 nyolcadik osztdlyt kibocsdtd) iskoldban is csak 6-8
gyerek toltheti ki ugyanazt a résztesztet.

. Természetesen ez' nem lehetett kielégit6é alapja az
osztdlyokra, de még az iskoldkra vonatkozé diagnézisnak sem.
Ilyen teljes diagnosztiz4dldst csak a varosra, esetleg az
iskoldk bizonyos csoportjaira, példdul a belteriileti és a
kiilteriileti iskoldkra végezhettiink volna, ugyanis csak 1igy
juiott volna minden tesztvdltozatra kelld szdmi (persze még
mindig csak kb. 50-60) megoldé. Ezt a diagnézist azonban nem
4l1{tottuk dssze, mert az egész vdrosra vonatkoztatva
csekély informacidértékkel birt volna. Valészinl ugyanis,
hogy a kémia tantdrgyat (dtlagot szdmolva) Kiskunfélegyhdzdn
sem tanitjdk sem sokkal jobban, sem sokkal rosszabbul, mint
mis teriileteken, vérosokban. A kimutathatd problémdk tehat,
bar bizonydra tanulsdgosak lehetnének, de 4ltaldnosan,

orsz4gos szinten jellemzbek, és ezért nagyjdbél ismertek is
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a kémidt tanité szaktandrok korében. Kisérletiink célja pedig
elsbsorban az, hogy a helyi viszonylatban Jjelentkezd és
értelmezhetd problémdkra hivjuk fel a figyelmet, elsbsorban
arroél adjunk . részletes visszajelzést, aminek a
megvédltoztatédsdra, javitéaséra az iskoléknak, a
tantestiileteknek médja van.

A korlatozott lehet6ségek mellett is érthetd azonban az
iskolaknak az az igénye, hogy ha a méréseket a tanuldkkal
elvégzik, akkdr valamilyen visszajelzést, képet kapjanak az
osztdlyok teljesitményérdl. Igy dtmeneti megoldésként azt
vdlasztottuk, hogy amig a teljes tantargyra vonatkozé
diagnézis nem lehetséges (a teszt nem minimalizdlt, illetve
nincsenek meg a referencia-tdbldzatok), globdlis,
szdzalékpontban kifejezett osztdlydtlagokat Kkozlink. A
tesztben a szerz6- kitelezd és szorgalmi feladatokat
' kiilénitett el, jeldlt meg, és a tanulék teljesitményét gy
értékeltik, hogy a kidtelezt feladatok helyes megoldésdval
mar 100%-os pontszéﬁot lehetett elérni. A sznrgalmi
feladatok helyes megoldéi ehhez még legfeljebb 15
szdzalékpontot szerezhettek, a maximdlis pontszdm tehat
tsszesen 115% volt.

A szdzalékpontok osztdlyokra: vonatkozé 4tlagolésa
mellett az iékoléknak megadtuk a teljes véarosi 4tlagot,
valamint a legjobban és a leggyengébben szerepldé osztily

teljesitményét. N1lyen, az iskolaknak kikiildott
"visszajelzés" mintdja~Jldthaté a VI. mellékletben.) Az

iskolak, a tantestiiletek ezt az informéciét arra

haszndlhatjdk, hogy az osztdlyok teljesftményét elhelyezzék
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a teljes  kiskunfélegyhdzi "mezBnyben”. Ha  egyel6re
terUletenként, témakordnként még nem is tudjdk részletesen
szédmbavenni a hidnyossdgokat, elmaraddsokat, de globdlisan
mar 14tjék az iskola osztdlyainak fejlettségét, eredményeit.

Mit mondhattunk tehdt az iskoldknak a kémia tantdrgyban
nydjtott teljesitményekr6l azon kiviil, hogy megkaptdk sajat
osztdlyaik eredményeit, az emlftett “"visszajelzést"? Néhdny
példa:

a) Az osztdlydtlagokat tekintve, a teljesitmények mindkétl
 &vben nagy szdrddést mutattak (3. és 4. tablazat). A legjobb
és a leggyengébb osztdlydtlag kozotti kiillonbség 1985-ben
tobb, ﬁint 45%, 1986-ban kb. 40%. Ezen beliil 1985-ben kisebb
volt a szér6dds a belteriileti iskoldk osztdlyai kozdott, és
nagyobb a - kiilteriileten, 1986-ban viszont éppen forditott
képet kaptunk. Mindkét évi tel jesitményekre . igaz azonban,
hegy a belteriileti iskolak eredményeinek 4tlaga mintegy
10%-kal jobb volt a kiilteriiletiekénél. |

3. tablazat: A kémia felmérések eredményei 1985-ben

(osztdlyatlagok)

dtlag max. min.
belteriilet 56,91 73,59 38,32
kiilterilet 47,86. 72,81 26,99

dsszesen 54,68 73,59 26,99

b) Az iskoladtlagokat vizsgédlva, a belteriiletiek eldnye

killondsen a kisérlet masodik évében mutatkozott, de mar az
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4, tablizat: A kémia felmérések erédményei 1986-~-ban

(osztédlyatlagok)
) dtlag max. min.
/
belterilet 60,13 77,217 38,48
kiilterilet .50,89 64,75 38,38
gsszesen 56,23 77,27 38,38

elsd évben is egységesebb, homogénebb csoportot alkottak

véros iskoldi, mint a kérnyékiek (5. tdblazat).

5. tdblédzat: Az iskoladtlagok alakuldsa

a kémia felmérésekben

1985. .1986. K

max. min. max. min. -

belterilet 66,28 47,80 75,63 48,37
kiilterilet 69,35 26,99 64,75 42,70
tsszesen 69,35 26,99 75,63 42,70 °

c) A legérdekesebb és az iskoldk szdmdra a leghasznosabb

, N\
az eredményeket dgy elemezni, hogy egy-egy iskoldnak a két

N

\
egymdst . kdvetd mérésbol szadrmazé dtlagtel jesitményét

hasonlf{tjuk ©ssze. Ez az informacié mond, jelent a legtﬁbbgt?\

a' tantestiletek, a pedagdgusok szamdra, és

szerint ennek nyomdn meg is indul az okock, a

keresése. (Példadul: "a kémia szakos tandrné visszajﬁtt‘(a

tapasztalataink \,
N

magyardzatok - )
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gyesrdl”, "ebben az évben képesités nélkili tanftotta a
targyat", stb.) A 8. d&bra oszlopdiagramjan I&thaté az
iskolék teljesitményeinek alakuldsa (az iskoldkat 1-16-ig

szédmoztuk).

8, dbra: A kisérletben résztvevl iskoldk kémia
teljesitményei 1985-ben és 1986-ban -

H

i ‘
Ny

'
' -
} = o

; ] i'xl (‘" o .'5 :
Az B3 4TS 6 0F 2 9 40 M o12 43 4k 45 4G
R Y
J H b ; ) o ".:‘*——‘

4 N . ————e . -—

1SK.,

Bal oldali oszlop: 1985, jobb oldali oszlop: 1986.

Még egyszer hangsudlyozzuk, a felsorolt értékelési
lehetdségek nem jelentik a teriilet fejlettségi szinvonaldnak
valédi diagnosztikus értekelését, a kisérleti,

tesztfejlesziési idBszakban csupén annak néhdny elemét
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valésithatjuk meg. A részletes, témakdronkénti diagndzis
csak a teszt teljes kialakitdsa, értékeld, osszehasonlité

ti4blazatainak elkésziilte utédn valik lehetdvé.

6.2. Az anyanyelvi irédsbeli kommunikdcidé vizsgdlata

Az  frdsbeli nyelvhaszndlat értékelésére alkalmas
mérrendszerink Osszedllitdsat agy kezdtik, hogy
osszegylGjtottik és rendszereztiik az irdskészség értékelésére
leggyakrabban haszndlt Jellemz6ket €és ezek mérésének
. médszereit. Ezutén szémitdgépes elemzéssel igyekeztiik
kivdlogatni azokat a valtozdkat, amelyek a nyolcadik
osztdlyosok {résbeli nyelvhasznélafénak vizsgdlatdra a
legalkalmasabbnak tidntek, és kiszlirni azokat, amelyek
jelentdsége ebben a korcsbportban elhanyagolhaté.
Korreldcid- ¢és regresszifanalizissel pedig a vdltozdk
kbozotti kapcsolatokat, statisztikai Osszefliggéseket tartuk
fel. Végs6 célunk az volt, hogy olyan szempontrendszert
alakitsunk Ki, melynek segitsépével viszonylag keQés
munkdval a 1lehetd ‘legjobban értékelheté a 14-15 évesek
irdsbeli nyelvhaszndlati képessége.

Az {riaskészség vizsgédlaténak méréeszkizeivel
kapcsolatos eredményeimr6l  egy kordbbi tanulményomban
(viddkovich 1986) mar beszdmoltam, ezért most csak a
diagnosztikus értékelés szempontjabsl leglényegesebb
vonidsokat emelem Kki. Az anyanyelvi {rédsbeli kommunikédcid
dltalunk vizsgélt' harom teriilete, a szorosabb értelemben

vett {rdskészség, a helyesirds és a tematikus szidvegalkotds



92

kozil is az irdskészség értékelését mutatom be
részletesebben. A helyesirds értékelésére mar tobb kutatés
is alakitott ki j61 alkalmazhaté szempontokat (pl. Orosz
1974). A szbvegalkotds, a fogalmazédstechnika vizsgdlatara
szintén ismeretesek értékeld rendszerek, de sajnos ezek
haszndlata meglehetosen id6igényes, {gy a diagnosztikus
értékelés‘céljaira is alkalmas, viszonylag'egyszerﬁ rendszer

kialak{tidsa még vdarat magéra.

6.2.1. Az frédskészség jellemz0i és értékelésiik szempontrend-

sZere

A kézirédsnak egyéni és tdrsadalmi kidvetelményeket kell
kielégitenié. Az egyén oldaldrél kidzelitve, a gyorsasdg és a
pontoéség kdvetelményét emeljik ki: az egyéni munkairdsnak
az olvasott vagy hallott informidciét megfelelé tempdban,
torz{tds nélkiil és egyértelmien reptodukélhatdén kell
kodolﬁia. A tdrsadalmi elvdrdsok kdzott az olvashatdsdg és
az egysépesség szempontjait emlfthetjiik (ez utébbi alatt a
nem 'uniformizélt, de egyontetliséget, rendezettséget  mutatd
betﬁképzést értve). A betlGképzés egységessége mellett meg
kell kovetelniink az frott szdveg rendezettségét, formai
szépségét is (tehdt a kﬁlalaknak bizonyos esztétikai
‘kﬁvetelményeknek kell eleget tennie). A szerkesztetlen,
szétesG 1irds még szabdlyos betlképzés esetén is rontja. az
olvashatlsdgot, és ezdltal az informécié ;éprodukéihatéségét
is.

Az 1irédskészség fejlettségének megitélésekor {ehét az
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alébbi szempontokat célszerl figyelembe venni:
a) az irdstempé
b) az irds alapkészségeinek mlkddése (betﬁfﬁrmélés és
;-k;pcsolés)

c) az {rds pontossiga (mennyiben felel meg a leirt szo-

veg az olvasott vagy hallott informdciénak)

d) a helyesirds fejlettségi szintje

e) az olvashatésag miﬁ&sége (milyen mértékben reprodu-

Kkélhaté az informdcié a leirt szdveg alapjén)

£) a kiilalak (a széveg képi-esztétikai jellemz6i)

A kiskunféiegyhézi kisérlet sorén az irdst, a
helyesi{rdst és a szivegalkotdst (Orosz Séndor javaslata
alapjidn) mdsoldsi, tollbamonddsi és fogalmazdsi feladatokban
értékeljik., A kﬁvetkezﬁkben a fenti szempontok alapjéan
Osszedllitott, a kisérleti anyag elehzésekor haszndlt
véltozdrendszert, valamint az egyes valtozok mérésének
médjat ismertetjik.

a) Az irdstempé meghatdrozdséra tobbféle mddszer is

ismert, ezek a mdsoldst haszndljdk az 1irds sebességének
kiszdmitédsdra. A'végsﬁ eredmény, a mérésb6l szdrmaz6 adat
dltaldban az: iﬂﬁegység‘alatt leirt jelek (betGk, szdmok,
irdsjelek) mennyiségét mutatja. Ha a szidveg elég hosszi,
akkor kiszémithatjuk az idﬁegyéég (példéul 1 perc) alatt
leirt szavak szamdt is. A szdmolandé muiaté tehdt:
I;s/t,

ahol s-a leirt jelek (szavak) szémat, t pedig a mésoldsra
forditott id6t jelenti percben, pl. tizedperc (6 médsodperc)
pontossdggal. |
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b) Az frds alapkészségei fejlettségének vizsgdlatakor a

nyolcadikosok korosztdlydban mdr nem indokolt a szabvényos
betGformék és kapcsoldsi miédok megkdvetelése, elegend6, ha
az egyontetld és olvashaté betlirdst tlzzik ki céiul. Ez azt
jelenti, hogy csak azokat a betlket tekintjik hibdsnak,
amelyek a tanulé irdsdban egyedi jelleggel fordulnak elé
(tehdt 4ltalédban nem igy irja a betGt) és az olvashatdésdgot
megnehez{tik vagy lehetetlenné teszik. A torz betlk
el6forduldsi ardnyat kifejezhetjiik példdul a 100 széra jutd
torz betlk szdmival, tehst:
. T=(torz betGk szdma/szavak szama)=100.

6) Az 1rds pontossdgdnak értékelésekor két hibatipust

és hdrom eld6forduldsi szintet kell megkiilonbdzietniink. A két
£6 pontossdgi hibacsoport az irdstechnikai és az dtviteli
hibdk csoportja, a hdrom elbforduldsi szint pedig a sorok, a
szavak és a betﬁk. szintje. Természetesen nem minden
hibatipus ¢és el6fordulédsi szint értelmezhetd, illetve.
vizsgdlhaté mindhdrom '(a mdsocldsi, a +tollbamondédsi és a
fogalmaz4dsi) feladatndl - a teljes rendszer valamennyi eleme
egyitt csak a misoldsi feladatban értékelhetd.

Az irédstechnikai és az dtviteli hibdk elkiilonftésének
alabja az, hogy mig az frdstechnikai hibdk esetén a hiba
valészin(ileg az olvasott‘ vagy hallott (de helyesen
felfogott) informdcid kdédoldsa sordn keletkezik, addig az
dtviteli hibdk mar az informdcid pontatlan felfogdsit, vagy
félreértelmezését jelzik. Az irdstechnikai hibdk eredményei
- az elkivetési szint szerint - tdbbnyire értelmetlen, vagy

egymdssal Ossze nem flggd sorok, szdkapcsolatok, illetve
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szavak. Ezzel szemben az  4dtviteli hibdk (melyek csak
szészinten fordulnak eld) ismét értelmes, az eredetihez
hasonld irdsképl vagy hangalakid szavakat eredményeznek.

Az {rastechnikai hibdk négy alaptipusa: a kihagyédsos,
az ismétléses, a cserés és az UJ elemet alkalmazé hibdzés.
Az elnevezéseknek megfelelden, az elsé hirom esetben a
kédolandé informécid elemeinek elhagyédsdrdl, ismétlésérdl,
illetve sorrendjének felcserélésérbl van sz6, az utolsé
esetben pedig a  szbvegben nem szerepld elemek
felhaszndldsardl (ez nyilvidnvaldan csak szé- és betlszinten
fordulhat eld). |

A rendszert agy 4llitottuk  dssze, hogy az az
irdskészség mérésére haszndlanddé mindhdrom feladatt{pusra (a
misoldsra, a  tollbamonddsra és a  fogalmazdsra is)
alkalmazhaté 1legyen. Figyelembe kell azonban venni, hogyl

példdul a tollbamonddsndl mdr nem értelmezhetjiik a sorszintd

9. tédblédzat: A hédrom anyanyelvi feladatban
értékelhetd pontossagi hibék

médsolds tollbamondés fogalmaziés

k i e d k i ¢ 4 k i ¢ 4
sor + + o+ o+ - - - - - - - -
520 + + o+ o+ + + + + - - - -
betd + + 4+ o+ + + o+ o+ + + + ¥

(k = kihagyds, i = ismétlés, c = csere, U = 0j elem,

+ = értelmezhetd, - = nem értelmezhetd)
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hibdkat, a fogalmazédsi feladatban pedig midr a szdszintd
hibdkat sem kﬁlénithetjﬁk el a szdndékos (vagy
fogalmazédstechnikai) hidnyoktél, sorrendcseréktdl.

A 9. tdbldzatban 6sszefdglaljuk a mésoiési,
tollbamonddsi ¢&s fogalmazdsi feladatokban értelmezhetd és
értékelhet6 valtozokat.

"d) A helyesirds fejlettségének értékeléséhez, a

helyesirédsi hibak regisztrdlédsshoz, csoportositdsihoz
tobbféle rendszer is ismeretes. Mérési adataink elemzésére
az elsé évben Orosz Séndor 16 hibatipust elkiilénit6
rendszerét haszndltuk (Orosz 1974). Ez a lehetséges hibdkat
aszerint csoportositja, hogy azok dltaldnos érvényl
szabdllyal leirhaték-e vagy sem.

A mésodik éQben kisérletképpen egy kevesebb hibatipust
részletez6, €s ezért kicsit 'kﬁnnyebben értékelhetd
szenpontrendszert prébaltunk ki (Csirikné‘Czachesz Erzsébet
javaslata). Ez a rendszer a hibatipusokat hdrom csoportfa
osztja, a szioveg- és mondatszintld hibdk, a szészintl hibgk
és a\szﬁvegtﬁl figgetlen hibdk csoportjara:

A. Szbveg- és mondaitszintd hibdk:

- {rdsjel-hiba
- mondatkezdési hiba
- székiztévesztés

B. Hibatipusok a szavak szintjén:

hosszi-rivid mdssalhangzé tévesztése

hosszl-~révid magédnhangzé tévesztése

1

hasonulédssal, felsz4l{té6 mdddal kapcsolatos hiba

tulajdonnevek helytelen irésa
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- ly-jJ tévesztése

C. S5zdveptél figgetlen hibék:

elvdlasztdsi hiba

fonetikai hiba (zingés-zingétlen)

szdokihagyds, szdcsere, értelmetlen szé

|

betlihidny, betlcsere

Az értékelés modja valamennyi pontossdgi és helyesfrédsi
hiba esetén azonos lehet: itt is a 100 széra Jutéd hibdk
szdmdt irjuk fel, azaz:
H;(hibék szédma/szavak széma)x100.

e) Az olvashatosdg szintiének minBsitése az elbzdeknél

kicsit = nehezebb, hiszen ittt nem  taldlunk  kdnnyen
szdmszerdsithetd adatokat, dsszeszdmolhaté, leolvashaté
értékeket. Az olvashgtéség megitélése ezért szubjektiv. Az
irdssal szemben  tdmasztott tédrsadalmi kovetelményekb6l
kiindulva azonban feldllithatunk egy " olyan
kdvetelményrendszert, amely az értékelés alapjédul
szolgdlhat. A kdnnyedén olvashaté irdstol az olvashatatlanig
6t tipusba soroljuk az irdsokat:

5 - kdnnyedén olvashaté {iras

4-- mindenﬁtt olvashatd, de neéhdny helyen csak nehezen

3 -inehezen, de majdnem mindeniitt olvashaté frés

2 - igen nehezen olvashatd, tdobb helyen olvashatatlan

1 - olvashatatlan vagy nagyrészt olvashatatlan irés

£f) ‘A  kiilalak megitelesének problémdi hasonléak az

olvashat&ségnéi leirtakhoz, de mig ott a kivetelményt
egyértelmGen meg tudiuk fogalmazni (mindeniitt olvashaté

irés), ’itt mar ennek kijeldlésével is probléma van. Hogyan
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donthet6 el az, hogy az iréds kiilalakja, formdja szép-e?
Egyénenként eltérd 1lehet, hogy kinek milyen irdaskép,
formatumszerkesztés tetszik. Néhdny alapelv azonban mégis
megfogalmazhaté (elsdsorban  kézirdsszakértdi kézikodnyvek

alapjén):

az irdskép legyen tiszta, rendezett
- tartson legaldbb baloldalt egyenes margét

sortdvolsdg legyen egyenletes

|
o

- a sorok legyenek egyenesek, rendezettek

- a szdtdvolsdgok legyenek ardnyosak

4]

betlnagysdg legyen aranyos, egyenletes

Ldthato, hogy az olvashatésag és a kiilalak
szempontrendszere kbzott sok kapcsolat van, ezeket teljesen
szétvdlasztani nem lehet. Nem lehet példdul jd6l olvashaté az
az 1Irds, amelyben a betilinagysdg egyenetlen vagy a sorok
rendezetlenek. Torekedni kell azonban arra, hogy az
értékelésnél a két jellemzdt fliggetlenil vizsgdljuk.

A kiilalak értékelésére szintén gt kategériat
d4l1lithatunk fel, aszerint, hogy mennyiben felel meg az {riés
a fenti szempontoknak.

5

a kritériumoknak mindenben megfeleld irds

4 - rendezett frds, kisebb hibakkal (a felsorolt krité-
riumoknak néhdny helyen nem tesz eleget)

3 - rendezett, de nem szabdlyos irdskép - tibb helyen
eltér a kidvetelményektdl, emiatt "nem szép"

2 - rendezetlen irds, de a szabdlyossdgra valé tdrekvés

még ldthatd

1 - rendezetlen, szétesd fraskép, gondatlan és igényte-
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len munka
Mind az olvashatésdg, mind a kiilalak értékelési
rendszerét igyekeztiink dgy osszedllitani, hogy az 5-6s és
4-es kategéria legyen az elérendd, a kivdnatos (olvashatd,
illetvc esztétikus) {réds jellemzb5je. A 3-as, 2-es és 1l-es

kategoridk mar nem felelnek meg a kdvetelményeknek.

6.2.2. A vidltozérendszer szdmitdgépes elemzése és minima-

liz4ldsa

A  kiskunfélegyhédzi felmérés sordn 1985 Juniusdban 16
iskola 29 osztdlydaban oOsszesen 551 nyolcadik osztdlyos
tanulé oldotta meg az anyanyelvi feladatokat. Ezek a
kdvetkezék voltak:

- mésolds (egységesen 120 szavas sztveg, ennek leirédsé-

ra 5 percet kaptak a gyerekek)

- tollbamondéds (szintén egységes, 111 sz4ébdl 4116 szo-

veg)

- fogalmazas ("Legkedvesebb élményem” cimmel, a rendel-

kezésre 4116 idé 45 perc volt)

Ha az elb6z8 részben ismertetett teljes vdltozérendszert
haszndljuk, ez egy-egy tanuldrdl Gsszesen 88 adat rigzitését
jelentette volna. Felmérésiinkben ezért (az anyag elézetes
vizégélata alapjén) célszerfinek latszott bizonyos
vdltozdcsoportokat dsszevonni, és a dolgozatokat egy
minimaliz4lt értékeld rendszer alapjan elemezni. UOsszevont
mutatét képeztiink minden olyan esetben, amikor nem voltunk

kivdncsiak kiilon-kiilén az egyes vdltozék értékére (példiul a
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helyasfirdsi hibdkat Igy ventuk @sszz feladatonként cgy
véiltozbba, 2z4ltal a 4C-as helyesi{rdsi vdltozészédnot 3-ra
csﬁkkentve), Hasonldan jartunk el 2 sorszintd hibdk esetén
is, mnert az ellzestes vizsgalat azt mutatte, hogy czek =
hibdk igen ritkdn fordulmak el6. U3 szenpontként
regiszirdltuk a tanuldk sajét javitésait (ide szdmitottunk
minden 4thizdst, é&ifirkélést vagy egyéb Javitdast), és a
végén 2zt az adatot is 100 szdra szémitottuk at.

A  redukdlt viéltozdrendszerben ezek utdn mdr csak 35
szempontot kellett figyelni. Részletesebben: a mdsoldsban az
ecy perc alatt leirt szavak szdmét, a fogalmazédsban a teljes
sz0szdmot Jegyeztik fel. Mindharem feladatban szdnmoltuk a
torz betlket, az értelmnezhetd gontossépi  hibékat (a
sorszintd hibdkat  &sszevontan kezelve), a helyesirdsi
hibdkat (szintén gsszevaontan), megdllapitottuk az
olvashatcsig, iliefve a kiilalak minGs{tését, és felfrtuk a
javitésck szamat.

£ szdmf{tdgépes elenmzés, a valtozdérendszer vizsgélata
hédrom szakaszban tériént. Elf8szfr meghatdroztuk a mintdra
jellemzd 4dtlagértékeket, az egyes védltozdk elcszldsanak
jellsgzetességeit, a kiilonb£z8& bhibatipusok el8forduléasi
gyakorisdgdt. Ezutédn Korreldcid-elemzést vépezztink, melynek
célja egyrészt az volt, hogy mepgvizsgdljuk a haron
feladattipus (mésclés, tcllbanondds, fogalmazéds) azonos
jellegd vdltozdi kZzdtti  Osszefliggéscket, mésrészt
kivdncsiak vsltunk arre is, milyen dsszefiiggéesek vanmnsk az
epyes feladatckon beliil a kiilonbdzé véltozdék (hibdk) kdzétt.

Vépiil regresszidanalizissel arra kerestiink vélaszt, hogy



101

mely tényezok befolydsoljdk

(magyardzzéak)

irdsbeli nmunkdk els€dleges jellemzBi: az

olvashatdsdgot €s a kiilalakot.

leginkébb
irdstempdt,

10. tabldzat: A hérom anyanyelvi feladatban

tapasztalt teljesitmények 1985-ben

mdsolds tollbamondds fogalmazids
szd/perc 13,81 - 214,28 »
torz betd 2,77 5,98 5,84
sorkihagyds-ismétlés - -
sprcsere 0,04 - -
datlépés 4J sorba - -
szdkihagyés-ismétlés 0,26 1,21 -
szocsere - - -
mas sz6 0,04 0,28 -
betGkihagyds-ismétlés 0,24 1,11 0,96
betiicsere 3,01 0,02 0,02
mds betd 0,25 0,71 0,77
dtviteli hiba 0,13 0,60 -
helyesirdsi hiba 2,00 17,565 14,51
olvashatdsag 3,79 3,47 3,31
kilalak 3,37 2,97 2,83
javités 2,74 2,06 1,92

% = a fogalmazds teljes szdszama

P

az

a8z
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A minta alapjellemzése soran kapoitt eredményeket

(dtlagokat) a 108. tébldzat foglalja dssze. A tabldzatban a
hibaadatok a 100 szdéra esd hibdk szamat jelentik. A t4blizat
adataibél nmegédllapithatjuk, hogy az olvashatdésdg és a
kiilalak szédméara kritériumként kitGzdtt 4-es szintet
(4tlagban) egyik feladatndl sem érik el a tanuldk. Leginkdbb
megkdzeliti ezt a mésolds olvashatdségi eredménye,
leggyengsbb a feogalmazési feladat kiillalak-mindsitéseinek
dtlaga.

Az 1irds alapkészségeirdl megdllapithaté, hogy a torz
betik 1irédsa gyakori Jelenség, 100 sz6ra szdmitva a
mésoldsban a leggyakoribb, tollbamonddsban - a médscdik
leggyakoribb hibatipus. (A helyesirési hibdk szdma a
tollbamcnddsi feladatokban magasan feliilmdlja a torz
bet(ikét.) Ennél meglepdbb, hogy a helyesfirdsi hibdk szdma a
masoldsndl is magas, majdnem eléri a torz betlk szamdt! Ez a
jelenség -~ az dtviteli hibékhoz hasonldéan - taldn azzal
magyardzhaté, hogy a tanuldk a szavakat tidbbnyire nem az
1résképﬁk; hanem olvasds és megértés utdn (tehat tudati
transzformiacidval) irjék le.

A pontossagi hib&k kziil legmagasabb a
kihagydsos-ismétléses hibadk ardnya, de még ez 1s messze
elmarad ’a torz betdkétdl és a helyesirdsi hibdkétsl.
Sorrendben -a kovetkezd az 4j elemet alkalmazd hibdk
csoporfjas a cserés hibajelenségek szdma pedig gyakorlatilag

elhanyagolhatsg,

Mit mutatnak a korreldcid-szdmitds eredményei? A hdrom
' A2

feladat azonos tipusd valtozdinak korreldcids egyitthatéit
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vizsgdlva, kiemelkedik az olvashatdség és a kiilalak

feladatckon belil &s feladatok kdzdtt is egyértelmlen

kimutathaté er8s pozitiv korrelédcidja (11. tébldzat). Ennek

alapjan megdllapithatd, hogy az clvashatdsdg €s a kiilalak
11. tabldzat: A hdrom anyanyelvi feladat olvashatdsag- és

kiilalak-minds{itéseinek korreldcids matrixa

1 2 3 &4 5 6
mdsolas olvash. 1 1,00 .
masolds - kiilalak 2 0,76 1,00
tollbam.~ olvash. 3 0,66 0,58 1,00
tolibam.- kiilalak 0,55 0,69 0,79 1,00
fogalm. - olvash. 5 0,54 0,45 0,49 0,39 1,00
fogalm. kiilalak 6 0,45 0,59 0,38 0,52 0,80 1,00
minfsége az 4§ltalunk alkalmazott értékelési rendszerben

egymdssal igen

szorosan oOsszefligg,

tehdt felmeril a két

szempont Osszevondsdnak (kidzds értékelésének) 1lehetfisépe. °
Emellett nagy a valdszinfisége, hogy egy-egy tanuld {rdsdnak
min6sitése a kiilonbdzd anyanyelvi feladatokban (legalédbbis

az olvashat6sédg és a kiilalak szempontjdbél)
Ugy tlinik tshat,

hogy

az

olvashatdség‘ és a

hasonlé 1lesz.

kiilalak

jellemzéschez elegendd egy feladat (példdul a misoléds) is.

Ugyancsak hatédrozott

tsszefiiggés-rendszert

sgjtet a

pontossdgi és a helyesirdsi hibdk kiilton-kiilon Osszesitett

hibapontszdmainak korrelédcids

mtrixa is

(12. téblazat).

Eszerint korreldl a pontossdgi és a helyesirdsi hibdk széma,



meppedic nen csak egy-egy feladaton beliil, hanem a kiildnbdz3
felacatok kizitt is. Az 2gyes pontossdgi hibatinusok kgzitt
vigzont nincs sziognifikéns korreldcids kapcsolat sem a

miscléshan, sen a tollbenonddshan, sem a fogalmazasban.

12, téblazat: A hdrom anyanyelvi feladat nontossdgi és

helyasirdsi hibdirak korreldcids métrixa

1 2 3 4 5 6
mdsolds - pontossdp 1 1,00
nésolds - helyesirds 2 6,39 1,00
tollham.~- pontossédg 3 6,39 0,32 1,00
tollbam.- helyzsirds 4 0,29 0,34 0,45 1,00
fogalm. - pentossag 5 0,48 0©6,31 0,49 0,21 1,00
fezalm. - helyzsirés 6 0,35 0,52 0,41 0,49 0,35 1,00

A korreldcid-vizsgdlat befejezéseképpen érdemes mnég
megjegyezni, hogy (e méscléshban) az irdstempé és a kiilalak
korrclécidja sozitiv (0,41), azok a tanﬁlék, akik pyorsabban
irnak, tébbnyire rendezettebb munkat is készitenek. A
cyorsasdg tehdt nem megy a minfsdg rovésira, s6t éppen azzal
pérhuzamesan fejlbdik. Mincs tsszefiinpés viszont az
irdstemp6 Zs a torz bstidk szdma kozitt, valdészinG, hony az
irdc alapkdszsdgeinek fejlettséce ehben az életkorban  mér
nem bafolyésnlja az {rés sebességét.

A szém{tdgépes  ériékelést regresszig-analfzisse

L R AT L A 3

z{—l

zértuk. ‘Ennek segftsdégével kiszlrtik véltozdrendszeriinkbdl

azskat © @ tényecziket, amelyek az {rés elsddlenes,
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legcyakrabban értékelt jellemzdinek (irdstempd,
olvashatésdg, kiilalak) viselkedését leginkdbb befolyédsol jak.
fsszesen nyolc elemzést véngeztink: a két
teljesitimény-véltozdra és a harom feladat olvashatésdgi és
kiilalak-mutatdira. A filiggetlen véltézék cscportjdba mindig
az adott feladatbeli t8bbi vdltozdé keriilt.

Az irdstemp6t vélasztva fiigg6 védltozdnak, a {fiiggetlen
vdltozdk koziil 99,9%-0s szinten szignifikédns a kiilalak és a
torz betlk szdmdnak hatdsa, 99%-o0os szinten a scrszintl
hibdké és 95%-os szinten a betlkihagydsi-ismétlési, illetve
a helyesirdsi hib&dké. A vizsgdlt +tényez8k egyittesen a
variancia 26,8%-4t magyardzzék meg.

A kiilalakkal és az clvashatéséggal mint fiiggo6
véltczdkkal végzet{ elemzésekben a megmagyardzeott variancia
ardnya jéval magasabb: 66,8, illetve 64,5%. Eléggé egységes
képet mnutat a szignifikdns hatdsd vdltozdk rendszere is: a
kiilalak esetében ezek az irdstempd, az olvashatésédg, a
javitdsok ¢és a helyesirdsi hibdk szdma, az olvashatdsdgnél
pedig a kiilalak, a torz betdk, a javitdsok és a helyesirdsi
hibdk tartoznak ebbe a csoportba.

6.2.3. Az {rédsbeli nyelvhasznédlat diagnosztikus értékelése

A fejezet elején ismertetett vdltozérendszerrel végzett
mérés, illetve a szamitdgépes elemzés azt mutatta, hogy a
felvett véltozék 4ltal reprezentdlt hibsdk egy része (a
pontossdgi hibék, és ezek kdziil is elsBscrban a sorszintl és

a csefés hibajelenségek) a nyolcacikosok kérében igen ritkan
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fordulnak elb, igy ebben a korosztdlyban csak a
leggyakoribbak figyelése vagy osszevont mutaté haszndlata
indokolt. Aldtamasztottdk ezt az elképzelést a
korreldci6szamitds adatai is, az emlitett vdltozék a teljes
rendszerrel lazan filiggenek dssze (nem mutatnak szignifikdéns
korreldciét sem egymgssal, sem a tobbi vdltozdval). A torz
betik és a helyesirdsi  hibdk ezzél szemben gyakori
hibat{pusok, szerepiik (a javitdsokkal egyiitt) jelentés.
| A korrelécid; és regresszid-analizis szerint az
{irdstempé, az olvashatdésdg ¢€és a kiilalak az {rdskészség
egymdssal szoros oOsszefiiggésben levé jellemzdi, melyekre (az
elemzések egy részében) kimutathatdé volt a torz betdk, a
helyesirdsi hibdk és a javitasok szédmdnak hatdsa. Az
olvashatésdg és a kiilalak min8sége egymdssal feladatokon
beliil és feladatok kozott 1is szorosan korreldl, ezért
célszernek tdnik a két vdltozé Osszevondsa, fejlettségik
megdllapitdsdhoz pedig valészinGleg elegendd csak az egyik
anyanyelvi feladat is.

Az eredmények alapjén az iréas és a helyesiriés
diagnosztikus  értékelésének  céljaira a  kiévetkezd
minimdl-szempontrendszert dolgoztuk ki:

A. Masolés:

irdstempé

osszevont olvashatésdg-kiilalak minds{tés

pontossdgi hibdk szédma (100 széra)

irdshibdk (torz betlik) szédma (100 szdra)
B. Tollbamond&as:

- tsszevont olvashatdsdg-kiilalak minfsités
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- helyesirdsi hibdk szdma (100 szdéra)
- irdshibdk (torz betlk) szédma (100 széra)

Lathatd, hogy ebbdl a feladatrendszerb6l a fogalmaziés
egyeldre Kkimaradt. A fogalmazasi feladatok a szerkezeti,
tartalmi, funkciondlis, stb, értékelés megoldasdig
rendszeres diagnosztizédldsra nem alkalmazhatodk.

‘A diagnézis (elsGsorban a helyesirds diagnézisa)
szempontjdbél viszont, ha c¢sak mé6d van réa, célszerd a
helyesirdsi elemzést részletesebbben is elvégezni, példdul a
12 hibatipust elkiilonitd rendszert haszndlni. fgy azt is
megtudhatjuk, mely hibdk milyen gyakorisdggal fordulnak eld
a tanulék munkdiban, és tsszevethetjik ezeket mds osztdlyok
eredményeivel.

A diagnosztizilés egyébként teljesen hasonldan
torténhet, mint ahogyan eldbb, a kémia eredmények
tdrgyaldsénial szerepelt. Minden egyes jellemzdre
meghatdrozhatjuk a védrosi, belterileti-kiilterileti
dtlagokat, elhelyezhetjik az osztélyokat a teljes rangsorban
(az anyanyelvi mérések osszefoglald tdbldzatai a IV. és az
V. mellékletben talalhaték). A legfontosabb mutatékrél az
iskoldk is jelzésf kapnak, és ennek alapjdn sajdt maguk
olvashat jdk le helyiiket a varoson beliil. (A
visszajelzés-mintdkat a VI. melléklet tartalmazza.) Ha majd
a visszajelzési alapul szolgéla referencia-adatok
rendelkezésre 4llnak, természetesen az anyanyelv teriiletén
is készithetd 1lesz az orszdgos helyzethez viszonyité
diagndézis is.

Ami a mdsik visszacsatoldsi formdt, a kivetelményekhez
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viszonyité értékelést illeti, az {résbeli nyelvhasznilat
egyes jellemz8ire ez is megvalésithatdé. KitGzhetjik példaul
kovetelményszintnek az olvashatésdg, a kiilalak 4-es vagy
5-0s minbs{itését, esetleg egy bizonyos frdstempd elérését is
(ez utébbihoz tobbféle mérési adat is rendelkezésre 411).
Meghatdrozhaté a hibdk szdmdra is valamilyen fels6 hatér,
amit a tanulé - ha megfelel a kivetelményeknek - nem léphet
tdl. Az irédskészség, az anyanyelv-haszndalat ilyen Jjellegi
kdvetelményeinek kidolgozdsa, dsszedll{tdsa mindenesetre nem
kézenfekv6, elmélyiiltebb kutatémunkdt igényel.

A részletes diagnosztiz4lds itt is sok tanulsdggal
szolgdlhat. Meglep® eredményeket kabunk példaul, ha
Osszehasonl{tjuk az 1986-0os anyanyelvi feladatok, a mdsolas,
a tollbamondds és a két fogalmazés olvasﬁatéség— és
kiilalak-mindsitéseit. (1986-ban a tanuldék kisérletképpen két
fogalmazast {rtak, egy érvel6t, "Miért szeretek/nem szeretek
iskoldba jarni?" és egy elbeszélét, "Egy érdekes napom"
cimmel.) A résztvevd 16 iskola 28 osztdlydra szédmitott

dtlageredményeket a 13. tdbldzat foglalja dssze.

13. tédblazat: Az anyanyelvi feladatok olvashatdésédg-
és killalak-minGs{téseinek dtlagai 1986-ban

midsolds tollbam.  fogalm.I. fogalm.II,

olvashatéség 3,63 3,50 3,35 3,35
(min.-max.) 2,90-4,36 2,77-4,30 2,68-4,13 2,55-4,12

kiilalak 3,32 3,18 3,10 3,13
(min.-max.) 2,72-3,92 2,64-3,88 2,64-4,00 2,59-3,77
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Ismét megdllapithaté, hogy a gyerekek legrendezetiebben
a masoldsban, legrendetlenebbiil a fogalwazédsokban 1{rnak.
Latszik, hogy az utébbiakndl az irds a feladatban mdr nem
cél, hanen a'feladatmegoldés eszkze. Az is 1leolvashatdé a
tdblédzatbél, hogy ugyanazon produkcié esetén a dolgozatok
olvashatdésdgi 4&tlaga kicsit jobb, wint a kiilalak-4d4tlag. De
legmeglepdbb taldn, hogy mind az olvashatdsdg, wmind pedig a
kiilalak mindsitésében nagyon nagyok az osztdlyok kozotti
kiilonbségek. A legjobb osztdlyatlagok az olvashatésdgban
4,00 felett vannak, €s a kiilalakndl is megkdzelitik ezt az
értéket. Ezek az osztdlyok megfelelnek a kivetelményszintnek
(az olvashatésdg és a kiilalak esetén is a 4-es, 5-08s
mindsités az elérendd cél). Ugyanakkor vannak olyan
osztdlyok is, amelyek egészen gyenge eredményeket értek el,
és 3,00 ald keriiltek.

Az anyanyelvi ‘irdsbeli  munkdk olvashatdsdga és
kiilalakja terén tehdt igen jelentfs feladatok vannak még. A
kiemelkedd teljesitményd osztdlyok példéja pedig azt
mutatja, hogy a fejlddésre, a lényegesen jobb eredmények
elérésére 1lehetdség is van. A feladat a megfeleld eszkizik
megtaldldsa - a vdltoztatds, az elbrelépés persze még ebben
az esetben sem kovetkezik be egyik évr6l a mésikra,
kiilonosen az évek -hosszu sordn a4t fejl8dd iréaskészség (és

més készségek, képességek) esetén nem.
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6.3. A logikai miveleti képességek fejlettségének mérése

A gondelkodds mGveleti képességei (a kombinativ, a
logikai és a rendszerezési képességek) mérésére a JATE
Pedagdgiai Tanszékének  munkatdrsai  4ltal szerkesztett
teszteket haszndltuk (Csapé 1984, Csirikné 1987, Nagy 1987).
Ezek koziill most a logikai képességek értékelésére szolgiléd
tesztrendszert ismertetjik, amelyet 1986 6ta strukturdlisan
minimaliz4lt formdban alkalmazunk (Vidékovich 1987d). A
minimdlstruktidrdra épiild teszt eredményei alapjén
kdvetkeztethetiink a tanuldk - 1logikai képességeinek
fejlettségére, ¢&s meghatdrozhatjuk azckat a tennivaldkat,
amelyekkel az elért szintet javitani, emelni lehet.

A  logikai mGveleti képességrendszer struktirdja és
fejldodésének £6bb tendencidi a korébbi kutatidsok nyomdan mér
ismertek (Csirikné 1987). A klasszikus kétértékG logika két-
és hdromvdltozds mivelesteinek rendszerére mir teljes 1lefedd
feladatsorok 1is késziiltek, amelyek segitségével a tanuldk
logikai képességeinek szintje megmérhetd, és (ha a teljes
feladatsort megoldjdk) arra is vdlaszt kaphatunk, milyen
szinvonalon fejl6dtek ki 2z egyes miveletek, és hol vannak
problémdk, fejlédésbeli elmaraddsok. Kvalitatfv elemzéssel
megéllapithaté az is, hogy ha egy adott feladatot a gyerekek
nem Jj6l1 oldanak meg, egy mGveletet nem j6l1 értelmeznek,
akkor mi m@kddik ehelyett a gondolkodésﬁkban‘ (Csapé6 -
Csirikné - Vidékovich 1987). Mivel ezekrbl a tesztekr8l mér
egy reprezentativnak tekinthetb felmérés eredményei is

rendelkezésre 4llnak, ezek a teljes lefedb feladatrendszerek
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diagnosztizdldsra 1is haszndlhatdék lennének. A probléma az,
hogy (mint a teljes lefedé rendszerek dltaldban) a teszt
igen sok, kb. 100 feladatot tartalmez. Ezek megoldédsa
nyilvanvaléan nem lehetséges egy, de még két-hdrom tanitési
6ra alatt sem, ezért rendszeres diagnosztizdldsra a tesztek
nem alkalmasak.

A gyakorlati hasznélhatésdg érdekében mar kerdbban
elkésziilt a tesztnek néhéany minimaliz4lt véltozata,
melyekkel a leogikai képességek fejlettségét globdlisan
jellemezni lehet. A diagnézis a kisérleti idGszakban itt is
azért nem lehet teljes, amiért a kémia tesztek esetén sam:
nem késziiltek még el a teljes tesztre valé "vetitést" segi{td
referencia-tédbldzatok. Mivel ezek csak a kisérlet mdsodik
felében sorrakeriil6 reprezentativ felmérés eredményei
alapjdn 4dllnak majd bssze, az dtmeneti idOszakban a 1logikai
képességtesztek értékelésére két dthidalo megolddst
haszndltunk.

Az egyik lényegében azonos a kémia teszteknél
alkalmazott médszerrel. A tesztvdltozatokat (melyeknek az
eredeti teszttel valg ekvivalencidjat a szamitégeépes
el641l1itssi médszer garantdlja, ld4sd Hunydné 1984), csak a
globédlis fejlettségi szint megdllapitdsdra haszndljuk. Ezt a
médszert alkalmaztuk az 1985-8s és 1986-os felmérésnél is.
(A teszteket az I. és a II., az osztdlyock eredményeit
osszefoglalé tébldzatokat pedig a IV. és az V. melléklet
tartalmazza.)

Anélkiil, hogy az eredményeket részletesen ismertetnénk,

érdemes arra kitérni, hogy az osztdlydtlagok kozitt itt is
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nagyen nagy kiilonbségek vannak (14. téblédzat). A két évben
végzett mérés eredményei égEEEE:hem hasonlithat6k dssze.
Egyrészt a teszt nem ugyanaz volt a két mérésnél, masrészt a
pontszdmok eloszldsa is eltér6, mert bar a pontok mindkét
esetben szézalékos teljesitményt jelentenek, a kddolds, a

szdmoléds médszere mas volt.

14. tébldzat: A logika tesztek osztdlyonkénti eredményei
1985-ben és 1986-ban

1985. - 1986.

dtlag max. min. 4tlag = max. min,

Logika-A 35,25 53,75 17,86 67,68 . 75,84 57,49
Logika-B 33,44 49,317 21,43 67,82 74,70 61,73

Mindkét mérésnél azt tapasztaltuk, hogy a legjobban és
a leggyengébben szereplf osztdly teljesitményének kiilonbsége
jévél meghaladja azt a 10-15%-0s szintet, amennyit spontéan
mddon a logikai 'képesség egydltaldan fejlédni szokott
(Csirikné 1987). Azt a hdtrédnyt tehdt, ami ugyanabban a
vdrosban két, hasonlé kord gyerekekbdl 4116 osztdly 4tlaga
kézott fenndll, a fejldédés spontdn menetében a csoport
(ebben az életkorban) 8 év alatt sem hozza be. J61 mutatja
ez az eredmény, hogy mennyire fontos a logikai (és 4ltaldban
a gondolkedédsi) képességek rendszeres fejlesztése,

gyakoroltatdsa. A javitds természetesen itt sem egy-két év,
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hanem taldn az egész iskolafokozat feladata - csak az alsé
tagozattdl kezdve végzett, rendszeres fejlesztéstsl
remélhetd a meglevd nagy lemaradds felszédmoldsa.

Ha az osztdlyok utdn  az iskoldk eredményeit is
megvizsgdl juk, a kép hasonlé a kémia teszteknél 1latetthoz,
de a kiilonbségek nem olyan nagyok, mint a kémia tantdrgyi
tuddsban (15. tdbldzat). Kildndsen kidzel keriiltek egymdshoz
az iskoldk, illetve a belteriilet és a kiilteriilet az 1986-0s
mérésben. A legjobb ¢€s é leggyengébb 1iskola 4dtlaganak
eltérése (mint az vdrhatd is volt) kisebb, mint a legjobb és
a leggyengébb osztdly eredményének kiilonbsége. Erdekes, hogy
mig 1985-ben a belteriileti iskoldk 4tlaga hatdrozottan jobb
volt a «kiilteriletiekénél, addig 1986-ban nincs lényeges
kilonbség a két eredmény kidzott.

15. tdblédzat: Az iskoladtlagok alakuldsa

a logika felmérésekben

1985. 1986.

dtlag max. min. atlag max. min.

belteriilet 36,20 44,14 26,04 68,17 71,65 63,08
kilterilet 27,76 31,98 19,87 68,32 72,71 64,68

dsszesen 31,98 44,14 19,87 68,25 72,71 63,08

Bar ilyen és hasonld elemzések segitségével sokmindent
megtudhatunk az osztdlyok, az iskoldk, a varos tanulédinak
fejlettségi szintjérél, az, hogy pontosan mit kell
megjavitani, illetve hogyan kell hozzafogni a 1ogikai
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képességek fejlesztéséhez, sajnos ezekbSl a jelzésekbbl még
nem deriil ki. Segfthet az a mddszer, amit a kisérlet
harmadik évétdl kezdve hasznidlunk, és amelyben a 1logikai
miveletek teljes rendszerébfl kivdlasztott minimdlstruktira
alapjédn végezziik a tesztelést.

A minimdlstrukturdt Ggy d4llapf{tottuk meg, hogy abban
csak a kétvdltozds logikai miveletek, és azok koziil is csak
a valdédi kétvdltozdés, tehdt ténylegesen két kijelentést
osszekapcsold mGveletek szerepeljenek (Viddkovich 1987d). Az
{gy kapott o©Osszesen 10 miveletet az aldbbi csoportokba
rendezhetjik:

A. Kapcsolédsok:

- 4111t6 kapcsclds (konjunkcié)
- tagadd kapcsclds (Peirce-mivelet)
B. Vdlasztisok:

- kizdr6 vdlasztéds (kiz4ré diszjunkcid)
- megengedd védlasztds (diszjunkcid)
- Osszeférhetetlen vdlasztds (Sheffer-mivelet)

C. Feltételképzések:

- kilcstnis feltételképzés (ekvivalencia)

- egyirdnyd feltételképzés (implikdci6)

- egyirdnyd tagadé feltételképzés (forditott impli-
kdcid)

- tagadott egyirényd feltételképzés (tagadott impli-
kéci6)

- tagadott egyirdnyd tagadé feltételképzés (tagadott
forditott implikdcid)

A minimdlstruktara ilyen kiépitését az indokolja, hogy
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a kétvdltozos alaprendszer miveletei mindenképpen a logikai
miveleti képességek alapjat, magvat képezik. Ezek
kialakuldsa valdszinlileg a 1legtobb bonyolultabb mivelet
fejlodésének feltétele, bar a fejl6dési sorrend pontos
meghatdrozdsdhoz tovdbbi kutatdsok sziikségesek.

A feladatok eredményei alapjdn azutan azt nézziik meg,
hogy a tanulék helyesen értelmezik-e ezeket a ﬁﬁQeleteket,
azaz a két kijelentést Osszekapcsold, a miveleteknek
megfeleldé nyelvi szerkezeteket. A nyelvi formdk értelmezését
tobbféle tartalommal, tibbféle feladatsorban is vizsgdltuk,
tobb tesztet 1is kiprdbdltunk. A jelenleg a diagnosztikai
rendszerben szerepld vdltozatok a ITI. mellékletben
taldlhatdk.

A tiz feladatbél 4116 minimdltesztek tiobb eldnyds
tulajdonsdggal is rendelkeznek. Egyrészt a bennik levd
feladatokra vonatkozéan mar tobb (a reprezentativitds
feltételeit megkozelitden  kielégiid) mérés eredményei
ismertek, 1gy a diagnosztikus értékelés sordn tiobbféle
viszonyitdsi alap is rendelkezésre d4l11. Mdsrészt az ezekben
a tesztekben levd feladatok jellege olyan, hogy az eremények
figyelembevételével viszonylag kionnyen elddnthetd, milyen
miiveletek fejlesztésére lenne sziikség, és ebben a munkdban
milyen, mér kialakult mGveletekre lehet épiteni. Példaul a
kapcsolds-csoport gyenge eredményei azt mutatjdk, hogy a
kapcsolé (konjunktiv) miveletek, az "és", a "sem ... sem"
mikiédésével van baj. A vélasztds-csoportban jelentkez6
hidnyossdgok esetén a "vagy" kiilonbtzd értelmezéseit

(kizéré, megengedd, dsszeférhetetlen) kell gyakoroltatni. Ha
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pedig a feltételképzések eredményeit taldljuk gyengének -
ami a 14-15 évesek korosztdlydban, de az egész iskolaskorban
nagyon gyakori, szinte 4ltaldnos probléma -, akkor a "ha
..., akkor", az "akkor és csak akkor, ha ..." és tarsaik
fejlesztésére kell gondolnunk.

A kétvéltozés logikai miiveletek tizelemG
minimdlrendszere azon kevés képességteriilet kizé tartezik,
amelynek szisztematikus fejlesztésére, a fejlesztéshez
sziikséges, a mindennapi iskolai munkdba beépithetb
gyakorlatsorok kialakitdsdra kisérlet indult. Ennek egyik
eredményeképpen olyan feladatok elkészitése és kozreaddsa
varhaté, amelyekkel a logikai mveleti képességek
fejlesztését a diagndzis tanulsdgait, jelzéseit kovetve mér
az alsd tagozatban is el lehetne kezdeni (Csapé 1987a,

Viddkovich 19873).

A dolgozatnak ebben a részében bemutatott héarom
személyiségteriilet .koréntsem meriti ki a Jelenleg a
kiskunfélegyhdzi kisérleti diagnosztikus értékelési
rendszerben mért és értékelt jellemz6k korét, és még kevésbé
azokét, amelyeket a vizsgdlatokba még be lehetne vonni. A
felsorolt teszteken, méroeszkozokon kivil még sok més
személyiségosszetevd mérésére szerkesztettiink, illetve
prébaltunk ki teszteket (léasd az 5. fejezetben), és
rendszeriink nyitott az 4j eszkdozdk irdnydban, tehdt bdrmikor
bovithetb, médos{thaté. A kémiai, anyanyelvi ¢és 1logikai
félmérés eszkdzei J61 reprezentdljdk, hogy Jjelenleg, a

kisérlet els0 szakaszdnak végén milyen tesztfejlesztési,
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diagnosztizdldsi munkdlatok folynak, és milyen feladatokat
kell még megoldanunk ahhoz, hogy a kisérlet végére a
diagnosztikai rendszer az iskoldknak dtadhatdé, munkdjukba

beépithetd legyen.
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7. USSZEGZES

Dolgozatomban a diagnosztikus pedagdgiai értékelés
fogalméval, Jjellemzdivel, az értékelési folyamat
specifikumaival, a diagnosztikus értékelésre alkalmas
eszkozik sajdtossdgaival foglalkoztam.

A diagnosztikus értékelés fogalma nem ismeretlen a
pedagdégidban, taldlkozhatunk vele mind a kilfdldi, mind a
hazai szakirodalomban, és hallhatunk, olvashatunk
diagnézisrdl, diagnosztizdldsrdél a mindennapi életben is (és
nem csak, sdt nem is els@sorban pedagégiai vonatkozésban).

Diagnézison rendszerint valamilyen részletesebb, egy
dllapotot tartalmilag jellemzd jelzést, értékelést értiink.
Az 4ltaldnos jelentés mellett azonban minden tudomény,
szakteriilet, 1gy a pedagégia is kidolgozta a maga
diagnosztika-fogalmdt. Sajnos a pedagégiai irodalom a
fogalom értelmezésében nem egységes. Eppen ezért dolgozatom
elsé részeiben megvizsgdltam, hogyan ézintetizélhaték a
legfontosabb hazai és kilfdldi éftelmezések egy egységes
diagnosztika~fogalom keretein beliil. |

Az eredmények osszefoglaldsdval és dltaldnositdsdval a
diagnosztikus értékelést dgy hatdrocztam meg, mint a
pedagdgiai értékelés egy funkcidjat, amelynek specifikuma a
formativ és a szummativ értékelési funkcidkhoz képest az,
hogy a vizsgdlt teriilet (ézemélyiségjellemzﬁ) 4llapotéardl,
fejlettségérél részletes, tartalmi elemzést ad, és ezzel

jellegzetesen a dontéseldkészités, a beavatkozds alapjéva
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vdlik. Térgya a személyiség barmely teriilete lehet, amelyre
struktdrafeltdrdson alapulé mérdeszkdzok készithetdk, irénya
szerint pedig jelzése visszahathat a tanuléra, a pedagdgiai
tevékenységre és a célrendszerre is. Alkalmazhaté ilyen
értékelés a hatiasfolyamat egy szakaszdnak elején, a szakasz
kbzben és a szakasz végén is, és minden esetben megtaldlhaté
a diagnosztikus pedagdgiai értékelés sajdtos feladata.

Az elméletileg elképzelhetd diagnosztikus értékelési
formdk koziil azonban csak néhdny olyan van, amelynek
gyakorlati Jjelentdsége kiemelkedd. Ezek elsfisorban a
diagnosztikus értékelés azon esetei, amikor a diagnézis
" jelzései a pedagdégiai tevékenységre hatnak vissza, és annak
fejlesztését, az iskolai munka innovédci6jat segitik.
Manapsdg kiilonds aktualitdst ad ezeknek az iskoldk ndvekvd
ondlldésdga, a szaktandcsadéissa alakuldé szakfeliigyeleti
rendszer. A folyamatra visszahatd diagnosztikus értékelési
formak koziil is azok alkalmazdsa tGnik legeredményesebbnek,
amelyek a kozoktatds valamely szakaszdnak végén értékelik a
tanulék fejlettségét, eredményeit. Igy 1lehetdvé vélik a
diagnosztika alkalmazdsa az iskolai munka
eredménycentrikussa, output-orientdlttd alakitdsdra irdnyuléd
kisérletekben. |

A dolgozat mdsodik részében a Kiskunfélegyhdzdn és
vonzdskorzetében dr. Nagy Jézsef vezetésével harmadik éve
foly6 diagnosztikai kutatdsok eddigi eredményeir6l szdmoltam
be. Ebben a kisérleti programban a korzet d4ltalédnos
iskoldiban megtervezzik, kialakitjuk és kiprébdljuk az
iskolafokozat-z4aré, a pedagdgiai folyamat hatékonysdganak



120

javitasat célzé rendszeres diagnosztikus értékelés
eszkdozeit, rendszerét. A kisérlet félidejéhez érkezett, és
az els( szakasz lezadrésaként Osszegezhetfk voltak az eddigi
tapasztalatok, felvdzolhaték az eredmények és a hétralevd
feladatok.

Dolgozatom minden fejezetében érzékeltetni szerettem
volna, hogy kisérletiink folytatédik: sok elméleti és
gyakorlati jellegi feladatot kell még megoldéni,
szamitégépes elemzések sorozatit elvégezni ahhoz, hogy a
késziild diagnosztikai rendszer valdban Kkészen legyen az
iskoldkba valé kiaddsra, a 8. osztalyt végzd tanuldk
fejlettségének rendszeres diagﬁosztikus értékelésére. A
rendszer teljes kifejlesztése utdn (remélhetéleg) alkalmas
lesz arra, hogy a kiskunfélegyhdzi tapasztalatok, eredmények
mds teriiletek, iskoldk szdmdra referenciaként szolgéljéngk,

és a diagnosztikai rendszer mdsutt is hasznidlhaté legyen.

Kdészonettel tartozom elsfsorban témavezetdomnek, dr.
Nagy Jézsef egyetemi tandrnak, aki a pedagdgiai kutatdsban
elinditott, és munkdmat kezdettdl fogva irédnyitotta,
segitette; valamint dr. Csapd Benb egyetemi adjunktusnak,
akitdl a munka sordn és a dolgozat készitése kizben sok

értékes tandcsot kaptam.
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KOMBINATIV KEPESSEG A viltozat

Név:io....n e seecreaas Iskola:...c.oeveevenn Osztdly:...... Perc:.....

A kovetkez6 feladatokban betGkb6l vagy .més Jelekbdl kell valamilyen
osszeéll1tésokat csindlni. Mindig meg van hatdrozva, hogy milyen mddon
kell az osszedllitdsokat elkésziteni, és meg kell talélni a feltételeknek
megfeleld Osszes  kulonbdzd megoldast! Vigydzz, hogy mindig azt csindld,
amit a feladat elbir' Kiilonosen iigyelj arra, hogy melyik feladatban szé-
m{t a betuk sorrendje és melyikben nem, valamint arra, hogy milyen szamui
betib6l 'kell az oOsszedllitdsoknak éllnll fFigyelmesen olvasd el a felada-
tok szivegét, és sorold fel a feltételeknek megfeleld, Osszes kulonbozﬁ
megalddst!

1. Sorold fel az A és a B betiket felhaszndlva az Osszes kulonbozﬁ HA-
ROM BETOBOL ALLO betilsort! Egy-egy betlsorban azonos betdk is szere—
pelhetnek vagyis ugyanaz a betd tdbbezér is el6fordulhat.

2. Sorold fef’az osszes kilonboz6, KET BETOBOL ALLO betGsort! Egy-egy bhe-
tdsornak csupa killonbozd betubﬁl kell 411lnia, vagyis ugyanaz a be-
;u Cnegi gzerepelhet tnbbszur egy betisorban. Feluasznalhdtd betdk: A,
t L
_ ‘1.,?{ L
LN IR

o -
i
1
. b

i i

i
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2 A vdltozat

A kivetkezd feladatban a megadott betikbdl kell meghatdrozott szdmit
kivdlasztani . és beldlik csoportokat tosszedllftani. Nem szdmit a be-
tdk sorrendje, mindegy, hogy azokat milyen sorrendben {rod le. Ha' te-
hdat két osszedllitdsban pontosan ugyanazok a betdk szerepelnek, és
csak . a betdk sorrendje kilonbioz8, azokat egyformdnak tekintjik. Egy-
egy . dsszedllfitdsnak csupa killonbdz6 betlbSl kell 4llnial Kész{tsd el
az ©sszes lehetséges kiilonboz8, HAROM BETOBOL ALLO dsszedll{tdst, ha
az A, a B, aC, aD, és az E betdket haszndlhatod fel, és ugyanaz a

betﬁ egy osszéllitésban csak egyszer szerepelhet“

A kidvetkez6 feladatban SZAMIT A BETOK SORRENDJE is. Egy betdsorozat
dllhat egy vagx -két betdb6l, és ugyanaz a betd tibbszor is eléfor-
dulhat benne l1{tsd eld az A B, C és D betdk felhaszndldsdval az
osszes kiltnbiz6 betdsorozatot, ha egy betGsorozat LEGFELJFBB KET BE-
IUBOL 4llhat! : A
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3 A valtozat

A kdvetkezd feladatban az dsszes lehetséges szami betdb6l 4116 osz-
szedllf{tist el kell készfteni, vagyis lgsznek olyan osszéllité§ok,
amelyek egy betdhdl dllnak, amelyek két betib6l dllnak, és fgy tovabb,
vagyis mindenféle szdmd betibbl 8116 dsszdll{itdsok, aqilyencket csak a
megadott betikkel meg lehet csindlni. Készitsd el az osszes lehetséges
szdmié betdbd)l 4116 oOsszes kiilonboz6 Gsszdllftdast, ha az A, a B, a C
és a 0 betoket haszndlhatod fel! Egy betd ugyanabban az osszeéllitésf
ban csak egyszer szerepelhet. A betdk sorrendje nem szamit, ne ir)
olyan dcszedllitdsokat, amelyek csak a betdk sorrendjében kiilonboznek

egymastol!

A kovetkezd feladatban betdkbdl é€s szdmokbdél kell pdrokat osszedl-
litani. Sorold fel az @sszes kiilonboz6, KET JELBOL ALLO sorozatot, ha
az elsb helyre az A vagy a B vagy a C vagy a D betidt, a masodik hely-
re pedig az 1 vagy a 2 vagy a 3 szdmjegyet teheted! -
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4 A vdliozat

A kovetkezbd feladatban egy fiut kell feloltdéztetni kidlonbozb ru-
hakba. Kis wvonalkdval dsszekobtve a fidt és a ruhadarabokat, jelold,
melyik ruhadarabot hova tennéd! Mindegyik kis dbréan mds oltaztetécsi
lehetéséget Jjelol)! A feladatban az Osszes kiilonbozb oltoztetési le-
het6céget meg kell csindlnod. Vigydzz, tibb dbra van, mint ahdny ki-
lonboz6 lehetbséget taldlni fogsz!
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5 : - A vdltozat

A kivetkezb feladatban azt kell megkeresni, hogy a megadot@ péqzér—
mék felhaszndldsaval milyen pénzisszegeket _lehet’kiflzetnl. Mane-
gyik kis abrdn egy pénzmennyiséget kell megjelolndd ugy, hogy egy zart
vonallal bekerestezed azt vagy azokat az érméket, amelyekkel ezt a
pénzmennyiséget ki lehet fizetni. Az @sszes kilonboz6 lehetbséget meg

kell keresni! Vvigydzz, tobb az abra, mint ahdny kiilonboz6 lehetfséget

talalni fogsz!
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9. A

kovetkezd

jelsorozatokat
10BBSZ0OR
VAGY KET
jelsorozatokat

feladatban
kell

jelekbdl
kész{teni.

(kor, hdromszig, négyzet
SZAMIT A JELEK SORRENDIE,
EGY JELSOROZAT ALLHAT EGY

1S ELOFORDULHAT EGY JELSORDZATBAN.
JELBOL, TEHAT LEGFELJEBB KETTOBOL. A kis 4dbrékon 4llits eld

kereszt)
£S5 EGY JEL

dgy, hogy a jeleket a megfeleld kis négyzetekbe rajzo-

lod! Ha nem haszndlod fel mindkédt helyet, mindig az elsd helyre f{rd
jelet! Az isszes kiuldnbdz6d jelsorozatot kell megkeresni. Vigydzz, tabb

dbra van, mint ahdny kilonbidz6 jelsorozatot taldlni fogsz!
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6 A vdltozat

10. A kivetkezd feladatban minden jelet csak egyszer haszndlhatsz fel

egy-egy Jjelsorozatban, vagyis a jelsorozatoknak csupa kilonbozd jel-
hdl kell 4llni. Allftsd eld az 4dbrdn ldthatd ot Jelbdl az osszes le-
hetséges kiillonbozé  KET JELBOL ALLO jelsoruzatot! Vigydzz, tobb kis
abra van, mint ahdny kilonbozd lehetdséget taldlni fogsz!

oA+~ onA+ - oOA+- oaa+- ocgat+- oA+~ oaa+t-

O nin 04 L0 0o N 10

oga+- ocnat- ocoA+- onA+- oaa+- oaa+- oaat-

0o | OO | OO | Do | 0O | 0o | 00

oOA+- oA +- o0A+- ogAa+- onA+t- ooAa+- ocaa+-

OO0 | oo | 0o | OO | OO | OO | OO

11.

Most olyan feladat kdvetkezik, amelynél a jeleket tobbszor is fel-
‘haszndlhatod egy-egy Jjelsorozatban, tehdt egy-egy jelsorozatban bar-
mennyi azonos Jel is lehet. Allitsd eld az dabrdn 1léthatd két jel-
‘b6l az osszes lehetséges kiillonboz6, HAROM JELBOL ALLO jelsorozatot,
ha egy jelsorozatban azonos jelek is szerepelhetnek! Vigydzz, tobb kis
dbra: van, mint ahdny kulonbozd lehetdséget taldlni fogsz.
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- A kivetkezd feladatban hdrom gyimilcsiat kell egy zdrt vonallal beka-
rikazni. Az dsszes kilonbiz6 bekarikdzési lehetdséget meg kell taldl-

}n;. ‘Egy-egx k1§‘ abrdn egy bekarikdzdsi lehetdséget kell bejeldlni,

}gégygfz, tobb abra van, wmint ahdny kildnb&zé lehetdséget taldlni

fogsz!

) i

& 70 T
b ol da)|d

¥ g@ ¥ g%{go g\%o ¥
é} 4

g
S8 o) 4

/ p /

G o
G o

> Se
«3.

G o

> S

7 : ¥ géo
4 o

G o
>
O
> o9
G o

T
4




1-

KOMBINATIV KEPESSEG B vdltozat

A ktivetkez6 feladatban egy fidt kell felbltoztetni kidldnbozbé ru-
hdkba. Kis vonalkdval d©sszekbtve a fidt és s ruhadarabokat, jeldld,
melyik ruhadarabot hova tennéd! Mindegyik kis dbrén mds oltoztetést
lehetbeséget Jelolj! A feladatban az osszes kUldnbozb tltoztetési 1e-
het6séget meg kell csindlnod. Vigydzz, tobb ébre van, mint ahdny ki-
ldnbtizd lehetbséget taldlni fogsz!
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2 B vdltozat

2. A kovetkez6 feladatban azt kell megkeresni, hogy a megadott pénzér-
mék felhasznaldsdval milyen pénzisszegeket lehet kifizetni. Minde-
gyik kis &brdn egy pénzmennyiséget kell megjeldlndd ugy, hogy egy zart

- vonallal bekeretezed azt vagy azokat az égmﬁkef, amelyekkel ezt a
pénzmennyiséget ki lehet fizetni. Az ©Osszes kulonpo;a }e@etﬁség9t’meg
kell keresnit! Vigydzz, tohb az dbra, mint ahdny kiilonbtizé lehetdséget

taldlni fogsz!
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3. A kovetkezd feladatban jelekb6l (kor, hdromszog, négyzet, kereszt)
jelsorozatokat kell késziteni. SZAMIT A JELEK SORRENDJIE, ES EGY JEL
T0BBSZOR IS ELOFORDULHAT EGY JELSOROZATBAN. EGY JELSOROZAT ALLHAT EGY
VAGY KET JELBOL, TEHAT LEGFELJEBB KETTOBOL. A kis 4brdkon &ll{ts eld
jelsorozatokat gy, hogy 8 jeleket a megfeleld kis négyzetekbe rajzo-
lod! Ha nem haszndlod fel mindkét helyet, mindig az elsd helyre frd a
jelet! Az dsszes kiilonbtzd jelsorozatot kell megkeresni. Vigydzz, tobb
abra van, mint ahdny kilonbozé jelsorozatot taldlni fogsz!
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3 B vdltozat

4. A kovetkez6 feladatban minden jelet csak egyszer haszgé}ha}sg .fel

i egy-egy Jelsorozatban, vagyis a jelsorozatoknak csupa kiildonbdzé jel-

" b6l kell 41lni. Allftsd el6 az abran ldthatd ot jelbdl az osszes le-

hetséges kiilonbozd  KET JELBOL ALLO jelsorozatot! Vigydzz, tobb kis
abra van, mint ahdny kilonboz6 lehetfséget taldlni fogsz!
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5. Most olyan feladat kivetkezik, amelynél a jeleket tobbszor is fel-
haszndlhatod egy-egy Jjelsorozatban, tehdt egy-egy jelsorozatban bar-
mennyi azonos jel is lehet. Allitsd el6 az abradn ldthatd két jelbal
az tsszes lehetséges kiilonboz6, HAROM JELBOL ALLG jelsorozatot, ha egy
jelsorozatban azonos Jjelek is szerepelhetnek! Vigydzz, tobb kis &abra
van, mint ahdny kildnbtz6 lehetdséget taldlni fogsz.
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6. A kivetkezd feladatban hdrom gyiimolcsiot kell egy z4rt vonallal bekari-
kdzni. Az Osszes  kiilonbdz6 bekarikdzdsi lehet6séget meg kell ‘taldl-
ni. tgy-egy kis 4abrdn egy bekarikdzési lehetfséget kell bejeldlni.
Vigydzz, tdbb 4dbra van, mint ahdny kilonbozé lehetdséget talalni

fogsz!
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4 B vdltozat

A kivetkezd feladatokban betdkb6l vagy mds Jjelekbdl kell valamilyen
osszedllfitdsokat . csindlni. Mindig meg van hatdrozva, hogy milyen mddon
kell az tsszedllitdsokat elkésziteni, és meg. kell taldlni a feltételeknek

megfeleld ocszes" kiilonbdz6 megolddst! Vigydzz, hogy mindig azt csindld;

omit a feladat eldfr! Kiilonosen ligyelj arra, hogy melyik feladatban szd-
mit a betlGk sorrendje és melyikben nem, valamint arra, hogy milyen szdmi
betGb6l - kell az osszedll{tdsoknak éllni! Figyelmesen olvasd el a felada-
toak szivegét, és sorold fel a feltételeknek megfeleld, Gsszes kiilonbiozb

megoldist!

7. Sorold fel az A és a B betdket felhaszndlva az osszes kiilonbiizd, HA-

" ROM BETOBOL ALLO betdsort! Egy-egy betisorban azonos betdk is szere-
pelhetnek, vagyis ugyanaz a betd tobbszor is el6fordulhat.

8. Sorold fel az isszes kiilbnbbz6, KET BETOBOL ALLO betGsort! Egy-egy be-
tisornak csupa kiildnhozb betub61 kell dllnia, vagyis ugyanaz s be-
;u Cnetg Ezerapelhet tobbszor egy betdsorban, Felhasznélhaté betik: A,

[

1



S B vdltozat

0 feladatban a megadott betikbdl kell meghatdrozott szdmit

7 ﬁivzg;g:tizg és belbliik csgportokat.dsszeéllitani. Nem szadmft a be-
tak sorrendje, mindegy, hogy azokat milyen sorrendben irod le. Ha te-
hat ‘két osszedllitdsban pontosan ugyanazok a betuk szerepelnek, és
csak a betdk sorrendje kiilonbdzb, azokat egyformdnak tekintjik. Egy-
egy oOsszedllitdsnak csupa kiilonbtz6 betGbOl kell dllnia! Készfitsd el

az o©Osszes lehetséges kiilonboz6, HAROM BETOBOL ALLO tsszedllitadst, ha

az A, a B, aC, aD, és az £ betOket haszndlhatod fel, és ugyanaz a

betd egy Osszdllitidsban csak egyszer szerepelhet!

10. A kivetkezd feladatban SZAMIT A BETOK SORRENDJE is. Egy betisorozat
d41lhat egy vagx két betdb6l, és ugyanaz a betd tobbszor is eldfor-
dulhat benne. 111tsd eld az A, B, C és D betik felhaszndldsdval az
isszes kilonbizd betdsorozatot, ha egy betdsorozat LEGFELJEBB KET BE-
1680L allhat! ~



6 B védltozat

1. A kovetkez6 feladatban az dsszes lehetséges szdmi bethbl 4116 osz-
szedllftdst el kell készfteni, vagyis lesznek olyan Osszdllftasok,
amelyek egy betiho6l éllnak, amelyek két betub6l dllnak, és {gy tovébb,
vagyis mindenféle szdmu betdbdl 4116 osszallftdsok, amilyeneket csak a
megadott betikkel meg lehet csindlni. Kész{tsd el az 0sszes lehetséges
szdmd betGbdl 4116 Osszes kilonb6z6 ossz4allftdst, ha az'A, a B, a C
és 8 D betGket haszndlhatod fel! Egy betd ugyanabban 8z 0Osszedllitas-
ban csak egyszer szerepelhet. A betdk sorrendje nem szém{t! ne frj
olyan O0Osszedll{tdsokat, amelyek csak a betdk sorrendJéDenlkulonbnznek

egymastél!

2. A kovetkez6 feladatban betidkb6l és szdmokbdl kell parokat tsszedl-
l{tani. Sorold fel az 6sszes kilonbdzd, KET JELBOL ALLO sorozatot, ha
8z elsbd helyre az A vagy a B vagy a C vagy a8 D betGt, a mdsodik hely-
re pedig az 1 vagy a 2 vagy a 3 szidmjegyet teheted!



A/valtozat

LOGIKAI KEPESSEG

Név:....ooveven c et eeas e Iskola:.......cvuv Osztlly:........ Perc:......

Gondosan hasonlitsd 8ssze a kijelentést a felsorolt tényekkel, és alla-
pitsd meg, hogy melyik ténnyel vald Osszehasonlitasban igaz, melyikben
hamis a kijelentés! Minden tényt egyenként hasonlits U6ssze a kijelentés-
sel! Amennyiben igaznak taldlod, a tény elOtti betiijelzést karikazzad
be! Ha a megitélésed szerint hamis, akkor a tény eldttil betlijelzést
huzzad at!

1. Zsolt kijelentése:'VETTEM A BOLTBAN FUZETET, TOLLAT MEG CERUZAT.
. Tények: A. A boltban filizetet is, tollat is, és ceruzat is vett.
B. A boltban flilzetet és tollat vett, de ceruzat nem.

boltban fizetet és ceruzat vett, de tollat nem.
boltban flizetet vett, de ceruzat és tollat nem.
boltban ceruzat és tollat vett, de fiizetet nem.

oy oy

boltban tollat vett, de ceruzat és fllzetet nem.
A boltban ceruzat vett, de flizetet és tollat nem.
| H. A boltban se fizetet, se tollat, se ceruzdt nem vett.

2. Jozsef kijelentése: MASKOR NEM MEHETEK EL KIRANDULNI, CSAK AKKOR, HA
SZAMTANBOL 1S, £S IRASBOL IS 8TUST KAPOK, DE AKKOR ELMEHETEK.

Tények: A. Szamtanbol nem kap Otdst, csak iradsbdél, és nem mehet ki-
randulni.

B. Szamtanbbl és irasbdél sem kap otdst, és nem mehet el ki-
randulni.

C. Szamtanbdl VBtbst kap, irasbdl nem, és nem mehet kiradndulni.

D. Szamtanbd6l nem kap &t8st, csak irasbdl, és elmehet kiran-
dulni.

E. Szamtanbdl 6tdst kap, irasbdl nem, és elmehet kirandulni.
F. Szamtanbdél is, irasbél is 6tb6st kap, és elmehet kirandulni.

G. Se szadmtanbdl se irasbdl nem kap 6t8st, de elmehet kiran-

! ! dulni .

| - . . - L . . sy s .
E, i . H. Sza&mtanbol is, és irasbol is ©tdst kap, mégsem mehet el
o ! kirandulni.
3. Beéte’i kijelentése: HA SE TAVIRATOT, SE LEVELET NEM KAPOK, AKKOR EL-
: UTAZOM. '
(

t.Tenvek;yA. Tav1£atot és' lev?let is kap, nem utazik.

' “B. Nem kap tav1ratot, csak levelet, mégis utazik.
‘ C. Taviratot és levelet kap, elutazik.

D. Taviratot kap, levelet nem, de elutazik.

E. Nem kap tav1ratot és levelet scm, nem utazik.

F. Nem kap tav1rdtot csak levelet, nem utazik el.

G. Nem kap taviratot és levelet som, elutazik.

K. Taviratot kap, levelet nem, nem utazik ol.
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4, Jakab kijelentése: VAGY CSAK TEAT ISZOM, VAGY CSAK VIZET, VAGY PEDIG
MEGESZEM AZ ALMAT, DE LEHETSEGES, HOGY VAGY CSAK TEAT ISZOM,
VAGY CSAK VIZET, ES MEGESZEM AZ ALMAT IS.

Tények: A. Nem iszik tedt és vizet, de az almat sem eszi meg.
B. Tedt és vizet iszik, valamint almat eszik.
C. Teat és vizet iszik, az almat azonban nem eszi meg.
D. Te&t iszik, de vizet nem, és megeszi az almat.
E. Teadt iszik, de vizet nem, valamint az almat sem eszi meq.
F. Tehat nem iszik, csak vizet és megeszi az almat.
G. Te&t nem iszik és nem eszi meg az almat, csak vizet iszik.
H. Nem iszik tedt és vizet sem, csak megeszi az almat.

5.Vilma kijelentése: AZ UZLETBEN POHARAT VAGY TANYERT VESZEK, ESETLEG
MINDKETTOT, £S MINDJART. HAZAMEGYEK.

Téhzek: A. Poharat vesz de tanyért nem, és nem meqgy haza.
B. Poharat vesz, de tanyért nem, és hazamegy.
C. Nem vesz poharat, csak tanyért, és hazamegy.
D. Poharat és tanyért vesz, de nem megy haza.
E. Poharat nem vesz, csak tanyért és nem megy haza.
F. Nem vesz se poharat, se tényért és nem megy haza.
G. Se poharat, se tdnyért nem vesz, de hazamegy.
H. Poharat és tanyért is vesz, és hazamegy.

6. Kati kijelentése: DELUTAN VAGY CSAK SUOPROK VAGY TUORULGETEK,. ESETLEG
MINDEGYIKET ELVEGZEM, VAGY CSAK MOSOK.

Tények: A. Nem sOpdr és nem tbrdlget, csak mos.
B. Nem sdpdr és nem mos, csak tdrdlget.
C. Nem sopbr, csak tordlget és mos.
D. Nem sopbr, nem tdrdlget, és nem is mos.
E. Nem mos és nem t8rdlget, de sbpor.
F. Nem tOrdlget, csak sOpbr és mos.
G. Sb6pdr és tdrdlget, de nem mos.
H. S6pbr is, tordlget is, és még mos is.

7 Bence kll@lentese.pMA DELUTAN CSAK AKKOR FOGOK IRNI VAGY OLVASNI,
11 : W'ESETLEG MIND%LTTGT . HA MEGTALALOM A SZEMUVEGEM, DE AKKOR IGEN.

Tények: A. Ir és olvas is, bar a szemiveget nem talalta meg.

I

l B. Nem ir, de olvas, és a szemliveget megtalalta.
| C.. Ir is, olvas is, a szemiiveget is megtaldlta.
i .

§ D. Ir, de nem olvas, a szemiiveget megtalalta.

E. Ir, de nem olvas, és a szemliiveget nem taldlta megq.
F. Nem ir, de olvas, noha a szemilveget nem talalta meg.
G. Nem ir, nem olvas, pedig mecgtalilta a szemliveget,

H. Xem 1y, nem olvas, a scomiiveget com talalta meg,

N
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Pistike kijelentése: VAGY CSAK AZ IRONT, VAGY CSAK A TOLTOTOLLAT
VESZEM MEG, DE LEHET, HOGY EGYIKET SEM.

Tények: A. Csak a t8ltdtollat veszi meg, de az iront nem.

B. Csak az iront veszi meg, de a tbltdtollat nem.
C. Nem veszl meg sem a tdltdtollat, sem az iront.
D. A tbltotollat is, meg az iront is megveszi.

Anna kijelentése: HA ESIK AZ ESO, AKKOR SAROS LESZ AZ uT, ES
BEPISZKOLODIK A CIPOM.

Tények: A. Esik az esB, nem sdros az ut, és nem piszkolddik be a cipdje.

B. Esik az es®, nem s&ros az ut, de bepiszkoldédik a cipdje.
C. Esik az esd, saros az ut, mégsem piszkoldédik be a cipdje.
D. Nem esik az esd, de saros az ut, és a cipdje bepiszkolddik.

E. Nem esik az es$, azonban az ut saros, de nem piszkoldédik
be a cipdje.

F. Esik az es® és sarqos az ut, valamint a cipdje is bepisz-
kolédik.

-G. Nem esik az esd, nem sdros az ut, am a cipd bepiszkolddik,
H. Nem esik az esd, sar sincsen, a cipd sem piszkolddik be.

Margit kijelentése: HA JO LESZ AZ EREDMENYEM, AKKOR KIRANDULOK, VAGY
UTAZOM, ESETLEG MINDEGYIKET MEGTESZEM.

Tények: A. J6 az eredménye, nem kirandul, de utazik.

B. J6 az eredménye, kirandul, de nem utazik.

C. JO6 az eredménye, am nem kirandul és nem is utazik.
D. Nem j6 az eredménye, de utazik 1is, kirandul is.

E. Nem j6 az eredménye, de kirandul, am nem utazik.

F. J6 az eredménye, kirandul és utazik.

G. Nem jbé az eredménye, nem kirandul és nem is utazik.

H. Nem jo az eredménye, nem kirandul, mégis utazik.

IF'ordits!
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A véleményed szerint helyes kbvetkeztetések betljelét /amelyek valébban

az adott mondatokbdl
pedig huzd 4atl

k8vetkeznek/ karik&zd be, a helytelenek betdjelct

Figyelem: t&bb vagy mind a harom k&vetkeztetés is jé lehet [/kdvetkezhet
az adott mondatokbdl/!

11. Ha esik az esd, akkor sar van. Ha sar van, piszkos lesz a kerékparom.

A. Tehét
B. Tehat
C. Tehat

ha sar van, akkor esik az eso.
ha esik az esd, akkor piszkos lesz a kerékparom.

ha piszkos lesz a kerékparom, akkor esik az esoO.

12. Csak akkor jadtszom, ha megtanultam a leckémet, de akkor igen.
Jatszom vagy megtanultam a leckémet, de lehet hogy egyiket sem teszem.

A. Tehat jatszom.
B. Teh&t megtanultam a leckémet. '
o C. Tehat se nem jatszom, se a leckémet nem tanultam meg. o
13. Csak akkor iszom, ha szomjas vagyok, de akkor igen. Iszom.
A. Tehat sok vizet iszom.
B. Tehat szomjas vagyok.
C. Tehat, ha iszom, akkor szomjas vagyok.
14. Van olyan apoldé, aki nem nd. Minden apold Onzetlen ember.
A. Tehadt van olyan apold, aki éjszaka is dolgozik.
B. Teh&t a betegdpolas szép hivataés.
C. Tehat van olyan &nzetlen ember, aki nem nd.
D. Tehat van olyan apoldé, aki nem nd.
E. Tehat van olyan apold, aki 6nzetlen.
15. Minden szakk8rds bejardé. Van olyan fiu, aki nem bejaré.
A. Teh&t van olyan fiu, aki nem szakkbrds.
B. Tehat a szakkdr8s8k vonattal érkeznek az iskolaba. o
C. Tehat a szakk8r6sdk bejardk.
D. Tehdt a fiuk k#zdl nincs bejaré.
E. Teh&t van olyan fiu, aki nem bejaré.

16. A fa nem vezeti az elektromossagot. A vonalzé fabél késziil.

i . . A. Tehat

T H -
R C mehaF

D. Tehat

E., Tehat

| ; !
TERE R R - R Tehat]a 'vonalzé kbnnyen torlk : .

a,vonalzd nem vezetl az elektromossagot.

ai fa nem vezet1 az elektromossagot.
a vonalzé fabél készil.

a fa uszik a vizen.
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LOGIKAI KEPESSEG

Név:....coieeeeenseoeceesIskolasee e Osztaly:...........Perc:.

Gondosan hasonlitsd 6ssze a kijelentést a felsorolt tényekkel, és alla-
pitsd meg, hogy melyik ténnyel vald &sszehasonlitésban igaz, melyikben
hamis a kijelentés! Minden tényt egyenként hasonlits &ssze a kijelentés-
sel! Amennyiben igaznak taldlod, a tény eldtti betiijelzést karikazzad
be! Ha a megitélésed szerint hamis, akkor a tény eldtti betlijelzést
huzzad at!

1. Bence kijelentése: MA DELUTAN CSAK AKKOR FOGOK IRNI VAGY OLVASNI,
ESETLEG MINDKETTOT, HA MEGTALALOM A SZEMUVEGEM, DE AKKOR IGEN.

Tények: A. Ir és olvas is, bar a szemiveget nem taladlta meg.

B. Nem ir, de olvas, és a szemllveget megtalilta.
C. Ir is, olvas is, a szemilveget is megtaldlta.
D. Ir, de nem olvas, a szemliveget megtalalta.
E. Ir, de nem olvas, és a szemiiveget nem taldlta meg.
F. Nem ir, de olvas, ﬁoha a szemilveget nem talalta meg.
G. Nem ir, nem olvas, pedig megtalalta a szemlivegct.

! H. Nem ir, nem olvas, a szemllveget sem taldlta megq.

2. Jakab kijelentése: VAGY CSAK TEAT ISZOM, VAGY CSAK VIZET, VAGY PEDIG
MEGESZEM AZ ALMAT, DE LEHETSEGES, HOGY VAGY CSAK TEAT ISZOM,
VAGY CSAK VIZET, ES MEGESZEM AZ ALMAT IS.

Tények: A. Nem iszik tedt és vizet, de az almat sem eszi meg.

. Teat és vizet iszik, valamint almat eszik.

Teat és vizet iszik, az almat azonban nem eszi még.

Teat iszik, de vizet nem, és megeszi az almat.

Teat iszik, de vizet nem, valamint az almat sem eszi meq.

. Teadt nem iszik, csak vizet és megeszi az almat.

O Mmoo w

. Tedt nem iszik és nem eszi meg az almat, csak vizet iszik.
H. Nem iszik teat és vizet sem, csak megeszi az almat.

i
ati kijelentése: DELUTAN VAGY CSAK SUPRUK VAGY TORULGETEK, ESETLEG
o " MINDEGYIKET ELVEGZEM, VAGY CSAK MOSOK.

(98]
A e

Tényék: A. Nem sOpdr és nem tordlget, csak mos.
P y B. Nem s8p&r és nem mos,- csak torilget.

‘; ' ' Cﬁ Nem sbp&r, csak t8rblget és mos.

- D. Nem sdp®br, nem tordlget, é€s nem is mos.
E. Nem mos és‘nem tordlget, de sOpdr.

s " F. Nem t6rblgét; csék s6pdr és mos.

- | G.:Sdp6r7és‘£6rdlget, de nem mos.

H. SOpdr is, tdrdlget is, &s mdy mos is.
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4. Beata kijelentése: HA SE TAVIRATOT, SE LEVELET NEM KAPOK, AKKOR

ELUTAZOM.

Tények: A. Taviratot és levelet is kap, nem utazik.

'B. Nem kap taviratot, csak levelet, mégis utazik.

Taviratot és levelet kap, elutazik.

Taviratot kap, levelet nem, de elutazik.

C

D

E. Nem kap taviratot és levelet sem, nem utazik.
F. Nem kap taviratot, csak levelet, nem utazik el.
G

Nem kap taviratot és levelet sem, elutazik.

H. Taviratot kap, levelet nem, nem utazik el.

5. Jozsef kijelentése: MASKOR NEM MEHETEK EL KIRANDULNI, CSAK AKKOR, HA

Tények: A.réiémtanbél nem kap &tdst, csak irasbdl, és nem mehet ki-

6. Pistike

SZAMTANBOL IS, ES IRASBOL IS UTUST KAPOK, DE AKKOR ELMEHETEK.

randulni.

B. Szamtanbdl és irasbdl sem kap 8tost, és nem mehet el ki~
randulni.

C. Szamtanbdl 6tdst kap, irasbdél nem, és nem mehet kirandulni.

D. Szamtanb6l nem kap &tost, csak irasbdél, és elmehet kiran-
dulni.

E. Szamtanbdl Otdst kap, irasbél nem, és elmehet kirandulni.
F. Szamtanbdl is, irasbdl is o6t8st kap, és elmehet kirandulni.

G'. Se szamtanbdl se irasbdél nem kap 6t6st, de elmehet kiran-
dulni.

H. Szamtanbél is, és irasbdl is Otést kap, mégsem mehet el
kirandulni.

kijelentése: VAGY CSAK AZ IRONT, VAGY CSAK A TULTGTOLLAT

Tények:

|

VESZEM MEG, DE LEHET, HOGY EGYIKET SEM.

A. Csak a t&8ltdtollat veszi meg, de az iront nem.
B.' Csak az iront veszi meg, de a t8ltdtollat nem.
C. iNem veszi meg sem a t&1tdtollat, sem az iront.

D. A tdltdtollat is, meg az iront is megveszi.

7. V

ilma kijelentése: AZ UZLETBEN POHARAT VAGY TANYERT VLSALK ESETLEG
|

1 i
it

i '! b ‘|
“:lw t I!LIDLL__

i

MINDKETTOT, ES MINDJART HAZAMEGYEK.

A..PoharJt vesz de tanyert nem, és nem @eéx haza.
B.'Poharat vesz, de tanyért nem, é&s hazamegy.

C. Neh vesz poharat, csak tanyért, és hazamegy.

D, Poharat és tanyért vesz, de nem megy haza.
E..Pbﬂét&ﬁ nem vesz, csak tényéft és nem megy haza.
F. Nem vesz se poharat, se tanyért és ncm meyy haza.
G. Se pbhafat, se tanyért nem vesz, de hazamcgy.l

WPoharat és tényert is vesz, €s hazamegyy.
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8. 2solt kijelentése: VETTEM A BOLTBAN FUZETET, TOLLAT MEG CERUZAT.

Tények: A. A boltban fizetet is, tollat is, és ceruzat is vett.

B. boltban flizetet és tollat vett, de ceruzat nem.

boltban filizetet és ceruzat vett, de tollat nem.

boltban flizetet vett, de ceruzat és tollat nem.

boltban ceruzat és tollat vett, de fizetet nem.

boltban tollat vett, de ceruzat és fiuzetet nem.

O "M mon
L T

. boltban ceruzat vett, de filizetet és tollat nem.

H. A boltban se fizetet, se tollat, se ceruzadt nem vett.

9. Margit kijelentése: HA JO LESZ AZ EREDMENYEM, AKKOR KIRANDULOK, VAGY
UTAZOM, ESETLEG MINDEGYIKET MEGTESZEM.

Tények: A. J6 az eredménye, nem kiradndul, de utazik.

. J6 az eredménye, kiradndul, de nem utazik.

J6 az eredménye, am nem kiradndul és nem is utazik.

B

C

D. Nem jo az eredménye, de utazik is, kirandul is.

E. Nem jO az eredménye, de kiradndul, am nem utazik.

F. J6 az eredménye, kirandul és utazik.

G. Nem jo az eredménye, nem kirandul és nem is utazik.
H. Nem jé az eredménye, nem kirandul, mégis utazik.

0. Anna kijelentése: HA ESIK AZ ESO, AKKOR SAROS LESZ AZ UT, ES BEPISZ-
KOLODIK A CIPOM.

Tények: A. Esik az es$, nem saros az ut, és nem piszkolddik be a cipdje.

Esik az esd, nem saros az ut, de bepiszkolddik a cipbje.
Esik az es®, sadros az ut, mégsem piszkolddik be a ciplje.

Nem esik az esd, de saros az ut, és a cipdje bepiszkolddik.

m O O

.. .

Nem esik az esd, azonban az ut saros, de nem piszkolédik
be a cipdje.

kolédik.

| h F. Esik az es3 és saros az ut, valamint a cipdje is bepisz-
i G. Nem esik azsesa, nem saros az ut, am a cipd bepiszkolédik.

e 'H. Nem esik az esd, sdr sincsen, a cipl sem piszkolddik be.

1‘ b Fordits!
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i
A veheményed szerint helyes kdvetkeztetések betiijelét /amelyek valéban az
udot' mondatokbol kbvetkeznek /karikdzd be, a helytelenek betiijelét pedig
huzdl at
Fi elem. tbbb vagy mind a harom kdvetkeztetés is j6 lehet [kovetkezhet

f az adott mondatokbdl/!

11. Csak akkor iszom, ha szomjas vagyok, de akkor igen. Iszom.
| A. Teh&t sok vizet iszom.
B. Tehdt szomjas vagyok.
C. Tehat, ha iszom, akkor szomjas vagyok.
12; Ha esik az esd, akkor sar van. Ha s&r van, piszkos lesz a kerékparom.
A. Tehdt ha sar van, akkor esik az esd.
B. Tehat ha esik az esd, akkor piszkos lesz a kerékparom.
C. Tehat ha piszkos lesz a kerékparom, akkor esik az esd.
13. Csak akkor jéfszom, ha megtanultam a leckémet, de akkor igen. N
| jétszom vagy megtanultam a leckémet, de lehet hogy egyiket sem teszem.
| A. Tehat jatszom.
B. Tehat megtanultam a leckémet.
‘ C. Tehdt se nem jatszom, se a leckémet nem tanultam meg.
14. Minden szakkdrds bejard. Van olyan fiu, aki nem bejaré.
T A. Tehdt van olyan fiu, aki nem szakkdrés.
» B. Tehdt a szakkdrdstk vonattal érkeznek az iskolaba.
. C. Tehat a szakk8r8sBk bej&rék.
D. Tehat a'fiuk k8zdl nincs bejard.
S A -1 Tehét[van olyan fiu, aki nem bej&ré.
15. éifélgem vezeti az elektromossagot A vonalzd fabol készil.

' ‘ . A, Tehét‘a vonalzdé nem vezeti az glektromossagot.
z B. Tehit a vonalzd kénnyen tdrik. W
K - C. Tehat a fa nem vezeti az elektromossagot.
i! D. Tehdt a vonalzd fabdl késziil.
o E. Tehat a fa uszik a vizen.

16. Van olyan &apold, aki nem nG. Minden apold &nzetlen ember.
'A. Tehadt van olyan &apolé, aki éjszaka is dolgozik.
B. Tehédt a betegapolas szép hivatas.

. C. Tehat.van olyan &nzetlen ember, aki nem nd.
’ D. Téhét'van olyan apold, aki nem nd.

I E. Tehat van olyan apoldé, aki Odnzetlen. -
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RENDSZEREZESI KEPESSEG

1. Vélo@asd ki az oszlopbdl azokat a négyzeteket, amelyek a kOrbe tartoznak,
és vonalakkal k&sd Oket a kérhtz mindkét feladatban! ‘

/_ B\ E ' =
5/ B \Z =

M

2. Minden kdrben 3 négyzet taladlhatdé. A négyzetek egy-egy dologként képzel-
hetd8k el. A 3 darab azt jelenti, hogy "ilyenek vannak a k&rben®", A kdBrdk
dltal kdzrefogott terilleten 5 kil8nbdzd négyzet taldlhatbé. A feladat an-
nak megillapitdsa, hogy a négyzetek melyik k8rbe [k¥r8kbe/ tartoznak be-
le. A megdllapitott beletartozdst ugy kell jeldlni, hogy az Osszetartozd
né¢  zetet és a k8rt 8sszekdtjuk eqgy vonallal, ahogyan a péld&n lathaté.

A vonalak egymAst keresztezhetik. ,

. Lehet olyan négyzet, amelytdl nem vezet vonal egyik k8rbe sem, .de olyan
k8r is, amelybe egy vonal sem vezet. Egy kdrbe t8bb vonal is vezethet,
és egy négyzet a killdnb®zd tulajdonsagai szerint t8bb kdrbe is beleillhet,
hclBle t8bb k8rbe is vezethet vonal. El3bb gondosan tanulményozd a paldat.
A helyes megoldas alapvetd feltétele, hogy minden k8rt minden négyzettel
kil8n-ktlldn sorra Yssze kell hasonlitani!

{

PELDA
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Az alabbi feladatokban a megnevezett kis négyzetek csoportjait egy vo-
nallal be kell karikazni /a vonal két vége zaruljon/. Csak a bekeritendd
négyzeteknek szabad a vonalon belillre kerdlni, de azoknak kivétel nélkll.
| - _
3. LKeritsd be ezeket: B! 4. Keritsd be a ponttal is /3/,
l a labakkal /J/ és a tetdvel
is /O/ rendelkezdket!

Q' A
(:] i) Bmlﬁ]
] o ‘]
%m‘m mcf%@@

5. Keritsd be mindazokat a négy- 6. Keritsd be mindazokat a néyy-
zeteket, amelyek ponttal /G/, - zeteket, amelyek vagy csak
tetdvel /O/ vagy labbal/R/ ponttal /B/, vagy csak l&bbal
renzelkeznekl /3!, vagy csak tetdvel /{1

"ﬁ@‘@mlj o w@m ey

b7, Keritsd be azokat, amelyek 8. Keritsd be mindazokat a négyzete-
ponttal is /B/ és szarvacs- ket, amelyek ponttal ./O/, tetdvel
k&kkal is /0/ rendelkeznek! /8] vagy labbal /Q/ rendelkeznek!

T v 08
ﬁamﬁm@ . Nﬁm N

Op B | (PO 0pH

. 9.1Ugy vegezd a bekeriteseket ' 10. A kis négyzetek belsejében levd

{ hogy| a kis negyzetekben le- ' kiil6nb8238 jelek szerint végezd
! vO ppntok szerint is legyen ’ a bekeritéseket!

1 egy i(kerités és a kivil levd
. jelek tipusai szerint .is
mindegyik a bekeritett _
terlileten belillre kerfiljon!
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11.

12.

13.

1l4.

-~ 3 - A/valtozat

Fogalmazz meghatarozést az aladbbi két kitaldlt é&131ényrdl a megadott tu-
lajdons&gok alapjan! /A z&r6jelben 1évd részeket nem kell bevenni a meg-
hatdrozasba. Azok csak a tulajdonsdgok kdz8ttl viszonyt kifejezd k¥Oto-

szavak megvélasztés&t segitik./
PELDA. ragcsaldé; /az évszaktbk flggden/: rozsda, fehér, z8ldes szind.

A bék olyan ragcsald, amely rozsda _vagy feher, _vagy z81ldes szinl,

© 8 8 8 ¢ 69 0 9 % T G0 G 9 0 S E L s PN e RS Le e . “ s s s s es e e et

A. Allat; gerinces, emlos, régcsélo

Aleb ----------------------------------------------- coc;_uooo
B. lepke; /egyeseknek/: ragbszerve van, /mésoknak/ szigékéja, /de ettdl
figgetlentil lehetnek/: éjjeliek vagy nappaliak. n

AXréb ...ice0en e e e se s esnans e ee e P ereteesse s e esar s e cevee

Az alabbi 16 lepkérdl meg kell allapitani, hogy melyik tartozik bele és
melyik nem; a lepkés dobozba. Amelyik beleillik, annak betUjelét be kell
karikazni, amelyik nem, &t kell huzni.

A doboz felirata SARGA VAGY NAPPALI, UGYANAKKOR KICSI VAGY TROPUSI lep-
kék:

sidrga, nappali, kicsi, trépusi . s&rga, nappali, kicsi, hazai

barna, nappali, kicsi, trbpusi barna, nappali, kicsi, hazai
sadrga, éjjeli, kicsi, trdpusi sdrga, éjjell, kiceil, hazai
.. barna, éjjeli, kicsi, trdpusi barna, éjjeli, kicsi, hazai
éérga, nappali, nagy, trdpusi sdrga, nappali, nagy, hazai

barna, nappali, nagy, trépusi barna, nappali, nagy, hazai

sarga, €jjeli, nagy, trbpusi sirga, éjjelli, nagy, hazai

I 0O "W Mmooz Yy
M O Z X xR G

barna, éjjeli, nagy, trdépusi barna, éjjeli, nagy, hazail

Keresd meg, hogy a NAPPALI TROPUSI lepke melyik dobozba valdl Amelyikbec
beletartozik, karikdzd be a betlljelét, amelyikbe nem, huzd at! :

A. Qarga nappali lepkck.
Sarga vagy nappali lepkék.
Sarga nappali lepkék vagy trdpusiak.

~ ?répusi lepkék, amelyek nappaliak -vagy sargék.

Mmoo O W

%érga nappali lepkék vagy kicsi trdpusi lepkék.
Sérga vagy kicsi, ugyanakkor trépusi vagy nappali lepkék.

: virag része a bibe, a virdg viszont a n8vény része. Ezek milynn sorrene
'ben'reszel egymasnak? Az alahuzott szavak beiraséval valaszolj!

[
.

15 cA bpj, vagyis a vaza osszetbrese ugy tértént, hogy Jancsi el akarta ven-

‘ni Petertolza Jatekot Nem vették észre Katit aki egy nagy vazaval jott.
Megloktek és a vaza leesett a kOre, mert Kati kie]Lette a kezébdl. Ugyar.-
(is Kati'a lokéstdl-elvesztette az egyensulyat és O8sztdndsen megkapaszko—
dott az asztalban. Trd fel, hogy mi minek az oka és okozata: 8sszetdrés
me }ﬁkes, 1eeses, kiejtes, ‘egyensulyvesztés. Az 5 s26 beirasaval valo-

,ﬁszo&]'i b ‘
.‘ I i :
. I ﬂ;; ...... besan g 2 i it i e T ..

..................
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Hatfajta lepkénk van. Ezeket kell osztalyozni. A dobozokra /a kipontozott
vonalakra/ egy-egy tulajdonsagot kell felirni, ami megmutatja, hogy abban
a dobozban milyen lepkék vannak. A nagy dobozok magukban foglaljak a ko-
zepeseket, azok a kicsiket. A hatfajta lepkének Bsszesen 9 tulajdonsaga
van. Ezek k&2l kell egy-egyet a megfeleld vonalra f8lirni.

1/ Uvegszamyu éjjell lepkék 4/ barma egy ivamyilasu, bllanirigyes lepk{ak

2/ Uvegszarnyu nappali lepkék 5/ kétivamyilasu, blizmirigyes, wWris lepkék

3/ bama, kétivarnyilisu, bizmirigyes 6/ sziirke, kétivarnyilasu, blizmirigyes lepkék
- lepkék

NAGY DOBOZOK KOZEPES DOBOZOK KICSI DOBOZOK

------------------------------

---------------

---------------

---------------

...............

---------------

ooooooooooooooo

---------------

Csoportositds az alabbi lepkéket nagysag szerint. Az lUres négysz8gekbe ird
be a tulajdonsagok k8zbtt taldlhatd méreteket, alattuk pedig karikazd be-
azt a szadmot, amely sorszadmu lepke abba a méretbe sorolhatd.

1/ barma, kicsi, nappali és kartékony 4/ bordd, éjjeli, nagy és kartékony
2/ sarga, kbzepes, kartékony és nappali S/ tarka, nagy és nappali

3/ éjjeld, nagy, kirtékony és tarka 6/ nappali, sarga és kbzepes
iNagysag |: . P . _
Sorszam| 1.2./8l4;,5.6:|'1.2.3.4.5.6. ] 1.2.3.4.5.6.] 1.2.3.4.5.6

iT6bb| kis 'dobozt! egy ‘hagyobba kell egyesiteni: A nagy dobozban levd lepkék

kézd§ ‘tulajdonsdgait irjad f8l a kipontozott vonalra!

A. AKIS DOBOZOK FELIRATAI: 1. Barna, éjjeli lepkék.

[ I : 2. Ejjeli, szlirke lepkék.
KU28S TULAJDONSAG/OK/:

.................................................

1. Blzmirigyes, nappali, tarka, kartékony lepkék.
2}. Sc_srqg, kartékony, buzmirigyes, nappali lepkék.
3. Kartckony, 8ves, nappali, bllzmirigves lepkok.

.................................................
f



'

B/valtozat

| z'i” o . RENDSZEREZESI KEPESSEG
* 1

i

Név:ouzutl‘pi‘..o‘;..oo..-oo-oo ooooooooo e s o s 0 @

Isk

Pla:.

. Vélogasd ki az oszlopb6l azokat a négyzeteket, amelyek a k8rbe tarﬁoznak,

et veevesiessessssecssseseesesss Osztaly:.... ceevesees.. Perc:.....

i
és von alakkal ktdsd 8ket a k8rhdz mindkét feladatban!

A. N B.

Mindén k8rben 3 négyzet taldlhatd. A négyzetek egy-egy dologként képzel-
het8k el. A 3 darab azt jelenti, hogy "ilyenek vannak a k&rben". A kYrok
altal k8zrefogott terllleten 5 kUl8nbdz& négyzet taldlhatéd. A feladat an-
nak megédllapitésa, hogy a négyzetek melyik k&rbe /k8r8kbe/ tartoznak be-
le. A megéllapitott beletartozdst ugy kell jel®dlni, bogy az 8sszetartozd

: negyzetet és ‘a kort Usszekdtjllk egy vonallal, ahogyan a pé&éldan lé&thaté.

A vonalak egymést keresztezhetik.

Lehet olyan négyzet, amelytdl nem vezet vonal egyik kBrbe sem, de olyan,
k6r is, amelybe egy vonal sem vezet. Egy k&rbe t8bb vonal is vezethet, .
és egy ‘négyzet a' kugdnbbzo tulajdonsfgat szerint t8bb k8rbe is beleillhet.
belSle! t&bb kdrbe is vezethet vonal. El8bb gondosan tanulmdnyozd a p&ldat.
A helyes]megoldas alapvetd feltétele, hogy minden k¥rt minden negyzettpl
kUId -kﬁlén sorra bssze kell hasonlitani!

fPELD ". '
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Az aladbbi feladatokban a megnevezett kis négyzetek caoportjﬁit egy vo-
nallal be kell karik&zni /a vonal két vége z&ruljon/. Csak a bekeritendd
négyzeteknek szabad a vonalon belllre kerllni, de azoknak kivétel nélkll.

Keritsé be ezeket: 31

m chl
B ‘[f]

Keritsd be mindazokat a négy-
zeteket, amelyek ponttal /O/,

tetdvel [0/ vagy l&bbal/Q/
rendelkeznek!

2 Bl=
E]Elmlﬁ MY
s oRei;Ne

Keritsd be mindazokat a. négyzeteke
amelyek ponttal /8/ vagy tetdvel /

rendelkeznek!

Bl‘jm 2
[ | @DGD

IF? EEEj

9. Ugy'vFgezd a bekerlteseket,

hogy a kis négyzetekben le-
v pontok szerint is legyen

' egy Kerités és a kivill levd

jelek tipusai’ szerint is'

'mindegyik a bekeritett

geruleten beliilre kerilljbtn!

I

4. Keritsd be a ponttal is /@/,
a lébakkal /{J/ és a tetOvel
is /O/ rendelkezdket!

ETL
.
[Dwm[i][f‘]

6. Keritsd be mindazokat a négy-
. zeteket, amelyek vagy csak
ponttal /B/, vagy csak léabbal
IR/, vagy csak tetdvel /O
rendelkeznek!

[ﬁm[ﬂ
8. Keritsd be mindazokat a négyzeteket

amelyek vagy csak kereszttel /@/,
vagy csak tetdvel /O/ rendelkeznek!

& '
agaaméamg
‘B n8
10. A kis nég?zetek‘belsejében'1ev6

kiil¥nbd2z5 jelek szerint végezd
a bekeritéseket!

5 8 o
= O o)
5 g
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Fogalmazz meghatfroz&st az alédbbi két kitalalt €101ényrdl a megadott tu-
lajdonsédgok alapjan! /A z&rbjelben 1évd részeket nem kell bevenni a meg-
hatarozasba. Azok csak a tulajdons&gok kdz8tti viszonyt kifejezd kdtd-

szavak megvalasztds&t segitik./
PELDA: r&gcsald; /az évszaktdl fliggden/: rozsda, fehér, z8ldes szind.

A bék olyan ragcsald, amely rozsda vagy fehér, vagy z8ldes szind.

A. ndvény; [északi valtozata/: kicsi, csenevési~ééhzﬂ§késju/déii'Véit¢—
zata viszont/: leanderszeril.
A téh (.. ieerteccnneas ceecassceens vse e s e e e ee e c e es s esesesessenn e

B. lepke; /egyeseknek/: ragdszerve van, [madsoknak/: szipbkédja, /de ettdl
figgetlenil lehetnek/: ejjeliek vagy nappaliak.

A!’.‘éb I R A LEE R I I I L R B B A T I B R I @ 8 ® 0 0 0 e 2 e e s s s T e s e e s oo

---------------------------------------------------------------------

Az alébb% 16 lepkérdl meg kell Allapitani, hogy melyik tartozik bele és
melyik nem a lepkés dobozba. Amelyik beleillik, annak bettijelét be kell
karikdzni, amelyik nem, &t kell huzni.

A dobaz felirata: SARGA VAGY NAPPALI, UGYANAKKOR KICSI VAGY TROPUSI lepkcCk.

A. sarga, nappali, kicsi, trdpusi sédrga, nappali, kicsi, hazai

B. barna, nappali, kicsi, trbépust barna, nappali, kicsi, hazai
C. sarga, éjjeli, kicsi, troépusi sarga, éjjeli, kicsi, hazai
D

E. sarga, nappall, nagy, trbépusi sadrga, nappalil, nagy, hazail

barna; nappali, nagy, hazail

I.

J.

K.
barna, éjjeli, kicsi, trbpusi L. barna, éjjeli, kicsi, hazati"

M

F. barna, nappali, nagy, trdpusi N

o

G. sarga, é€jjeli, nagy, trdpusi sdrga, éjjelt, nagy, hazai
H. barna, éjjeli, nagy, trédpusi P. barna, é€jjeli, nagy, hazai

Allapitsd meg, hogy a 3 lepke melyik dobozba illik bele!
Amelyikbe vald, ird elébe a lepke sorszamatl

1. Troépusi lepke.
2. Nappali, trépusi lepke.
3. Kicsi, trdpusi, nappall lepke.

K - il S&rga nappali lepkék.
|[Vﬁ e Sﬂyga'v?gy nappali lepkék. :
|C L_;4;;$érga;nﬁbpall lepkék vagy tropusiak.
: D,___i;'Tgépusi51epkék, amelyek nappaliak vagy sargak.
E.___i; Sérga nappali lepkék vagy kicsi trépusi‘lépkék.
EF‘ 'ersarga;vagy *icsi,lugyanakkog trépusi vagy nappali-lepkék.

RN |

.'JénosﬁfianPéter. Séndo; pedig Janos' apja. Milyen a hdrom ember szarmari-

siisoqrendﬁe?
,|
lO .:l-‘-.'.. ------- LI ) 2' .............. 3.

- S ok e : foot
3. Juli.hz al psztélylkbgepes tanuléi k8zé& tartozik az iskola hetedik évio-

!‘yamé‘:}a- " ‘ | ! ! :
Mi tartozik a masikba? osztaly, évfolyam, Juli, iskola, k8Bzepesck?

Ird e a megfeleld helyekre az 5 alahuzott szot!
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5. Hatfajta lepkénk van. Ezeket kell osztdlyozni. A dobozokra /a kipontozott
vonalakra/ egy-egy tulajdonségot kell felirni, ami megmutatja, hoqy abln
a dobozban milyen lepkék vannak. A nagy dobozok magukban foglal jok a ko
zepeseket, azok a kicsiket. A hatfajta lepkének Usszesen 9 tulajdonsaga
van. Ezek k&zlll kell egy-egyet a megfeleld vonalra f8lirni.

tivegs zarmyu ell lepkék 4/ bama, egy ivamyilasu, bUznirigyes lepkék
;; {tvegszdmyu ré\ggpal.i (leg(pk& 5/ két.lvani{lasu,ybu:murigyes, wiriss l::yké)f
3/ bama, kétivamyilisu, bUzmirigyes 6/ szirke, kétivamyilésu, blamirigyes lepkék

lepkék ' _

NAGY DOBOZOK KOZEPES DOBOZOK KICSI DOBOZOK

---------------

...............

...............

...............

...............
---------------

..............

............
..........

...............

7. Csoportositds az aldbbi lepkéket nagysé‘g‘szerint‘. Az (res néqgyszbdgekbe irc

' ?kf?e al‘tulajdonsigok| kbzttt taldlhatd méreteket, alattuk pedig karikazd be
;( érz'.t ’aj‘szémot‘,aamelyj sorsz&mu lepke abba a méretbe sorolhatd,.
[ HIL T T ' . 3 ) ) 3
YR ! , l;iési;, gwppal.i é&s kartékony 4/ bordé, éjjeli, nagy &s kartékony
2/ sarga, kézepgs,'kégté;km)" és nappali 5/ tarka, nagy és nappali '
|3/ éjpeld, nagy, Kirtékony és tarka 6/ nappali, sarga és kdzepes

| Nagysag o |
' sorsgam|[[1.2.3.4.5.6,] 1.2.3.4.5.6.] 1.2.3.4.5.6. | 1/2.3.4.5.6

i

£. Tobb kis dobozt egy nagyobba kell egyesiteni. A nagy dobozban levd lepkék
k¢26s tulajdonsdgait irjad f81 a kipontozott ‘vonalra!

’ A. A KIS DOBOIZQK FELI{U\'{‘}}I: 1. Nappali, fejlett sz_ipékéju lepkék.
2.‘ F‘ejleﬁt sziptl’)!k!éjh, két;‘ivarnyilésu, nappali lepkék.
K8zUs TULAJDONSAG/OK/[: .. ‘
B. A [KIS DOBOZOK FELIRATAI:

. -
.........................................

l'!i Tisztitél:’lt_)u, kicsi, két ivarnyilasu, nappali lepkék.

2. Nappali, kct ivarnyilasu, fejlett szipdkaju lepkék.

3., Barna, fejlett szipbkaju, nappali, két ivarnyilasu lopkak.,

¢. Nappali, fejlett szipdk&ju, tisztitdliabu, két fvarnytlisu loepkék.,

KOZOS TULAJDONSAG/OK/ : ' '
) h

..............................................



v . c/vél}ozag

_:;, “ _ RENDSZEREZESI KEPESSEG

S

i
i
|

!
NéV’l....'|.-.-.--..-...o........'--........

10 X B PN Ve sesnaens sesanee Ogsztaly:...... e Perc:.....

1. Valo¢aad ki az oszlopbdl azokat a négyzeteket, ameiyek a kdrbe tartoznak,
és vonalakkal k8sd Bket a kdrhdz mindkét feladatbanl! .

A. | ' B.

’ B
= |
. | =2

0 | ==

DN

2. Minden korben 3 négyzet tal&lhaté. A négyzetek egy-egy dologként képzel-~
het8k el. A 3 darab azt jelenti, hogy "ilyenek vannak a k&rben". A kordk
altal k8zrefogott terlileten 5 kUl¥nb8z0 négyzet talalhatd. A feladat agn-
nak megallapitdsa, hogy a négyzetek melyik kbrbe [k8rSkbe/ tartoznak be-
le. A megdllapitott beletartozdst ugy kell jel8lni, hogy az ¥sszetartozd
négyzetet és a k8rt 8sszek8tjlk egy vonallal, ahogyan a példan 1lbthatd.

., A vonalak egymést keresztezhetik. i
Lehet olyan négyzet, amelytdl nem vezet vonal egyik kdrbe sem, de olyan
"kSr 1is, ,amelybe egy vonal sem vezet. Egy k8rbe t&bb vonal is vezethat,
és egy négyzet a kUlbnbbzé tulajdonsé&gail szerint t8bb k8rbe is.beleillhet,
‘hc16¥e|t6bb k8rbe is;vezethet vonal, E13bb gondosan tanulmanyozd a példab,
t HEes megoldis alapvetd feltétele, hogy minden k&rt minden négyzettel

u16w kUldn sorra Hssze kell hasonlitani!

PELDA




C/valtozat

Az allbbi feladatokban a megnevezett kis négyzetek csoportjait egy vo-

nallal be kell karikazni /a vonal két vége zaruljon/.

Csak a bekeritendod

négyzeteknek szabad a wonalon belllre kerllni, de nzoknak kivétel nélkill.

Keritsd be ezeket: 0!

4 D

[i‘J
m L mD

Keritsd be minaazokat s négy-
zeteket, amelyek ponttal /O/, .

tetdvel /Q/ vagy labbal/Q/
rendelkeznek !

CE m<
O RO Y

Keritsu pe azokat, anclyek
ponttal is /B/ é&s szarvacs-
k&kkal is /0O/ rendelheznek!

R MU
wuimé

Plolg o

t

._Ugy vcgezd a bekeritéseket

_ hogy a.kis negyzetekhon le-

vd@ pontok szerint is legyen
egy kerités és a: kile levd
:jplek ‘tipusal szerint is
mlndegyik a bekeritett
drrulﬁcen bcldlre kectljen!

4. Keritsd be a ponttal is /@B/,
a labakkal /(J/ és a tetOvel
is /Q)/ rendelkezdket!

mmmgm

[0 E]mm[ﬁ[ﬁ]

6. Keritsd be nindazokat a négy-
zetcket, auolyek vayy csak
ponttal /B/, vayy csak labbal
IQ/, vauv csak tetdvel /0
rendelkeznek !

If]mE].
m m[%?
[:\][j[f]m"[f‘]

8. Keritsd be mindazokat a négyzete-
ket, amelygk ponttal /3/, tetdvel
147 vagy - Lébbal Igl rendelkeznek!

@
Emm mm
O W00 d

10. A kisg négyzstek belge jében levd

kilsnbdx8 jelek szecrint vegciaﬂ
9 bekeritdsexet!
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Fogalmazz meghatdrozadst az alabbi két kitalalt €181ényrdl a megadott tu-
lajdonsdgok alapj&n! [A zdrdjelben 1évd részeket nem kell bevenni a meg- -
hat&drozasba. Azok csak a tulajdonsé&gok k8z8tti viszonyt kifejezd k¥tSsza-
vak megvalasztésdt segitik./ .
PELDA: r&gcsdld; [az évszaktdl fuggden/: rozsda, fehér, z6ldes szind.

A bék olyan ragcséld, amely rozsda vagy fehér, vagy zbldgg szinQ.

T EEEEEE R I e S A S A S B R A BRI BT R A A I A A B B R A A I A A A L A A I S A A

A. hal; pikkelyes, /de kUl¥nb®z3d szinliek lehetnek/: gybngyhaz, arany, barna

A KEQAQ ..t ereetioneonecensasosssosssssosassnscssosnasasssssssosaos e e
B. lepke; /egyeseknek/: régészerve van, /[masoknak/: szipbkéja, /de ettdl
filggetlenll lehetnek/: &€jjeliek vagy nappaliak. :

PN ) » R I

Az alabbi 16 lepkérdl meg kell &llapitani, hogy melyik tartozik bele és
melyik nem a lepkés dobozba. Amelyik beleillik, annak betiijelét be kell
karikazni, amelyik nem, &t kell huzni.

A dobbz felirata: SARGA VAGY NAPPALI, UGYANAKKOR KICS1 VAGY TROPUSI lepkék

A. sarga, nappali, kicsi, trépusi 1. sdrga, nappali, kicsi, hazai
B. barna, nappall, kicsi, trépusi J. barna, nappali, kicsi, hazail
C. s&rga, éjjell, kicsi, trépusi " K. sArga, éjjeli, kicsi, hazai
D. barna, éjjeli, kicsi, trépusi L. barna, &jjeli, kicsi, hazail
E: sadrga, nappall, nagy, trdpusi M. slrga, nappali, naéy, hazai
F. barna, nappali, nagy, trdpusi N. barna,.nappali, négy, hazai
G. sarga, é&jjell, nagy, trdpusi 0. sarga, €jjeli, nagy, hazai

barna, éjjeli, nagy, trbpusi ' P. barna, éjjeli, nagy, hazai

Egyenkint allapitsd meg mind a 9 lepkérdl, hogy mely dobozokba 1l1lik bele!
A lepkék sorszamdt ird be a megfeleld doboz eldtti vonalra! .

Sarga lepke.

Nappali 1lepke.

Tropusi éjjeli lepke.

¢« Trbpusi, barna lepke.
Trbpusi, barna, éjjelli lepke.
.lSérga, trépusi lepke.

|

|

W N -
« o

Kiési, troépusi lepke.
KiqSiL‘néppali lepke. ‘
Kiqsif sadrga,' trépusi lepke.

VoSO

Sarga’népbéi% lepkék.
ppal.

t

?_

Sérga:yagy nappali' lepkék.

fpeopus

i_.

e

i §§:aa ?jjgli7lépkék vagy trdpusiak. | L
1 l?pkék,jamelyek éjjgﬂiek_vagy’barnék.' '
'Sérda'ﬁapbali lepkék vagy négy tropusi lepkék:

F. Sarga vagy kicsi, ugyanakkor trbépusil vagy nappali lepkék,

A madskafélék;ragadozék, Az oroszlan macskaféle.; A sorrend?
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6. hatfajta lepkénk van. Ezeket kell osztalyozni. A dobozokra /a kipontozott
vonalakra/ egy-egy tulajdonsagot kell felirni, ami megmutatja, hogy abban
a dobozban milyen lepkék vannak. A nagy dobozok magukban foglaljidk a kd-
zepeseket, azok a kicsiket. A hatfajta lepkének 8sszesen 9 tulajdonsdga
van. Ezek k&zlil kell egy-egyet a megfeleld vonalra f8lirn{.

1/ tivegszamyu éjjeli lepkék 4/ bama, €gy{vamyilisu, biizmirigyes lepkék
2/ tvegszirmyu nappall lepkék 5/ kétivamyilésu, bizmirigyes, vrds lepkék
3/ bama, kétivamyildsu, bizmirigyes 6/ szlirke, kétivarnyilasu, bUzmirigyes lepkék
lepkék
NAGY DOBOZOK KOZEPES DUBOZOK KICSI DOBOZOK

---------------
...............

---------------

.............................................

...............

...............
...............

...............

...............

...............

...............

---------------

..............................
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17. Csoportositds az alabbi lepkéket nagysag ‘szerint. Az Ures négyszbgekbe ird
be'w mulajdonségok 'kpz8tt tal&lhatd méreteket, alattuk pedig karikéazd bg
{ rzt. ,Q szémot,' amelly orszamu lepke abba a méretbe sorolhatb.
Hx i

” ; a, kicsi, nappa - kartékcny 4/ bordd, é&jjeli, nagy &s kartékony

'], / salga, kézepesd!, kartekony és nappali 5/ tarka, nagy és nappali

i: / E)Pell, gf kartekony és tarka L 6/ nappall, sarga és.kdzepes'

7 Nagysag -
'[Sors;zam123456 1.2.3.4.5.6. | 1:2.3.4.5.6. | 1.2.3.4.5.6

1%’ Tbbb«kxs dobozt egy nagyobba kell egyesiteni. A naqy dobozban levd lcpkck
l kozbs tula)donséqait irjad f51 a kipontozott vonalra!

N .
A ‘A KIS DOBOZOK FELIRATAI: 1. Szemes, Oves, két ivarnyilasu lepkék.

2. Barna, Sves, ket ivarnyilésu, szdrnykapcsold nélkiili lepkek.
KOZGS TUALDONSAG/OKI‘

B. A KIS DOBOZOK FELIRATAI:

l@_Szemgs, dves, nappali, tisztitdladbu lepkdk.
'2* Nappall, barna, tisztitd6ldbu, szemes lepkik
Jﬂ Tarka, - tisztltolabu, nappali, szemes lelvk

, KBzos TULAJDONQAQIOh/
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1. v&logaasd ki az oszlopb8l azokat a négyzeteket, ameiyek a k&rbe tartoznak.
és vonalakkal k¥sd 8ket a kdrhtz mindkét feladatban!

A. B.

= %'
(0 %g

HEXEH

2. Minden kdrben 3 négyzet tal&lhatd. A négyzetek egy-egy dolagként képzel-
hetdk el. A 3 darab azt jelenti, hogy "ilyenek vannak a k8rben". A k8rik
dltal k¥zrefogott terileten S5 k{ll¥nb®zd négyzet tal&lhatd. A feladat an-
nak megallapitdsa, hogy a négyzetek melyik kdrbe /k¥rBkbe/ tartoznak be-
le. A megdllapitott beletartozdst ugy kell jeldlni, hogy az 8sszetartozd
négyzetet és a k&rt 8sszekBtjlk egy vpnallal, ahogyan a példan 1l&thaté.

A vonalak eqgymist keresztezhetik.

Lehet olyan négyzet, amelytdl nem vezet vonal egyik k8rbe sem, de olyan
kbr is, amelybe egy vonal sem vezet. Egy k8rbe t&bb vonal is vezethet,

és egy négyzet a kUlinb¥z3 tulajdonsdgai szerint t8bb k&rbe is beleillhet,
beldle t8bb kdrbe is vezethet vonal. Eldbb gondosan tanulminyozd a példat.
A helyes megoldids alapvetd feltétele, hogy minden k&rt minden négyzettel
kiil18¥n-kUldn sorra 8Yssze kell hasonlitani!

- PELDA




7.

Az alabbi feladatokban a megnevezett kis négyzetck csoportjéit egy vo-
nallal be kell karikdzni /a vonal két vége zaruljon/.
négyzeteknek szabad a vonalon beliilre kertilni,

i. Reritéd be ezeket: (1

! :
GSDDE]
[ ]

!
1

..Keritsd be mindazokat a négy-
) eteket, amelyek ponttal /O/,

tetovel /O] vagy labbal/Q/
rendelkeznek'

s 0

O ED DY

E]m mZ

Keritsd be mindazokat a négyzeteket,

amelyek ponttal /@/ vagy tetdvel /O

|.' ! I
Ugy‘vpgezb a bekeriteseket,
eqgy kérltes és a kivil levd
feru‘leten belilre kerdljdnl

1 []
| [D; E]D ]
hogy a kis négyzetekben le-
g jelek|tipusai szerint is
oo O
-3

rendelkeznek!
|
J vo pontok szerint is legyen
“mindegyik a bekérltett
B
.T. E ILJ

/ .

4.

8.

10.

Mvaltozat

Keritsd be a ponttal is /3/,
a labakkal /(J/ és a tetdvel
is /O/ rendelkezdket!

DO oA B
r:]D‘f’-]

[0 Q%mﬁg

Keritsd be mindazokat a négy-

zeteket, amelyek vagy csak

ponttal /@/, vagy csak labbal

/Q/, vagy csak tetdvel [0/
rendelkeznek!

glf] 5 CJ
@mﬁm[:jﬁl

Csak a bekeritendod
de azoknak kivétel nélkiil.

Keritsd be mindazokat a négyzeteket

amelyek vagy csak kerQ§zttel lm/,
vagy csak tetdvel /O/“:endelkeznek

ap 7
EE%EBE%QB
4 0psb

A kis négyzetek belsejében levd

kdl6nb8zd jelek szerint végezd

a bekeritéseket!




| D/valtozat
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‘e Fogalmazz meghat&roz&gt ag alabbi két‘kitalélt 61B51ényrdl a megadott tu-

lajdans&gok alapjanl /(A z&r6jelben 16v3 részeket nem kell bevenni a meg-
hatérgz&sba. Azok csak a tulajdons&gok kdz8tti viszonyt kifejezd kbtésza-
vak megvélasztlsdt sagitik./

"PELDA: régcsélé; [az évszaktdl figgden/: rozsda, fehér, z8ldes szind.

A bék olyan ragcsélé, amely rozsda vagy fehér, vagy zdldes szinu

® s 60 000 0 e "% 008 e ® e " B e 00 e PP eCB e s . LR NI S ST Y “- o0

A. ndvény; /egyik fa)téja/ bokorszerii és nagylevelu,

/masik fajtdja/: faszeridl és kisleveldl.

i
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B. lepke; /egyeseknek/: rdgbészerve van, [mdsoknak/: szipdkadja, /de -ettdl
fuggetleniil lehetnek/: gjjeliek vagy nappaliak.

Aréb l.“...'bl'.'.".. ....... ..'l"..l.. ..... S ® » 8 & & & B 6 ¢ 2 A S P O G = WS s v S

.‘l....‘.'.l...'.....’ ----- ¢ * s 0 e 000 pe s e L I I L I T I O N I I I S A

ﬁz ala ibbi 16 lepkér8l meg kell &llapitani, hogy melyik tartozik bele és
lyik nem a lepkés dobozba. Amelyik beleillik, annak betlljelét be kell
karikézni, amelyik nem, at kell huzni.

-A dobaz felirata: SARGA VAGY NAPPALI, UGYANAKKOR KICSI VAGY TROPUSI lepkék

A, sarga, nappali, kicsi, trépusi I. sarga, nappali, kicsi, hazai
B. baﬁna, nappali, kicsi, trépusi - J. barna, nappali, kicsi, hazai
C. sarga, é&jjeli, kicsi, troépusi K. slrga, éjjelt, kicsi,'hazai
D. barna, éjjeli, kicsi, trépusi L, barna, éjjeli, kicsi, hazai
E. s&rga, nappali, nagy, trépusi . M. sarga, nappali, nagy, hazai
F. barna, nappali, naéy. tropusi N. barna, nappali, naqgy, hazal
G. sarga, éjjeli, nagy, trdpusi 0. sérga, éjjell, nagy, hazal
H. barna, &jjeli, nagy, trépusi P. barna, éjjeli, nagy, hazai

3. Keresd meqg [vedd szémba/ azokat a dobozokat, amelyekbe a

4 .

5.

SARGA INAPPALI lepke beletartozik! Amelyikbe beletartozik, karikazd be
a betiijelét, amelyikbe nem, huzd atl

A. Sarga nappali lepkék.

SArga vagy nappali lepkék. .
Sdrga nappali lepkék vagy trdpusiak.

B
&
D. Trbépusi lepkék, amelyek nappaliak vagy sargak.
E. Sarga nappali lepkék vagy kicsi trépusi lepkék.
F

Sadrga vagy kicsi, ugyanakkor tropus1 vagy nappali Jlepkék.

Az orvos eljdtt Marihoz és megmerte a lazat a ladzmérd higanyszala
magasra emelkedett. Ezutdn megvizsgdlta és azt mondta: "Influenzad van,
épybaﬂ kell maradnod."”

M1 minek az oka.és okozata: laz, hiqanszalemelkedeb, influenza? Ird
fel e|hérom szét a megfeleld sorrendbenl

ﬂ. ce e et 2 it et K
’ ok okozat is, ok 18 ckozat

Az agyaq nagyon finom porbél keletkezett. A tégldkat agyagbdl gyartijak.
Ugibgan a téglabdl nagy blokkokat készitenek &s a hazakat ezekbd] rak-
3 ssze,

Mi mibdl lesz? Ird fel az aldhuzott szavakat a helyes sorrcndben!

---------------
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{18.i,~Tt'>bb" kis dobozt egy nagyobba kell egyesiteni. A nagy dobozban levd lepkék

bjvaltozat
- 4 -

Hatfajta lepkénk van. Ezeket kell osztélyozni. A dobozokra /a kipontozott
vonalakra/ egy-egy tulajdonsé&got kell felirni, ami megmutatja, hogy abban
a dobozban milyen lepkék vannak. A nagy dobozok magukban foglalj:ék a‘ké—
zepeseket, azok a kicsiket. A hatfajta lepkének Osszesen 9 tulajdonsaga
van. Ezek k8zll kell egy-egyet a megfeleld vonalra f8lirni.

1/ Uvegszammyu &jjell lepkék 4/ barma,egyivamyilasu, bliznirigyes lepk?k
2/ (vegszArnyu nappall lepkék : 5/ kétivarmyilasu, bizmirigyes, vords lepkék
3/ barna, kétivarnyildsu, bizmirigyes 6/ szlirke, kétivarnyilasu, bliznirigyes lepkek

lepkék
NAGY DOBOZOK KOZEPES DOBOZOK KICSI DOBOZOK

oooooooooooooooo
...............

...............

...............

..............................

...............

...............

..............

...............

...............

...............

...............

...............

------------------------------

‘,Csoplorto‘sitds az aldbbi lepkéket nagysdg szerint. Az {ires négysz®gekbe ird
be a' tulajdonsdgok kdzdtt taldlhatd méreteket, alattuk pedig karikazd be

‘azt ;fafiszﬁimot, amely sorszadmu lepke abba a méretbe 'sorolhaté. -

11/ Ibarna, kicsi, nappali és kértskeny | 4/ bords; &jjell, nagy és krtékony
2/ 'sfirga, kbzepes, kartékony és nappali' - 5/ tarka, nagy és nappali ‘
3/ ;'é!jjeli,.lnagy, ,kérbékmy 'és tarka 6/ nappali, sdrga és kdzepes
| Nagysag | i i ki ,

3.4.J5.6.01.2.3.4.5.6.| 1.2.3.4.5.6. | 1.2.3.4.5.6

sorszam| 1.2.] ;

k8z8s tulajdonsigait irjad f81 a kipontozott vonalral

I A. A KIS DOBOZ0K FELIRATAIL:

s+ BlUzmirigyes, kartékony, napgali lepkék,

2. Kartékony, s&rga, nappali, blzmirigyes lepkék.

Ik
r
1

B. A KIS DOBOZOK FELIRATAI:

1. Tisztitdélabu, fejlett szipdk&ju, két ivarnyilasu lepkék.,
- 2. BlUzmirigyes, tisztitdlabu, tarka, két ivarnyilasu lepkik.

#8288 TULAJDONSAG/OK/:

..............................................
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. feladatokat szabadkézi rajzoldssal oldd meg! Golyadstollal oy
013! Semmilyen més segédeszkiz nem haszndlhato!

Tedd a tollat az a pontba és a toll felemelése neélkal haz/z ey
folytonos vonalat az a' pontba. Hasonldképpen kiisd 0ssze a b-b' . «
c', d-d', e-e', f-f' pontokat!

a x Cx d’ bx S|
e e’ b
- X X ——
C
d
e
x X, f
f f -
a’x d x C’x b’ x
. Rajzold le az aldbbi alskzatokat az eredetivel azonos méretben
és helyzetben, kb. 2 centiméterre az eredeti ald!
T .
I P L s d
! | ‘;" l q! N ’
ig : | b .
C
' |
Cbia C d . d




Rajzold le az aldbbi kort kétszeresére nagyftva és felére kicsi-

nyftve!

nagy{tva /a/

Helyezd el az alédbbi négy-

zetben az A, B, C és O pon-

tokat ugyanigy /ugyanolyan
helyzetben/ ahogy a fenti
unﬁgyzeiben elhelyezkednek!

If

kicsinyitve /b/

Hizz parhuzamost a fenti

a egyenessel az A ponton

keresztil és a b-vel a B

ponton keresztul! A C és

D pontokon &t olyan egye-
neseket hidzz, amelyek me-
r6legesek a c és d egye-

nesre'!

o o

(]

o.

o N o o




3

Milyen alakot 14tsz, ha az aldbbi tdrgyat a nyillal megjelolt ird-
nyokbdl nézed? Rajzold be a ldthaté alakok kontdrjait a négyzetré4-

csokon, és satirozd be a ldthatd részeket!




4

Rajzold le a tiloldalon 1évd bekeretezett &brékat az BlPdPllVPl
megegyez0 méretben és elhelyezésben!

3 b C
a
b
C
d
e
A bal oldali rajz két patcika kozé kifesz{itett gumihdrtyat
abrdzol. Rajzold be a jobb oldali &brédba, milyen lesz a
gumihdrtydn levdé rajz, ha azt az dbra szerinti alakdra nyudajt-
hatjuk!
d
b
C
d
e
f
| g
B h
!
'Az ala?bl abran a t egyenes egy tiukrot jeldl. Rajzold a jobb
' oldali keretbe a bal oldali adbranak a t egyenesre vald tiikirkeé-
pet!
L
t
d
e 7 b
< ‘ C
. , d
), e




1.

2.

Os

Usszefoglalé feladatlap

ztaly:

Iskola:

Igen vagy Nem befrdsaval v

/Kémia 1-8.

dlaszolj!

o./

vegytilet?

...............

.......................................

..........................................................

_____________________

Hatdsa az emberre

SO,L
a/ b/
d/ ) e/
g/ h/

B I N e

abcde
Con
e/
£/
i/ |

" ’
, ll ) a“'1|
. ird fel ai hldrogén égésének egyenletét! Jelold az egyenlet

mennylségl Jelentését is!

" tomegek /g/:

egyenlet:

............................................

abcdefg h i

a bcde

fgh

Mi a kozos a vas- és az éluminiumgyéftés'kémiai folyamatéﬁan?

ab




6. Két-szénatomos szénhidrogenek:

kotés név
egyes a/
kettods d/
hékmas g/

osszegképlet

szerkezeti képlet

7. Mi a funkciés csoport?

B. Szeszes erjedéskor mib6l mi keletkezik?

mibél: . . . . . . . . mi:.
f

abcdefgh

9. Milyen reakciéval kapunk pamutot vagy gyapjuit pdétlé

miszdlat?

Nevezz meg egy ilyen mdanyagot!

10. Szorgalm1 feladat Csak:akkor foglalkozz véle,

r ﬂ!készenﬁvagy' V
| >0 9. 20 momeg
i i hé y mél" : il [’ f‘!l . ,]
L V N A

‘ ,.x,v

l

o

% os szélﬁcukoroldatunk van

' §

|
| ! ) ;
i 1
| !

a

ha a tobbivel mar

A benne 1év6;cukor|

L | .
o

[N



NEV: . e Osztdly: ..... o Iskola: ...

Usézefoglald feladatlap
-~ /Kémipg 7-8. o./

H €- ok e-hé jak vegyérték-
Vegyjel szama széma e-0k sz&ma
T al o/ o/
7 s e/ |t/
YR neo | 2 | s

N : 3 : ~4 ' * abcdelf

12. Mit neveiUnk vegylletnek?

. ab
13. Ird fel a Na-atom és a Cl- atom ionnd alakulasat! Jelold a
kiils® elektronokat!
Na* --> ............ e
Cl + & -—=> ..
14. Mit nevezink redoxi reakciénak?
a
s | ' o | | Ik :
'j'} LZn 1}+' ﬂCL el e e ia
FEE BRSSO | L
! .

H : ' ' ‘ l '
6. Ha kqhstélyos nétrium h1drox1dot vizben oldunk mi torténik?;
! qrd le a folyamatot' ‘

--------------------

e
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A tomény kénsav higitésénak szabdlya:

17,
a/ .
b/
18. Egészitsd ki az aldbbi egyenletet!
azo-. - Hy 50y -—> + ..
Jelold a részecske-dtmenetet is!
A kapott oldat kémhatdsa: ...................
1s.
| Al Fe
Korrodedldédik? a/ b/
c/ d/
Miért?
20. Mehnyi égéstermék keletkezik?
1 mél hiny mél hdny mdl
szén-dioxid viz
etédnbol a/ b/
acetilénbébl
| .i'.;vl I‘, O | ] i
21‘ NevF;d;megja%lef;lalkoh&l 3 fontos felhasznélés1
[ teruletert [ "i' AR |
Lo ,'f"lf"'i‘f‘f 1?’;«-‘: ‘;, [ '_I;'i‘i | N O IR "
. , by
i

i

t

f‘;' :,-: (R

S

! it :
| o

tubbiyel mér‘H
,‘10|g hldrogéuﬁhény
1 vizben

1
o
-

g, 'oxigénnel egyesul

|hény db molekula van?
| i

22“mqurga1A1 feladat leak akkor foglalkozz vele, “ha &
készen Vagy' L L '
s a keletkezett

abcd

e f g

abcd



Iskola:

..............................................

Osztdly:

Osszefoglald feladatlap
/Kémia 7-8. o./

Mi az ion? .

ab ¢
Savas €és ligos kémhatdsu oldatot oOsszeontink. Mi a
lejdtszo6dd reakcid lényege?
egyenlettel: ......... o D e abecd
egy-két szdval: ... ... e
................. o e
Hogy nevezzik a sav-bazis reakcidknak ezt a t{pusat?
f
A Klér ........... ... szind, ......... szagu, az élB6lényekre
NEZVE ..ot iiinannnn gézl Vizes oldata ..................
révén fertbtlen{td szer. abrcd
I%d fel egyenlettel a nitrogéngédz reakciéjat hidrogéngdzzal!
............. s D abcde
A vegyulet. .J 1 . , : ﬁ‘
| o 1 ; | : h P
|Jf gomanJ 08! neve[ képlete kdznapi neve |hasznosit4sa
a/ i ”, NaOH b/ c/
l I .
"“,'T"'"'""""l"‘"""."" “““““““““““““““““ """'",-"' ““““““““““““““
d/ e/ meszes viz £/
‘ oltott mész g/
kalcium-karbondt h/ i/ j/
G k/ .

abcdefghijk




6
28. Az acél olyan vasdtvozet, amelynek .......... -tartalma

........... ¥-ndl ............. : abec

29. A bauxit mely anyagok keveréke?

p abc
30. , '
A vegyiulet Funkcidés csoportjdnak
--; —————————— . Stadiatiadi ittt i it Tl Sttt el i e Sttt
neve képlete neve képlete
Etilalkohol| a/ b/ c/
~ " lecetsav | d/ e/ £/
Aminosav g/ ' i/
T ittt h/ 3/

abcdetfghi1i]

31. Mi,? kondenzdcid?

S ab

32. Milyen reakcidval kapunk

etilénbdl mGanyagot? . . . . . . . . ., . . .>.- a
Mi a kapott termék neve? . . . . . . . ... . . . b
- NN I R o
: el at. Fsak akkor foglalkozz,vele ha 8, tobb1vel ?
Lot

| N S g : ‘ i ' i L : | |
oxlgénnel egyeﬁrl Q hény’méi%{alcwm-I S

: - o !I i ! ! li; i' i v
SRR | | .‘ | o .|

)
: P . |
. - V




NBVE e 05Ztaly: +..v.. ISK0la: ..oovnuenrennenn..

Osszefoglald feladatlap
/Kémia 7-8. o./

34, Mi az elem?

' e e e e e e e e e e e e e e e “abcd

35. Ird fel 8 k8101umat0m és az oxigénatom ionnd alakuldsat!
'Jelold a kils6 elektronokat!" .

Ca > e ' abec

36. Nevezd meg az amménla ket fontos felhaszné1651 teruletét'

Eoe e e e e e e e ’ ab

37. Mﬁt neveziink sav-bazis re-' zid6nak?

ab
38. Karikdzd be azoknak a folyamatoknak a betijelét, amelyek
exotermek és egyben redoxi reakcidk is! .
a/ magnézium égése b/ higany-oxid bomldsa
Sc/ szén-dioxid + viz d/ kondenzdacid
e/ hidrogén égége vizzé £/ natrium + k1ér
| iu' ’ : " | abcdef
iﬁiﬁa'if .m s%?§1‘ﬁ&¢+}r“]5..§ ........ e vizes oldatar Ez a;bldét !
i}iﬁﬂwklffHR.LJ.p.ij.Jt &émhatésu, mert‘}...:.; ..... e :.{:é Q;J K
!§ ;i 'ﬂé éOL-bt Fegétunk bele, akkor zavaros‘lesz mérf a reakcidbéh |
4 u;%ﬁ:ﬁ.giﬁ.$f.?.;;:fu... kgyeﬁkezlk ami vizpenlﬁem SESRERTERCRR
b n;’fJ SRk i L o . o abcide f
A a0. 4ilyén szine van? AiLO3 U
f@f“flwi” oo s LCuSO, s L : -
o !- | - Feipj D e e b o
B
o z



41.

42.

43.

44,

oo

K Szorgalml feladét

Lo

Salétromsav és viz reagdl:

+ HZ’O

oooooo

A vegyiilet

tudomdnyos neve

- e O A e v o ar -

kalcium-szulfét

o e -

-->

hasznos{tédsa

b

Nevezz meg két fémet,

lajdonsdgainak javitdsdra haszndlnak!

abcdefghi]jkl

amelyet OtvOzbanyagként az acélok tu-

Mire haszndljdk fel elsBsortian

a foldgdzt?

a telitetlen szénhidrogéneket?

................

----------------

............................

...................

Milyen vegytuleteket kapunk az aldbbi anyagok bountdsakor?

Zsirok

(“ ‘ i Jti‘

! Keményitﬁ R
3 Fehérjék

készen vagy!

n20049 ‘kalciu —klorldunk van.
g @‘tomeg -%- 3s§oldaﬂ készitéséhez elegend6?

! i !

---------

--------------------------

Csak'akkor foglalkozz veie

@

---------------------

Ebben hdny db ion talélhatd

' '
,Xi

......................................

[

ha a tobbivel m&r

S hény

i
P



47.

48.

49,

50.

Mi az egyesUlés? .. ... . . .. e e
|
gen vagy Nem befrédsdval vdalaszol}!
fém? nemfém?
kalium a/ b/
viz c/ d/
. hidrogén e/ £/
kén g/ h/
Mit nevezink ionos kotésnek? ............ ... i
A hidrogén-klorid
kotéstipusa: ............. e e e ‘
vizzel vald reakciéja milyen tipusu?' ................ :
vizes oldatdnak szokdsos neve: ........... ....;...f...

.vi
vi
‘i

y
né

|ké

":'i

f Hm

18

.................. Osztdly: ........ Iskola: .......

Osszefoglald feladatlap
/Kémia 7-8. 0./

zes oldatdnak el6forduldsa az emberben'7 e e e

zes oldaténak felhasznélésa a héztartésban:

r
I

tflum karbon
:' ' ‘l . ' ' ‘

Plete: .. e e e e

i N : .

y nul O e . !

(o 1= 5 o R 1 1= 1V <

m\_A —_

t b |

ezﬁgazdeségl MBVE: ..ol

gfontosabb felhaszn61651 terulete:
i : ! '

;'.I

S . .

---------------

%J ‘| h ; | ,A‘: e .?F’i"i"

abcdefgh

abecde

b

-



52.

.................... + HZO "?............*’..,.....
53. Egészitsd ki az aldbbi folyamat-jeloléseket!
AL --> A1 T e
fFe :..';.t..rrr>~. Fe "7~ + L .
'54, Sorold fel a vas felhaszndlasdnak 3 fontos teriletét!
55. Mely vegyiletek reakc1éjéva1 keletkezik szappan?
56. A kBolajbdl kapott pdrlatok
neve r2lhaszndlésa
a/ b/
c/ d/
e/ £/
g/
h/ ' tovébbi szétvélasztésra
‘ keril
57. Sz:rgal 1|?qugatw Csak’akkor goglalkozz vele,
ii 1 nahlkeszen iyt i |
Nh;HW}%IQJ“ﬁg’W ;pmh épw}g oxigént kbt,meg, 8
|1t pentndiefual aliqents? |
: ;-1“Ltg’fyi""{:f““f"5 .| 5 i ! ’
‘ C i
“ | '»;f"" " i
i ‘ ’1‘13 l i: ' ¥.
i
L
P !

10

Szénsavmolekula reagél vizzel:

ehhez hény db '

abcdefgh

ha a tobb1ve1

L

1
|
‘ 1

i
i
i
l

(3

l



58.

59.

60.

61.

O\ - —
N

63.

Osztdly:

.......................

Dsszefoglalé'feladatlap
/Kémia 7-8.

Az aldbbi anyagoknak szildrd halmazdllapotban milyen rdcsa

gyémant ndtrium

széndioxid nétrium—hidroxid

Atomracsos:

.........................

Fémrdcsos:

Ionracsos:

..........................

Mblekularacsos:

.....................

................................

..................................................

Karikdzd be azoknak a folyamatoknak a betdjelét, amelyek
egyesiilések és egyben exoterm reakcidk is!

a/ magnézium égése
c/ klér + hidrogén
e/ cink + sdsav

b/ polimerizacio
d/ vizbontds
f/ ndtrium + klér

Egészitsd ki az alabbi egyenleteket!

C8C03 "‘7

Reakcidtfﬁus:

Reakcidt{pus:

Sorold fol a szddavizben 1évl Osszes ion- és molekula-

..........................................

keveréke.

® o > 0 4 e 6 8 s s s s P s s s L I e e S S A T N R S

mdtrdgyank.

.............

(9

£

h



64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

C + 01

--------------------

.......................

A fémek tobbnyire szirkés szindek,

kivétel: ...................
Tegyél kozéjik reldcids jelet!
Magyarorszdg Magyarorsziag
vasérckészlete bauxitkészlete

frd a neveket a kohé megfeleld helyére!

vaseérc
koksz
mészkd
levegl
nyersvas
salak

torokgaz

.........

a

.........

.........

.........

Az alédbbi skéla a szénhidrogén~molekulék C-atom-szdmdat

jelzi.

-------------------

Szorgalm1 feladat

- mdr készen 'vagy.

Jelold be a foldgdz és a k6olaj "helyét"!

....................................

....................................

Csak akkor foglalkozz vele, ha a tobbivel

Hasonlitsd dssze a mészkb és a glpsz %-0s oxigéntartalmat!



Osztdly:

13

Osszefoglald feladatlap

/Kémia 7-8.

0./

71. Igennel vagy Nemmel vdlaszolj mindegyikre!

12.

73.

14.

.................

----------------------------------------------

.................................................

..................................................

catt c1 c1”
atommagjéban 17 p - van a/ b/ c/
1 mélja 40 g d/ e/ £/
€ -szerkezete: 2 + 8 + 8 g/ h/ i/
'3 elektronhéja van 3/ k/ - 1/
abcdefghi
Milyen kristdlyrdcs-t{pusokat ismersz?

frd fel a kalcium-oxid elemekb6l valé keletkezését!
Jelold az egyenlet mennyiségi jelentését is!

=egyenlet:

tomegek /g/:

.......

.......

ooooooo

Nevezz meg kett6t a salétromsav felhaszndldsi teriiletei

.....

.............................................

1 ‘
Sorold f6l a nyersvas és az acél eltérd tulajdonsédgait!

ke
i

écél:

“.Ii'nyersvasﬁ".u.i .........................

..............................

d



17.

78.

0.

14

gyémant grafit
Milyen atomokbl 4117 a/ o/
Kemenysége Y a/
Aramvezetése e/ e/
Kristslyrdcsa o/ | e

abcdelf

A metan

osszegképlete: ....... e e
szerkezeti képlete:

Az emberi tdpanyagok 3 legfontosabb csoportja:

Szorgalmi feladat. Csak .akkor foglalkozz vele, ha a tobbivel
mar készen vagy !

48 g oxigén hdny g szén elégetéséhez elegendb?

Mennyi a8 keletkezett szén-dioxid térfogata, ha 1 mdél COL

térfogata 24 dmb?



1

Osztdly:

5

Iskola:

Osszefoglals feladatlap

/Ké

mia

7-8.

0./

8l1. Igennel vagy Nemmel vdlaszolj mindegyikre!

82.

83.

84.

8s.’

. 86 4frd fdl a

- - - - g e e . W o= -

Osszesen 11 € -ja van

Mit tapasztaltdl s magnézium égetésekor?

-------------------------------------------------

Mi a keletkezett anyag neve?

Szdmi{tsd ki, mennyi a tomege /grammokban/!

2 mél CO,
1 le Ca/DHQ
0,5 m61 NaOH

Mit neveziink endoterm folyamatnak?

.................................................

.................................................

Kén-trioxid reagdl vizzel:

egyenlet:

............

reakcidt{pus:

...........

|

reakcidg?

....................

szén-monoxid égésének egyenletét!

.....................

A szén-monoxid szqmpontjébdl ez milyen tipusy

......................

ab

abecd

Cc

e



90.

91.

92.

16

Mondj&l egy-egy példat a CaCOz el6forduldsdra
az élettelen természetben: ..; ..... ..............
az élbvilégban: ......................

Ird fal 8 hidrogén-klorid elemekb6l vald keletkezését!
Jelold az egyenlet mennyiségi jelentését is!

egyanlet ......... L a
tomegek /19/: ... o D ..

. ‘A paskura feldolgozésénak melyek a termékei?

€Etilén és brém reaskcidja:
egyenlet: ....... Yo N
a reskcidtipus neve: ................ 00000,
MiK keletkezhetnek sz816cukor polikondenzécidjédval?

D L T T T T T T T T T S

izergalml feladat. Csak akkor foglalkozz vele, ha a tobbivel
a4t készen vagy! '

2 kg répacukorbdl 10 kg oldatot kész{tink.
Hdny tomeg-%-os &z oldatunk és hdny mél cukor van benne7



93.

94.

..............

- an am o w> g w —— -

- ww wr e o - s n

/Kémia 7-8. 0./
“Jjele toltése tomege
b/ - c/ 1
e/ nincs £/
h/ i/ i/

neve [

.......

Osztdly:

17

e

_Iskola:

Usszefoglaldé feladatlap

95.

96.

97.

98.

““i,

L

Mi a kovalens kotés?

..................................

.......................................................

frd fel a ndtrium-klorid elemekb6l vald keletkezését!
Jelold az egyenlet mennyiségi Jelentését is!

egyenlet: .
tomegek /g/:

...........

.......

......

Hogyan lesz a szén-dioxidbdl szén-monoxid?

COp + ..oitnn. >
|
- - - 2~ t
R O |SOT | M5 | BET | "
a/ b/ c/ d/ e/
Neve ‘

. jL;;J __________________________ I B ’
. Melyik "sav" £/ a/ h/ i/ i/

vizes oldatdra

jellemzd

T] T

[

...................

d

h

abcdef ghi
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99. Nevezd meg 8z aluminium felhaszndldsénak 3 fontos teriletét!

........................................................

........................................................

........................................................

101. A sz061b6cukor

képlete: e

{ze: ......... I

oldhatdsdga vizben: ...................
A szb6l6cukor a sejtekben lassan .............. ... .. ... ,
s ekkor ............... 85 ... lesz belble.

102. Szorgalmi feladat. Csak akkor foglalkozz vele, ha a tobbivel
' mdr készen vagy! .

Mennyi brém van 20 g 10 tbmég-%-os brdmosvizben?
Mennyi etilén addiciondlja ezt? '

o ! : |
1 [
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NEV : e e e Osztdly: ..... Iskola: .................

Osszefoglald feladatlap
/Kémia 7-8. o./

103. A levegb Osszetétel:

kb.78 ¥ ..........
..... 2
..... X egyéb anyagok abecd
Az "egyéb anyagok'" kozott van egy elem-csoport is.
Mi ezeknek az bsszefoglalé NeVe? . . - e
104. Tegyél'relécios jelet a tobbi helyre is!
pt -ok e” -ok
8zama szama
TTThe LT
" kation |- 5
S .
Y R .
105.
A molekul d b a n“ 1 évob -
k8tés tipusa kotések nemkotb- e -
szdma pdrok szdma
o, |es o/ e/
oo e e/ e/
N, fes T 2 PV
ey i ko T
i ‘ , ¥ abcdefghi jkl
106. Fey0y-+ CO ---  ........ L abud
| Ebben a reakcigdban a CO ............. -szer e



107.

108.

109.

110.

111.

112.

20

Karikdzd be azoknak a folyamatoknak a betdjelét, amelyek
endotermek és egyben bomldsok is!

a/ klér + hidrogén " b/ vizbbl hidrogént és
oxigént d4ll{tunk eld
¢/ kdlium-permanganat re- d/ natrium + klér
akcidja hevitéskor
g/ higany-oxidbdl oxigén f/ HaOH elektrolitos
el6dllitasa disszocidcidja
abecd

Amménia reagdl vizzel:
........ + HLU ey A ' a
"A keletkezett ionok neve: ............ BS i

A kiinduldsi anyagok kdzdl sav: ..........

Milyen kotések vannak
a telftett szénhidrogénekben? ........... ... ... ....

8 telftetlen Szénhidrogénekben? ...................

................................ cde
Mit nevezink addiqidnak? ..............................
................................................... a C
Nevezz meg egy-egy olyan széhhidrétot, ameiy vizben
| 361 01d8diK: ... ... a

csak melegen oldddik: ..................

t

i nem 0ldodik: ... ...
1

Sz%rgalmi'feladat. Csak akkor foglalkozz vele, ha a tidbbivel
mar készen vagy!

Ha?ohlitsd 0ssze az etdn, etilén és acetilén %-os C-tartalmst!

)
t



’ .

113.

114,

115.

11

117.

O

....................

Mi keletkezik a8 viz bontdsakor?

Hogyan lehet kimutatni a keletkezett anyagokat?

Osztdly:

21

Iskola:

Usszefoglald feladatlap

/Kémia 7-8.

o./

..................

..................................................

...................................

.............................................

" e e —--
- g .-

Hglmgzdll.

~ /25 °C/

- - -

P

...................

cde f

Karikdzd be szoknak a folyamatoknak
egyesilédsek és epyben redoxi reakcidk is!

H

g

i

a/ vi{zbontds
c/-HC; + viz

e/ higany-oxid bomldsa

abcdefghi

a betdjelét, amelyek

b/ magnézium égése

d/ hidrogén égése vizzé

f/ ndtrium + klér

drogén-klorid reagdl vizzel:

ot

'+ H‘LD "—"7

.Jelbld 8 részecske-dtmenetet is!

'A kiinduldsi anyagok koziil sav:

bdzis:

e e e

........

..........

..........

b

3

ahbhcde

a

b

k

f

C



118.

119.

120.

121.

122.

22

A szén-dioxid jelentBsége a zold novények szdmara:

b

O

............................................ a
Hol taldlhaté COy a konyhdban?
............................................ c
Ird az alédbbi anyagokat és folyamatokat a megfeleld
helyre! :
aluminium bauxit elektrolifzis
timfoldgydrtds - tiszta Alzq3
N
abcd
Peptidkdtés mely funkcids csoportok‘kbzbtt alakul ki?
........................... 8S ... a
Mi ennek a folyamatnak é'mellékterméke? ..................
‘Milyen t{pusu ez a Reakcid? ...............
Mit nevezink polimerizdcidnak? .
ab

Szorgalmi feladat. Csak akkor foglalkozz vele, ha a8 tobbivel °

mar készen vagy!

1 mél zsirbdl hé&ny mdl szappan lesz, s mennyi ennek a tomege?



123.

124.

125.

126.

127.

-----------------

------

sszefoglalsé feladatlap

.....

Iskola:

/Kémia 7-8. 0./

Az elem
neve vegyjele atomjdnak a beldle
p¥-széma képzédd ion
o | ca o/ e/
o/ e/ | 1 e/
abcdef
Mi a mél?

.................................................. aboc
Jelold kotd- és nemkotd elektronpdrokkal egyutt az aldbbi
molekuldk szerkezeti képletét!

viz a
hidrogén-klorid b
ammdnia | ¢
Laboratdriumban mib6l szoktak el6dllitani h;drogént?
............................................. a b
Hogyan kell a fejl6d6 hidrogént felkogni?
............................................. >
Hogyan kell meggydjtani?
‘ I d
A kén pxidjai:
S +‘QL i a
A kapott fermék NEVE: .. ..''vvuunenn. Ha ezt tovabb-
oxidéljuk; ........ B kapunk | bc
.................. Ry < defg



128.

129.

130.

131.

5132.

133.

- ——

Co‘z‘ + HZO R Sathate ..-.-.-..-. ......
A keletkezett anyag neve: .............
IrJ egy- egy példat arra, hogy mikor megy végbe ez a

reakcid :
. inkabb a fiéls6 nyil irdnydban:

---------------------------

----------------------------

| L
Az aldbbi anyagokat vizbe tesszik, 1ill. vezet)ik.
' Milyen kémhatdsu lesz e kapott oldat?

a/ HCl ..., b/ NaCl....... c/ NHy ..........
|
d/ SOp ........ e/ Cal ..... . f/ CHaCOOH .......
Lo : '
g/ HgD h/ Cu ...... i/ COp ooininnn.

) abcdefgh
Ird fel s metdn dgésének egyenletét!

|
| |

abcde
A k8olaj kiildnbbtz8 .................. szénhidrogének
............... ... , amelyek szdtvdlasztdsa ................
i _ .
kUldnbbzﬁeége.alapjén térténik ab
Mit nevernk mbanyagnak? . ... .. i e e e e,

Szongalml feladat. Csak ékkor foglalkozz vele, ha a tobbivel
mﬁr készen vagy!

‘Hény db etilénmolekula polimerizécidjéval kapunk egy
‘uzsonna- zacskéra /2 g/ valé polietilént?

1

—-



1I. melleklet: Uj tesztek 1986.

Logikai képesség A, B (Csirikné Czachesz Erzsébet)



LOGIKAI KEPESSEG A/védltozat
Név:. ... .. Iskola:.............. Osztdly:.... Perc:......

Gondosan hasonlitsd Ossze a kijelentést a felsorolt tényekkel és
dllapitsd nmeg, hogy melyik ténnyel valé osszehasonlitdsban igaz,
melyikben hamis a kijelentés. Minden tényt egyenként hasonlits
dssze a kijelentéssel! Amennyiben 1gaznak taldlod, a tény elétti
betijelzést karikazzad be, ha a megitélésed szerint hamis, akkor
a tény eldtti betijelzést hizzad at!

1) Timea kijelentése: HA ESTE HURKAT VAGY KOLBASZT ESZEM, ESETLEG
‘ HURKAT IS, KOLBASZT 1S, AKKOR MOST KENYERET VAGY
! SAVANYUSAGOT VESZEK, DE LEHET, HOGY KENYERET
i IS ES SAVANYUSAGOT 1S,
| ‘
’Ténsz:,
[ |i
\ . |
SN Il
'I.;w_»
‘ b
N .

A, Hurkét 'eszik, de kolbdszt nem, éé nem vesz ke-
. nyeret ‘sem, savanyuségot sem. !

[N

i

. TL,lEBu Hurkdt eszik, kolbédszt nem, de csak kenyeket 'f
| i Ci Hurkét eszik, kolbészt nem és vesz kenyéret meg~

sqvanyuségot is. w i
.] urkét'ls Kolb4szt'is' 8521k ém hem vesz kenyeJh
et sem, savanyuségot sem.
’|E Hurkat is és kolbaszt is eszik, vesz kenyeret,
; de savanyusdgot nem. |
' w F. Hurkdt és kolbdszt is eszik, és. vesz kenyeret
is, savanyusdgot is.
G. Nem eszik hurkdt se, kolbdszt se, valamint ke-
. nyeret és savanyusadgot sem vesz.
- H. Nem eszik hurkat és kolbészt sem nem vesz ke-
i nyeret, csak savanyysdgot. . ;
| 1. Nem e521k hurkdt és kolbdszt sem mégis vesz
: kenyeret és savanyusdgot.

V
!
! !4 1
LR

i
x
i
I
[
{
|
[

|
‘r vesz, savanylsdgot nem, ! . \

| !‘l|‘ il

I

2) Bence kijelentése: MA DELUTAN CSAK AKKOR FOGOK IR NI VAGY OL-
_|VASN1 ESETLEG MINDKETTOT, HA MEGTALALGM A ZEMUVE—
1 ;sGE , DE AKKOR IGEN.

i
i

{
‘Ténxek w
i
|

: A. Ir és olvas is,ibér a;szemUveget nem taldlta
| meg. : ; '
! B. Nem I{r, de olvas, és 3 szemiveget megtaldlta.
J C. fr is, olvas is, a szemiiveget is megtaldlta.
f D. de nem olvas, a szemiiveget megtaldlta.
;' ; €. Ir, de nem olvas, és a szemuveget nem talalta
| H meg . 1
! | F. Nem ir, de olvas, noha a szemiiveget nem talédlta
| meg.
G. Nem ir, nem olvas, pedig megtaldlta a szemiive-
get. '

H. Nem ir, nem olvas, a szemiiveget sem taldlta meg.

|
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3) Rézsa kijelentése: HA VAGY CSAK TOLLAT VAGY CSAK FINIAT vt-

Tények:

|

S7EK, AKKOR MARAD PENZEM.

jwiepReoip-g

=2

.
H.

Tollat és tintat nem vesz, marad pénze.
Tollat és tintdt vessz, &5 marad pénse.
Tollat vesz, tintdt nem, marad péncze.

Se tollat, se tintdt nem vesz, de pénze sem ma-
rad.

Tollat nem vesz, csak tintdt, és nem marad pén-
ze. ‘ '
Tollat vesz, tintat nem, és pénze sem marad.
Tollat és tintat vesz, és nem marad pénze.
Tollat nem vesz, csak tintat és marad pénze.

4) Margit kijelentése: HA JO LESZ AZ EREDMENYEM, AKKOR KIRANDU-

Tények:

VAGY UTAZOM, ESETLEG MINDEGYIKET MEGTESZEM.

LOK, .

H.

MmO O >

J6 az eredménye, nem kirdndul, de utazik.

J6 az eredménye, kirdndul, de nem utazik.

J6 az eredménye, &m nem kirdndul és nem is uta-
zik. :

Nem j6 az eredménye, de utazik is, kirdndul is.
Nem 3j6 az eredménye, de kirdndul, dm nem utazik.
Jé az eredménye, kirdndul és utazik.

Nem j6 az eredménye, nem kirdndul és nem is uta-
zZik.

Nem j6 az eredménye, nem ‘kirdnHul, mégis utazik.

5) £va kijelentése: DELUTAN CSAK AKKOR FOZOK, HA VAGY CSAK MOZI-

Tények:

JEGYET, VAGY CSAK SZINHAZJEGYET KAPOK, ESETLEG

CEGYIKET SEM, AKKOR VISZONT FOZOK.

Nem rdzott, és kapott mozijegyet is, szinhazje-
gyet is. . .
F6zott, de nem kapott mozijegyet sem, szinhdz-

" jegyet sem.

F6zott, de nem kapott mozijegyet, csak szinhéz-
jegyet.

Fozdtt, mozijegyet kapott, de szinhizjegyet nem.
F6zott, mozijegyet és szinhdzjegyet is- kapott.
Nem fdzdtt, nem kapott mozijegyet sem, szinhdz- .
jegyet sem.

Nem f6zott, nem kapott mozijegyet, csak szinhdz-
jegyet.

Nem fdzott, mozijegyet kapott, de szinhdzjegyet
nem. :
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6) Vanda kijelentése: ESTERE LEHETSEGES, HOGY TANULOK VAGY 0LVA-
SOK, ESETLEG MINDEGYIKET TESZEM, VAGY PEDIG A  TV-T1
NEZEM, OE AZ IS LEHET, HOGY NEM TANULOK, NEM OLVA-
SOK, £S A TV-T SEM NEZEM.

Tanul is, olvas is, a TV-t is nézi.
Tanul, olvas, de nem nézi a TV-t.

Tanul és TV-t néz, de nem olvas.

Tanul, de nem olvas és nem nézi a TV-t.
Nem tanul, csak olvas és V-t néz.
Olvas, de nem tanul és a TV-t sem nézi.
Nem tanul, nem plvas, de a TV-t nézi.

Nem tanul, nem olvas, és a TV-t sem nézi.
. :

lények:

IToOOTMMOO OO

7) Ede kijelentése: VAGY CSAK ENEKBOL  VAGY CSAK RAJZBOL INDULOK
- - ~ A VERSENYEN ES ELUTAZOM PECSRE. - o

» >

Enekbdl nem indul a versenyen, csak rajzbdl, és
nem utazik Pécsre.

Tények:

B. Nem indul se énekbdl, se rajzbdl, de elutazik
Pécsre.
C. Nem indul se énekbdl, se rajzbdl, és nem is uta-
. zik Pécsre. o .
D. Indul énekb6l és rajzbdl is, meg utazik Pécsre
is.
i E. Indul énekbdl és rajzbol is, de nem utazik Pécs-
! re. .
F. Enekbdl indul, rajzbol nem, de utazik Pécsre.
G. Enekbdl indul, rajzbdl nem, de nem utazik Pécsre

sem. : .
H. Rajzbol indul, énekbdl nem, de utazik Pécsre.

|

o ' .
'8) Andrea kijelentése: HA AZ ESO SEM ESIK, ES A SZEL SEM FUJ,
: AKKOR FUTOK E£S UGROK. . -

Tények: A. Nem esik, de fu) és fut is, ugrik is.
B. Esik, de nem fiuij, és nem fut, nem ugrik.
C. Nem esik, de fdj, fut, de nem ugrik.
D. Esik és fuj, mégis fut is, valamint ugrik is.
E. Nem esik és nem fuj, mégsem fut, de pem is ug-
rik. ,
! F. Nem esik, nem fuj, fut, de nem ugrik.
! G. Nem esik, nem fuj, fut is és ugrik is.
. H. Esik is, fui) is, nem fut, de ugrik.
! I. Esik, fuj és nem fut, mem ugrik.
, .



A véleményed
valdban

szerint
az adott mondatokbdl kovetkeznek/ karikdzd be, a helyte-

4

helyes kiovetkeztetések betdjelét /amelyek

lenek betdjelét pedig hizd 4at!

Figyelem: tobb kdvetkeztetés is jo lehet /kovetkezhet az adott

mondatbdl/!

9) A p&ros szdmok oszthaték 2-vel. A 4-gyel oszthaté szdmok péro-
sak.

moo @ >

Tehat
Tehat
tok.

Tehdt
Tehdt
Tehdt

a paros sz&mok oszthatdk 4-gyel.
a 4-gyel oszthaté szdmok 2-vel is osztha-

a pdros szdmok oszthatdk 2-vel,
a pdros szdamok utolsd jegye is péros.
a 4-gyel oszthaté szdmok pdrosak.

10)'A ﬁldb tagjai nem vendégek. Néhdny jelénlévﬁ klubtag.
‘ . . +

A
B.
C.
0
E

Tehdt
Tehdt
Tehdt
Tehat
Tehdt

8 klubtagok minden megjelentek.

van olyan jelenlévd, aki nem vendég.
a vendédpek bselépbHjegyet valtottak.

a klub tagjsi nem vendégek.

néhdny jelenlév8 klubtag.



LOGIKAI KEPESSEG B/véltozat

A véleményed szerint helyes kovetkeztetések betidjelét /amelyek
valéban az adott mondatokbdl kovetkeznek/ karikdzd be, a helyte-
lenek betdjelét pedig huzd at!

Figyelem: tobb kovetkeztetés is jé lehet /kdvetkezhet az adott
mondatbdl/! .

1) A paros szdmok oszthatdék 2-vel. A 4-gyel oszthatd szamok péro-
sak. '

A. Tehdt a pdros szdmok oszthatdk 4-gyel.

B. Tehdt a 4-gyel oszthatd szamok 2-vel 1s osztha-
tdék.

Tehdt a pdros szdmok oszthaték 2-vel.

Tehdt paros ‘'szdmok utolsdé jegye is pdros.
Tehdt a 4-gyel oszthatd szdmok pdrosak.

mooO
[¢Y]

2) A klub tagjai nem vendégek. Néhdny jelehléyé klubtag.

Tehdt a klubtagok minden megjelentek.
Tehdt van olyan jJelenlévh, aki nem vendég.
Tehdt a vendégek belépdbjegyet valtottak.
Tehat a klub tagjai nem vendégek.

Tehdt néhdny jelenlévd klubtag.

Mo O >

Gondosan hasonlitsd dssze a kijelentést a felsorolt tényekkel és
dllapitsd meg, hogy melyik ténnyel vald Osszehasonli{tdsban igaz,
melyikben hamis a kijelentés. Minden tényt egyenként hasonlits
ossze 8 kijelentéssel! Amennyiben igaznak taldlod, a tény eldtti
betiGjelzést karikdzzad be, ha a megitélésed szerint hamis, akkor
a tény elbtti betdjelzést hdzzad &t! :

Fordits!
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3) Timea kijelentése: HA ESTE HURKAT VAGY KOLBASZT ESZEM, ESETLEG

Tények:

HURKAT IS, KOLBASZT IS, AKKOR MOST KENYERET VAGY
SAVANYUSAGDT VESZEK, DE LEHET, HOGY KENYERET

TS £S5 SAVANYUSAGOT 1IS.

A. Hurkdt eszik, de kolbdszt nem, €s nem vesz ke-
nyeret sem, savanyusdgot sem.

B. Hurk4dt eszik, kolbdszt nem, de csak kenyeret
vesz, savanyusagot nem.

C. Hurkédt eszik, kolbdszt nem, és vesz kenayeret mey
savanyusagot is.

D. Hurkat is, kolbaszt is e521k am nem vesz kenye-
ret sem, savanyuségot sem.

E. Hurkdt is és kolbdszt is eszik, vesz kenyeret,
de savanyuséagot nem.

F. Hurkdt és kolbdszt is eszik, és vesz kenyeret
is, savanyusdgot is. '

G. _Nem eszik hurkat se, kolbdszt se, valamint ke-

nyeret és savanyusdgot sem vesz.

H. Nem eszik hurkdt és kolbdszt sem, nem vesz ke-
nyeret, csak savanyuségot

I. Nem e521k hurkdt és kolbdszt sem, mégis vesz
kenyeret és savanylsdgot. '

4) Bence kijelentése: MA DELUTAN CSAK AKKOR FOGOK TRNI VAGY OL-

VAGNI, ESETLEG MINDKETTOT, HA MEGTALALDOM A SZEMUVE-
GEM, DE AKKOR IGEN. :

A. fr és olvas is, bdr a szemiiveget nem talalta
meq.

B. Nem {r, de olvas, és a szemiveget megtaldlta.

C. Ir is, olvas is, a szemiveget is megtaldlta.

0. fr, de nem olvas, a szemiveget megtalalta.

E. fr, de nem olvas, és a szemiiveget nem taldlta
meg.

F. Nem {r, de olvas, noha a szenmiiveget nem taldlta
meg .

G. Nem fr, nem olvas, pedig megtaldlta a szemiive-
get. A i
H. Nem {r, nem olvas, a szemiveget sem taldlta meg.
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5) Rézsa kijelentése: HA VAGY CSAK TOLLAT VAGY CSAK TINTAT VE-

Tenyek:

SZEK, AKKOR MARAD PENZEM,

m oo ®>

Ic™m

Tollat és tintdt nem vesz, marad pénze.

Tollat és tintdt vesz, és marad pénze.

Tollat vesz, tintdt nem, marad pénze.

Se tollat, se tintdt nem vesz, de pénze sem ma-
rad.

Tollat nem vesz, csak tintdt, és nem marad pén-
ze. .
Tollat vesz, tintdt nem, és pénze sem marad.
Tollat és tintdt vesz, és nem marad pénze.
Tollat nem vesz, csak tintat és marad pénze.

6) Margit kijelentése: HA J0 LESZ AZ EREDMENYEM, AKKOR KIRANDU-

VAGY UTAZOM, ESETLEG MINDEGYIKET MEGTESZEM.

LOK, .

Tények:

=X OoOMmMmMmo [qpRecip=d

Jé az eredménye, nem kirdndul, de utazik.

J6é az eredménye, kirdndul, de nem utazik.

J6 az eredménye, 4m nem kirdndul és nem is uta-
zik. ' '

Nem j6 az eredménye, de utazik is, kirandul is.
Nem j6 az eredménye, de kirdndul, &am .nem utazik.
J6 az eredménye, kirandul és utazik.

Nem j6 az eredménye, nem kirdndul és nem is uta-
zik. ‘

Nem jO az eredménye, nem kirdndul, mégis utazik.

tése: DELUTAN CSAK AKKOR FOZOK, HA VAGY CSAK MOZI-

7) Eva kijelen
|

Tények:

JEGYET, VAGY CSAK SZINHAZJEGYET KAPOK, . ESETLEG

EGYIKET SEM, AKKOR VISZONT FOZOK.

A.

Nem fdzott, és kapott mozijegyet is, szinhdzje-
gyet is. ' ' :
Fézott, de nem kapott mozijegyet sem, szinh&z-

"jegyet sem.

F6zott, de nem kapott mozijegyet, csak szinhdz-
jegyet. :

F6zott, mozijegyet kapott, de szinhdzjegyet nem.
Fozott, mozijegyet és szinhdzjegyet is kapott.
Nem fdzott, nem kapott mozijegyet sem, szinhdz-
jegyet sem.

Nem f6z6tt, nem kapott mozijegyet, csak szinhdz-
jegyet. -

Nem fdzdtt, mozijegyet kapott, de szinhdzjegyet
nem,
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8) .Vanda kijelentése: ESTERE LEHETSEGES, HOGY TANULOK VAGY OLVA-
50K ESETLEG MINDEGYIKET TESZEM, VAGY PEDIG A TV-T
NEZEM, DE AZ IS LEHET, HOGY NEM TANULOK, NEM OLVA-
50K, £S A TV-T SEM NEZEM.

Tanul is, olvas is, a TV-t 1s nézi.
Tanul, olvas, de nem nézi a TV-t.

Tanul és TV-t néz, de nem olvas.

Tanul, de nem olvas és nem nézi a TV-t.
Nem tanul, csak olvas és TV-t néz.

Olvas, de nem tanul és a 'TV-t sem nézi.
Nem tanul, nem olvas, de a TV-t nézi.

Nem tanul, nem olvas, és a TV-t sem nézi.

Tények:

TOMMOO®>

9) Ede kijelentése: VAGY CSAK ENEKBOL. VAGY CSAK RAJZBOL INDULOK

A VERSENYEN £S5 ELUTAZOM PECSRE.
| b
Tények: . A. Enekb6l nem indul a versenyen, csak rajzbdl, és

\ nem utazik Pécsre. .
| B. Nem indul se énekbdl, se rajzbdl, de elutazik
b Pécsre. ‘ :
C. Nem indul se énekbdl, se rajzbdél, és nem is uta-
zik Pécsre. -
D. Indul énekb6l és rajzbsl is, meg utazik Pécsre
is. : -
E. Indul énekb6l és rajzbdl is, de nem utazik Pecs-
‘ , re.
i F. Enekb8l indul, rajzbél nem, de utazik Pécsre.
G. Enekb6l indul, rajzbél nem, de nem utazik Pécsre
' sem. :
! H. Rajzb6l indul, énekb6l nem, de utazik Pécsre.

10) Andrea kijelentése: HA AZ ESO SEM ESIK, ES A SZEL SEM FUJ,
_ AKKOR FUTOK ES UGROK.

h

Tények: A. Nem esik, de fuj és fut is, ugrik is.
= B. Esik, de nem fij, és.nem fut, nem ugrik.
C. Nem esik, de fdj, fut, de nem ugrik.
D. tEsik és fuj, mégis fut is, valamint ugrik is.
E. Ng: esik eés nem faj, mégsem fut, de nem is ug-
rik.
F. Nem esik, nem fuj, fut, de nem ugrik.
6. Nem esik, nem fuij, fut is és ugrik is.
H. Esik is, fdj is, nem fut, de ugrik.
I. Esik, fu) és nem fut, nem ugrik.



III. melléklet: Uj tesztek 1987. (csak a dolgozatban emli-
tettek)

Logikai képesség A, B (Viddkovich Tibor)
Kémia 1-12. (Baloghné Z4abé Magdolna - Kecskésné Dobdvé-
ri Erzsébet)



LOGIKA FELADATLAP A viltozat

NEV:.eeeeeenooneonn eeev.. Iskola:......... et Osztdly:...... Perc:.....

Olvasd el figyelmesen a8z aldbbl torténetet! A tdrténet végén feladatot
kapsq majd! _

- A napkozisek uz%onnéhoz készulbdnek

. - Mit kapunk ma? - kérdezi velaki.

- Ma mindenki epy szelet vajas kenyeret és egy pohdr kakadét kap uzsonnéra -
mondja a napkbzis tandrnd.

A gyerekek koziil nem mindenkl szereti a vsjas kenyeret kakaéval, 1gy azutdn
rogton megjegyzéseket tesznek. KiJEantéSElket olvashatod az 1- 10 feladat

elsé soréban

| , '
Az aldbbi felsdatokon végighaledva, a feladat elején taldlhatd kijelentés
utdn . felsorolt négy tény kozliil kariké&zd be annak a betGjelédt, amelyik be-
kovetkezése esetén a kijelentés igaz volt, és hizd &t azt, amelyik esetén a
kiJelentés hamis voltl

|
1. Kati kijelentése. MEGESZEM A VAJAS KENYERET ES MEGISZOM A KAKAGT

Tények: A Megeszi s vaJas kenyeret Megissza a8 kakadt.

' B. Megeszi a vajas kenyeret Nem issza meg a kakaét.

C. Nem eszi meg 8 vajas kenyeret. Megissza a kakadt.

0. Nem eszi meg a8 vajes kenyeret. Nem issza meg a8 kakadt.

!

2. Jancsi kiJelentése SEM A VAJAS KENYERET NEM ESZEM MEG, SEM A KAKAOT
NEM ISZOM MEG.

!
| i '
Tényak: A. Megeszi a vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.
| C. Nem eszi meg a vajas kanyeret Megissza a kakadt.
D. Nem e521 meg a vajas kenyeret Nem issza meg a kakaébt.

~

J.: Gébor kijeléntésg VAGY CSAK A VAJAS KENYERET ESZEM MEG, VAGY CSAK A
TRy T ~ KAKAOT ISZOM MEG. .
T?nyeks A. Megeszi a vaJas kenyeret. Megissza a kakadt.
| B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.
) C. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Meyissza a kakadt.
0. Nem eszi meg 8 vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.

o | ’ FORDITS!



2 A védltozat

Miki kijelentédse: MEGESZEM A VAJAS KENYERET VAGY MEGISZOM A KAKAOT,
DE LEHET, HOGY MINDKETTOT MEGTESZEM.

Tédnyeak: A. Megeszi a va)as kenyeret. Meyglissza a kakadt,.
B. Megeszl a vajas kenyeret. Nem isszs meg 8 kakaodt,
C. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Megissza a kakaot.
D. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.

Kldri kijelentése: LEGFELJEBB A VAJAS KENYERET ESZEM MEG VAGY A KAKAOT
1SZ0M MEG, DE LEHET, HOGY EGYIKET SEM TESZEM.

Tények: A. Megeszi a vajas kenyeret. Megissza a kakadt,
; B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issze mep 8 kakadt.
C. Nem eszi meg a va)as kenyeret. Megissza a kakadt.
. 0. Nem eszi meg 8 vejas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.
Tamés kijelentése: CSAK AKKOR ESZEM MEG A VAJAS KENYERET, HA MEGISZOM
| A KAKAOT, DE AKKOR FELTETLENUL.
Tényékz A. Megeszi a vaj)as kenyeret. Megissza a kakadt.
| B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.
‘ C. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Megissza a kakad6t.
D. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.

Edit kijelentédse: gA MEGESZEM A VAJAS KENYERET, AKKOR MEGISZOM A KAKA-

Tények: A. Megeszi a vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
l B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a8 kakadt.
C. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
D. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.

Agi kdjelentése: HA NEM ESZEM MEG A VAJAS KENYERET, AKKOR NEM ISZOM MEG
| A KAKAOT.
N [ .
Tények:s A. Megeszi‘a vajas kenyeret. Mepissza a kakadt.
[ B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg 8 kakadt.
' C. Nem eszi mepg a vajas kenyeret. Megissza s kakadt.
D. Nem eszi meg a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakaét

?Péter kijelentésex NEM IGAZ AZ, HOGY HA MEGESZEM A VAJAS KENYERET AK -

. " KOR MEGISZOM A KAKAOT.

TényeL: ?A. Megeszi @ vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
! B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a kakadt.
C. Nem eszi meg a vejas kenyeret. Megissza a kakadt.
E D. Nem eszi meg ® vajas kenyeret. Nem issza meg a8 kakadt.
Ddri kxjelentéaex NEM IGAZ AZ HOGY HA NEM ESZEM MEG A VAJAS KENYEREI
‘ AKKOR NEM ISZUM MEG A KAKAOT.

l
i

Tényeks A: Mageszi a vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
; B. Megeszi a vajas kenyeret. Nem issza meg a8 kakadt.
C. Nem eszi meg a8 vajas kenyeret. Megissza a kakadt.
D. Nem eszi meg 8 va)as kenyeret. Nem issza meg & kakadt.



LOGIKA FELADATLAP B vdltozat

Olvasd el figyelmesen az alédbbi torténetet! A torténet végén feladatot
kapsz majdl

Este egy hdz udvardn tiz gyerek 8 mdsnapi kirdnduldsrol beszélget. Persze
mindenkit sz izgat, milyen lesz az i1d6jdrds. Lesz-e esb, esetleg szé1?

- Ki tud)a kitaldlni, milyen lesz holnap sz id67 - kidlt fel egylkik.

- Aki 3j6l1 tippel, annak 8 csomagjdt a tobbiek viszix a kirdndulédson.

Az otlet mindenkinek tetszik, és a gyerekek mdris egyméds utdn mondjdk a vé-~
leményiiket. Ezeket a kijelentéseket olvashatod az 1-10. feladat els6 soré-
ban. ‘

Az alédbbi feladatokon végighaladva, 8 feladat elején taldlhatd kijelentés
utdn felsorolt négy tény kozul karikdzd be annsk 8 bet(ijelét, amelyik be-
kiovetkezése esetén a kijelentds igaz volt, és hizd 4t azt, amelyik esetén a
kijelentés hamis voltl

|

t

1. Kati kijelentdse: ESNI FOG AZ ESO E£S FUINI FOG A SZEL.

Tények: A. Esik az es6. Fuj a szél.
P B. Esik az esd. Nem fuj a szél.
; ; C. Nem esik az es6. Fij a szél.
! ’ D. Nem esik az es6. Nem fi) a szél.

I
i

I ' H “.. P
2. Jancsi ki'jelentése: SEM AZ ESO NEM FOG ESNI, SEM A SZEL NEM FOG FOINI.

Tények: A. Esik az es6. FG3 a szél.
B. Esik az esb6. Nem fuj a szél.
C. Nem esik az es6. Fuj a szél.
| D. Nem esik az esf. Nem fi3 a szél.
3. ‘Gébhr kijelentése: VAGY CSAK AZ ESO FOG ESNI, VAGY CSAK A SZEL FOG FUJ-
! NIQ

t

A. Esik az esb. Fi) a szel.

B. Esik az esd. Nem fui) a szél.
; C. Nem esik az es6. Fuj a szél.
Do 0. Nem esik az es6. Nem fu) a szél.

Tények:

FORDITS!



Miki kijelentése:

Tények:

o0 o>

Kldri kijelentése:

Tények: A
8
; C.
D

TLmés kijelentése:

l
Tények:
|

|

A
B.
| C.
D. Nem esik az

ESNI FOG AZ ESO VAGY FUJNI FOG A SZEL,

2 B valtozat

DE LEHET,

MINDKETTO BEKUVETKEZIK.

Esik
Esik
Nem esik az
Nem esik az

az esbh.
az esl.

Fuj
Nem
esh.
esh.

a szeél.

fu) a szél.

Fuj a szél.

Nem fuj a szél.

LEGFELJEBB AZ ESO FOG ESNI VAGY A SZEL FOG FUJINI,

HOGY EGYIK SEM KUVETKEZIK BE.

LEHET,
. Esik az es6. Fuj
. Esik az esb. Nemn
Nem esik az esb.
. Nem esik az esb0.
CSAK AKKOR
Esik az es6. Fu)
Esik az esO. Nem
Nem esik az esbh.
es6.

Edit kijelentdse: HA ESNI FUG

TFnyék: A.

Agi kijelentése:
Tények: A.

oo™

Esik. 8z es0.
Esik az esh.
. Nem esik az
. Nem esik az

Esik az esbh.
B. Esik az esbd.
C.
D.

Nem esik az
Nem esik az

Fuj
Nem
8s0.
esh.

HA NEM FOG ESN1 AZ €SO,

Fuj
Nem
esd.
esd.

a4 szél.

fuj a szél.

FGj a szél.

Nem fu) a szél.

FOG ESNI AZ ESO, HA FUJINI FOG A SZEL, OE

AKKOR FELTETLENUL.

a szél.

fu) 8 szél.

FG) a szél.

Nem fdj) s szél.

AZ £SO, AKKOR FUJNI FOG A SZEL.

a szél.

fuj a szél.

Fuj 8 sz6l.

Nem fd)] 8 szél.

AKKOR NEM FOG FUJNI A SZEL.

a szél.

fuj a szél.

Fuj a szél. y
Nem fuj, a szél.

Péter kijelentése: NEM IGAZ AZ, HOGY HA ESNI FOG AZ £SO, AKKOR FUJINI

Tények:

D6ri kijelentése:'

|

Tények:

oC@>

A
B.
C
D

FOG A

. Esik az es6.

SZEL.
Faj

a szél.

Esik az esb. Nem fu) a szél.

. Nem esik az
. Nem esik az es6. Nem fuj a szél.

esf.

NEM IGAZ AZ,
"FOG FUJINI A
. Esik az esb. Fuj
. Esik az es6. Nem
. Nem esik az esf.
. Nem esik az esb.

Fuj a szél.

HOGY HA NEM FOG ESNI AZ ESO,
"s7€L.

AKKOR NEM

a szél.

fuj a szél.

Faj a szeél.

Nem fu) a szél.

HOGY
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Csoportos{tsd 8 kbvetkezd snyagokat! Az anyagok betG)elét {rd s mugfeleld anyagcso- a b
porthozl
8) smmiénis b) dsvényl s2d4n c) etil-alkohol d) kalcium-oxid ©) vas c d
Elem:............. e Vegyulet:.................. ... L1'7.7 - 1 N o
Mely elemi részecskékre igazek 8z allftdsok? (A rdszecshdk nwvédvel, vagy Jelével 8 b
valaszolj!t)
A) egységnyi pozitf{v toltésd:................. 8) ez atommag kdriul mozog:............. c d
C) egységnyl tomeglek:.......cuinerivnnnnnnennnenns P et e, e 4
D) sz stommay toltéset okozze:..... e e e RN Ceeean e et et g
i
El,sJ atomban egyenld szamban vennek:..... t e e e e e en et e aeeeee s ee et e neenaaeesee s te e
A periddusos rendszer vézlstaba frd i vill, a b
be szoknak 8z stomoknak 8 vegylelét, :
smelyeknek 1. W, W v. v. v
hulsd uluktronhd)dt 6 elektron alkot-
Y 2.
3.
A rs)zon lathuto vuskulcsbun hdny dsrsb vesstom van? u b
8) 1 MO) vas lOmMEAYY: .« .ottt i e e c
Szamftlas: 28 gvas
I
Toltsd ki 4 moulekulemodellek aslatti tdbldzatot! a b
I
! .
c u
A molekule
4] f l
Nava: 8) b)
. g
i hésxegképlete: c) d)
szprkuzutf Képlete: e) 1)
8 mulukuldt tisszetsrto g)
kémial kiotés:
2] b
Mi az lon?. .. i e e ree e Lo rsarancesencnnas fere e e
. N
Mit nevezlink bomlésnak?............. .. et o rresesise i |
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Melylk snyagra ismersz rd? Az anyagok nevével vélaszol jt
8) Félfémss vlum, sz eloktronikdvban

Kivmalkedd fontossdgu. L. e

! b) Vizuen olddud gdz, szdduviz kd-

s2itdsdru haszndl juk. e e e e e

c) Er6sen parolgd szonhidrogén-slagy,

36 zsfrolddszer. e e et e

d) Kék szind kristalyos anyag, oldetat

permetezasre NasZndliuk., L e e e

Az dbréan 8 metdn épgdsdnuk energlodisgrummjsat létod. E b
8) Energisvéltozds szempontjdbdl a folyemat:
\\ d
st e et aiateastasess et enens e e \
b) Tegyédl reldcios jelet (£, >, =, =)I
8 kiinduldsi enyapgok bulsd energidje ...... 8 kelotkszett enyegok bulsbd ensryidja
c) Hogysn vdltozik 8z égés soran d) Mire heszndljdk ezért s motdnt?
8 kidrnyezet belsd unergidja?
Milyen tulsjdonsdgusk 8 kivetkez6 snyagok? A tdblézet kitoltdsével vdlaszol)! b
NH 3 S N 2
ag
szine 8) b) c)
f
szaga a) e)
h
halmazdIlspota
(25° -on) 1) g) h)
Egy oldatban t{zszer annyi oxdéniumion van, mint hidroxidion. b
8) Milyen kémhatdsd ez oldst? ....... e e e
D) Milyenazind & lekouszpap{r ebbBn 82 OlABLLBNT  ..uveiunn e e e e neanennn.. e
c) Nevezz meg egy olyasn snyagot, emslyb8l 8z oldstot
k@szfthettiukl e e et eesaaeeeeaaeaans
Mi keletkezik 8z Abrédn ldthatd k{sérlet eredmédnyeként? b
8) A keletkazd 8Nnyag NBVE:I....cveeewnsnens et
b) halmazdallapota:..........covvu.. e e
C) FBCSUIPUSB I o vt s oo v s e e e ot e oo s oo s anemanas s
frd fe)l e muszus viz 43 & 32¢ns8v Tuakcio)dnsk egyenletdt! Julbld sz sgysnlet munnyl- L
sepl Jeluntdsdl Isl
— a
A) EQyend Bl oot i e e e e e e e e e
—e. f
B) Tdmegek: ........oiiiiii i i e e
n
J
Milyen kisebb molekuldkbdl dpilnek fel a kovetkezd anyagok mélekulai? u
) '
Isipak: - - 1 T a
Kemény{th: c)........... R et
Celluldz: d)..... e euec e e e eressaees Fendrjék: (e)............. e eee
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A FELLADATOK MEGOLDASAHOZ HASINALD A PERIODUSOS RENDSZERTI
Csoportosftsd a kdvetkezd anyasgokat! Az anyagok betG)elét {rd s megfeleld anyegcso- 8
porthozt
a) hidrogén b) kénsav c) levegd d) szén @) szblOcukor c
Elems ... .ovvviannninn .. Vegyllet:..................... Keveréh: ............... ©
Rsjzold fel 8 ndtriumutom és a nétriumion elektronszurkezetét! a
£
3. hej (d) e c
2. né) (c) e . 2. ney (@) | ... €
1. héej (B) | ..., .. » 1. hay (1) PN )
’ » Na Ns
8) e:protonok sz8mat. .. .. #) 8 protonok szdma:.....
A periddusos rendszer vézlatdva f{rd I vl a
be snnak 8 két atomnsk a vegyjulét,
amelynek: 1 Iow v, vV vl
8) elektronszerkezete: 2,4 2.
b) a harmadik elektronhéjan 2 elektron van 3.
A rajzon lathsto sotartobsan hdny gramm konyhasd van? 8
8) A Konyhasd képleter........ooitiin i, ¢
, 0,1 mol konyhasd
b) 1 wol konyhasd tbmege:...... e e e e
Szé4mftda:
u
M1 az elem? ..... e e e e e e et e e
|
c
A rs)zon egy szénnidrogén molekulemooellje ldthatad. 8
A vegyiilet
c
8) NBVE: . ...ttt enaan e et
- I ]
b) pzerkezeti képlete: .
i R e s e s s en s e e
i
! |
c) Osszegképlete:............c.cvuununn ceeeeen. @) 1 mOl3Anak tOMBEEI .o v et
e) Melyik szénnidrogén £) Jellemz8 kémial
csoportbs tartozik?............ C e seaas reakcidys: . ...... G e e sse e .
a
Mit nerernk‘telitetlen gzénhidrogénnek?.............. et st aceeseevacncs e ans e
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Hdrom rdcstfpust latsz s rsjzokon. Ird ald a nevilket ¢s egy pdlodt) 5,55 elekirontelho b
ag
4
0) e e oo o eo e ettt s ) P T [ 9 T s eeaacsean
A kdvetkerd snysgokat vizben feloldjuk. Ird az 8n_ sgok képlete mellé, hogy milyen az ¢
olastuk kamhatasal
8) NHy:io.ooueaniiine, . b) CM)COOHx..................C) HCli.oiiivinn RN
Hogyan készil a haztsrtdsban 8 szddaviz? v
A) A folysmat sgyenlets: ........i.eieiiiieneann, .. IR, e v d
B) A résztvevd snyagok szams eze@pontjabol 8 ruskcid. .. i ittt i e t
C) A szogaviz kémial nover........ s e es e edessess
Mi kele*wezik a vizbontd készlilédk kdt szdréban? t
A) 1ro az 4bres megfeleld helyére
a keletkez6 anyagokat! c/..... a
B) Ird fel a lejatsz0d6 kémisl reskcidé egyonletét!
{
e . N
C) A reakci0 8z energlavdlloZds SZerInt . ... ..ttt itune e ennn i enninenens
Az abraL o viz E
bontasanak
enurgleadrayramm)a /
lathsto. /
/
’
D) Re)zold 2 dbra mells w hidrogdn djdudneh a2 voaergiadlagrammjdtl
Sagavbe 2,4 gremm magneziumot daobunk, Hany gramm hidrogén fe)lodik? U
Egysidet: Mg « 2 HCL ———=  NyCl, + N,
Szamitdy:
Milyen anysgokat kapunk 8 k6ola) lepdrldsakor? )
Ird & vonalakra a pérlatok nevdtl ) N
: d
[ I [ T i teseees D P e
Melylk anyapra ismarsz rda? Az anyap nevével vidleszol)) ) b
8) S4rpdszold szind, mdrgezd eleml gdz:. ... ... ... evnnon... PN
‘ .
; ) b) Vildpossziurke kbnny(fém, "magyer o]
i ; ' eziist"-nek is nevezik: et e e e e l

c) Szintelen, szsgtslen folyaddk, 8z
élethez nélkiildzhetaetlen: et e es et e e

d) Fehdr kristslyos ionvegyiilet, @

rossz mindségh telajon “kivirdgzik™i.. .. .0,
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A FELADATOK MEGOLDASAHOZ HASZNALD A PERIODUSOS RENDSZERT!
Csoportos{tsd &8 kdvetkez0d anyagokat! Az snysgok betd)elét {rd v megfulell ¥nyaycso- a b
porthoz!
8) benzin b) celluloz c) kripton d) magnézium 8) szén-monoxid [ d
Elemi...ooiinvnnnnnianens Vegyillet:.......... e Kaverédks . ....oivveunnn. 8
Mely elemi részecskdkre iguzek ez 8llftdsok? 8 b
(A részecskék nevével, vagy jeldvel vdlaszoljl)
A) toltés nélkili rdszeceker........ Cretertie et Cher e c d
B8) ez atommagot alkotjdki.......... et aeeeeastenrenasannsananeenn. e ?
C) tomege gyskorlstilag elhanyasgolhaté:.......... Ce e e
D) széma 82 atom minds8AaQAt NAtArOZZE8 MEGI..cviteivenrnioerennnnns,
E) egységnyi nepativ 01 88803 o v . v s oo e oot s oes oo oncesononsensesoss
Mi @ kozos s VI. f8csoportben léved [ b
stomok elektronszerkezetében? s e eeses
Tbltsd ki a két srerves vegylUlet molekulemodellje alstti tédblézatotl a b
[ d
A vepgyilet
a 4
neve: a) b)
g n
Usszegképlete:s ‘ c) d)
szarkezeti képlete; e) £)
Melyik szdnhiogrogdn- 8) h)
-csoportbs tsrtozik?
Hépelyheket (3egkristdlyokat) a b
léathatsz az abran.
Milyen kémial részuecskdk slkot)dk a
hopelyhet? c
A részecskék:
B) NMBVEBI ettt einnnnanrnneenn, e e
Milyen kOtds tertjs Ussze & rdszecskéket
IR LS EA T D L Y A (c)
a 3}
Mely elomek vozetlik JO) Wz 4romotl. . . ... i ittt it ittt (a)
. [
X ] o ¥ S T .
- . [ /]
N& 8 ktzombos{téss.......,...... Ceeeean Gt saaes setasbevaranaana resesn reveenan seeena
|
c 9




£gy oldatbs lakmuszpapirt martottunk. I
A lskmusz piros latt.
a) Milyen kémhatdsd B8Z 010817, .. it eieenrnronnrnnnns et et et
b) Ird 8z tonok jele kbzé ez oldetrs jellemz6 ruldcidjelet! [u3 u’) ....... [uu']
c) Nevezz meg egy olysn anyagot,
amalybbl a8z oldatot kdszfthettukl................ R T TR RN T T
200 g mgszk6 hdny mol? b
a) A maszkf kédpleter....... e e D) 1 mol méazkb tomegot..............
c) Szamftds:
—
Milyen bsszetétell a levegtd? b
Az Osszetevlk
terfogataranya nave ~képlele
. d
kb. 718 % 8) b)
f
c) . d) e)
" P - - ) — n
f) I egyéb anyagok
A levego ﬁelylk osszetevbjébol
dl1itanak ell mGtragyst? N ()
A MOTLAOY8 NMBVEZ ¢ v v v v vt e e vooennoconnss C b eeeseeee e e ee et e et eeee cee e (h)
A hidrogén-kloridot ez ipsr elemeibdl dllftjes eld. b
A) A folyamat epgyenlete: .............c0vvuuns et g
B) A nidrogén-klorid :
sz8ga:........... .. e e halmazéllepotes................
Hany thagx oxigént tartalmez 8 magnézium-oxid? u
8) A magnézium-oxid képlete:....... R -5 B méljdnak tomeger......... e d
Szdmftés:s
Sorcld fel e tdpanyagok legfontossbb csoportjsit, de¢ nevezz meg 1-1 olyen élelmiszert, t
smelyre a tdpsnyag jellemz81 '
tépsnyagok élelmiszerek d
) et ebeesie et et ranaa 3 RN t
3 4
) N T T PR | O I
Melyik anyagra lsmersz rd? Az anysgok nevével vélaszolj! b
a) A vildgegyotem luggyskoribb elemex..................1 ..... et
b) Rendkivill mérgezd, szagtelan gdz. d

A fGtbanyagok ttikéletlen édgdsekor keletkeziki............. Cebeiee s

C c) Fertétlenitd ﬁstésd, 3Jo zsirolddszer.,
! Higitvae szeszesitaloket is készftenek balbles.......ccv.tieieinnnnnnen.

d) Bomlékony, oxidd1d hatdsd sav.
Robbandanysgok QyAdrtdsdre hasznd) JAK I . ... uu e s o oo enneeeeeennn.. e




c) Milyen kbtes tertjs Ossie &
rdcspontokon 1d4v0 rdszecskeket?........... .

d) Milyen stomok alkotjdk a
wreistdlyt? ... s e ssnsesas .
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fejbélyegz0je: KEMIA
- et e Osztdlys...... .. Perc
A FELADATUK MEGULDASAHUZ HASINALD A PERIODUSOS RENUSZERT!

1. | Csoportosftsd s kovetkezd anyagokat! Az snysgok betGj)eldt {rd s megfeleld snyagcso- a
porthoz!

8) dfzelola) b) etiléen c) jod d) nétriuvm-hidroxid 8) nitrogén c
flem:.....oiivencnnnnnnn Vegyileti....ooiveverveivnnnnns Keveréki..oooeuoueeonnns &
Nevuzd'meg vz atom {0 részeit ds wvlemi részucskditl a

Cc
[
3. | A paridédusos rendszer olsd 20 atomja koziUl melyekre igozak 8z dllf{tdsok? 8
(vegyjellel vdlaszoljl)
8) atommegje nem tartslmez neutronti........ L) 2. eluktronhd)dn 6 vloktron vensi...... c
c) 7 kils6 elektronjs a ). elektronhédjon van:....... d) egyetlen elektronja ven:......
) 8
4, | Midrt semligus 82 BLOMT. ... ... i ittt e e e e s e
c
S. | A rejzon 14thato pondr vizben hény db molekula van? a
8) 1 mol viz tomege:...... ’ c
Szédmi1és: ,
180g viz
6. | Melyik szerves vegyilet molekulemodelljét 8
rajzoltuk le?
A vegyulet '
c
8) neve:..... DN et s e
l - e
b) sfarkezetx képlete:
Funkcias csoportjsnuk
o nlevex.,‘.'..........L...v....... d) szerkszutl Keplotes....euenriererisoenennns
1e) Helyik szerves vepgydlet- f) Milyen kémhatésu
! csoportbe tartozik? S e e g aea s Ve v az oldata? e e e e e e e
7. | a) Melyik anysg kristélyrdcsdt létod s rajzon? a
# ‘
: Ceerena . et e it entacerac et c




0.

13.

c) £teleink edesftbszeres.
Kémial NuvEB: e e e e e e e e e e

u) Hegysédyslkotd vegyulet:

8}
Mi 82 i0nos kOW8S?.. .. .. i e re e et neee st a et e -
u
A2 obLron @ higrogdnstumoh vuszukspcsoloddsansh t b
enurgisdiayrammja lathatd: hidrogén
stomok
A) Energiavdltozds g
szempontjdbol 8 folysmat:................ Ceeen
hidrogeén
B8) Ird ful a kotds kislekuldsatl molukula
Julbld pontokksl 8 kiils® elektronokat! .
Alkoss tonvegylleteket 8 aggsoott jonokbdl! b
A tablézatba s vagyulutek osszuykeplatét Na* Mg7'
frd bul
2- a) L) 9
S0,
— c) d)
Cl
Az abrdn egy kisdrlet ldthato. b
"A) Irg fel e lejdtszodo folysmst wgyunloetét!
d
B) Reszecskedtmenet szempontjdbol s rweskcio: t
C) A heletkezett olost nuve: D) Hol taldlhato mey sz emburi szervezetben?
Iro fel a szén eyeésénck a folyamatdt! Jelold sz wyyenlet mennyisédgi jeulentdsét 1s! b
A) Egyenlet:.............. e e e e e e e e d
B) TOMEGRK . v ittt i eeer e it e e s t
A z0lo novények 8 8z2dn-
oloxidot felhaszndl jék. C) A f0lyBmat MEVEI .. ... ittt it ann e t
) A keletkez0 szerves vegyidlet NEBVE: .o nrennnn et et e
I U R
Mib0l alliljek eld? ¥
1) o B T O o
a
. b) ammonid........c.onann e cee 88 L, e
Mire haszndljdk? (1-1 peladt frj1)
B€) PATIS® ..t e AU
d) dfzelola).. ... ..veuvuniuoninnn. Ceeee e et e
Melyik snyagrs ismersz ra? Az anyagok nevével vdlaszol )i V]
‘ } 8) A szerves vepgyliletek alapvell épftdelemet..........ovvineennnn. e
b) Szurds szagu mérgezbd gdz, a8 savas d
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1. | Az enyagok melyik csoportjaba tertozik 8 desztilldlt viz? ................. beesssnsaen
[§ a
Y A X S I I T S T P
Tblted ki 8 kOvetksz0 tédbldzatot! 8 b
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9) by c) d)
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e) r) 9) h)
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1
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3.
4, Munnyl 8 tomege ez uvepben lavd ndtriumnek? a L
A
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A vegylulet
a) NBVB: . ........ et et e e e & d
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8) NBVB .ot ien i inesaneeonanennn e ‘e
c a
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IV. melléklet: tsszefoglald eredménytédbldzatok 1985.

(29 osztily eredményei)

Kombinativ képesség, logikai képesség, rendszerezési
képesség

Anyanyelv - mdsolés

Anyanyelv - tollbamondds

Anyanyelv - fogalmazéas

Vizuglis képességek (rajzkészség, mielemzés, tematikus
rajzsorozat)

Kémia



Kombinativ képessépg, logikai képesség
€s rendszerezési képesség

Kiskunfélegyhdza, 1985. jinius

- Ar S B B W . M G G G G Gy e GvS W G W W GE G GO TN G G R SR GRS N M WP WS M G S G ED RS MED NG D WP GEb Ge0 W YeP Te Wm0 WS W =
- e W —-— - - -

] !
! !
! !
! !
31 48,54 ! 34,10 ! 26,04 ! 21,43 ! 32,85 !
S PR P ———  F P '
41 82,06 ! 80,09 1! 42,31 ! 44,27 ! 65,60 !
S P P ommmmmmmem P fommmmmmee !
51 69,90 ! 65,48 ! 40,97 ! 34,66 1 54,40 !
S PO oo P P ]
61 85,73 1 64,24 1 47,16 1 49,37 ! 72,05 !
SN PR fommmmeeee fommmmmeem PSR !
71 57,88 ! - ! 28,57 ! - 1 39,75 1
SR PP — PSS ommmmemee S P !
81 67,03 ! 59,32 1 37,50 ! 24,26 1| 48,60 !
Sy DU  FE—  FE S P P !
9 1 - ! 71,35 | - ! 33,50 1! 38,55 !
SO PR  FR—— P P . !
10! 87,50 ! 84,52 ! 52,08 ! 43,23 1 73,05 !
SR PR R | PR PO | PRI ]
11! 80,95 ! 82,01 ! 40,62 ! - ! 66,25 !
S PR P | P fommmmmmem !
12 1 66,23 ! 63,32 1 33,12 ! 32,29 ! 62,30 !I-
S P fomemmmmme P P !
13 1 51,20 ! 33,98 ! 41,25 ! 38,02 ! 63,50 !
S P PSR P fommmmmmem !
141 59,14 ! 62,39 ! 36,46 ! 38,02 ! 62,30 !
S U fmmmmmmmee fommmmmee P —— fommmmmm e !
151 69,92 ! 64,84 ! 26,64 1 26,06 1 50,65 !
' ! ! !



K/A
16 ' 75,32
R B
17 1t 59,54
U DO
18 ! 81,50
cmelemcm—————
19 ' 80,79
-1
20 ! 69,06
P B
21 ! 70,66
e mm—ce— e
22 ' 171,02
S
23 ! -
el n—————
24 ! -
RPEY DI
25 1V 75,19
——-l
26 ! 48,25
R U
27 1 68,71
U D,
28 ! 46,73
e -
29 1t 61,29
a.: 67,52
max.: 87,50
min.: 46,73

- - - - > -
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R
46,30 !
--------- !
43,60 !
!
58,50 !
--------- !
64,20 !
--------- '
39,40 !
--------- !
45,25 |
--------- !
43,10 !
--------- !
48,70 !
--------- !
68,15 !
--------- !
57,90 1
--------- !
33,75 !
--------- !
48,15 1
--------- !
38,50 1
--------- !
39,10 !
--------- !
51,43
73,05
32,85



Anyanyelv - mdsoléas

Kiskunfélegyhdza, 1985. Jjdinius

D S G - A G D . e A G S . L e = S e SR S M am . G R T G G G W WS A D S W S W M N D G P WD e e

41 4,52 1 4,24 ' 0,08 ! 0,16 ! 279,96 !
Y D . . S ]
51 3,47 ! 3,26 ! 0,63 ! 1,32 ! 272,26 !
PN S [ [ {ommcmee e 1
61 4,00 t 4,09 ! 0,05 ! 0,64 ! 375,68 I
S PSR | [ OO DR !
71 3,68

— - - B R L K R



- B - T - - - . S G G V- D > G WP . G D ) W G D - D S S G D WY G T - D - -

281 3,81 1 3,46 t 0,50 ! 0,81 ! 300,00 !
S P  F—— P P P !
291 4,07 ! 3,60 ! 0,20 ! 0,67 ! 396,07 |
S P P  J  P—— !
é 3,78 3,36 0,35 0,91 334,49
max.: 4,52 4,24 1,55 2,15 402,41



Anyanyelv - tollbamondds

Kiskunfélegyhdza, 1985. junius

olv kil hely. pont tanér
11 3,67 ! 3,26 ! 3;05 ! 2,51 ! 1,63 !
et RO e e emeemeeee et L Jemmm e !
2! 3,06 ! 3,13 2,72 ! 3,58 ! 2,13 !
el BT T | ettt e R e L e ittt !
31 2,25 ! 1,92 ! 4,24 ! 2,59 ! - !
e B e et emmm e R ety !
4 ! 3,68 ! 3,48 ! 1,81 ! 2,03 ! 2,96 !
e B Rttt R e e Jeemcmceee !
51! 3,00 ! 3,00 ! 2,77 ! 1,84 ! 1,61 !
et BT LR R e lemmmceem e 1
6 ! 3,68 ! 3,68 1 1,25 ! 5,97 ! 4,27 !
el EEEE T | et LT mmcvmeme o R !
7! 3,18 ! 2,73 1 3,22 1! 4,40 ! 2,50 !
SR P | S e [ [ i
8 ! 3,11 ! 2,47 1 2,60 ! 6,04 ! 2,68 !
U B, R . | RO {
9 ! 3,32 ! 2,74 1 2,75 ! 2,64 1 2,79 1!
el ————— RSP, S e ———— !
10 ! 3,67 ! 3,44 1,34 ! 1,36 1 3,30 !
]



- - - - iy G P R G = D G P She ) - - G W T G W . - VD e - T U e S = - " - —— G

'
24 ¢ 3,19 t 2,13 ! 3,65 ! 5,41 t 1,25
S DR . [P, [ [,
25 ¢ 2,69 ! 2,62 ! 3,55 ! 4,80 ! 3,38
SN R [P | [P, [
26 ¢+ 2,82 ! 2,18 ' 4,00 ! 4,47 ! 2,27
S P, P, o mmmm e P
27 ¢ 3,35 1 3,23 ! 3,03 ! 6,20 ! 3,23
S fommmmmmem ommmmmmem fmmmmmmmmm
261 3,27 t 2,58 ¢ 3,82 ! 6,53 ! 2,73
NN DR R — ST fomc e ——— .
29 + 4,07 ' 3,27 ' 2,83 ! - ' 3,67
!

a.: 3,45 2,95 1,88 2,75 2,59
max.: 4,08 3,74 3,94 4,24 4,27
min.: 2,25 1,92 0,62 1,11 1,25

(y'?



Anyanyelv - fogalmazéds

\

Kiskunfélegyhdza, 1985. junius

_ tandri osztdlyzat
clv. kil. 5206 hely. pont. tart. hely. Kkil.
1! 3,74 ' 3,22 1 219,56 ! 12,67 ! 8,37 ¢ 3,22 ! 2,70 ! 3,26 !
ey ———— | TS | | . | | RO | !
2% 2,941 2,94 ! 206,38 1 11,63 ! 10,50 ! 3,69 ! 3,13 | 3,56 !
et T loee e R e e L R it R R 1
31 - Po- ! - ! - ! - v - ! - t - 7!
el | P SO, | RS, | SR | | R | S 1
4 1 3,52 + 3,36 1 250,12 ! 10,24 ¢ 7,00 % 4,08 ! 3,76 ! 4,04 !
ey m—— | JESSOOU | R | JRSPSORp | R, | S | | . i
512,90 ! 2,65 ! 204,90 ! 14,95 ! 15,35 ' 3,35 ! 2,20 t 3,30 !
cmm e ———— | N R | . | SRS | R | [T | !
6 ! 3,29 ¢ 3,24 ! 285,81 ' 4,48 ! 8,76 ' 4,10 ! 3,48 ! 3,62 !
e e | R | PO | [ | | | 1
7' 3,15t 2,80 ! 188,80 ! 14,15 ! 10,05 ! 2,80 ! 2,85 ! 3,35 1
P DU | JE—— | . | — | | [ | R | RS {
8 1 3,33 12,67 ! 173,06 ' 16,07 } 7,28 ' 3,11 ! 3,50 1 3,56 !
e BT e R it owme e e R R !
9 13,42 ! 3,00 ! 181,95 ¢ 13,83 ! 9,22 ! 3,32 ! 3,11 ! 3,68 !
el T e s R R R talat e et R e foemem !
10 ¢t 2,96 ! 3,07 ' 245,07 ' 11,37 ! 10,07 § 3,44 ' 3,26 ! 3,48 !
el R L e R et R atate e R | et !
i1t 2,79 t 2,63 ! 215,16 ! 11,95 ! 10,84 ! 3,00 ! 3,42 ! 3,37 1
e EE L Voo e R el o e e e R it !
12 1 2,73 Y 2,55 ! 257,64 ! 13,50 ! 9,05 ! 3,55 ' 2,25 | 3,32 !
cme e R e n e lemmmee lememe e e !
13 ! 3,07 ! 3,04 ! 271,59 ! 5,62 ! 4,88 1 4,15 ! 4,00 ! 3,30 !
e R it e ettt | ety | et R R et e !
14 ' 3,42 § 2,92 ' 217,96 ' 8,92 ' 5,79 ! 3,66 ! 3,46 ! 3,66 !
Y | R | | . [P O | T R 1
151 2,83 ! 2,39 ' 169,57 ! 12,65 16,82 ! 2,96 ! 2,30 ! 2,87 !
i



tandri osztédlyzat
olv. kiil. sz6 hely. pont. tart. hely. kiil.

e o . T e S - M S G G B WP e G P et G s G s GEe G WIP G S G Gu G G D G G s SIS WD M . G G WD e P G e G GO e P S e G W

26 1 2,64 Y 2,09 ! 132,45 1 23,70 ! 15,10 ! 2,82 | 2,27 ! 2,73
S D | P SR  JERS—— P R P  JE—
27 1 3,46 ! 2,96 1 242,85 ! 15,50 ! 7,88 1 3,92 | 3,77 ! 3,96
S U O fommmmmom  E—— P P — Q.
28 t 3,31 ! 2,69 ! 226,88 ! 25,73 ! 8,73 ! 3,65 1 2,81 1 3,77
S DU  J— O | P | JESR——  J— O
29 1 3,80 ! 3,00 1 260,27 ! 16,20 ! 7,47 ! 3,47 ! 3,27 1 4,07
I D P P | [, [P | [ . !

4.: 3,31 2,85 213,60 14,34 9,46 3,45 3,31 3,40
max.:4,17 3,71 285,81 25,73 18,77 4,24 4,00 4,18
min.:2,62 2,09 99,17 4,48 3,92 2,67 1,62 2,62



Vizudlis képességek

Kiskunfélegyhéza, 1985. janius

rajzsorozat
rajzk. miel. techn. eszt.

- - — e - - S G e G = G e S O S e D M Sk G G A G B A G S

! !

2! 46,38 ! 35,56 ' 62,22 ! 68,15
et R iatal et R U et
5! 46,80 ! 40,00 ! 52,34 ! 58,77
R U
6 ' 57,98 !t 59,85 ! 66,41 ' 71,21



Kémia

Kiskunfélegyhdza, 1985. junius



a.: 54,68
max.: 73,59
min.: 26,99



V. melléklet: lisszefoglald eredménytdbldzatok 1966.

(28 osztdly eredményei)

Kombinati{v képesség, logikai képesség, rendszerezési

képesség

-Anyanyelv - mésolés
Anyanyelv - tepllbamondids
Anyanyelv - fogalmazds I.
Anyanyelv - fogalmazds II.

Vizuidlis képességek (rajzkészség, tematikus rajzsoro-
zat)

Kémia



Kombinativ képesség, logikai képesség
és rendszerezési képesség

Kiskunfélegyhdza, 1986. junius

!
21 64,09 ! !
SO P P USRI PP P !
31 65,41 ! 65,83 ! 69,08 ! 71,93 57,58 1
SR PR fommmmmme e | JES—— fommmmme o P !
41 51,91 ' 57,62 ! 71,43 t 62,78 1 60,57 !
SN PR | JESR  JRR—— R fommmmmmeem !
51 82,47 ! 78,89 ! 73,28 | 74,62 ! 53,79 |
SRR PR PR | JP—— fomeemmee I !
61! 77,95 1 81,98 ! 70,72 ! 74,70 1 - '
SR PR | PR | P fommmmmme  FE !
71 78,96 ! 74,57 ! 67,23 ! 71,41 ! 51,08 I
SR | FE | FESIP ommmmmm e ]
81! 67,73 ! 65,89 ! 70,22 !-69,47 | 48,57 |
S R — PO | FESRR  JEIIP DU ]
91 72,36 ! 75,73 ! 68,20 ! 73,03 ! 57,14
SRS PO | FE | PR fommmmmeem !
101 76,69 ! 77,57 ! 66,23 ! 64,47 ! 61,11 !
SR P — fommmmmmee PR . fommmmmeee !
11! 59,55 ! 70,17 ! 68,22 ! 67,29 ! 45,81 |
S PR SR | P . (R !
121 68,35 ! 61,16 ! 69,61 1 68,33 ! 46,10 !
SIS  JE—  JE—— | JE—— PSR !
131 81,74 ! 74,45 -1 57,49 | 63,00 ! 58,66 !
S . PR P PO !
14! 81,87 ! 82,50 ! 67,84 ! 70,39 ! 57,38 !
SO P fmmmmmmmem fommmmmmee R !
15 1 67,15 ! 61,55 | 65,43 | 63,93 ! 42,21 |
! ! !



16 ! 64,69 ' - 1 58,37 ! 65,07 ! 47,86 !
S S —— | JEORRPR | P fommmmmm e . !
171 81,57 ' - 1 75,84 ! 69,74 ! 59,52 |
S - P [ PP !
18 1 62,03 ! - ! 69,74 & 65,35 ! 49,21
JSPREY P Jommmmemme | PR | JER  J——
19+ 73,28 | 68,24 ! 71,62 ! 70,61 1 53,48 !
S U R P, PR  FE !
20! 60,19 ! 72,42 ! 66,92 ! 62,28 ! 54,21 |
S O S DU fommmmmmem fommmmmm e | P !
21! 76,96 ! 74,95 ! 68,55 ! 66,12 ! 67,86 !
SN P — P PSR PR . !
22 + 62,83 ! 69,90 ! 70,55 ! 71,65 ! 58,29 !
S fmmmmmmm P lommmmmeee fmmmmmmm e !
23 1 70,79 ! 74,91 1 68,06 ! 70,93 ! 59,41 |
Sy R, P P !
246 1 76,51 ! 79,06 ! 65,00 ! 61,95 ! 57,36 !
SR P — fommmmmmem . bommmmmmee P !
25 + 88,53 ! 84,52 ! 72,08 ! 73,33 1 66,33 |
S P  — PR fommmmmmee P !
26 1 76,12 ! 75,24 ! 71,29 ! 63,68 ! 58,99 !
S fommmmmmem P P P !
27 1 57,81 ! 57,85 ! 64,47 | 66,02 ! 44,70 !
SR P ———  FEP lommmmmmee !
28 1 49,24 ! 59,71 1! 62,50 ! 65,79 1 44,62 |
SRS SR | [ | . [  [OSPIRR 1
a 70,39 71,29 67,68 67,82 54,12

max.: 88,53 84,52 75,84 74,70 72,05



Anyanyelv - mdsolds

Kiskunfélegyhdza, 1986. junius

pont. frds Gdssz. jel/p.

- A e e A A D e KR B A R TR G Ae G G W G M S P M e ek G G W RO G G v R G WO A WD G P G e e G W e W WO B

114,08 ¢ 3,92 ! 0,08
2 1 4,12 ¢ 3,76 ! ©,32
313,771 3,55 1 6,17
4 1 4,351 3,79 1 0,06

S R fommme
514,33 ! 3,81 ! 0,08

SOy SO fomm e  F—
6 { 3,06 1 2,80 ! 0,15

Y DU
713,051 2,86 ! 0,42

——-1
g8 ' 3,24 ! 3,00 ! 0,87

——-1
9 13,121 2,88 ! 0,36

——— .

10 ' 3,75 ! 3,42 1 0,02

JUUIUR DS O

11 ! 3,60 1 3,32 ! 0,14

S PO !

12 1 3,40 ! 3,12 ¢ 0,37

Y

13 1 3,82 ! 3,36 t 8,40

SR IR lemmmam [,

14 1 3,74 1 3,16 ! 0,25

J I o e | PRSI

15 1 3,85 ! 3,69 ! G,35

- s - .- -

- e > v S ———e



—— o . A G —— - —— e e W S A G W e - - —— > W - G-

4.: 3,63 3,32 0,23 0,32 1,83 2,39 75,78
max.:4,36 3,92 0,87 1,06 3,03 3,91 102,00
min.:2,90 2,72 0,02 ‘0,09 0,89 1,20 54,43



Anyanyelv - tollbamondis

Kiskunfélegyhdza, 1986. juinius |
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max.: 4,30 3,88 20,73 12,38 27,26
min.: 2;77 2,64 1,55 1,36 1,91



Anyanyelv - fogalmazds I.
("Miért szeretek iskolaba j4arni?")

Kiskunfélegyhdza, 1986. junius

olv kil. 520 hely pont. tssz,
1! 3,80 ! 3,60 ! 125,28 ! 3,14 ! 1,56 ! 4,70 !
e R ettt R ettt R e T | e e !
2 ! 3,72 ! 3,48 ! 154,08 ! 11,28 ! 2,60 ! 13,88 !
et BT RS e i Dt e Rttt | s e e L !
3t 3,86 ! 3,55 1 140,23 | 5,14 1 1,40 ! 6,54 |
et LT e e ettt e e e s | e !
4 1 4,00 ! 3,33 ! 157,41 !} 4,86 ! 1,34 ! 6,20 !
e e e R et T et lemmme e lomecmeee !
51 3,96 ! 3,44 1 189,41 ! 6,646 1,22 1§ 7,86 !
el LT e joemmmeee T lemmm e R ettt !
6 ! 2,79 !} 2,71 ! 105,88 ! 8,15 ! 1,92 t 10,07 !
et LT L | it | et e Tt | atatat !
7! 2,68 ! 2,64 ! 118,14 1 15,93 ! 2,10 ' 18,03 !
et BT R e R e e et T | it !
8 ! 3,20 ! 2,85 ! 118,35 ! 16,84 ! 3,77 ' 20,60 !
R B locmem e R et lmmmc e lecmecmeee R e !
91 3,12 ! 2,88 ! 112,56 ! 9,35 ! 2,18 ' 11,54 !
el B LT e R ettt | et R R Tt !
10 ! 3,69 ! 3,38 ! 134,69 ! 13,35 ! 2,69 ! 16,04 -1
e R R ettt e it | et e !
11 ! 3,15 ! 2,81 ! 94,67 ' 12,50 ! 1,82 ' 14,31 !
et RS L L e R ettt | ettt | et R ettt !
12 3,08 ! 2,80 ! 64,60 ! 11,45 ! 2,74 ' 14,19 !
Y P . P R !
13 ! 3,32 3,18 ¢ 132,50 !t 12,85 ! 3,19 1 16,03 !
B R Rttt e e e et eeememe e e L -1
14 ¢ 3,17 ! 3,00 -1 136,67 ! 13,78 ! 3,16 1 16,94 |
et EET T R | et R e tatate e !
15 ! 3,58 ! 3,42 1 138,58 t 10,07 ! 2,05 1t 12,11 !
! ! ! ! ! !

s mm e mmamommoe | coamnamcame | cccocncmcecemn  cancmmmmmemo | oo oo



e e . e W " . T A S . - 6O EP S = G G S D e (In S ST S WD s e U OB G D G mm G G g G S D e ST T G S WS G S . @ G i G e G G D SE @

- § o - s ow o nmw s on | On o am o o v Vs e on ot o - -

16! 3,00 ! 3,00 ! 118,15 ! 13,75 ! 2,41 Y 16,15 !
e e e e e R e !
17 ' 4,13 t 4,00 ! 120,96 ! 6,26 ! 1,39 ' 7,65 !
e | TR e - lemomme e | P !
18t 3,44 t 3,00 !t 129,78 ! 9,69 ' 2,55 ! 12,24 !
e T e e e R et e o !
19 ¢ 3,45 !t 3,18 ! 115,18 ! 13,94 ' 5,09 ! 19,02 !
S LT T re o o o eeee e ar. o !
20t 3,00 !t 2,88 ! 138,63 ! 5,67 ! 1,59 1 7,25 1
R LT e R T e !
210! 3,38 ! 3,24 ! 96,62 ! 3,22 ! 1,21 ! 4,42
el ——— T Jemmmmmee e | - P !
22t 3,91 ' 3,39 1 163,61 ! 11,16 ! 1,47 ! 12,63 |
O - | TR | T — T e e !
23! 3,45 ' 3,23 1138,32 ! 6,99 ! 1,59 ' 8,58 !
SRR B — | ST e lommmme e - !
24 2,96 ' 2,87 124,52 { 7,01 t' 0,95 ! 7,96 !
el e R e R L e | - !
25 ' 3,06 ! 2,97 ! 160,09 ! 6,61 ' 1,65 ! 8,25 |
T | RSP lommmeeee lmmmem e e e lmeeme e !
26 2,91 ! 2,69 ! 118,78 ! 12,19 ! 2,12 ! 14,31 !
------------ R DT B Tl ESTRSTREP PRSP

! 2,65 ! 138,45 ! 14,36 2,47 ! 16,83 |

! 1 !

! !

' !
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Anyanyelv - fogalmazds 1I.

("Egy érdekes napom")

Kiskunfélegyhdza, 1986. junius

. D . . " P G > TS T WP WD W WP D W S SN D s G MY T D W IS D m VI M A e ST G e IR G G B e G G MR OB s CE % A LW S G e

-t vt e oy e o | 0 e dm e tm w e

olv

1! 3,74
-—-l

2! 3,68
S [P S
31 3,81
S
4 1 4,00
51 4,12

6 ! 2,78
-1

71 2,82

8 ! 3,10
S
21 3,25
el ———
i0 1 3,92
SOURY
i1 1! 3,04
el ———
i2 1 2,88
-

i3 1 3,36
14 1 3,15
15 1 3,63

- - - - .

T >y - -

3,56 ! 170,68 ! 7,16
P
2,67 ! 138,52 | 8,75
fommmmmeme .
2,77 ! 150,50 ! 17,68
]

L R ]

2,80 125,85 1 12,02
3,06 1 163,96 ! 8,20
.................. P
3,50 167,25 ! 7,76

LR R Ry

L b T e e B A et

- e s . o — g -

A\
-
o
atp - Ll 3
[y
-1
(=]
A%
-3
o
rond
A
[ow]

- 0n - s w0 e sem

2,2 12,17 !
8,93 6,23 |
__________________ |
0,88 5,13 1

- s - -

- - - - - -



- P M . . I . - 2 W Gy . N S G . W s TS U G e W G S G W e S G e W G W G W - - . P M -

16 ! 5,00
S .
17 ¢ 3,91
S S,
18 ! 3,47
e ——————
19 1 3,23
el —————
20 ! 2,83
e e ————
21 ! 3,64
SR S,
22 ! 3,96
SUNG PR
23 ! 3,45
SRS [
24 3,00
U DI
25 ! 3,12
el ———
26 ! 3,06
cmc ] ———
27 ! 2,55
e ——
28 ! 3,23
e lemm o ———
a.: 3,35
max.: 4,12
min.: 2,55

Sun e o= oun S W  tum s e v S owm

- e G - -

- wn . - o

- ——— - -

- e o ohe . e -

- e - o n g

- - . - - -

- e an w  w - -

- - - — - = o

- - s G o G o g -

- wn o an G - -

z

- — - -

- o - -

CEE WD P SEN  SOP SuD B  GuP SuE CUR  Sad Sum AR GuwWS Sud A S

e  eem ead  eum — o n o

0SsZ.
12,16 !
--------- i
8,28 !
--------- !
12,36 !
--------- ]
23,46 |
--------- !
7,54 !
--------- !
7,23 !
--------- !
11,51 1!
--------- !
7,07 !
--------- ]
9,20 |
--------- !
7,54 |
--------- !
11,59 |
--------- !
13,64 !
--------- !
15,07 !
--------- !
11,45
23,46
5,13



rajzkészséeg

pszich,

Vizudlis képességek

Kiskunfélegyhdza, 1986. jinius

eszt.

rajzsorozat

- YIS P S WS WP MR CE Gn WY e G EU G WS VI G W W e GO G S G W W G G G e @ S e D e G e G D G G G WSS G WS WM K S e A e P e -

- ae

- -

- -

- -

LR

o  tam s

o eem et S e S teB e e e o e  tam P sem e sum com

-y - s . -

R e

térsz. ossz. techn.
64,17 t 59,47 ! 11,41
ettt R e
43,37 Y 48,74 ! 7,80
_________ | [ORORPIRIY DU
60,22 | 55,48 ! -
! R s
53,80 ! 54,56 ! 11,12
......... lecccccacclocccc e
45,37 ' 50,96 ' 10,59
......... | U R
41,20 ! 41,96 ! 8,78
_________ | [N DR
38,41 ! 40,23 ! -
_________  [PRORROIPUURVUS DR
49,52 | 51,19 ! 9,05
_________ | IV DGR
51,31 ! 53,81 1 8,48
.........  [PURRPUNURUDI DR
54,58 ' 50,50 ! -
......... ORI DU
- 1 - ! -
R bkt e e
56,30 ! 54,52 ! 9,09
| ettt | ket
42,13 ' 43,90 1} -
e e tatat | kbt
49,75 ' 42,85 | -
......... [ DU
50,48 Y 52,57 ! 8,69

- o e an wn o

[

. oy ‘=

SEE CHE P Al CaB U PP GuD CaD SUD W Cul WS Sus Swd ewm

- - - o -

- - - -

szinv.
3,45 !
3,30 !
--------- !
- !
--------- !
5,65 1
--------- !
3,15
--------- !
3,04 !
--------- !
- !
--------- !
2,20 !
--------- !
2,16 !
--------- !
- !
--------- !
- !
1,48 |
- !
--------- !
- !
--------- !
0,54 !



rajzkészség rajzsorozat

pszich. térsz. - 0ssz. techn. eszt. szinv.,
16 ' 49,60 ! 51,71 ! 51,21 ! 7,47 ! 8,00 ! 1,42
B R et s | L it Rttt R it
17 ' 50,80 ! 47,74 ' 49,24 ! - ! - ! -
et EL LS R et T N et e s L ety
18 ' 46,86 !' 49,46 ' 47,21 ! 7,29 | 8,24 | 1,76
el EEE TS e e Rt e e ket R e e
19 ¢+ 32,50 I 49,58 ! 39,33 1| - ! - ! -
el BT LT e T lecmecmeae s e ettt
20! 56,13 1 54,90 ! 55,64 ! - ! - ! -
e R bt L T e oo R et L
21! 60,32 t 51,47 ! 55,88 ! - ! - ! -
et LR L tadule Jevceeeeen | e | it e et
22 ' 52,80 ! 58,00 ! 54,88 ! 10,00 ! 8,96 ! 2,09
el EE T | e T e | tatta et lemcme e lommmeeee
23 ' 50,08 ! 55,88 ! 52,95 ! - ! - ! -
et T Jomocrmen e Lt e lomemeemee
24 ! 47,46 1! 52,83 ! 49,61 ! - ! - ! -
el RE L LT Jemmmmeee e T lemmmmeeee | e
25 ' 57,58 ! 60,68 ! 58,82 ! - ! - ! -
et EEE LT e it R T emmmeeme e et et
26 ! 59,70 t 57,50 ! 58,84 ! - ! - ! -
el EE LT lemcccneee lmemmcnee e emomceme Jmmmeemees
27 v 42,37 Y 42,74 ! 42,52 ! - ! - ! -
el LT LT e e e lemrneee e
28 ' 40,43 ! 44,44 ) 42,03 ! - ! - ! -
R e e lecmmeeee lememccm e S | et R |
a.: 49,92 51,02 50,33 9,15 10,57 2,33
max.: 60,32 64,17 59,47 11,59 12,96 3,65

min.: 32,50 38,41 39,33 7,29 8,00 0,54



Kémia

Kiskunfélegyhdza, 1986. jinius
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a.: 56,23
max.: 77,27
min.: 38,38



VI. melléklet: Visszajelzési minta 1986.

(egy iskola eredményei)

MGveleti képességek
Anyanyelv
Vizudlis képességek

Kémia



MOVELETI KEPESSEGEK
Cajcsy-Zsilinszky Endre Altalanos Iskola
Kiskunfélegyhdza, 1986.

Kombinativ
képesség

8/a 8/b dtlag max. min.
_______________ [ [NUIPUINUUUS DRUIDEPRUIPNNE DUCHSUUUPIVI DRSS DR |
A vdltozat ! 67,73 ' 72,36 ' 70,39 ! 86,53 ! 49,24 !
--------------- L Dttt e B e
B vdltozat ! 65,89 ¥ 75,73 71,29 84,52 ! 56,60 !
............... | NIy DUCVPIIRIPE DICIUDIRIPDNY DUULRIPUPNONE BUPIIRI
Logikai
Keépesseg

‘ 8/a 8/b dtlag max, min.

............... | PPN DIVIDINIPIUNU DUCEPIGIVIPEI DICINUIPEPIUY DUpEPPRR
A vdltozat ! 70,22 ! 68,20 ! 67,68 1 75,84 ! 57,49 !
_______________ | PUPRUUIPINIDEY DUCEUINEVIDN DIGHIPUDUIN DUVRPRRIUI DRPRPROUR
B védliozat ! 69,47 ' 73,03 Y 67,82 ! 74,70 ' 61,73 !
--------------- | e e T B R R et
Rendszerezési
kéEesség

8/a 8/b dtlag max. min.



ANYANYELVI FELMERES
Bajcsy-Zsilinszky Endre Altaldnos Iskola
Kiskunfélegyhaza, 1986.

Masolés

Jel/perc ! 74,31 1102,00 ! 75,78 1102,00 !
---------------  PERORSY DU PRI PR




Fogalmazds - I.:

Miért

szeretek iskoléba jarni?

| [ | [ | . | [ [ !

1118,35

- > - - o - -

- e . e - v o - -

8/a
! _______
! 3,10
' 2,80
! .......
1125,85
! 12,02
!
! 2,65
!
! 14,67

8/b
13,12
' 2,88
1112,56
19,35
1 2,18
! 11,54

8/b
13,25
13,04
[
1163,96
1 8,20
' 1,84

1125,32

1189,41 ! 64,60 !
. [ !
! 16,84 V' 3,14 1

P !
! 5,09 ' 0,95 !



VIZUALIS KEPESSEGEK

Bajcusy-Zsilinszky Endre fltaldnes Iskola
Kiskunfélegyhdza, 1966.

Rajz-
készség

8/a
_______________ |
Pszichomotoros ! 52,30
_______________ 1
Térszemléleti ! 49,52
_______________ !
Usszesen ! 51,19
_______________ |
Rajz-
sorozat

8/a
_______________ | PP
Technikai ! 92,05
Esztétikai ! 10,080
Szinvdlasztds ! 2,20

- e 0s G - oo - - - -



KEMIAI FELMERES
Bajcsy-Zsilinszky Endre Altaldnos Iskola
Kiskunfélegyhdza, 1986.

Kémia

tantdrgyzaré




