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T . BEVEZETZES

1. A témavdlasztds indokldsa

Az utdbbi években kozoktatdsi rendszeriinkben, a ne-
velés tartalmdban és formdiban Jjelentds vdltozds kdvet-
kezett be. Korszeriisodtek a nevelés tdrgyi-technikai fel-
tételei, szervezeti keretei. A tartalmi korszeriisitést,

a fejlesztést Osztonozték az MSZMP KB 1972-es oktatds-
politikai hatdrozata, és az 1982-es &llédsfoglaldsa, to--
vabbd az Uj nevelési programok,'tantervek'min6ségi1eg
megujult koncepcidja, s az dtrendezddott kovetelmények.
E programok a nevelés kozéppontjdba Uj tipusi kapcsolat-
rendszert, neveld8-novendék viszonyt allitottak. Ez két-
ségteleniil médsfajta neveldi viszonyuldst, viselkedés-
kulturdt, magatartdst kivén a pedagdgustdl. E tartalmi-
szemléleti megijuldst tdrsadalmi fejl8désiink igénye is
siirgette, az az igény, hogy a mindennapi életben, a ne-
velési intézményekben, a kozOsségi tevékenységekben, a
nevel8-ndovendék viszonyban Gj tartalmat és mindséget
kapjanak az emberi kapcsolatok, érintkezési formdk és
értékek. Ennek kovetkeztében megvdltozott az intézményes
nevelésen beliil a pedagdgus szerepe és feladata.

A pedagdgus munkdjdhoz rendkiviili képességekre

van sziikség, s ez els8sorban a pedagdgus személyiségét
érintd kérdés. Munkdjénak a személyiség a hordozdja, nem
csupén pedagdgiail ismeretei, tdrgyi tuddsa. Ez felveti a
pedagdégus személyi megfelelésének kérdését is. Egyetér-
tink Pataki Ferenc /1966/ gondolataival, aki a pedagdgus
személyiségével kapcsolatosan kifejti, hogy "... a peda-
gégus legfontosabb munkaeszkdze tulajdon személyisége,
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értenie kell ahhoz, hogy maradéktalanul birtokaba vegye,
"jé karban tartsa", - s tapasztalatai nyomdén szakadat-
lanul munkdlkodjék pedagdgiai hatdsrendszerének csiszo-
ldsdn." E gondolatbdl is kitiinik, hogy a nevelési fo-
lyamatban a legnehezebben megkdzelithetd és megvdltoz-
tathatd tényezd éppen a pedagdgus magatartdsa, személyi-
sége.

A kGzoktatds tavlati fejlesztésére vonatkozd,
- 1983-ban napVilégot ldtott irdnyelvek intézménytipuson-
ként hatdroztdk meg a tartalmi-pedagdgiai fejlesztés f&bb
irdnyait. Az Uj koncepcid tartalmazza az Jévodai nevelés
feltételeinek é€s pedagdgial tartalmdnak egyiittes tovdbb-
fejlesztésével az dvodal funkcidk teljes korii érvénye-
sitését. Az dvoda évtizedek Sta memcsak szocidlis, hanem
jelentds neveiési, - iskolael8készitd funkcidt 14t el.
A ndk egyre nagyobb ardnyl foglalkoztatdsdval jelentkezd
dvoddztatdsi igények elsdésorban az Svoda szocidlis-neveld
funkcidit érintették. Az dSvoda nevelési funkcidinak ki-
teljesitése azonban nem volt minden tekintetben sikeres.
Az irdnyelvekben is megfogalmazddott az dvoda nevelés—
kozpontisdga, az emberi, - személykozi kapcsolatok sze-
repe a gyermeki személyiség nevelésében, tovdbba a gyer-
meki aktivitdsra~ és kezdeményezésre épiild differencidlt
fejlesztés szilkségessége. Mindez felveti az dévodal ne-
velési funkcidk teljes koriivé tételének igényét és prob-
1éméjéat. Az UJ koncepcid ezt a kiteljesitést az egyéni
differencidlt személyiség-nevelésben és személyre szabott
béndsmédban, torédésben jelsli meg. Ebben a nevelSmunkd-
ban az 6vénd személyisége, az Svénd-gyermek viszony, az
dvénbnek a gyermeki gszemélyiségre, és téarsas viszonyai-
ra ilrdnyuld magatartdsa, nevelési stilusa a meghatdrozd.
Ezért tekintjiik tobb tényezd mellett aktudlis feladatnak
az 4vénbk nevelési stilusdnak megismerését, tudatositd-
sét és fejlesztését.
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Az 6vodai nevelds feladatrendszerét a Program
/1971/ abban hatdrozta meg, hogy "Biztositja a gyerme-
kek szdmdra a tevékenységeknek &s az emberi kapcsolatok-
nak azt a rendszerét, amely fejl8désiiket lehetdvé teszi."
E feladatrendszerbdl kiemelhetjiik a téménk szempontjé-
bél lényeges emberi kapcsolatok és viszonyok fejlesz-
tégsének feladatdt. Az dvodail nevelés gyakorlatdban je-
lenleg is érvényesiilnek eldremutatd tendencidk és torek-
vések. Az 6véndk a nevelés folyamatdban nagymértékben
témaszkodnak a gyermekek ontevékenységére, ondlldésdgdra,
aktivitdsdra, tevékenységvdgydra, tapasztalataira, &1-
ményeire.bénfeledt szabad tevékenységeiket, kezdeménye-
zéseiket dltaldban felhaszndljdk nevelési céljaik el- |
érése érdekében, a gyermekek tdrsas kapcsolatainak és
. alkalmazkoddsi szokdsainak formdldsdban.

Az évond és a gyefmek kapcsolatdban véleményiink szerint
a meghatdrozd elem az dvénd neveldsi stilusa, - megértd,
- elfogadd neveldi attitiidjei, a gyermekekkel vald si-
keres egylittmiikodése, a gyermekek irdnti bizalma, és
neveldi op%imizmusa. '

A kGzoktatds fejlesztésének hosszabb tévi program-
ja azonban 4J mdédon veti fel az dSvodai nevelés .funkcid-
it, az dévodai nevelés ellentmonddsait, az-événé—gyermek
kapcsolatdban rejld problémékat is. Véleményiink szerint
ezek a problémdk az ovénd-gyermek kapcsolatdban megmu-~
tatkozd zavarokban, rossz beidegzddésekben keresenddk
/bizalmatlansdg, az egylittmiikodési készség- és hajlan-
ddség hiénya, sivdr, egyoldald kommunikdcid, a megértés
és az empdatids készség hidnya/. Ez utdbbi kérdéskdr a
nevelés kulcéprobléméjét érinti. Ezért valasztottuk ku-
tatdsunk tdrgydul a korszerii Svodai nevelés alapproblé-
majat jelentd, s az dvéné-gyermek viszonydban megjelend
6vénbi nevelési stilus vizsgdlatdt.
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2., A téma fontosabb szakirodalmi eldzményei

A kdzoktatds egészét,‘igy az o6vodai nevelést is
érintd, dllanddan napirenden szerepld korszerii neveldsi
elgondoldsok kozéppontjdban a nevelés lényeges elemét
alkotd viszony, - a nevel8-nsvendék viszonya 41l. Véle-
ményilink szerint e viszony értelmezése és helyes megité-
1lése sem a pedagégiai gyakorlatban, sem a tudomdnyos
kutatdsban nem kapta meg a jelentéségének megfeleld he-
lyet. E viszony Osszeteviinek megismerése kozelebb visz
a nevelés alapproblémdjénak feltdrdsdhoz. Az Svéndk ne-
velési stilusédnak problémakdre elméleti, kutatdsi szem-
pontbdl része az egységes és &tfogd pedagdguskutatds
témakorének,

Az 6vénéi magatartds és neveldsi stilus direkt vizsgd-
lata azonban nem valt ondlld kutatdsi irdnnyd. El8zmé-
nyeil a pedagdgusok nevelési stilusdval foglalkozd neve-
léslélektani vizsgdlatok korében keresenddk. Az.Svdndk
személyiségének, nevelési stilusdnak vizZsgdlata integ-
rédns része a napjainkban is é1énk tudomdnyos érdekl8dés-
nek ég pedagdgus-személyiségkutatdsnak.

A pedagdgus személyiségével foglalkozd kutatdsok
f8bb irdnyait, kutatdsi problémdit U. Komoly Judit
/1978/ és Rékusfalvi P4l /1979/ foglalta rendszerbe,

U. Komoly Judit tipizdldsdnak alapjdt a pszicholdgia te-
riiletel és alkalmazdsa alkotja. Az elsd csoportba az
" oktatdslélektani aspektusd munkdkat sorolja, amelyek a

pedagdgust didaktikai és pedagdgiai képességei feldl ki-
zelitik meg. /Levitov, 1960; Gonobolin, 1965; Kuzmina,

1967./ A tandri képességeknek a tanuld személyiség-vdl-
tozdsdra gyakorolt hatdsdval a személyiséglélektani as-
pektusi kutatdsok foglalkoznak; /Persina, Kuzmina, 1970;
A. Donéth, Harsdnyi, 1965; Ormai, 1962./ - a fejlddés-

1élektani kutatdsok pedig a pedagdgusmunkénak és a gyer-

mek életkori fejlettségének kdlcsonhatdsdval. /Nejmark,
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1959; Sztrahov 1966; Ormai, 1962./ U. Komoly Judit tipi-
zédldsdban a ‘kovetkez8 csoportot a munkaldlektani kutatd-
sok alkotjédk, amelyek a pedagdgus személyiségét a pdlya-
alkalmassdg-pdlyaképességek felbl kozelitik meg. /Imhof,
1961; Schur, 1962; Gonobolin, 1965; Evans, 1968; Grassel,
19703 Szabd 1972./ A ,pedagdguskutatds Ujabb, perspekti-
vdit a szocidlpszicholdgiai szemponti kutatdsok jelen-
tik. /Ruppert, 1958; Hiebsch, 1967; Hoffstdtter, 1969;
Poitou, 1969; Cohen, 1969./ U. Komoly Judit rendszere-
z€sébll a munkdnk szempontjdbdl fontos neveléslélektani

kutatdsokat emelhetjiik ki, hiszen ezek a munkdk a neveld-
novendék viszony mindségét, a nevelési-vezetési stilus-
Jegyek kérdéskorét vizsgdlték a nevelés hatékonysdgdval
Ssszefiiggésben. /Lewin, - Lippit, - White, 1939; Ander-
~son, 1946; Tausch, 1958, Heil, Waschburne 1961; Mérei-
Binet, 1966; Kéntds, 1973;/ ‘

Rékusfalvi P4l /1979/ rendszerezésében a kutatd-
sok 4 tipusdt ismerhetjiik meg. _
Rendez8 elvnek a kutatdsokban alkalmazott vizsgdlati mdé-
dokat tekinti., Az elsd csoportba az 1-1 nagy pedagdgus
egyéniséggel foglalkozd filozdfikus jellegii monogrdfid-
kat sorolja. A kovetkezd cgsoportba pedig azokat a mun-
kdkat sorolja, amelyek a pedagdgus személyiségét kiilon-
b6z8 szerepkordk oldaldrdl kozelitik meg., /I. Adelson
tanulmdnyai 1976./ Osztdlyozdsdban a harmadik csoportot
a gyakorlati célokat szolgdld, - a pedagdgus személyi-
ségét a kivant tulajdonsdgok feldl megkﬁzelit6 munkdk
/Kelemen, 1966/, a negyedik csoportot a pedagdgiai-
.pszicholdégiai kutatdsok alkotjdk. /Tausch R., - Tausch
A; 1971; Kuzmina, 1963; Komoly, 1968;/. Ez utdébbiak a
pedagdgus konkrét személyiségjegyeinek feltdrdsdt tiizik
ki célul, s ezért munkdnk szempontjdbdl is fontos tanul-
sdgokkal szolgdlhatnak. A neveléslélektani kutatdsok a
pedagdgus személyiségét konkrét neveld-tevékenységének



- 6 -

hatdsdn, - a nevel8-ntvendék viszony, a neveldési stilus
megragaddsdval jellemzik,

A nevelk vezetési-neveldsi stilusédval kapcsolatos
kutatdsokkal legkordbban Kurt Lewin és munkatdrsai, -
Whithe, Lippitt, /1939/ munkdiban taldlkozunk. Kisérle-
teikben arra kerestek vdlaszt, hogy a kiilonbozd nevelé-
gl 1égkdrodknek /autokrata, demokrata, laissez faire/ mi-
lyen a hatdsa a gyermekek tdrsas helyzetére, magatartd-
sdra, a csoport légkorére, fejl8désére, s tevékenységé-
nek eredményességére. Tapasztalataik szerint az autokra-
tikus eszkoztk fokoztak a fesziiltséget, siiriisodtek a
“konfliktusok, a neveld irédnyitd-korldtozd beavatkozédsa,
s kevesebb volt a beszélgetés.

A demokratikus 1légkdrben tapasztalt ldgyabb interakcidk,
a gyermekek Stleteinek tdmogatdsa gazdagabb, vdltozato-
sabb munkdkat eredményeztek., Ugyanakkor stilusvdltds ha-
tdsdra megvdltoztak az egyes csoportokon beliili inter-
akcidk mindsége, a tdrsas nivd.

Tausch /1958/ vizsgdldddsaiban a nevelési szempont-
bdl hatékony eljdrdsok, és stilusjegyek megdllapitdsdt
tizte ki célul. Elemezte a kiilonbszd neveldi eljdrdsok
gyakorisdgdt, eredményeit az e célra Osszedllitott tesz-
tek /képli megjelenésii nevelési helyzetek/ segitségdvel.
A megolddsi mddokban 4-féle, s kiilonbsz8 hatékonysdgi
neveldi tipust /stilust/ kiilonitett el. /Nagyon autok-
ratikus, autokratikus, aktiv-szocidlintegrativ, passziv-
szocidlintegrativ tipusokats A Tausch-féle teszt és ér-
tékelés mdédositott vdltozatdt U, Komoly Judit is alkal-
mazta. .
Megdllapitédsaik szerint az aktiv-szocidlintegrativ, meg-
értd tipusu pedagdgus a legeredményesebb, hatékonyabb az
agressziv, erdszakos tipusndl.
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A neveldsi stilus meghatdrozdsdra irdnyuld torek-
vések egyik képviseldje N., Flanders, /1965; 1970./ aki
a tandr-didk interakcidk vizsgdlatdt tantermi viszonyok
kozott végezte el. Az interakcidk elemzésével arra kere-
sett vdlaszt, hogy milyen hatdssal van a neveld direkt
/dominativ/ ill. indirekt /integrativ/ magatartdsa /tan-
0rai keretekben/ a gyermekek aktivitdsdra és teljesit-
ményeire. Megdllapitotta, hogy az indirekt tipusid peda--
gégusok hatékonyabbak, mert nagyobb mértékben épitenek
a gyermekek ontevékeny egylittmiikodésére,
A direkt tipusu neveldk magatartésénak lényege ugyan a
célratorés, de kevesebb hajlékonysdgot mutattak a gyer-
mekek kezdeményezéseivel szemben. Flanders interakcids
analizését U. Komoly Judit alkalmazta a tanitdk tanitéd-
si Srdn tanusitott nevelési stilusdnak meghatdrozdsdra.

U, Komoly Judit tanulményaiban /1977, 1978./ a ta-
nitdknak a konfliktusos nevelési helyzetekben megnyil—
vénuld nevelési stilusdt vizsgdlta, egy kozvetett mdd-
szer /torténet-befejezés/ segitségével. A személyiség
- specifikus jellemzbket tiikroz8 gyermeki vdlaszokat
egy 5 dimenzids felfogd-értékelési rendszer segitségé-
vel elemezte. A kategdridk tartalmdt, /agressziv, rest-
riktiv, kooperativ, inercids, indifferens/ gyakorisdgdt
is rogzitette, s ez alapjan hatdrozta meg a korldtozd
elemek dominancidjdt, majd gz alsdtagozatos neveld8knek
& vizsgdlt mintdban kialakithatdé tipusait.

A kbzvetett eljdrdsok eredményességét hangsilyoz-
zdk kutatdsi eredményeik alapjén Tardos-Deheldn, Szeredi
/1977/. A mdsfél, 1 és 3/4 éves gyermekek szocidlis be-
illeszkedése szempontjdbdl eredményes gondozdl magatar-
tds jellemzdi véleményiik szerint a kisgyermekek irdnti
bizalom, és beilleszkedési készségének segitése.
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Kéntds Ldszld /1971/ Vas Judittal készitett
"Médszerek" ©. filmjében Kurt Lewin kisérleteit haszndl-
ta fel, Vizsgdlta az Svodéskoridak interperszondlis kap-
csolatait és manudlis tevékenységének eredményességét
dbrdzoldsi feladathelyzetben. Megdllapitotta tobbek ko-
z6tt azt, hogy az onkényuralom és a demokratizmus kozot-
ti igazi kontraszt a munkateljesitményekben és a tdrsas
nivd szintjében mutatkozott meg. A demokratikus légkori
csoportban tapasztalt igazi gyermekek kozotti egylittmii-
kodést, segitést és pozitiv érzelmi megnyilvdnuldsokat.

A s2ziil81 nevelési stilus megkdzelitésére Ransch-
burg Jend /1973/ Schaffer /1959/ logikai modelljét hasz-
nalta fel, aki a nevel8i magatartdst 2 dimenzidban,
/engedékenység-korldtozds/ emocilonalitdsdt hideg-meleg
dimenzidban &brdzolta. E rendszer felhaszndldsdval
Ranschburg 4 féle nevelli attitiidst hatédrosz meg, amelyek-
nek igen kiilonbdzd a hatédsa a gyermekek személyiségére.

Az Svénbk nevelési stilusdnak értelmezése, vizs-
gdlata a pedagdgus neveldsi stilusdra vonatkozd kutaté-
sokbdl bontakozhat ki. Véleményiink szerint a kutatdsban
felhaszndlhatdk, ill. jelentds témpontot nydjtanak
Flanders és U, Komoly Judit kutatdsi eredményei és mdd-
szerei, Eredményeik, elgondoldsaik és mddszereik alkal-
mazdasat 2 foptos tényezd indokolja. Az Svoddskoru és a
kisiskoldskord gyermekek az életkori kiilonbségek elle-
nére tobb dtmeneti jellegii, hasonld vondssal is rendel-
keznek /felndttkdzpontisdguk, feltétlen tekintélytisz-
teletiik, kritikdtlansdguk és kiszolgdltatottsdguk jelen-
ti els8sorban a kozds vondsokat/. Ugyanakkor az Sévénd
és a tanitd neveldmunkdjs is tartalmaz hasonld jellegl
elemeket is. Munkdjukkal szemben hasonld normativ jel-
legii kovetelmények fogalmazddtak meg.
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Nem volt célunk a nevelési stilussal kapcsolatos
teljes probléma-torténet dttekintése. Ez meghaladnd je-
len munkdnk kereteit, s csupdn a f8bb tendencidk megra-
gaddsa volt a célunk., Az dttekintett szakirodalmi eldz-~
ményekbd8l is kitiinik, hogy viszonylag kevés az Svéndi
személyiségre vonatkozd monografikus jellegii tanulményok,
publikdcidk szdma. Hazal viszonyok kozotti vizsgdlddds-
rél nincs tudomdsunk.

Ezért tekintettiik £6 feladatunknak az 4véndk nevelési
stilusdnak feltdrdsdt, konkrét neveld-tevékenységén ke-
resztiil,

3. A kutatds feladatal, hipotézisei

Kutatdsi feladataink meghatdrozdsdndl a nevelési
stilus szakirodalmi eldzményeibd8l indulunk ki, A stilus-
vizsgdlatok k6z8s vondsa az, hogy a nevell személyiségét,
magatartdsdt a hatékonysdg, a nevell-novendék viszony
mindsége, a neveldnek az egyes gyermekekre gyakorolt ha-
tdsa, ill. a gyermekeknek a nevelés folyamatdban vald
aktiv részvétele szempontjadbdl kozelitik meg. Eppen ezért
az ovéndk nevelési stilusdnak vizsgdlatdban figyelembe
kell venniink az d6vodail pedagdgiaili gyakorlat igényeit és
elvdrdsait. Eszerint az évéond a gyermek tevékenységeinek
tudatos szervezésével alakithatja ki az életkorra jellem~
z0 egyluttmikodési formdkat, szokdsokat, tdrsas viszonyo-
kat és normatudatot. Mindezt az événd kiegyensilyozott,
biztonsdgos 1légkdr kialakitdsdval, a spontdn gyermeki
kezdeményezések méltdnyldsdval és felhaszndldsdval érhe-~
ti el, - ko6t5tt foglalkozdsokon és szabad jdtéktevékeny-
ségben egyarant.

A fenntiekbd8l kovetkezik, hogy az Svéndk neveldsi
stilusdnak pszicholdgiai jellemz8it a kdvetkezd felada-
tokra koncentrdltan kivdnjuk tanulmdnyozni.
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1l. Els6 empirikus kutatdsi feladatunk az, hogy
feltdrjuk az Svodai foglalkozdsokon eldforduls
dvéond-gyermek interakcidk elemzésével az Svdéndk
direkt-indirekt magatartdsdnak jellemzd8it;

2. tovdbbd a jatéktevékenység irdnyitdsdban érvé-
nyesiiléd stilusjegyeket, attitiidoket, magatar-
tdasi jellemzbket.

3. Végiil feladatunk a konfliktusos nevelési hely-
zetmegoldésokban tikroz8ds Svondi megnyilvénu-
1lédsi formék elemzésével a nevelési stllusgegyek
meghatdarozdsa,

4, s az 6vénbk neveldsi stilusdnak érvényesitésé-
ben szerepet jdtszd beallltottsag, attitiidok
feltarédsa.

A gyakorlatban nem konnyili a nevelési stilusjegyek
elkiilonitése, mert egyrészt a nevelési stilus komplex
jelenség, szdmos Osszetev8bdl &11, masrészt ezek az Osz-
szetev8k kolcsbnhatdsban érvényesiilnek, s mindig konkrét
koriilmények kozott nyilvdnulnak meg. Kutatdsunkban 4 féle
megkdzelitésben kiséreljiik meg feltdrni az ovonok neve-
1es1 stilusdnak relevdns jegyeit.,

1. Az oktatdsban, a gyermeki tanulds irdnyitdsdban érvé-
nyesitendd nevelési irdnyultsdg; 2. a jatéktevékenység '
irdnyitdsdban érvényesitend8 alkalmazkodd, hajlékony
6véndi magatartds; 3. a konfliktusos feladathelyzetben
sziikséges tolerancia, egylittmiikcdési készség és megértés;
4. tovdbbd konkrét konfliktus-megolddsokkal szembeni
bedllitottsdg, értékeld viszonyulds szempontjdbdl kiva-
nunk vizsgdlddni.

Véleményink szerint a konfliktusos nevelési helyzetek
kiilonosen alkalmasak érra, hogy "elbhivjédk" a nevelési
stilus relevans jegyeit.
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Kutatdsi feladatainkat a kdvetkezd munkahipotézi-
sek ellendrzésével kivdnjuk megoldani. '

1. Feltételezziik, hogy az dévodai nevelés Jellegébdl add-
ddan az 6véndk a kotott dvodai foglalkozdsok irdnyitdsd-
ban nagyobb ardnyban tdmaszkodnak a gyermekek aktivita-

séra, természetes kivédncsisdgdra, érdeklddésére, onte-
vékeny megnyilvdnuldsaira. Nagy valdsziniiséggel az ez-
zel kapcsolatos Jegyeket /6sztonzés, dicséret, megértés/
érvényesitik a foglalkozdsok irdnyitdsdban. ‘

2. A szabad jatéktevékenység irdnyitdsdban feltehetden
olyan specidlis, indirekt magatartdsra utald jegyek ke-
riilnek el8térbe, amelyek lehetdvé teszik a spontdn gyer-
meki kezdeményezések, 6ndlld szerepelosztdsok, szerep-
vallaldsok kiteljesedését, s a jatékkonfliktusok fejlesz-
+8, megnyugtatd felolddsdt is.

3. Feltételezziik tovdbbé azt, hogy a konfliktusos neve-
1ési szitudcidkban ill. azok megoldéséban, a megolddsok
médozataiban az événdk szociabilitdsa, humanisztikus be-
41litottsdga, megértése, empatikus képessége a domindns,
ill. e jegyek érvényesitésére torekednek., Azt is igen 1é-
nyegesnek ité1ljiik, hogy az événdk folismerik e a szitudcid
szempontjébdl lényeges Jjegyek, magatartdsi elemek érvé-
nyesitésének lehetdségét. V

4. Végiil feltételezziik azt, hogy az événdk a konkrét
konfliktus-megolddsokban azonosulnak az egyilittmiikodésre
és megértésre utald megoldéSOKkal, S nagy biztonséggal
utasitjék el a gyanakvdst, biintetést, megszégyenitést és
felolddst nem nyujté megolddsokat.

4, Vizsgdlati mddszerek

Témdnk eddigi problémafelvetésébdl is kitiinik, hogy
az 6véndk nevelési stilusdnak problémakore meglehet8sen
Osszetett. Szédmos alkotdelem integrdcidjdbdl &11. EbbSL
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az. 1is kovetkezik, hogy sokféle Gsszetevd8t lehet.a rend-
szerbll megragadni és elemezni. Ezzel Gsszefiiggésben
sziikséges adekvat vizsgdlati médszerek és eszkizdk al-
‘kalmazdsa. Kitiizott kutatdsi feladataink ugyanakkor meg-
hatdrozzdk munkdnk mddszertani kereteit és lehetlségeit.
Mivel munkénk els8sorban gyakorlati irdnyultsdgi, ezért
a médszerek kivdlasztdsdban arra torekedtiink, hogy az
dvodapedagdgiai gyakorlat témdnk szémpontjébél_fontos
Osszetevéit és mozzanatait meg tudjuk ragadni. Ezért em-
pirikus és objektivebb adatgylijtést biztositd médszere-
ket, ill. azok kombindcidjdt alkalmaztuk.,

a, Az empirikus mddszerek koziil els8sorban a doku-

mentum—elemzést szilkséges kiemelniink., /Az Sévodai neveldési

program elemzését, az événdé magatartdsdra vonatkozd nor-
mativ kovetelmények és preferdlt értékek kiemelésére./
Tanulmdnyoztuk az dévodail csoportnapldékat, foglalkozdsi
terveket, vdzlatokat, személyiség-napldkat.

b, A megfigyelds /alkalmi és tematikus/ mddszeré-

vel a témdra vonatkozdé folyamat-vdltozdk megragaddsdra
torekedtiink. Igy els8sorban az 6vénd mozgdsdt, jdtékird-
nyitdsdban megmutatkozd beszéddét, cselekvését, metakomm-
nikativ megnyilvdnuldsait kisértiik figyelemmel és rogzi-
tettilk - megfigyelési szempontjainknak megfelellen, E-
mellett rogzitettilk a gyermekek kezdeményezéseinek Jel-
legét, gyakorisdgdt, ondlldsdgét, a tatéktémdbdl vald
ki- és belépéseket, az 6vénd- és a gyermek kapcsolatdt,
az 6vénd segitségaddsdt, és konfliktusfelolddsdt a jaték-
ban. /A tapasztalatok rogzitésére szelektiv jegyz8kony-
vet vezettiink./

c, Médszereink kozlil az egyéni beszélgetést /Evdnd-

vel, vezetd Svéndvel, Svodai feliigyeldvel/ és a csoportos
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beszélgetést /évodai nevel8testiilettel/ a neveldsi sti-

lusra vonatkozd tapasztalatok értelmezésére és tudato-
sitdsdra- haszndltuk fel.

d, Az objektiv adatgyiijtést szolgdld mdédszerek ko-

zil Flanders-interakcids analizisét, kategdriarendszerét,
~ 111, annak U, Komoly Judit dltal mddositott vdltozatdt
alkalmaztuk a foglalkozdsokon beliili t8rténések regiszt-

réléséra. E mdédszer segitségével id8 és gyakorisdgi di-
menzidban tdrhattuk fel az 6vdénd és a gyermek interakcidi-
ban megmutatkozd direkt- és indirekt eljdrdsok ardnydt az
egyes foglalkozdsokon.

A konfliktus szitudcidt tartalmazd befejezetlen

torténeteket alkalmasnak itéltiik az Svéndk neveldsi sti-

‘lusdra jellemzd jegyek "hivdsdra". Az U, Komoly Judit &1~
tal Osszedllitott 5 dimenzids felfogd-értékeld rendszert
alkalmaztuk a gyermeki vdlaszok értékelésében. Az egyes
vélasztipusok szdzalékos megoszldsa, ill., az egyes vdlasz-
tipusok dtlagtdl vald eltérése alapjdn hatdroztuk meg az
Svéndk nevelési stilusdra jellemz8 pszicholdgiai sajdtos-
ségokat.,

Az Svéndk kiilonbozd konfliktusos nevelési helyze-
tekkel kapcsolatos irdnyultsdgdnak, bedllitottsdgdnak mé-
résére konkrét itéleteket, megolddsokat tartalmazd atti-
tiidskdldt alkalmaztunk. A Likert-tipusd skéla technikd-
javal Gsszedllitott mérdeszkdzt kontrollként kivéntuk al-
kalmazni az événdk neveldsi stilusédnak szerves részét al-
kotd attitiidok feltdrdsdra.

Megitélésink szerint a médszgerek kivdlasztdsa adek-
védt célkitiizéseinknek., Az empirikus és az objektiv adat-
gyujtést SZolgélé médszerek k¥lcsonhatdsban vannak egymds-
sal, vizsgdlatainkban kiegészitik egymdst. Egyiittes alkal-
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mazdsuk lehetdvé teszik a kapott adatok rendszerbe fog-
laldsat és kontrolljdt, teljesebb, hitelesebb informd-
cidk szerzését,

Az Svéndk nevelési stilusdnak és magatartdsi jel-
lemzdinek vizsgdlatdt a kordbban is jelzett mddszerek
segitségédvel 50 nagycsoportos Svénd korében végeztiik el,
Vizsgdlatainkat kiilonbozd nagysdgrendii és 1lélekszdmi te-
-1epulések /megyekdzpont, kisvdros, nagykczség, vdaros-
kornyéki kozség/ Svoddiban folytattuk le.

Az 6voddk tipusdt, nagysdgdt, koriilményeit, személyi és
tdrgyi feltételeit illetden kiilonboztek egymdstdl. Az
6voddk kozott megtaldlhatdk Uj, vdroskdzpontban miikddd
évoddk, lakételepi, régi vdrosi mnagy milttal és hagyo-
ményokkal rendelkezd Svoddk, tovdbbd kiilteriileti, szer-
vezetileg Gsszevont tagdvoddk, csalddias 1légkdrii, ben-
gs8séges részben osztott kis dvoddk is. Vizsgdlatunk 5o
kiilonbozd koru és végzettségii, eltérd gyakorlattal ren-
delkez8 Svéndre vonatkozik., Vizsgdlati eredményeink hi-
telessége érdekében arra torekedtiink, hogy olyan 4vdénd-
ket vonjunk be a vizsgdlatba, akik csoportjaikat 2-3 esz-
tende je, de legaldbb 1 esztendeje folyamatosan vezetik.

5. A vizsgdlt minta jellemzdi

A vizsgdlt mintdban az dvéndk tobbségének magatar-~
tdsa, nevelési stilusa &ltaldban megfelel az Svodai ne-~
velési programban megfogalmazott elvardsoknak. Az Svéndk
nevelési stilusdnak megismerése oktatdsi szitudcidban ne-
hezebb, hiszen az Ovodai foglalkozdsokon az ismeretanya-
gon keresztliil csak tObbszori Aattétellel érvényesithetd a
nevelési tartalom, a nevelési stilus. A direkt, indirekt
magatartds paraméterei lehetdvé tették szdmunkra azt,
hogy a Flanders-féle interakcids analizis mddszerével ka-
pott adatokat helyesen értelmezziik, s meghatdroztuk az
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6véndi magatartds 2 tipusdt. A kétféle magatartds kozott
nincs merev hatdr, hiszen mindkét tipusban kolcsondsen
eld8fordultak olyan eljdrdsok, mint aziﬁsztﬁnzés, a dicsé-
ret, elismerés vdltozatos formdi, a gyermeki ontevékeny
kezdeményezés, O0tletek méltdnyldsa.

Az indirekt magatartdst érvényesitd Svéndk azonban
gazdagabb, érzelmileg &tgondoltabb Gsztonzési és elis-
merési eljdrdsokat alkalmaztak, a gyermekek érzelmeit,
igényeit jobban megértették, nagyobb ardnyban haszndltdk
fel foglalkozédsaikon a gyefmekek javaslatait. A gyerme-
kek bdtrabban kérdeztek, s felvetéseiket Ujabb elismerés
és batoritds kovette. Ugyanakkor mindkét tipusndl eldéfor-
dultak kbzlésekkel, utasitdsokkal, feladatdtaddssal és
birdlattal kapcsolatos kategdridk is, de a direkt tipusi-
a¥ndl szembetinden nagyobb ardnyban. A direkt tipusd Své-
nék gyakrabban médositottdk, vdltoztattdk meg a gyermekek
vdlaszait.

A jatékirdnyitdsban is megmutatkoztak a dirvekt-
indirekt eljdrdsok alkalmazdsa alapjén a direkt-indirekt
magatartdsi Jellemzdk. Az alkalmazott eljdrdsok szdma,
ill. ardnya alapjén domborithatd' ki az Svéndknek a jadték-
irdnyitdsban megnyilvdnuld nevelési stilusa. Tapasztala-
taink szerint az dvdéndk irdnyitd beavatkozdsa mindkét ti-
pus esetében segitd, fejlesztd széndéki volt. A beavat-
kozdsok formdi, lélektani dtgondoltsdga tekintetében ta-
pasztaltunk mindségi kiilonbségeket. Az indirekt dSvdndk
irdnyitdsdban jobb alkalmazkodd-képességet figyeltiink meg,
helyesebben vdlasztottdk meg a jadtékba vald beavatkqzds
lélektani pillanatdt, s tovébbfejlesztd otleteik jdl iga~
zodtak a jadtékszitudcid hangulatdhoz. A legtsbb bizony-
talansdgot és tandcstalansdgot a jétékban eldforduld prob-
lémahelyzetekben és a jatékkonfliktusok felolddsdban ta-
pasztaltunk mindkét tipusban, dé nagyobb mértékben a di-
rekt tipusd Svéndknél. |
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A konfliktushelyzetet tartalmazd torténetbefejezé-
gek segitségével a gyermekek tapasztalataiban rogziilt vi-
szonyuldsi mdédokat, stilusjegyeket emelhettiink ki, A gyer-
mekil vdlaszok az Svéndk kizel felének az egylittmiikdésen,
megértésen és optimizmuson alapuld magatartdsdt tiikroz-
ték. A kooperativ tendencidk mellett a korldtozds, s a
tehetetlenségre-utalé jegyek mutatkoztak meg, - flleg a
fiatalabb korosztdlyndl. A kisebb ardnyban megnyilvinuld
agresszidé, ill. az agresszidval pédrosuld korldtozds és
tehetetlenség az 46vindk kudarcdrdl és rossz beidegz8dé-
sekrdl, viszonyuldsokrdl vallanak.

E tapasztalatokat megerdsitették az attitiid-vizs-
gélattal nyert adatok is. Az Svéndk tobbsége dltaldban
helyesen viszonyul, azonosul a pozitiv, megértést- egylitt-
miikodést tiikkrsz8 megolddsokkal. Igen eltérlen értdékelik
a blintetést, a megszégyenitést, fenyegetést, bizalmatlan-
sdgot, és az inercidra utald megolddsokat. A skdla ada-
tai segitségével felszinre hozhattunk a kordbbiakban is
jelzett néhdny nemkivdnatos jelenséget, mint a munkéval
vald blintetést, a jdtéktSl megfosztdst, bizalmatlansdgot,
tlirelmetlenséget és a tehetetlenséget.
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II. AZ OVONOK NEVELESI STILUSANAK SZERKEZETI, TARTAIMI
ES DINAMIKAI SAJATOSSAGAT

1., A nevelési stilus jellemzdi az dvodai foglal-

kozasok folyamatdban

Vizsgdlatunk célja az dvéondk nevelési stilusdnak
meghatdrozdsa, a stilus szempontjdbdl lényeges magatarté-
si jellemzd8k alapjén. Els8 empirikus kutatdsi feladatunk,
hogy feltdrjuk az Svénd-gyermek interakcidinak elemzésé-
vel a foglalkozdsokon érvényesitett magatartdsi jegyeket.
Feltételezziik azt, hogy az événdk az dSvodai nevelés jel-
legébl8l, az Svoddskoru gyermek életkori- és tanuldsi sa-
jdtossdgaibdl addddan a foglalkozdsok irdnyitdsdban na-
gyobb ardnyban élnek, az indirekt nevelési eljédrdsokkal.
Az Svénd8 ugyanis csak akkor érheti el a céljdt, ha a
gyermek élettevékenységelt a program szellemében a gyer-
mekek dktivizdldsdval szervezi meg, és biztositani tud-
ja cselekvs részvételiiket a nevelés folyamatéban. Ennek
érdekében nagyobb ardnyben tdmaszkodnak a gyermekek ér-
deklddésére, kivdncsisdgdra, ontevékeny megnyilvdnuld-
saira. Az ovénlk feltehetden az ezekkel kapcsolatos je-
gyeket /dicséret, az elismerések drnyalt formdi, Oszton-
zés, buzditds, a gyermek érzelmi dllapotdnak felismeré-
se és megértése, véleményének, Javaslatainak felhasznd-
lésa/ érvényesitik az JSvodail kotott foglalkozdsok irdnyi-
tdsdban.

Az Svéndnek tudnia kell - a csoport és az egyes
gyermekek megfigyelése és megismerése alapjdn mdédositani
elképzelésein, ha a gyermekek pszichés dllapota, sziikség-
letei, igényeil uUgy kivénjdk. Ez az elvérds rugalmas gon-
dolkoddst, hajlékony magatartdst és reagdldsi mdédot igé-
nyel az événdtdl.
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Az 6véndk Svodai foglalkozdsokon érvényesitett ma-
gatartdsi jellemzdinek vizsgdlatdt a kordbban jelzett
médszerek alapjdn 50 nagycsoportot vezetd événd korében
végeztilk el., Az 6vénbk életkori és végzettség szerinti,
valamint csalddi dllapota szerinti megoszldsédt az 1l.sz.
tédbldzat mutatja.

Az §véndk életkor szerinti megoszldsa alapjédn 2 csopor-
tot alakithattunk ki,az A és B csoportot.

Tletévek A csoport B CSOpo%t,
szdama, 50-55 49-42 41~-36 35=30 29-21

Személyek 4 .
szdama 4 9 6 13 18

Az Svodail nevelés eredményessége, hatékonysdga
nagymértékben filigg az Svdnd személyiségétdl,. neveldési
stilusdtdél. A nevelési stilusban elsdsorban az jut kife-
jezésre, hogy milyen az événd kapcsolata a gyermekekkel,
milyen e kapcsolatok minésége, torekszik-e a kapcsolatok
elmélyitésére a kiilonbdz8 élethelyzetekben., Igy tehdt az
événd és gyermekek‘kézétti interakcidk jellege, gyakori-
séga, "mindsitik" az 6vénd magatartdsdt.

Az interakcidk megfigyelésére, a direkt-indirekt
dvéndi eljdrdsok ardnydnak rogzitésére a csoportszobd-
ban zajlé kotott tevékenységeket, foglalkozdsokat vdlasz-
tottunk, Mddszeriink a kordbban is jelzett Flanders-féle
.~ interakcids, analizis. Az interakcids analizist a hazai
viszonyokra, a magyaf kSzoktatdsi rendszer koriilményeit
és az alsStagozatos oktatds jellegét figyelembe véve '
U. Komoly Judit adaptdlta. E mdédositott és pontositott
kategéria—rendszerifolyamatos, zavartalan megfigyelést
és rogzitést tettllehetSVé dvodai koriilmények kozott is.
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A nevelési folyamat, s benne az oktatds folyamata ebbdl
a szempontbdl interakcidk ldncolatdnak és bonyolult szo-
vevényének is tekinthetd. Az Jvodai foglalkozdsokon le-
zajld torténések, interakcidk e kategdria-rendszerrel

le jegyezhetdk, - bilzonyos elbézetes gyakorlds és tapasz-
talatok utdn., Az analizis alkalmazdsdra olyan dSvodai
foglalkozdsok johettek szdmitdsba, amelyek az Svénd és

a gyermekek egylittmiikbdésén, kozds feladatmegolddsdn és
beszélgetésén alapult, s a foglalkozdsokon hosszabb iddn
keresztiil érvényesiiltek az Svénd-gyermek interakcidi. E
célra a legalkalmasabbnak az Jdvodai kSrnyezetismereti,
és matematikail foglalkozdsok bizonyultak.

A tervszerii kdtetlen irodalmi kezdeményezésekben
tobb, eldére nem tervezhetd olyan szitudcid, esemény, egyé-
ni és koz8s gyakorldsi forma fordult eld, amely behatd-
rolta az interakcidk jellegét és gyakorisdgdt. Hasonld
tapasztalatokkal szolgdltak az ének-zene foglalkozdsok
is. E megfigyelések nehezen rSgzithetlk a kategdriarend-
szerrel. A kOz0s éneklések, az egyéni és kozos szereplé-
sek a zenei képességek fejlesztésével kapcsolatos gya-
korldsok, a zenehallgatds "passziv" percei nem kdzelithe-
t8k meg ezzel a mdédszerrel. A testnevelés foglalkozdsok
természetiiknél fogva alkalmatlanok az interakcids-anali-
zissel torténd megfigyelésre,

A kSrnyezetismereti és a matematikai foglalkozdso-
kon kiviil néhdny événénél /lo évén8/ dbrézolds foglalko-
zds megfigyelésére is alkalmaztuk a Flanders-féle inter-~
akcids-analizist, ill., kategdria rendszert. /2. tdblé-
zat/ E két kiilonbozd természetii foglalkozdson alkalma-
zott direkt és indirekt eljdrdsok ardnya tendencia sze-
rien Jjelzik, hogy mi jellemzi az adott événd magatartd-
sat.
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Minden egyes &vénd 1-1 foglalkozdsdt rogzitettiik /néhény
kiemelt esetben 2 foglalkozdst/ az emlitett kategdria-
rendszerrel, A Flanders-féle pdrositds mddszerével az
egymdst kSvetd szdmokat a loxlo-es mdtrixba jegyesztiik,
ma jd kiszdmoltuk az egyes oszlopokban el8forduld kategd-
ridk szdmdt /abszolut szdm/.

A métrix-ban kapott adatokat Falus Ivén és
Golnhofer Erzsébet, /1973/ valamint U. Komoly Judit /1978/
utmutatdsa alapjén értelmeztiik,

Tllusztrdldsképpen 2-2 kiilonboz8 korosztdlyd és ti-
pusud /2 direkt-dominativ, ill. 2 indirekt-integrativ &vé-
ng/ 2-2 foglalkoéésén rogzitett adatokat emeltiik ki, mert
tanulsédgosnak bizonyultak a magatartdsi jellemzd8k megha-—
tdrozdsa szempontjabdl.

/3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, és lo., tdbldzat/

Az -Ssszesitett adatok az egyes kategdridk abszolut
szdmét jelzik. A neveldsi stilus, a magatartdsi tenden-
cidk meghatdrozdsa érdekében a leirt kategdridk alapjén
kiszéamoltuk:

- az IDQ /indirekt-direkt magatartds gquotiensét/
az indirekt és direkt megnyilvdnuldsok ardnydt,

- 8Za8z a8

I/D = 1, 2, 3, 4 oszlopok Ssszege

hdnyadost 5, 6, 7 oszlopok Osszege

az i/d = &% 1l, 2, 3 oszlopok Osszege
hényadost 6, 7 oszlopok Osszege

Bzt a hényadost U. Komoly Judit Flanders-féle e-
gyutthatdnak nevezi /E teriilet ardnydt az F-hez/,
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- tovdbbd az 4véndi és a gyermeki megnyilvdnuldsok,
beszéd ardnydt, a T/t hényadost, ‘

1, 2, 3, 4, 5, 6 oszlopok Bsszege

T/t = =
8, 9 oszlopok Osszege

- a I/D 8, és az I/D 9 ardnyédt, azaz az osztonzott és
méltdnyolt, alkalmazott gyermeki vdlaszok és Snte-
vékeny megnyilvdnuldsok aranydt,az utasitdst és a
birdlatot kovetd gyermeki megnyilvdnuldsok /vdla-
szok, kérdések, ontevékeny otletek, javaslatok/
egymdshoz viszonyitott ardnydt.

/A G, tertilet ardnyat Hi-hez, ill. a G, teriilet
arényét H,-hoz./

A magatartdsi jellemzdlk kiemeléséhez, a direkt és.
indirekt tipusu neveldk magatartdsdnak elemzéséhez cél-
szeriinek ldtszott egyéb ardnyok kiszdmitdsa is. Igy a
kibdvitett XI arény kiszdmolédsa is, amely kifejezi, hogy
az Osszes bejegyzésnek hdny %-4t teszik ki az indirekt
dvéndi eljérdsok, Milyen ardnyban é1l az 6vénd a dicsé-
ret, a buzditds, az vsztonzés kiilonbozd finom, drnyalt,
- szdbeli és metakommunikativ formdival, Képes-e az 6vi-
né a gyermek érzelmeihez, sziikségleteihez alkalmazkodni.
Felhaszndlja-e a gyermekek otleteit, javaslatait a fog-
lalkozds sordn - a foglalkozds anyagdnak sokoldald meg-
kozelitésében, a mddszertani eljdrdsok gazdagitdsa érde-
kében. /Az 1-1, 1-2, 1-3, 2-1, 2-2, 2-3, 3=1, 3-2, 3-3,
be jegyzések szdzaldékos ardnya./

Az XD ardny olyan informdcidt szolgdltat az adott
foglalkozdssal kapcsolatban, hogy a foglalkozds bejegy-
zéseinek hdny szdzalékdban élt az é6vénd direkt pedagdgiai
eljdrdsokkal. Milyen ardnyban fordult eld az adott fog-
lalkozdsokon kemény utasitds és birdlat, s olyan Svéndi
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utasitds, amelyet Ujabb utasitds vagy birdlat kovetett,
Gyakran alkalmaz e az événd birdlatot, amelyet Ujabb
birdlat kovet. /A 6-6, 6-7, T7-6, T7=7 teriilet bejegyzé-
seinek szdzalékos arénya az Gsszés be jegyzéshez viszo-
nyitva./

Az egyes kategdridk egymésuténja‘feltérja a fog-
lalkozdsok torténéseit, az interakcidk szémdt, jellegét,
a foglalkozdsok belsd szerkezetét az Svéndi és a gyer-
meki megnyilvédnuldsok egyméshogz vald viszonydt.

Az Svéndnek a foglalkozdson alkalmazott indirekt
és direkt eljédrdsainak  Osszege és egymdshoz viszonyitott
ardnya /az I/D ill, az IDQ/ alapjén elkiilonithetdk az
A és B csoporton beliil a direkt ill. az indirekt eljd-
rdsokat nagyobb mértékben alkalmazd Svéndk. A foglalko-
zdson direktnek tekintettiik azt az dvdéndt, akinél az I/D
0,28 - és 1,09 kozstt alakul.
Indirektnek tekinthetd akkor, ha ez az ardny 1,09 f5lott
alakul., U. Komoly Judit /1978/ Vizsgélatéban "A direkt
tanitdi magatartds szférdja nagyon szélesnek bizonyuit.
‘Direktnek tekintett minden olyan tanitdt, akinél az I/D
ardny 0,07 - 0,99-ig varidlt". Ovodai koriilmények kozott,
az dvodai nevelés'alapkoncepciéjénak, szellemének isme-
retében, a programban preferdlt ovéndi magatartds elemei-
re valamint az dvoddskoru gyermekek tanuldsi sajdtossd-
gaira vald figyelemmel nem tekinthetjiik az événdt indirekt-
nek akkor, ha kdzel ugyanannyl a direkt és az indirekt el-
jdrdsok Osszege, s az ardny nem haladja meg az l-et,
| 0,09-el. '

A szémitdsok alapjén vilédgosan kirajzolddnak a 2 £§
korosztdlyi csoporton beliil. az indirekt ill. a direkt
magatartdst érvényesiték kore a vizsgdlt mintdban. /1l.
tdbldzat/
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Az I/D ardny a direkt csoportban:

A csoportndl: 0,28 - 1,07 kozott
B csoportndl: o,4 - 1,02 kozdtt alakul,

Az I/D ardny az indirekt csoportban:

A csoportndl: 1,54 - 11,5 k5zdtt
B csoportndl: 1,2 -~ 3,82 kozdtt alakul.

A vizsgdlt Svéndk megoszldsdt az I/D alapjén, azaz a
direkt és az indirekt eljdrdsok Osszegének ardnya alap-
jén az aldbbiakban illusztrdlhatjuk:

Dominativ-/Direkt/ Integrativ-/Indirekt/

Szam % szém %
csogort 6 31,5 13 . 68,4
cso?ort 9 A29 : 22 70,9
Osszesen: 15 30 % 35 70 %

Az I/D hdnyados azonban nem alkalmas annak érzé-
keltetésére, hogy milyen mindségi kiilonbségek vannak
az indirekt és a direkt csoporton beliil, Nem érzdékel-

" het8k e kategdria-rendszer, s a kiszdmitott hdnyadosok,
%-0k segitségével a foglalkozdsokon érvényesitett ér-
zelmi hatdsok, /f8leg az indirekt csoportban/ az Ssz—
tonzéseknek, a dicséreteknek a finom, sokféle drnya-
lata, a sajdtos kérdéstechnika. Ugyancsak nem voltak
felfoghatdk a kozlésmddbeli kiildnbségek, az utasitdsi
médok a direkt csoporton beliil, s a sokszor birdlattal
felérd keményebb hangvételii utasitdsok,parancsok sem.
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A magatartdsi jellemzd8k elemzése szempontjdbdl
célszeriinek 1ldtszott tovdbbil mutatdk /praktikus muta-
ték/ kiemelése., A foglalkozdson osszegzett indirekt és
direkt kategdridk Ssszegének szdzaldkos ardnya az Ssz-
szes bejegyzéshez viszonyitva, ill. a gyermeki meg-
nyilvéanuldsok osszegének szdzalékos ardnya az oOSszes
kategdridn beliil az aldbbiakra utal:

- az indirekt és direkt megnyilvénuldsok %-os
ardnys sem tud nagyobb intenzitdssal "kiilonb-
séget tenni" a két csoporton ill. korosztdlyi
csoporton beliil,

- a gyermekek tevékenységére, szébeli megnyilvd-
nuldsdra utald kategdridk Osszege és szézalé-
kos ardnya sem fejez ki élesebb kiilonbséget a
2-féle magatartds és csoport kozott., /12. t&b-
lédzat/

A direkt-dominativ magatartdson beliil:

-— az A csoportban 9,0 - 28 % kozott

- a B csoporthan 16,8 - 29,6 % kozott alakult az
oszlop Osszegének %-=o0s ardnya az osszes kategdridhoz
viszonyitva.

Az indirekt-integrativ magatartdson beliil:
- az A csoportban 19,5 - 30,5 % kozott, .
—-a B csoportban 15,4 - 38,1 % kozott alakult ez
az arany. |

A szdmokban is megmutatkozd tendencidk. arra enged-
nek kovetkeztetni, hogy az dvodai foglalkozdsokon még
mindig nem biztositanak elegendd iddt és ‘lehetlséget az
' 8véndk a gyermekek verbdlis megnyilvénuldsaira - még az
indirekt csoportban sem /12. tdblézat/.
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Gyakorlds, értékelés-ellendrzés céljara a foglal-
kozdsok végén, /vagy "motivacidként"/ sokszor indokolat-
lanul alkalmaztak az événdk feladatlapos feladatmegol-
désokat./Ez sematikussd tette a foglalkozdsok felépité-
sét is./ A foglalkozédsok e mozzanata nem mindig szol-
gdlta a gyermekek kezdeményezéseinek szabad dramldsdt.
A megfigyelt esetek tobbségében inkdbb fékezdleg hatot-
tak a gyermekek aktivitdsdra. A probléma ©ndlld gyerme-~
ki felfedezésére és szabatos, vildgos, érthetd, megfo-
galmazdsdra, Osztonzd eljdrdsok értékesebbnek, hatéko-
nyabbnak bizonyultak, mint a tapasztalt és alkalmazott
tipuseljérdsok. /A feladat Svénd dltali megfogalmazdsa,
ismétlése, az utasitdasok - a gyermekek szabad gondolat-
tdrsitédsdra, vitdjdra fékezdéen hatottak. Tobb alkalom-
mal tapasztaltuk azt, hogy az événd feladatmegolddskor
egy iddre ugymond magdra hagyta a csoportot, s megsza-
kitotta az interakcidk sordt- /18, 45, 31, dvénd/. Ma-
sok a gyermekek k6zott szemlélddve kifejezéstelen, fe-
gyelmezett arccal figyelték a gyermekek megolddsait
/20, 4, 38, 35. événd/.

Csak a legmelegebb - integrativ, és a gyermekekkel
sokoldalu egyiittmiikbdésre t0rekvd Svénéknél tapasztal-
tuk /3, 13, 32, 21, 36, 44, 46/ a segitségaddsnak, a
bdtoritdsnak hatékony, s az dSvoddskoru gyermekek egyé-
ni adottsdgait és nehézségeit is mérlegeld formdit.
/Osztonzések drnyalt formdi, mozdulatai, a dicséret v4l-
tozatosabb, konkrétabb, - teljesitményre és magatartds-
ra egyardnt vonatkozd formdi, ondlld gyermeki gondola-
tok kife jezésére késztetés, a probléma, a feladat aprd
"lépésekre" bontdsa és az Svéndvel k6zds megolddsa, on-
4116 feladatértelmezések./ Ezek az 4véndk adtak legtobb
kozvetlen hangnemii osztonzést, batoritdst, ondlld kérdés -
megfogalmazdsdra, érzelmeik kifejezésére, amelyek az O-
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rom, e felfedezds, az "4t61és" megnyilvénuldsai. Frzel-
mi, erkdlcsi vonatkozdsdi gondolattartalmakat szdban,
elemi itéletek formdjéban mozgdssal, testhelyzetekkel,
mimikdval, suttogdssal, kacagdssal, széles felszaba-
dult kézmozdulatokkal is kifejeztek. A gyermekek J&
széndékd kozbevetéseit csak néhdny Svénd értelmezte he-
lyesen /13, 16, 32, 21/. Ezek a jelenségek a direktebb
6vonSknél nem igen fordultak eld, vagy ha igen sokszor
részesiiltek inkdbb birdlatban, vagy szigord leintésben.

Ugyanakkor az indirekt-integrativ Svéndknél rog-
zitettink olyan megnyilvédnuldsokat, amelyekb8l az de-
riilt ki, hogy az 6véndk megértették a gyermek metakom-
munikativ jelzéseiben a bizonytalansdgot, a kételyt, a
feladattal kapcsolatos nehézségeket. Biztonsdgosan t4-
jékozddtak arrdl, hogy megértették e a gyermekek a ten-
nivaldkat, azonosultak-e a feladattal. Képesék voltak
korrigdlni elképzeléseiket, s mddositani, megvéltoztat—
ni a kérdés tartalmdt, a feladat felépitését. Olykor
- f6leg kbrnyezetismereti foglalkozdsokon - témdt val-
tottak, 4j tematikus egységet dolgoztak fel, ha a gyer-
mekek érdeklédése, spontdn megnyilvénuldsai ezt megki-
vantdk.. /S mindezt kiilondsebb nehézség nélkiil, rugal-
masan oldottdk meg./

A T/t hényados, /13. tébldzat/ amely az Svéndi és
a gyermeki beszéd ardnydt fejezi ki, rdmutat az Svodai
foglalkozdsok tartalmdban rejld lehet§ségek jobb kihasz-
nélésdra is. /Az événbi k6zlés, hosszan tartd magyard-
zatok ardnydnak csdkkentésére, a kérdések, a probléma-
felvetések, a gyermeki dntevékenység, az Sndllé gon-
"dolkodds és beszéd javdra./

Az i/d hdnyasdos az 1, 2, 3 oszlop Ssszegének és a
6, 7 oszlop Osszegének hényadosa. Azt fejezi ki, hogy
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ﬁilyen ardny &llapithatd meg az érzelmek elfogaddsit,
az elismerést, a biztatdst, a gyermekek elképzeléseinek
felhaszndldsdt kifejezd interakcidk Gsszege, ill. az
utasitdst, birdlatot kifejezd interakcidk kozott. Ez a
13. tébldzat tanusdga szerint dltaldban az indirekt
événbknél a legmagasabb, a legkedvezlbb.,

Kivéve az indirekt 12, 21, 22, événdt az A csoportban,
az 5, 6, lo, 17, 37. 6vénd8t a B csoportban.

A O-eredmény ott keletkezett, ahol az adott foglalko—
zédson az 6vénd nem alkalmazott utasitdst, birdlatot.

Az indirekt JSvondknél dltaldban magasabb az Ssz-

- tonzések szdma, az Ssztonzéseket, a dicséretet koveis
kezdeményezés, vdlasz, és az dntevékeny gyermeki javas-
latok ardnya, /3/2, 2/3, 2/8, 2/9 celldkba bejegyzett
interakcidk ardnya/ tovébbd a kezdeményezést, a felhasz-
nédlést kovetd Ujabb kezdeményezések, ontevékeny javas-
latok, Uj gondolatok megjelendsi ardnya.

Ugyancsak kedvezdbbnek bizonyult a gyermekek vé-
laszait kovetd megerdsitések és dicséretek gyakorisdga
az indirekt csoportban. Az Stleteket, az événdre irdnyu-
16 verbdlis és nem verbdlis jelzéseket, aktivitdst ki~
fejezd megiyilvdnuldsokat srémmel ismerték el s érté-

- kelték /8/2, és 5/2 celldk/. _

Bér az is tény, sajnos mindkét csoportban, hogy jé né-
hdny gyermeki spontdn megnyilvdnuldsa elkeriilte az Své-
nék figyelmét, vagy nem reagdltak rd. E megnyilatkozd-
sokat Ujabb feladat, vagy kérdés kdvette az Svdénd részé-

rél.

A direkt magatartdsd csoportndl a fontosabb emli-
tett interakcidk szdma lényegesen kevesebb. Viszont ma-
gasabbnak bizonyult a kdzlésekkel, utasitdsokkal kap-
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csolatos interakciék arédnya. Olyan tendencia=szerii
jelenségek is megfigyelhetdk, amelyek sordn az $véndk
a gyermekek Stleteit sajdt elképzelésiik és a foglalko-
' zds didaktikai. feladata szerint fogalmaztdk Ujra /nem
biztak eléggé a gyermekek elgondoldsaiban/. Logikailag,
nyelVileg jelent8sen atformdltdk a gyermekek eredeti
‘elgondoldsait; holott a fejlesztés, az eredményesség
szempont jdbdl a gyermekek gondolatainak felhaszndldsa,
alkalmazdsa mindsiil a legmagasabbrendii pedagdgiai el-
jérdsnak. Ehelyett sokszor mereven ragaszkodtak sajdt
elképzeléseikhez, a vdzlatban is rdgzitett szigord
"logikai" felépitééhez, a gyermeki vdlaszok "korrekt"
megfogalmazdsdhoz.

A direkt stilusi Svdéndk foglalkozdsain magasabb
volt a 4/5, 5/5, 5/6, 6/5, 8/5, 9/5, 8/6, 9/6 interak-
cidk szdma, olyan viszonyuldsok, amelyek a gyermek vé-

laszainak, dntevékeny Jjavaslatainak bizalmatlan tudomd- -

sul vételét Jelezték, s azokat informdcidval, magyard-
zattal, utasitdssal, vagy éppen birdlattal egészitették
ki. "

Ilyen magatartdst olyan événdénél is tapasztaltunk;
aki megbiZhakéan ismerte csoportjét, a gyermekeket, s
mozzanatonként felkésziilt a gyermekek vérhatd vdlaszai-
ra. Ez valdsziniileg abbdl is adddhat, hogy ilyen ese-
tekben az "ismereteknek" csak egy meghatdrozott kdrére
gondolnak az &véndk, s nem késziilnek fel lélektanilag
ig arra, hogy a kiilonbozd témék a gyermekek egymdstdl
eltérd érzelmeit, indulatait, &élményeit, drzeteit és
képzeteit aktivizdlhatjdk., Ennek kovetkeztében a neve-
1ési elgondoldsok csak mdsodlagosak a foglalkozdsokon.
Ez a kévetelmény vildgosan kifejezésre jut a program
oktatdsi folyamatra vonatkozd fejezetében is, Ez az el-
- vérds &1landd lélektani készenlétet, a foglalkozdsokon
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kovetkezetesebben érvényesitett neveldsi bedllitottsd-
got kivdn a végrehajtdsért felelds Svéndktdl.
Nyitottabb, hajlékonyabb, megértl-elfogadd bizalmat ki-
fejez8, bizalmat sugdrzd magatartds érvényesitését ki-
vanja kotott tevékenységek alkalmdval is.

Az Svéndk Ujabb és Ujabb kérdései, a kérdésdradat-
ban zajld foglalkozdsok nem mindig szolgdljdk - inkébb
fékezik a gyermekek alkotd kibontakozdsdt. /Nem meriil-
het ki a gyermek aktivitdsa a kérdésre adott vdlaszok-
ban./ Ez f8leg akkor hat gdtldlag, ha a gyermek vdla-
szait az elismerés, a "tudomdsul vétel" legaprdbb je-
lei sem kivetik. Erre természetesen nemcsak a szdbeli
reagdldsok szolgdlhatnak, hanem egyéb, a beszéd nem
verbdlis elemei is. Ez arra figyelmeztet, hogy bdtrab-
ban, és egyéni mddon kellene élni a metakommunikativ
elemekkel foglalkozdsokon is. Minden eszkozzel és meg-.
nyilvénulédssal segiteni kell a gyermek természetes ki-
véncsisdgdnak és érdekl8désének felkeltését, ébrentar-
tdsédt és alkotd tevékenységgé fejlesztését.

A kdrnyezetismereti, matematikai és dbrdzolds fog-
lalkozdsok is szdmtalan lehetdséget nylijtenak a gyerme-
keknek a "kételkedésére", kérdezésére, &élmények felve-
tésére, gondolatok szabad tdrsitdsdra, rendezési szem-
pontok 6ndlld keresésére, érzelmek, indulatok, erkdlcsi
indoklésok, 6rdmck kifejezésére is. Ezt a nyert adatok-
bél kiszdmitott olyan hdnyadosok is igazoljdk, mint az
I/D 8 és az I/D 9, amelyek azt mutatjék meg, hogy milyen
az 0sztonzott dicsért, méltanyolt gyermeki vdlaszok, -
kezdeményezdsek ardnya, ill. az olyan vdlaszok és Onte-
vékeny megnyilvanuldsok ardnya, amelyeket utasitds,
vagy birdlat kovetett /14. td&bldzat/.
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A tdbldzatban felsorolt adatok ily mdédon azt mu-
tatjdk, hogy a gyermeki vdlaszok hédnyszorosdt méltd-
nyoltak, dicsérték, mint birdltdk. Az indirekt-integ-
rativ événdk egy részénél a "O" azt fejezi ki, hogy
nem birdltak gyermeki megnyilvdnuldsokat. A dicsért,
Osztonzdtt vdlaszok és gyermeki ontevékenységek tobb-
sz0rdsel a birdlatban részesiilteknek. /Az utasitds,
birdlat sok esetben arra a helygzetre, és magatartdsra
vonatkozott, ahogyan a gyermek megnyilvdnult. A direkt
magatartdsi 6véndknél az A és B csoportbhan ez az ardny
alacsonyabb, féleg az I/D 9 mutatd esetében./ Az Své-:
néket sokszor zavartdk meg a gyermekek kdzbeszdldsai,
kérdései, vagy éppen kozdnnyel fogadtdk azokat.

Az XTI és az XD mutatd a szorosabb értelemben vett
indirekt és direkt eljdrdsok szdzalédkos ardnydt fejezi
ki a foglalkozdson Jjegyzett Osszes kategdéridhoz viszo-
nyitva /14. tdblézat/.

Az adatok tanusdgai szerint, az indirekt Svéndk-
nél magasabb az Osztdnzések, elfogaddsok, a gyermeki
Jjavaslatok felkaroldsdnak ardnya. A direkt-dominativ’
magatartdsu dvénéknél viszont az egymdst kSvetd utasi-
tdsok és birdlatok szdzaldkos ardnya bizonyult magasabb-
nak. . '

Mindebb8l arra a kovetkeztetdsre juthatunk, hogy
az dvoddskoru gyermek nevelésében-oktatdsdban gz indi-
rekt tipusu Svdéndk eredményesebbek,

A vizsgdlt mintdban az dSvéndk tébbsége /70 %-a/
az dvodail foglalkozdsokon alkalmazott eljdrdsok alapjdn
indirekt tipusunak bizonyult. Az indirekt-integrativ ma-
‘gatartdsd 6véndk nagyobb ardnyban érvényesitettdék a
gyermek érdeklSdését, kezdeményezését s megismerdsi vé~
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gyat tédmogatd eljdrdsokat. Ennek érdekében gyakrabban
vetettek fel problémékat dtgondolt kérdések formdjd-
ban, s éltek a dicséret, az elismerés és bdtoritds
sokféle médjdval és formdjdval.

Orommel vették a gyermekek kérdéseit, élményeit is.
Ennek kdvetkeztében bdtrabban nyilvdnultak meg a fog-
lalkozdsokon, s igy tobb ontevékeny reakcidt is rogzi-
tettiink. Az Svénbk nagyobb tiirelemmel és megértéssel
fogadtdk a gyermekeknek a foglalkozds témdjdhoz kidzvet-
leniil nem kapcsolddd felvetéseit is. /Jdindulattal és
bizalommal igyekezték "hasznositani" azokat a foglalko-
zds menetében./ Egymdst kovették a dicséretek, és bdto-
ritdsok, melynek eredményeképpen tobb kezdeményezés,
elmélyiiltebb egylittmikddés jott létre Svdnd.és gyermek,
gyermek és gyermek kozdtt. Tartdzkodtak hosszan tartd
kozlésektdl és magyardzatoktdl, s attdl, hogy a kizlést,
utasitdsok, vagy ujabb kozlés kovesse.

Kevesebbet birdltak, vagy egydltaldn nem éltek birdlat-
tal az indirekt tipusu dvdndk. ,

A gyermekek sikereit, eredményeit differencidltan érté-
kelték, s ez hozzéjérult a gyermekek érdeklSdésének éb-
rentartdsdhoz, és a csoporton beliili egylittmiikodés fenn-
tartdsdhoz. Mindez hozzdjdrult a foglalkozdsok eredményes-
ségéhez, a sikeres feladatmegolddsokhoz, a felszabadult
csoportlégkdr kialakitdsdhoz.

A direkt tipusi événSknél /a vizsgdlt minta 30 %-a/
nagyobb arényban regisztrdlhattunk kozléseket, felesle-
ges részleteket tartalmazd, hosszan tartd magyardzatot,

s a feladatok tobbszori megfogalmazdsdt. A gyermekek
kozbevetéselt, véleményét, ontevékeny megnyilvdnuldsait
gokszor leintették, s tilirelmetlenséget tanusitottak nem
vart gyermeki vdlaszokkal, és tévedésekkel szemben. T5bb-
sz6r birdltak, marasztaltak el mint dicsértek. A gyerme-
kek vdlaszait, kezdeményezéseit gyakran vdltoztattdk meg,
médositottdk elismerés, Osztonzés helyett, s igy fesziil-
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tebb 1légkor alakult ki ezeken a foglalkoéésokon. A
"fegszes" tempd, az Svdndi beszéd nagyobb ardnya kedve-
z&tleniil hatott a gyermekek aktivitdsdra, kezdeménye-
zésére, s igy tevékenységeik eredményességére is.

Ha a gyermek tUl sok meg nem értéssel taldlja
magdt szemben, akkor nevelése visszautasitdsokban és
tilalmakban zajlik, ami nem kedvez személyisdg fejld-
désének. Az Svoddskorud gyermek vildgra nyitottsdga
csak kozvetett hatasokkal, az aktivitds bizalombeli
témogatdsdval:és differencidlt értékelésével érhetd
el.

2. A jdtékirdnyitdsban megnyilvénuld neveldési

stilus pszicholdgiail jellemzdi és eredményes-
sége
Kutatdsi feladatainknak megfelelSen a kovetkez8k-
ben a jdtékirdnyitdsban érvényesiild Svéndi magetartds

jellemzdit kivénjuk feltdrni a megfigyeléssel nyert
tapasztalatok elemzésével.

Mivel a jdték az dSvoddskori gyermek onkéntességén
alapuld szabad tevékenység, feltételezziik, hogy az v~
nék a jédtéktevékenység irdnyitdséban az indirekt maga-
tartdsra utald jegyeket drvényesitik. E magatartds le-
hetdvé teszi a gyermekek szabad kezdeményezését, ondl-
16 szerepvdllaldsét, a szerepek egymds kozotti 6ndlld
megosztdsdt, - és cseréjét. .
Peltehetd, hogy indirekt eljdrdsok domindlnak a jdték-
problémdk megolddsdhoz nydjtott segitségaddsban /az
onalls megbldést serkentik, és a gyermekek egymds ko-
z6tt1 kooperdcidjdt/. Feltételezziik tovébbd azt, hogy
megnyugtatsé mdédon oldjék fe1 a jaték folyamdn keletke-
z8 konfliktusokat. ’
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Ezzel kapcsolafban 2 kérdés meriil fel. Milyen ardnyban
nyilvénulnak meg az indirekt nevelési eljdrdsok a jé-
tékirdnyitds folyamatdban? A direkt-indirekt eljdrd-
sok arénya és mindsége megfelel—e‘a program, S az é-
letkor megkivdnta kovetelményeknek?

A jaték az Svodéskoru gyermek f8 tevékenysége, a-
melybeh megszervezletdk elfoglaltsdgai. A jédtékban fej-
18dik a gyermek személyisége, s formdlddnak Jellemvo-
ndsai. Minden életkorban a domindns tevékenység fej-
lesztése révén érhetdk el megfeleld vdltozdsok a sze-
mélyiség~struktiurdban, s abban alakithatdk ki eredmé-
nyesen a gyermek viszonyuldsai is. A jaték a térsas
egylittlétet is Jelenti. A gyermekek a jatékban "tanul-
jédk" meg a tédrsak elviselését, tiirését, a tarsakhoz
vald alkalmazkoddst. E tevékenység irdnyitdsa a neveld
és a gyermek egylittmikcdését, szoros kdlcsdnds kapcso-
latdt, drnyalt interakcidit feltételezi. A jédtékird-
nyitéds az événdtd8l megfeleld komolysdgot, elfogadd~ és
egyuttmiikodési készséget, dllandd készenlétet kivdn,

E megterheld kovetelménnyel szemben kiilonbszd az dvd-
nék bedllitottsdga, cselekvd viszonyuldsa. Lényeges
tehdt, hogy milyen az 6vénd pedagdgiai hatdsa a jaték-
ban, kivdltja-e szdbeli, cselekvéses és metakommunika-
tiv megnyilvdnuldsaival a gyermekek aktiv egyiittmiiko~
dését, dntevékenységét. Mindez az 6vénd eljdrdsaitdl,
stilusdatdl is fiigg. Nagymértékben mindsiti a jaték-
irdnyitdst, hogy a gyermekek azonosulnak-e az 4vdnd
fejlesztd elképzeléseivel, megértik-e szandékdt, vagy
éppen az ellendllds passziv, vagy aktiv formdival rea-
gdlnak beavatkozdsaira. E kdlcsonos egymdsrahatdsban

az 6vdind a tudatos elem. Az 6vdénd teljes személyiségé-
vel hat a csoport, s benne az egyes gyermek tevékeny-
ségére,
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A jaték kotetlen, onként vdllalat szabad tevékeny-
ség. Nagymértékben érvényesiil folyamatéban a spontenai=
tds. Ovodai koriilmények kidzott azonban = a fejlesztés
érdekében sziikséges a spontenaitds némi megszervezése.

A gyermeki szabadsdg, az onkéntesség, az ondlld kezde-
ményezés ellenére besgzélhetiink bizonyos fajta /nem rossz
értelemben vett/ fiigglségrdl. E "fiiggl8ség" mindsége nagy-
mértékben fiigg az Svénd személyiségétdl, alkalmazott el-
jérdsaitdl, amelyek segithetik, Osztondzhetik vagy kor-
latozhatjdk a gyermekek ondlldsdgénak kibontakoztdsdt

és egymds kozotti egyilittmiikcdését. A szerepek onkéntes
vdllalédsa a sajdtos gyermeki szerepmegformdlds lehetd-
sége, a gyermekek ondlld szerepmegosztdsa, nyugodt, al-
koté tevékenysége - mindsitik a Jjaték szinvonaldt.

Az ovodail jdték irdnyitdsa magdban foglalja:

- a feltételek biztositdsdt /targyi, pézichés
feltételek, neveld kornyezet kialakitdsa/,

- a szabad vdlasztds, a kezdeményezés lehet8sé-
gének biztositdsdt,

- a tervezést, szervezést, a tényleges irdnyi-
tast,

- 8 végil az dvéndi rdhatds és munka, a gyer-
mekcsoport jadtékdnak folyamatos értékeld
elemzését is.

Az 6vdéndének mindent el kell kovetnie, hogy a jé-
ték a gyermek szdmdra valdban 1lélekfelszabaditd Sromet
jelentsen. Ennek biztositdsa az Svénd igazi neveldi
prébdja. Komoly, feleldsségteljes feladat, hiszen az
Svodaskoru gyermek személyiségének alakuldsa, fejl8dé-
se kezdeti szakaszdban van. Személyiségének jovdbeni
kdrvonalal, az 8t ért hatdsok jellegétdl fiigg. Nagy te-
hdt az événd felel8ssége, mert "... a gyermekek a kor-
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" nyezet hatdsdra, befolydsdra mérhetetleniil szuggesz-
tivak és fogékonyak, ezt gyengén fejlett kritikai ér-
zékilk és a felndttek irdnti nagy bizalmuk indokolja.

A gyermekek szuggesztivitdsa révén a neveldnek konnyil
%ekintélyt szereznie." /T. Nowogrodzki 1964/ Nem kony-
nyii a gyermekek bizalmdt megnyerni, s konnyen vissza
lehet é1ni bizalmukkal, befolydsolhatdsdgukkal. Ezért
kiilonosen fontos az évdnd gyermek felé irdnyuld bizal-
ma, valddi gyermek irdnti érdeklddése éElményei, prob-
1émdi, egész személyiségiik irdnt, hiteles magatartdsa,
hiszen a gyermekek az JSvoddskorban az erkdlcsi és jel-
lemfe jl8dés kezdeti szakaszdban vannak. Fontos tehdt
megismerniink az événdk magatartdsdban azokat a speci-
dlis jegyeket, amelyek hozzdjdrulnak a spontenaitds
érvényesiiléséhez,

A jétékirdnyitdsban érvényesiild magatartdsi, vi-
szonyuldsi elemek feltdrdsdra a megfigyelés mdédszerét
védlasztottuk. A megfigyelés mdédszerével elsésorban az
ovond "mozgdsdt'", verbdlis, cselekvéses és metakom-
munikativ megnyilvénuldsailt rogzitettik jegyzdkonyv
formdjdban., A megfigyelés sordn tekintetbe vettiik az
dvéndnek a gyermekekkel kialakitott kapcsolatdt, a
gyermekek reagdldsait is. /Az 1. szdmi mellékletben
feltiintetett forma szerint./ Megfigyelésre a reggeli
gylilekezési id8t kbvetd jatékidst vdlasztottuk. A tiz-
drait, ill. a mdsodik kot6tt foglalkozdst kovetd ja-
tékidd nem nyujtott pontos és elegendd informdcidt a
jétéktémdk kezdeményezési mdédjdra vonatkozdan. /A gyer-~
mekek tSbbnyire a reggel elkezdett témdkat folytattdk
ebben az idd8pontban./ Egy-egy csoport jadtéktevékeny-
gégének szinvonala t8bb tényezd8tdl is filigg /a szokdsok
szint jét81l, a csoport Csszetételétdl, neveltségdtdl, az
egyes gyermekek adottsdgaitdl, hajlamai#dl, élményeinek
korétdl, pillanatnyi lelki dllapotdtdl/, de legfdképpen
az 6vénd személyiségétl8l. /Az Svéndket 2-3 alkalommal
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figyeltiik meg, az emlitett id8pontokban.,/ Megfigyeléseink
sordn arra kerestiink vdlaszt, hogy az 6véndk a program
gzellemének megfelelfen optimdlisan haszndljdk-e ki a
domindns tevékenységet a gyermeki személyiség sokolda-

1lu kibontakoztatdsdra. Ugy mint:

- pozitiv, tartds személyiségvdltozdsok eléré-
sére,

- megfeleld értékrend megalapozdsdra,

- a térsas kapcsolatok formdldsdra, az egylttmi-
k5dés elemeinek erdsitésére és tovébbfe jlesz-
tésére.‘

A domindns tevékenység kibontakoztatdsdval érhetd el az
életkori és az egyéni fejlettség 1éhetséges optimuma .

A jétéktevékenység teszi lehetdvé a tevékenységi forma-
véltds el8készitését is. Nem mindegy tehdt, hogy hogyan
bdnunk e f8 tevékenységi formdval, s hogyan haszndljuk
ki a nevelés, fejlesztés érdekében,

A jédtékirdnyitdsban megmutatkozd direkt és indirekt
stilusbeli jellemz8k megfigyeléséhez az aldbbi szempon-

tokat vettik figyelembe,

Megfigyelési szempontok:

a/ Hogyan alakul ki a szerepjdték?

/spontén, 6vénd kezdeményezésére, az eldzd napi
jdték folytatdsaként/

Ovéndi kezdeményezés esetén a kezdeményezés médja:
a, direkt - indirekt

b, verbdlis-cselekvéses-metakommunikativ-komplex,

b/ Mit tesz, mit mond az 4vdnd a jaték ideje alatt?
/otletet ad, jadtékot kindl, segit, bekapcsolddik
a jédtékba, dicsér, elismer, észrevételt tesz, el-

marasztal/
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c/ Mi jellemzi az événd viszonydt a magdnyosan jadtszd
gyermekhez - megnyilvdnuldsai a "csellengd" gyer-
mekkel kapcsolatban?

- nem zavarja jdtékdt, indirekt dton felhivja fi-
gyelmét a tdrsak jatékdra, otletet ad; jatékot
kindl, szdl hozzd, bekapcsolddik jédtékéba,

- "kivar", Stletet ad, jédtékot kindl, beszélget ve-
le, tdrsai dtjén kelti fel a jdtékkedvét.

d/ Hogyan fogadja a gyermekek jatékukkal kapcsolatos
segitségkérését?

- 6ndlld megolddst ©sztondz,
- tdrs, vagy tdrsak segitségét kéri,
- segit, a gyermek helyett megoldja.

e/ Milyen mddon vesz részt a jdtékkonfliktusok megol-
ddsdban?

- nem avatkozik bele,

- az 6ndllé felelddst ©sztondz,

- tarsak véleményét, segitségét kéri,
- szabdlyra, szokdsra hivatkozik,

-~ igazsdgot tesz.

A megfigyelési tapasztalatok sokasdgdbdl célszerii- .
nek létszott a szempontoknak megfeleld csomdpontokat
megkeresni, s a tendenciaszerii jelenségek alapjdn ele-
mezni az 6véndk magatartdsdt. Arra kerestiink vdlaszt,
hogy mi jellemzi az uralkoddsra, a vezetésre hajlamos,
ill, az egyittmiikddd integrativ Svénd magatartdsdt, s
hogyan hatnak a gyermekek tevékenységére; magatartdsd-
ra.
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a/ A jédtékkezdeményezés mddjai:
A jétékirdnyitdsban is megfigyelhetd e kétféle ma-
gatartdsi forma, - a direkt eljdrdsokat gyakrabban al-

kalmazé dominativ, ill. az indirekt eljdrdsokkal ird-
nyité événdk tipusa.

A gyermek JSvoddba, csoportba érkezése, az Svéndvel
és a tdrsakkal vald elsd kontaktusa dontd tényezdnek
tekinthetl., Ennek az elsd pillanatnak nagy szerepe van
az alaphangulat kialakitdsdban. Kellemes érzetek, emd-
cidk keltésével tédgra nyithatd a gyermek figyelme, ér-
dekl8dése, tevékenységi vdgya, —.anélkﬁl, hogy kategd-
rikusan meghatdrozndnk tevékenységét. Az esetek t6bb-
ségében bevalt gyakorlat alapjdn kérdéseket tettek fel
a gyermekeknek, és kiilonbszd lehetdségeket, témdkat,
eszkdzdket kindltak. /Utaltak kordbbi elmélyiilt, sike-
res jadtékukra, dicsértek, elismerd megjegyzés kisére-
tében hagytdk, hogy a gyermekek megtaldljdk a nekik meg-
feleld elfoglaltsdgot./

Az 6véndk egy része behatdrolta a jdtszandd témé-
kat, javaslatdval, felsoroldsdval, eszkozkindlatdval,
feladatdval. /Gyakran tették fel a kovetkezd kérdést,
tettek ilyen kijelentéseket: "mivel szeretnél jdtszani,
lehet épiteni az asztalokndl, a babasarokban", "mehet-
tek a babasarokba, bdbozni"./

Némelyek - f8leg a direkt irdnyitdsra hajlamos Jvdéndk

- kézen fogtdk az érkezd gyermekeket, felkindltak 1-1
jatékot, témat. Nem vErtdk meg, hogy a gyermekek dtgon-
doljék, '"megtervezzék" sajidt elképzeléseiket, és maguk
védlasszdk meg az érdeklddésiiknek megfeleld tevékenysé-
get. Ezzel behatdroltdk a gyermekek lehetlségeit. Az
indirekt-integrativ magatartdst tanusitd Svéndék t5bb
olyan kozvetett eljérdst alkalmaztak, amellyel széles-
re tdrtdk a csoport szdmdra a lehetlségeket. ElsSsorban
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a feltételek dtgondolt eldkészitésével, a nyugodt, ki-
egyensulyozott pszichés 1égkdr biztositdsdval, a szabad
vdlasztds, a gyermeki kezdeményezds, tématervezds ki-
védrdsdval. Csak akkor prdébdltak ctletet adni, ha a be-
indult jaték tartalma, az ott keletkezd problémahely-
zetek ezt megkivéntdk. Hosszabb kivdrds utdn tettek a-
jédnldsokat, s Jjavasoltak a jaték kibontakoztatdsdhoz
ujabb elemeket, otleteket., Ezek a beavatkozdsok mindig
a jaték tartalmdhoz, adott szitudcidhoz kapcsolddtak.
/"Sokmindent vdsdroltunk a piacon, ezt meg is fézhet-
jik... & placrdl ide jonnek majd megpihenni, ebédel-
ni,.." stb./ Ezek a szitudcidk az Svéndk alapos gyer-
mekismeretérdl, €s helyzetfelismerd8 képességérdl tanus-
kodtak, megfeleld jartassdgukrdl a gyermekekkel vald
érintkezésben. /"Rééreztek" a gyermekek szdndékaira,
torekvéseire./ Uj jdtéktémdk kezdeményezését kérdések
formd jéban, problémahelyzetek érzékeltetésével, élmények,
érzelmek aktivizdldsa utjén érték el. A gyermekek érdek-
16dését, igényeit és szilkségleteit ismerve inkdbb lehe-
t8ségeket, "alternativdkat" kindltak fel, de a vdlasz-
tdst, a szerepek kialakitdsdat, megkompondldsdt, és meg-
osztdsdt a gyermekekre biztdk. A gyermekek ondlldan
dontottek az eszkozok kivdlasztdsdban is. Az ilyen koz-
vetett eljdrdsokkal "rejtettebb mddon" irdnyitdé Svéndk
dltaldban nagyobb beledll-beledrz8 képességgel rendel-
keztek, Elfogadték, méltényoltdk és tdmogattdk a gyer-
mekek kezdeményezéseit, ©ndlld elképzeléseit. "Aldve-
tették"magukat a gyermekek elképzeléseinek, ha azok
egybeestek nevelési elgondoldsaikkal. Azokat nem kor-
rigdltdk, mddositottdk mindendron. Az Svéndk Stletei,
javaslattételeil dltaldban konnyed, laza beszélgetés
keretében torténtek, amelyekben az Svénlk dthangoldd-
tak a jadtékszitudcid megkivénta hangulatba. Ez a be-
szélgetés helyzettdl, tartalomtdl. fiiggden gyakran a ko-
z0S eszmecsere, a vita formdjdt cltotte.
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Az 6véndk egy része komolyan vette ezeket a szitu-
dcidkat, s e szitudcidktdl fiiggd magatartdst tanusitot-
tak. Altaldban a gyermek elgondoldsaira, kezdeményezé-
sére épitettek, eltekintettek eredeti eltervezett el~
képzeléseiktdl, ha az Jelentlsen befolydsolta, vagy
megszakitotta volna a tartalmas, elmélyiilt jédtékot. A
szdébeli megnyilvdnuldsok tdmogatdsrdl, a gyermek irdn-
- t1i bizalomrdl tanuskodtak, és az egyéb metakommunikativ
megnyilvénuldsok is biztonsdgot: sugdroztak.,

A direkt és az indirekt irdnyitdsi stilus kozdtt
az alapvetd minbségi kiilonbség a kezdeményezés mddjéd-
ban mutatkozott meg a legkifejezfbben. A direkt maga-.
tartdsra hajldé événdk esetében az aldbbiakat tapasztal-
hattuk: ;

- meghatdroztdk, vagy behatdroltdk a jétszands
témdkat,

- az 0ndlld témevdlasztdst ha engedték is, tobbszor
/feleslegesen/ figyelmeztettek "rendes", csendes
jatékra,

- mdr a jatékkezdeményezés elején szinte "eldre-
vetitették", elmarasztald megjegyzéseikkel a nem-
kivédnatos magatartdst, hogy ne kovetkezzék be az
dltaluk helytelennek itélt jatékmdd,

- negativ tartalmi kijelentéseikkel bizalmatlansé-
got fejeztek ki,

- siiriin adtak, vagy kindltak eszkozt kezdeményezés~
hez, Uj témdk beinditdsdhoz. ;
/Az eszkozbk "biiviletébSl" nem tudtak kilépni, Szinte
elhalmozték a gyermekeket Ujabb és djabb eszkozskkel,
s azokat csak meghatdrozott mozzanatokhoz, vagy Ujabb
témabdvitésekhez adtdk./ Nem tudtdk kovetkezetesen ki-
vérni, hogy a gyermekek szabadon, onként kezdjék el a
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jédtékot. Az Osztonzésen kiviil ehhez sugalmazdst, fel-
adataddst, "dtirdnyitdst" is alkalmaztak., Allanddan a
gyermekek kdzott mozogtak. Kevésbé éltek a kérdezés,

a kozvetett problémaédrzékeltetés lehetbségével. Igy
tobbnyire felndttkozpontian, a neveld logikdjdnak és
célkitiizésének megfelellen jdrtak el /rendre, fegye-
lemre, tartalomra vonatkozdan egyardnt/. Ajdnldsaik,
javaslataik t6bb direkt ismeretnydjtd, magyardzd jel-
legli elemet tartalmaztak. Ha engedték is a Jjdték ondl-
16 kezdeményezését, az egyéni élmények és fantdzia ér-
vényesiilését a Jatékban,gyakran zavartdk meg ezeket a
kezdeményezéseket nem a kelld pillanatban id8zitett
beavatkozdsaikkal. Az Svéndk Stletei, kérdései ilyen
esetekben nem az alkotd kibontakozdst segitették, ha-
nem inkdbb dtmeneti megtorpandst eredményeztek. Mdskor
ugy tint a kiilsd szemléld szdmdra, hogy az événd té-
mogatta a gyermek, a gyermekcsoport kezdeményezéseit,

' de beavatkozdsdval hamarosan sajdt elképzeléseinek
igyekezett érvényt szerezni /gyakran tiltott, korldto-
zott, behatdrolta a gyermekek mozgdsterét, parancsolt,
korrigdlt, feladatokat adott/. A gyermekek eredeti el-
képzeléseit elhomdlyositottdk azok:a mddositd: javasla-
tok is, amelyeket az 6vénd nem a jédték belsd hangula-
tdhoz igazitott, hanem csupén sajdt elképzeléseihez,

E tapasztalatok is arrdl gybztek meg benniinket, hogy
nem konnyli feladat a nevelési torekvések és a gyermek
széndékainak egyeétetése a kezdeményezésekben. Olyan
Jelenséget is regisztrdltunk, amelyben az 4vénd egyér-
telﬁﬁen korldtozdnak bizonyult. /A szerepjdtékot csak
a megszokott helyen engedte,'s azonnal kozbelépett, ha
a gyermekek nem a megszokott mdédon és Ssszefiiggésben
alkalmaztdk az eszkdzoket./ Nehezen tiirték, vagy abba-
hagyattdk a nagyobb felforduldssal, a csoportszoba &t-
rendezégével jard jdtékkezdeményezéseket. A szerepjéd-
tékbdl kiléps gyermekmek azonnal Szerveztek elfoglalt-
sdgot, addig nem hagytak fel elhatdrozdsukkal, amig a
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gyermek valamiféle tevékenységet nem kezdett.

A kezdeményezések alkalmdval az Svéndk dltaldban
komplex médon nyilvénultak meg. A direktebb eljdrdso-
kat tobbségben alkalmazdkndl gyakoribb volt a hangos
figyelmeztetés, utasitds, cselekvéses megnyilvanulé-
saikban az eszkozok nyujtdsa és alkalmazdsuk bemutatd-
sa. Minden Jjétszd csoporthoz, gyermekhez igyekeztek
eljutni. Ha csoporthoz szdltak - /s ez volt a gyako-
ribb/, tekintetiikkel nem keresték a kontaktust az e-
gyes gyermekekkel, Beavatkozdsukat kovetlen a gyerme-
kek jatékédn sokszor az elbizonytalanodds jelei mutat-
koztak, Ebben a csoportban a metakommunikativ megnyil-
vénuldsok nem voltak mindig osszhangban az événd be-
szédével, tevékenységével, /Az erds gesztikuldcid, fe-
gziiltséget kifejezd csiplre, vagy karba tett kéz, és a
beszéd egymdsnak ellentmondé érzeteket keltett./ Az in-
direkt événék felszabadultabb 1légkort tudtak biztosita-
ni, amelyet elsdsorban helyzetfelismerd és beleél8képes=
ségiiknek koszdnhettek., /Ldgy, természetes mozdulatok,
kife jezd mimika, elismerd kézmozdulatok, 8szinte, on-
feledt nevetések, sok mosoly stb., volt megfigyelhetd
~az indirekt tipusd Svéndkmél./

b/ Az dvdndi “"aktivitds" formdi személyiségtll fiig-
gben sokfélék, sajdtosan kapcsolédtak Sssze és mutat-
'koztak meg neveldmunkdban., A kiilcnbséget a direkt és
az indirekt 6véndi magatartds kozott nem csupdn az in-
direkt eljdrdsok ardnya, vagy gyakorisdga jelzil, hanem
azok minésége, tartalma., /Amit mond, ahogyan szdl, és
kdzeledik a gyermekekhez az 6vdnd, és abban az érzé-
kenységben, Tfinom drnyaltsdgban, amely a gyermekkel
vald kdzvetlen kapcsolatdt fejezi ki./ Tobb, a foglal-
kozdsok alkalmdval indirekt, elismerd, egyiittmiiksdd
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6vénd a jatékirdnyitds folyamatdban nem bizonyult elég
kooperativ-elfogadd neveldnek, a spontdn helyzetekben
tobb direkt eljérdst alkalmaztak, /5., 6., 14., 15.,
28., 33., 38, 4vénd/ s forditva; néhdnyan a jédtékird-
nyitdsban indi:ektebbeknék, tiirelmesebbnek bizonyul-
tak, mint a foglalkozdsokon. Igy példdul az A csoport-
ban a 20., és a 43., événd a jatékirdnyitdsban indi-
rektebbnek mutatkozott, mint az a foglalkozésaikdn ta-
pasztalhatd volt. A B csoportban ennek éppen az ellen-
kez8jét tapasztaltuk. A foglalkozdsok alkalmdval in-
direktebbnek bizonyult oviéndk egy része a spontdn ja-
téktevékenység irdnyitdsdban valdsdggal "uralta" a cso-
portot, és ezzel jelentdsen csckkentették a gyermekek
ondlldsdgdt. A kétféle tevékenység /tervszerii kotott
tevékenységek, foglalkozdsok és kdtetlen jéték/'més-
fajta viszonyuldst kivdmnak. A jétékirdnyitds csak na-
gyobb ardnyu kozvetettséggel képzelhetd el, s neveld-
értékét is csak a gyermeki ontevékenység kibontakoz-
tatdsdval érvényesithet jiik.

Az indirekt-integrativ événdk aktivitdsdra nagyobb
ardnyban az aldbbili tendencidk jellemzdk:

- Engedik, elismerik és méltdnyoljédk a gyermekek
kezdeményezéseit, témavdlasztdsait, szerepelkép-
zeléseit ~ és megosztdsdt, s a tovébbiékban is
ezekre épitenek.

- Nem érvényesitik minden &ron akaratukat, elkép- -
zeléseiket, Csak akkor avatkoznak be, ha a jé-
ték tovdbbfejlesztésének sgziikségességét és le-
het8ségét indokoltnak itélik, és a jdtékszitudcis
is ezt megkivdnta. |

- A jadték tovdbbfejlesztéséhez stleteket, javasla-
tokat alternativ formdban adnak. /Gyakran bo-
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" csdjtjék vitdra a jJavaslatokat, de a dontést
legtobbszor a gyermekekre bizzdk./

- Lényegesen tobb, konkrét helyzetre, teljesitmény-
re, magatartdsra vonatkozd elismerd észrevételt

tesznek.,

- Tolerdlni tudjdk a megszokottdl eltérd eszkiz-
haszndlatot, és nem akaddlyozzdk a szerepjdték
kiteljesedését korldtozd észrevételeikkel, élet-
helyzetekre, szabdlyokra vald hivatkozdssal.

~ A jétéktémdk Osszekapcsoldsdt Ssztonzik. A jédték-
témék Osszekapcsoldsdt kozvetett mddon érik el,
Térekvéseik tobbnyire egybeesnek a gyermekek
szédndékaival, s ugyanakkor Jjé1 érzékeltetik a
jéték tartalmdban rejld, megolddsra vdrd problé-
mahelyzeteket is.

- Akkor kapcsolddnak be a jdtékba, ha a helyzet
megkivanja, ha a jdték az adott keretek kSzdtt
nem fejl8dott tovabb. Egy-egy ilyen jellegii be-
kapcsolddds segitette a jdték kibontakozdsdt.

- A gyermekek az ilyen mddon irdnyitott csoportok-
ban igénylik, kérik, orommel veszik az 4vdénd
észrevételét, bekapcsoldddsdt,

Az esetek tObbségében az Svdéndk elfogadtdk a gyermekek
dltal felajdnlott szerepet, s kelld komolysdggal. vet-
tek részt e tevékenységekben. Szivesen vdllaltdk az
irdnyitott, a "gydmolitott" szerepét, kelld &téléssel,
kitartdan vettek részt a szerepjdtékokban. Nem estek ki
szerepilikbd8l, s onnan nem 1éptek ki olyan helyzetekben,
amikor a Jjdték folyamata részvételiiket kivénta. Altald-
ban finom érzékenységgel vdlasztottdk meg a szitudcid-
b&* vald "belépés", illetve a szitudcidbdl vald kilépés
kedvez6 pillanatdt. /Ez nem Jelentett zavart, a jéték
felbomldsdt./ A szerepjdtékban vald részvételdét, az
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'évén6tnem zavarta meg egy mdsik csoport "zajongdsa', &t-
meneti zavarok. Ilyen esetekben kdzvetett; jatékos, hu-
moros megjegyzéssel prdébdlta xdvenni a hangoskoddkat

a csendesebb jdtékra. /Nem az "Sévénd pozicidjdbdl"
széltak ki a szerepjatékbdl. / 3., 13., 36., 32., 49.,
50. 4vénb./

Az ilyen médon irdnyitott csoportokban nyugodt
1égkor uralkodott, s tartdsabb csoportosuldsok, &tél-
tebb tevékenységek alakultak ki, A csoportok nagy ré-
szében kialakult mikroalakzatok d1llanddnak bizonyultak,
a gyerekek tartds egyilittmiikodésre voltak képesek, a
szerepjdtékok tervezésében, szervezésében nagy ondlléd-
gdgot tanisitottak. A szerepeket &ltaldban konfliktusok
nélkiil, ndlldan cserélték, megosztottdk egymds kozott.
A ritkédbban tapasztalt jatékkonfliktusok nem jelentkez-
tek agressziv formdban, sokszor maguk a gyermekek oldot-
tdk meg e helyzeteket. Készséggel miikodtek egyiitt a tdr-
sakkal, az dvéndvel, kozlékenyek, érdeklddfek voltak.
Tobb az dvéndre irdnyuld kérdés, probléma, kapcsolat-
keresés nyilvdnult meg a gyermekek részérdl, amely az
oldott légkdrrel is magyardzhatd. A kozvetett neveldi
eljdrédsok hozzdjdrultak ahhoz, hogy felszabadult, al-
kotd 1légkor alakuljon ki, s mindezt az 4véndék bdtori-
tdssal és vsztonzéssel érték el., Az Svéndk személyes
példdjukkal, magatartdsukkal motivdltak, elismeréssel,
dicsérettel., Az 6vdénlk arra is 1dd8t szdntak, hogy meg-
figyeljék a jaték folyamatdnak alakuldsdt, s az egyes
gyermekek magatartdsdt. Eszrevételeik t5bbé-kevésbé ki-
elégitd dttekintlképességrdl, elemz8 készségrdl, tiire-
lemrdl és a gyermekekkel szembeni optimizmusrdl, biza-
lomrdél tanuskodtak.

A tobbségben direkt eljdrdsokat alkalmazd domi-
nativ 6véndk magatartdsdban t6bb bizalmatlansdgra utald
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megnyilvdnuldst tapasztalhattunk. Ez valdsziniileg ab-
bdl eredhetett, hogy nem biztak meg eléggé a gyermekek
otleteiben, elképzeléseiben, ezért prdbdltdk rdvenni

a csoportokat az Svéndi elképzelések elfogaddsdra. /1.,
18., 23., 31., 45. 6vénd./ A kisebb jdtszd csoportok
ellenreakcidjaként néhdny esetben /18., 23., 3., 45./
a szerepjdték felbomldsat, a "kilépések" siiriiscdését
rogzitettiks A kevésbé sikeres kezdeményezéseiket ko-
" vetden az 4véndk egy része a jatéktéma abbashagyatdsd-
val, az eszkozdk elvételével, elrakatdsdval reagdltak
/sokszor elmarasztaldsok kiséretében/.

Bér a dicséret, az Osztonzés, a segités a direkt
tipusi 6véndk csoportjédban sem hidnyoztak, de siiriibben
alkalmaztak:

utasitdsokat, tiltdsokat, parancsokat,

- elmarasztald megjegyzéseket, gyakrabban figyel-
meztettek csendesebb jadtékra, a szétszdrt esz-
k6zok rendezésére,

- dtterelés esetén szabdlyra, szokdsra hivatkoz-
tak,

- tevékenyek a csoportban, ctleteket, javaslatokat,
maguk készitette eszkozoket adtak a szerepjdték-
hoz, ' '

- dicséreteik, elismeréseik nem voltak minden eset-
ben Osszhangban a gyermekek tényleges magatartd-
sédval, a teljesitményekkel. /Nem voltak elég
konkrétak és differencidltak./Gyakran szdltak a
gyermekhez, kérdéseket tettek fel, amelyeket azon-
ban nem tudtak mindig a megfeleld 1lélektani pil-
lanatra idéziteni. Ily mdédon inkdbb megzavartdk
a médr elmélyiilt jatékot.,
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A beavatkozdsok sokszor a feladatadds formdjdt oltotték:

meghatdroztédk mit, mivel, mi médon jdtszanak,

- O0tleteikhez gyakran filiztek magyardzatot, bemuta-
tdst, szabdlyt,

- Otleteik nem illeszkedtek megfelelden a jaték tar-
talméhoz, a jadtékszitudcidhoz.

- Sliriin kezdeményeztek kérdéseikkel rovid beszélge-
téseket /ezekbd1l azonban hidnyzott a kelld elmé-
lyliltség/.

- A provokativ Jellegii dvéndi megnyilvdnuldsok és
kezdeményezések rendkiviiliingerként hatottak,
sokszor eredményeztek csoportosuldst és érdekls-
dést az événd koriil; de ritkdbban elmélyiilt tevé-
kenységet, és dtélt jdtékot.

£+616s hidnydban t5bb interakcid és Svéndre irdnyuld
gyermeki megnyilvdnulds *keriilte el figyelmiiket. Néhdny
esetben a téhetetlenség jegyei is megmutatkoztak irdnyi-
tdsukban., /Id8legesen "kiléptek" a csoporttdrténésekbdl
és magukra hagytdk a gyermekeket problémdikkal./

Nem jellemzd az Svéndk eme tipusdra az események,
az 0ndlld gyermeki elképzelések "kivdrdsa". A bekapcso-
16dds t5bbféle mdédjdt vdlasztottdk., Az Svénbk egy része
uralta a csoportot, dtletekkel, javaslatokkal a gyerme-
kek bevondsdval igyekezték elérni a jédtéktémdk Ssszekap-
csoldsdt. Ennek érdekében a jdtékszerepeket.az Svéndk
magyardztdk meg és osztottdk el a gyermekek kozstt. Ez
a jétékirényitési és bekapcsoldddsi forma addig bizo-
nyult eredményesnek és addig folytatddott, amig abban
az événd is részt vett. Ez esetben minden a "felndtt
akarata szerint tortént". A gyerekek egy része lazén
kapcsolddott a jatékba, s koziilikk keriiltek ki a jdték-
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bdl kilépd, 1j tevé@enységet kezd8k csoportja. Az Svdéndk
bekapcsolddésédra jellemzd, hogy szivesebben vdllalkoz-
tak vezetd szerep betdltésére a szerepjdtékban,

Otletek, javaslatok, feladatok, eszkdzdk tomegét
alkalmaztdk a jédtékirdnyitdsban. Eljdrdsaikat csak rész-
ben tudtdk a gyermekek lelki megnyilatkozdsaihoz, sziilk-
ségleteihez igazitani, és megfelelden szelektdlni. Az
4véndk otleteinek egy részét - "éppen felnbtt-logikdjuk"
miatt nem tudtédk feldolgozni a gyermekek. Ez nyilvén-
valdan az dvén8 kudarcdt jelenti. A gyermeki ondlldség
tisztelete, és pozitiv irdnyd kibontakoztatdsa, ered-
ményezhet a gyermekek viszonyuldsédban tartds, Sszinte,
térsakhoz és Svéndhsz vald kotddést is. Eppen ezért ta-
nulsédgosak Nowogrodzki /1964/ ezzel kapcsolatos gondo-
latai. "A gyermekek a Jjatékban szeretik meglrizni ondl-
18sdgukat, és nem mindig alkalmazkodnak a felndttek ta-
nécsaihoz és javaslataihoz. A neveldnek jél kell is-
mernie a jdtszd gyermeket, kivdld megfigyeldképességgel
+436k0z8djék a lelki megnyilvénuldsok teriiletén és Stlet-
gazdagsdggal rendelkezzék a kisgyermekkel vald kapcsola-
tdban. Csak akkor szdmithat rd, hogy meghdditja rokon-
szenviket és bizalmukat, hogy jelenléte nem fogja dSket
feszélyezni, hanem megosztjdk vele Otleteiket, és szi-
vesen elfogadjdk tandcsait, Utbaigazitdsait."

c/ M1 jellemzi az ovéndk viszonyat a maganyosan jat-

szb6 és a csellengl gyermekekhez?

T6bb éve /2-3 éve/ rendszeresen ovoddba jérd,
bsszeszokott gyermekekb8l 4115 nagycsoportokban ritkédn
fordul eld a magényos jaték. A gyermekek bizonyos 1idd
eltelte utdn dltaldban hamar taldlnak maguknak elfog-
laltsdgot - ha az 6vdénd megfeleld tilirelemmel ezt ki
tudja vdrni. A magdnyos Jjdték, a céltalansdg tobbféle

[
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okra vezethetd vissza, tobbféle kornyezeti tényezd vdlt-
hatja ki, Nem lehet a csoportok jatékszinvonaldt, ne-
veltségét e jelenségekbdl megitélni, Az okok, a koriil-
mények a gyermekek alépos ismerete, segitheti az 6vd-
nét a helyes aktivizdldsi mdd és motivdlds megtaldldsé-
ban. Nagyon fontos, hogy az dvond kelld érzékenységgel
tudjon t4jékozddni a gyermekek kozotti kapcsolatokban,
viszonyuldsi problémdiban /kapcsolatteremtési nehézsé-
gek, kudarcok okdnak ismeretét/. Az egyes gyermekek be-
illieszkedési nehézsége: nagy tiirelmet és tapintatot ki-
vén az 6véndktdl.

Az Svodédskor a személyiségfejlédés kezdeti szaka-
sza, a gyermek személyisége, énképe, ontudata fokozato-
san alakul. Szdmolnunk kell fejl8désbeli egyenetlenségek-
"kel, tolerdlnunk kell az egyes gyermekek eltérd fejlddé-
si litemébdl adddd kiilonbséget. Kiilondsen az ondlldsag,
az ondlldsulds, a kapcsolatteremtési hajlam, a szoci-
dlis kapcsolatok kialakitdsa terén megmutatkozd fejls-
~désbeli kiilonbségek Jjelentenek az évodai nevelds szdmé-
ra komoly pedagdgiai,pszicholdgiai feladatokat. Ez alap-
jédn igen differencidlt viszonyuldsi és reagdldsi mddot
kell feltételezniink az egyedilil jatszd és a csellengd
gyermekekkel szemben. A viszonyuldsokban, a reagdldsi

médokban mutatkoznak meg igazdn az événd neveldi szemé-

lyiségtulajdonsdgal - tiirelme, tapintata, érzékenysége

a gyermeki viszonyuldsok megitélésében; &térzd, beleéld

képessége, gyermekek irdnti tisztelete és bizalma, kdny-
nyed kapcsolatteremtd készsége.

' Az 6véndk tobbsége az aldbbi eljardsokkal prdbdl-
kozott maganyosan jdtszd gyermek aktivizdldsdra:

- némi vérakozds utdn az egyediil jatszd gyermekek-
hez szdltak,
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leiiltek az egyediil jédtszd gyermek mellé, kérdések-
kel prdbdltak beszélgetést kezdeményezni,

rovid beszélgetést kezdeményeztek, amelyek a gyer-
mek élményeinek meghallgatdsdra, jdtékdnak tartal-
méra vonatkoztak,

5tletekkel, Jjavaslatokkal, eszkdzdkkel prdbdltdk

~a gyermekeket rdvenni a tdrsas tevékenységben va-

16 részvételre,

a tdrsak jédtékdval prdébdltdk felkelteni érdeklddé-
siiket, vonzdddsukat a tdrsas tevékenység irdnt.

Ha az Ssztonzés, a bdtoritds, a jédték tovdbbfej-

lesztésére vonatkozd Jjavaslat nem bizonyult elegenddnek,

az Ovéondk egy része:

magdra hagyta, s csak figyelte a gyermek tevékeny-
ségét, ;
mésok tobbszdr prdbdlkoztak személyes beszédkon-

taktus, beszédkapcsolat kialakitdsdra,

id8legesen bekapcsolddtak az egyediil jédtszd gyer-~

-mek jatékdba,

tiirelem hidnydban /f8leg a direktebb magatartdst

tanusitd Svéndék/ kézen fogtdk az egyediil jatszdt,
tevékenységeket ajdnlottak szémdra vagy Uj szere-
peket taldltak ki a csoportos jdtékokhoz a magd-

nyosan tevékenykedd gyermek bekapcsoldddsdnak té-
moga%éséhoz.

A "kivdrdsi taktika", /a magdnyosan Jatszd gyer-

mek bekapcsoldddsi szdndékénak, tdrsak iranti figyelmé-

nek a tiirelmes "kivdrdsa" és megértd tdmogatdsa, kapcso-

latteremtési nehézségeken vald tapintatos dtsegités/

sajnos ritkdn fordult eld, és tdbbnyire az indirekt ti-



- 51 -

pusti 4véndknél. Azokban az esetekben, amikor az ovéndk
a "kivdrdsi taktika" helyett direkt eljdrdsokat /magya-
rézat, felszdélitds, megbizatdsok/ alkalmaztak, - a ma-
gényosan jdtszd gyermekek bekapcsoldsa nem bizonyult
tartdsnak; gyakran az ilyen Jellegi kezdeményezések
/rdbeszélések/ megzavartdk a mar kiaiakult,)elmélyﬁlt
jdtékot. Ezek az eljdrdsok nem segitették 4t a magdnyo-
san jétszd gyermeket kapcsolatteremtési nehézségein,
nem jérultak hozzd tndlldésuldsdhoz sem. A magényos jé-
téknak tobb oka lehet. Az 5-6 éves gyermekek a szoci-
41is fejl8dés olyan szintjén dllnak dltaldban, amelyben
er8scdik a tdrsak - az egyilittes tevékenység irdnti ér-
deklédésiik, az egylittmiikodési igényiik. Ezért fontos az
okok pontos ismerete, mert csak igy tudunk megfelellen
viszonyﬁlni.a gyermek viselkedéséhez, Magényos Jjéték
esetében tobbnyire egyedi vagyiétmeneti jelenségekrdl
van sz6. A tapintat, a beleélb-képesség elengedhetet-
len, hiszen lehetséges, hogy a gyermek esetenként éppen
magdra akar rovid idére maradni. Nagyon fontos ezt fel-
~ ismerni, Semmiképpen sem célravezetl kikényszeritéssel,
rdbeszéléssel felkelteni egylittmiikcdési hajlanddsdgét.

41)

A "csellengd" gyermekeknél dltaldban sziikségesnél

. kevesebb tiirelmet és megértést tapasztaltunk., /Bar a
megfigyelt nagycsoportok egy részében csellengés nem
volt tapasztalhatd, legfeljebb olyan eseteket regiszt-
rélhattunk, amikor 1-1 gyermek &tmenetileg nem taldlt
kedvére vald elfoglaltsédgot, tdrsat./ ,

Az uralkodd magatartdsra hajld événbket /- fdéleg
létogatd, megfigyeld jelenlétében/ léathatdan "idegesi-
tette", nyugtalanitotta, ha 1-1 gyermek céltalanul jér-
k41t a csoportszobdban, vagy nem tudott tartdsan kotdd-
ni tdrshoz, szerepjdtékhoz. Altaldban eszkdzt kindlva,
lehet8ségeket, tevékenységet, konkrét jaték témdt,
tletet, javaslatokat adva prébdltdk az Svéndék a gyer-
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mekeket aktivizdlni - az esetek tobbségében eredményesen.
Néhdny 6vénd esetében passzivitdst, tehetetlenséget ta-
pasztaltunk, csak tudomdsul vették e jelenséget, s nem
is prdébdltak kozeliteni a gyermekhez. Jobban lekototte
figyelmiiket a nagyobb zaijjal jétszdk csoportja, 1-1 han-
gos konfliktus, vagy agressziv megnyilvanulds, Az indi-
rekt-integrativ Jjellegi Svéndi magatartds bizonyult e-
redményesebbnek az egyéni bdndsmdd érvényesitésében, a
tédrsas hatdsok formdldsdban. Az Svéndk sikerrel vdllal-
tdk t5bb esetben a jédtszd tdrs szerepét a '"cgellengd"
gyermek érdeklddésének és tevékenységvdgydnak Telkelté-
séhez, Az Svénd személyes példéja, az Svdénéhoz valéd
kot8dés atsegitette a gyermeket a nehézségeken; Az egyé-
ni bdndsmdd, az egyéni torddés hozzdjdrult a tevékeny-
ségek és a tarssk irdnti igény.forméléséhoziis.

d/ Hogyan fogadja az 4vénd a gyermekek jédtékukkal kap-

csolatos segitségkérését, - milyen mddon vesz részt a
jatékkonfliktusok megolddsdban

A jdték folyamatdban ezek a mozzanatok fejezik ki
a legérzékletesebben az 6vénd érzékenységét, biztonsd-
gos eligazoddsdt a kiilonbdzd pszichés torténésekben,
segitlkészsdgét és egylittmiikodési készségét. A .gyerme-
kek jdtékkal kapcsolatos problémdjukhoz segitséget, ta-
" nécsot az vénd8t8l a nyugodt 1Légkorii tobbé-kevésbé ren-
dezett kapcsolatokban tevékenykedd csoportokban kértek,
/Itt t6bb volt az 6vénd felé kidzeledds, az Svéndre ird-
nyulds./ Csak bizalomteljes 1légkSrben van igazén lehe-
t8ség alkotd munkédra, felszabadult jatékra, s szabadul.
fel a gyermekek aktivitdsa, gondolkoddsa, fantdzidja.
Csak a bizalommal tdmogatott kreativ légkdrben tevékeny-
kedd gyermekek tudjdk igazdn, hogy kérésiik megéritésre
taldl, s hogy bétoritdst kapnak elgondoldsaikhoz, hogy
kérdezni is lehet, és komolyan veszik kivénsdgaikat.
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Nem intik le, s nem oddzzdk el az dltaluk felvetett
problémék megolddsdt.

A jdtékkal kapcsolatos problémdk megolddsdt az
Svéndk dltaldban
- Otlettel, javaslattal /esetenként technikai be-
mutatdssal, utasitdsokkal/,

- alternativ 1ehet6ségekke1; t5bbféle megoldds
érzékeltetésével,

- tandcsokkal, tevl8leges segitségaddssal, buzdi-
tdssal segitették. .

- Néhény esetben tdrsak véleményét is kérték a
megolddshoz, mdskor a probléma természetétdl
fligglen

- némi utbaigazités utdn a gyermekek 6ndlldé problé-
mamegolddsdt Ssztondzték.

A legdinamikusabb a csoporttal jol egylittmiikcdd
6vénék voltak képesek a gyermeki vélemények, elképze-
1ések meghallgatdsa mellett Ugy irdnyitani a beszélge-
tést, hogy a gyermekek elképzelésel kapjanak helyet a
j4tékkal kapcsolatos problémék megolddsdban. Ezek a
megbeszélések, vitdk dltaldban nagy lendiiletet adtak a
jétéktémék kibontakozdsdhoz. Hozzdjdrultak a Jaték el-
mélytiléséhez, Ujabb és Ujabb gyermeki elgondoldsok,

otletek felszinre keriiléséhez, a tdrsas kapcsolatok, a "~ .

tdrsas nivd, és a csoporton beliili egyilittmiikodés fej-
18déséhez, /Ondlld szerepcsere, szerepmegosztds, munka-
megosztds, kooperdcid, "jdtékba feledkezés", s a kol-
lektiv jdték irdnydba mutatd jelenségek kiséretében./

A gyermekekkel megvitatott jadtékproblémdk az ondlld
megolddst 1s segitették. E téren a kevesebb tapasztalat-
tal rendelkezd Svéndk nem mutattak elég nagy bdtorsdgot.
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Gyakrabban adtak kész megolddsokat és bekapcésoldddsuk-
kal is segitették a jaték kibontakozdsdt. A B csoport-
beli ovondk egy része észrevételeikkel segitette a
problémahelyzetek megolddsdt. Az Svdéndk egyrésze fela-
datok formdjdban, magyardzattal, utasitdsokkal, kove-

- telmények megfogalmazdsdval kész megolddsokat kindltak
a gyermekek szdmdra. A kész megoldésokat sok esetben
nem tudtdk felhaszndlni a jdtékban felmeriild gondok meg-
olddsdhoz /vagy mert a Jjavaslatok nem feleltek meg a
gyermekek céljainak, nem illeszkedtek a jdtékszitudcid-
ba, vagy a szokdsostdl eltérd mddon viselkedett az Svd-
n8/i A gyermekek jadtékproblémdval kapcsolatos észrevé-
teleinek, ontevékeny javaslatainak figyelmen kiviil ha-
gydsa, vagy a problémdknak a gyermekek helyett torté-
nd megolddsa nem hatott serkentden a személykoczi kap-
csolatok alakuldsdra a jadtékban. Sokszor djabb problé-
mék, konfliktusok forrdsdvéd vdltak. Aggodalomra azon-
ban inkdbb az ad okot, hogy nem minden gyermeki kdze-
ledést fogtak fel és értelmeztek helyesen az 4évdéndk,
vagy éppen elutasitottdk azokat.

A gyermekhez vald odafordulds, a megkiilonbozte-
tett figyelem és szeretet, a segitségadds elengedhetet-
len ahhoz, hogy a gyermek felndtt irdnti bizalma erd-
s5djék. Bz a feltétele a tdrsakra irdnyuld helyes viszo-
nyuldsnak is. A gyermekben nem szabad hidnyérzetet kel-
teniink, hanem reagdlnunk kell megnyilvénuldsaira, béto=
- ritanunk és tdmogatnunk kell érdekl8dését, probléma-—
felvetését, A jétékprobléma kozos megolddsa, az dvénd-
vel vald k6zds munkdlkodds, egylittmiikodés, a gyermekek
k6z8tti kooperdcid hozzdjdrulhat a gyermek biztonsdg-
érzetéhez, ondlldsuldsdhoz, s a Jjadtékban nélkiilszhetet-
len Sromérzés és elégedettség kialakuldsdhoz,
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A jétékirdnyitds folyamatdban a legkritikusabb-
nak a konfliktushelyzetekben tanisitott ovéndi maga-
tartds bizonyult.

E tekintetben tobb bizonytalansdgot tapasztaltunk.
A jétékban keletkezd konfliktushelyzetek t6bb tényezdlre
vezethet8k vissza, ami azt Jelenti, hogy felolddsuk az
6véndtél az adott szitudcidtdl fiiggd neveldi: viszonyu-
ldst és magatartdast kivén. /A gyakorlatban a helyzetek
egyoldald megitélése, a sematikus reagdldsok sajnos gyak-
ran megtaldlhatdk./ A jédtékkonfliktusok felolddsakor
tobb koriilményt keil figyelembevenni, mérlegelni, Pro-
bdra teszik az événd helyzetek irdnti érzékenységét,
beleélé-egylittérzd képességét, tiirelmét, neveldi tuda-
“tossdgdt /alkalmazkoddképességét konkrét helyzetekhez/.
A gyermekek kezdeményezéseit, Ondlldsdgdt korldtozd
/nem egyszer agressziv/ neveldi 1égkorben tobb jadték-
konfliktus fordult eld. A korldtozds, az agresszid
visszahatdsa nem a gyermekek felszabaduldsa, hanem
tdrsakra irdnyuld tiirelmetlenség, ingeriiltség lett,
djabb konfliktusok forrdsa.

A jobbdra korldtozd, vagy inercidra hajlamos 6véndi re-
agdldsi mdédok koziil az aldbbiskra figyeltiink fel:

- a konfliktusra az 6véndk azonnal "lecsaptak" ha
a rend, az dvodai élet szokdsainak megszegését,
tdrsak bdntalmazdsdt tapasztaltdk /ha az eszko-
zoket kérés nélkiil vették el egymdstdl a gyer-
mekek, ha romboltdk, ha vita tdmadt, &rulkodtak,
stb. azonnal megtoroltdk/

- elmarasztaltdk a gyermekeket, jédtékeszkozt elvet-
t€ék a gyermektdl, szétvdlasztottdk a vitatkozd-
kat, igazsdgot tettek.
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- Tobbszdr el8fordult, hogy nem hallgattdk meg a
gyermekeket, "azonnal igazsdgot szolgdltattak",
/biintetésb81l abba kell hagyniuk a gyermekeknek a
jédtékot, mds tevékenység felé terelték Sket, meg-
fosztottdk a gyermekeket eszkzt81l, szereptdl, a
bardti kapcsolatokat szétvdlasztottdk stb/.

- Tehetetlenség, bizonytalansdg Jjutott kifejezésre
a kovetkezdkbeny; a konfliktusokrdl az Svéndk nem
vettek tudomdst, vagy azokat nem tudtdk megnyug-
tatd médon feloldani. Az ilyen megnyilvdnuldsokat
kovetfen szerencsés esetben a gyermekek maguk ol-
dottdk meg konfliktusukat, vagy ujabb konfliktu-
sok keletkeztek,

A parancs, a tiltds, az ellentmonddst nem tiird hang, a
megszégyenités, a tétlenség, a szeretet és a bizalom- |
megvonds csak tovdbb novelte az dvénd és a gyermek
"tdvolsdgdt" és a gyermek kiszolgdltatottsdgdt. A konf-
liktus felolddsok tobbszdr tapasztalt mdédja a jadtéksza-
bdlyra, a jdtékszerepben kifejezésre jutd szokdsokra
“hivatkozds, mar eredményesebbnek bizonyult.

A gyermekek a szerepjdtékban tdrsadalmi viszony-
latokat, emberi kapcsolatokat fejeznek ki, Ezért gyak-
ran az élethelyzetekre, a kozdsen szerzett &élményekre
az emberi viszonylatokban kifejezésre jutd erkdlcsi nor-
médkra is hivatkoztak az Svéndk. /Magyardzattal, meggyl-
zéssel, példdval, tdrsak tapasztalatainak meghallgatd-
sdval./ '

A jétékkonfliktusok nevelési lehetdségek sordt
hordozzdk magukban., Az egyes gyermekek inditékainak és
szdndékainak pontos ismerete a helyzetek megitélése
szempont jdbdl rendkiviil fontos. Csak ezek ismeretében
formdlhatdk a csoporton beliili tdrsas kapcsolatok, ala-



- 57 -

kithatd ki az egyiittérzés, a tdrsak‘megértése, a tdrsak
igényeinek és sziikségleteinek méltdnyldsa, az egymds i-
rdnti figyelmesség, a kozos munka megbecsiilése, a kozis

6rombk Sszinte dtélése a csoportokban. Részben bizony-

talansdg, részben a bizalmatlansdg fejezddott ki abban,
hogy az 6vdénd |

- nem hallgatta meg a gyermeket,

- a térsak véleményére, segitségére nem téamaszko-
dott megfelelden, nem vette igénybe a jdtszd-
tdrsak jéindulatd, nyilt kozeledését,

- nem bizott meg abban, hogy a gyermekek ©ndlldan
is képesek /némi neveldi 8sztdnzés utdn/ felol-
dani a konfliktust és Ujra egyiitt tevékenykedni
egyméssal,

Semmiképpen sem tekinthetd megolddsnak az egyébként sta-
bil, de konfliktusokban is 1d6nként kifejezddd kapcso-
latok felbontdsa, a gyerekek szétvdlasztdsa. A személyi-
ségfejlesztés, a tdrsas egylittmikodés fejlesztése szem-
pontjédbdl fontos helyesen megvdlasztanunk a konfliktus-
feloldds mdédjdt, ill. a beavatkozds 1lélektani pillana-
tat.

Az alakuld, fejlédé gyermeki személyiség olyan
“gtrukturdlis elemeire gondolunk, mint:

- a motivumok, inditékok rendszere,

a magatartds személyes és kollektiv irdnyultséga,

erkdolcsi szokdsok, normék,

helyes értékrend kialakitdsa és a jellemformdlds.

’ Megfigyelési-gzempontjaink segitségével kiiloni-
tettilk el a jétékirdnyitdsban tapasztaltak alapjén a
direkt és indirekt Svéndi magatartds jellemzdit. Az al-
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kalmazott eljdrdsok mindsége alapjan éllapithattuk meg
a jdtékirdnyitdsban megnyilvanuld nevelési stilusjellem-
z8ket, Tapasztalataink szerint az indirekt tipusd éviéndk
bizonyultak eredményesebbnek, mert nyugodt 1légksrt sike-
riilt biztositaniuk a szabad vdlasztds és kezdeményezés
tdmogatdsdval, drnyaltabb értékelésiikkel, a dicséret és
az Oszténzés vdltozatos formdival., A gyermekek kezde-
ményezéseit kozvetett mddon, problémahelyzetek érzékel-
tetésével dszinte érdeklddésre utald kérdéseikkel igye~
keztek tovdbbfejleszteni., Kérdéseik, problémafelveté-
seik j6l illeszkedtek a jéték hangulatéhoz. Beavatkozd-
sukra askkor keriilt sor, amikor ezt a jadték tartalma meg-
kivdnta. Nem alkalmaztak felesleges tilalmakat, korldto-
zdsokat., Teret biztositottak a gyermekek elképzeléseihez
/ondlld szerepformdldst, szerepmegosztdst tettek lehe-
t8vé/ .

A direkt-indirekt Svéndi megnyilvénuldsok kozdtt
a lényeges kiilonbséget a kezdeményezések, beavatkozd-
sok mddjdban és abban tapasztaltuk, hogy az indirekt
tipusd Svéndék "hdttérven is tudtak maradni', ellentét-
ben a direkt tipusidakkal, akik szinte "uraltdk a csopor-
tot", és 1épésrdl 1lépésre hatdroztdk meg a jadték mene-
tét.
A direkt eljdrdsokat alkalmazd Svéndk beavatkozdsaik-
kal gyakran zavartdk meg a Jjdték folyamatossdgdt, s &1-
taldban vezetd szerepeket vdllaltak 1-1 jatéktémdban.

Az indirekt tipusi Svéndk csoportjaiban felsza-
badultabb 1égkor uralkodott, igy tobb eredeti Otletet,
eszkozalkalmazdst regisztrdlhattunk., Tobb tiirelmet, meg-
értést tanusitottak az egyediil jdtszd, vagy az eseten-
ként "cselleng8" gyermekekkel szemben /tdrsak jdtéka,
munkdja utjdn keltették fel érdeklddésiiket, s tobbféle
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lehet8séggel, jétéktémdval/. Ezzel szemben a direkt ti-
pusi Svéndk magatartdsdban az utasitdsok, a tiirelmetlen-
séghez kapcsoldds korldtozdsok, a gyakori elmarasztald-
sok domindlnak. Kevesebbet Gsztondztek, ritkdn dicsér-
tottdk a Jjdtszd csoportokra, amelyeket a gyermekek nem
mindig tudtdk az 6vdénd szdéndékainak megfelellen fel-
haszndlni, Ezzel kevesebb lehet8séget adtak a valdban
eredetl gyermeki elképzeléseknek., IdSleges bekapcsold-
ddsuk csak az esetek egy részében eredményezték a Jjaték-
témdk tovdbbfejlddését. /Az esetek tobbségében ezek gya-
kori helyvdltoztatdssal jdrd, rovid idejii, feliiletes
bekapcsoldddsok voltak./ Nem tudtak kivdrni olyan hely-
zetekben, mint a "hangos jédték", gyermekek k6zdtti vi-
tdkban, jatékkonfliktusok alkalmdval.

Jétékproblémék megolddsdban az indirekt tipusi
ovéndk tobb tolerancidt, megértést tanusitottak /segi-
tették a problémdk megolddsdt tandcsaikkal, otleteik-
kel, tdrsak bekapcsoldsdval, kozds munkdlkodds kezde-
ményezésével/., A direkt tipusdak az azonnali megolddst
slirgették, megoldotték a gyermekek helyett a problémd-
kat, vagy éppen eloddztdk azokat.

Bizonytalankoddst, tehetetlenséget fdéleg a jadték-
konfliktusok felolddsdban tapasztaltunk, mindkét tipus-
ban. Tobb ovéndre irdnyuld kozeledés viszonzatlan ma-
radt, de a konfliktusokkal szemben mdr nem tanusitot-
.tak‘eiegendS'tﬁrelmet, "kivardst".

-/Ezt a vizsgdlt minta egészében, mindkét tipusban eld-
forduld jelenségként rogzitettiik./ A direkt tipusd Svi-
nék a jadtékkonfliktusok nagy részét bilintetéssel, "dt-
tereléssel", elmarasztaldssal, "azonnalil igazsdgszol-
gédltatdssal", tiltdsokkal oldottdk meg.
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Tapasztalatainkbdl is kitiinik, hogy a Jjatékfolyamat kdz-
vetett eljdrdsokkal torténd irdnyitdsa, a konfliktus-
helyzetek koriiltekintd felolddsa, a bizalom, a tiirelem
hozzdjdrulhat ahhoz, hogy az 5-6 éves gyermek bizton-
sdgban érezze magdt tdrsaival, tekintettel tudjon lenni
és el tudja fogadni. mdsok gondolatait, javaslatait, el
tudjon tirni és viselni mdsokat, hogy egyre indbb erd-
s6djék tevékenységében a kotelesség-tendencia. /Ugyan-
akkor sajét sikereit és kudarcait is fel tudja dolgoz-
ni./ Mindez feltétele annak, hogy a gyermekek sikerrel
le: tud jék kiizdeni iskoldba 1épésiik alkalmdval a tevékeny-
ség- és az életmdédvdltdssal jard nehézségeket is. Az
 évodéskord gyermek személyisége a jatéktevékenység &l-
tal fejleszthet8 a legeredményesebben. A jadtékban szerzett
érzelmi-erkslesi tapasztalatok, értékek, szokdsok, szemé-
lyes és kollektiv. élmények, viszonyuldsok meghatdrozdak
a tovdbbfejlédés szempontjédbdl. A gyermekek azonban csak
‘a megfelel8en szervezett és irdnyitott-Jjdték d1tal érhe-
tik el életkori és egyéni fejlettséglik lehetséges opti-
mumdt. Ez azonban csak gy lehetséges, ha az dvéonlk a-
lapos onvizsgdlat alapjdn felszdmoljdk, vagy legaldbbis
minimdlisra csdkkentik merev, direkt eljdrdsaikat, a
régi beidegzéseket, - s megfeleld teret biztositanak a
gyermekek ontevékeny elgondoldsainak, kezdeményezései-
nek., Megfeleld tolerancidt és kivdrdst tandsitanak a
jétékkezdeményezdsek, - problémdk és konfliktusok meg-
oldéasdban.

3. Az 6véndk nevelési stilusjegyeinek érvényesii-

1ése konfliktusos nevelési helyzetekben

A megfigyelés mdédszerével elslsorban a megfigye-
16 elétt ~ adott id8ben lezajld események, jelenségek
foghatdk fel. Bdr az Svoddkban a gyermekek megszoktdk
a ldtogatdk jelenlétét, feltételezhetd, hogy az Jdvéndk
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magatartdsa némileg mddosul megfigyeld személy Jelenlé-
tében, s ez hatdssal van a gyermek viselkedésére is. E
hibalehet8séget zdrja ki az U, Komoly Judit 4ltal al-
kalmazott olyan kozvetett mdédszer haszndlata, /befeje-
zetlen torténetek/ amely alkalmas a gyermekek tapasz-
talataiban rogziilt ovéndi viszonyulédsoknak, az 4vénd-
gyermek kapcsolat lényeges Jegyeinek felszinre hozd-
sdra.

A gyermekek nap-mint nap a nevelési helyzetek é- .
gész sordt &lik &t. Az 6véndk a nevelés folyamatdban
el8forduld kiilonbozd konfliktusos nevelési helyzeteket
személyiségtulajdonsdgaiktdl, az adott szitudcidval
' kapcsolatos bedllitottsdguktdl fiiggden, kiilonbozd mé=
don 0ldjék meg. /A megolddsokban cselekvéses, szdbeli,
és metakommunikativ elemek sajdtosan kapcsoldédhatnak
Ossze./ A konfliktusos nevelési helyzetek megoldédsa
feltételezi az événdk helyzetfelismerését, a gyermek
helyzetének és érzelmi dllapotdnak megértését,. humanisz-
tikus bedllitottsdgdt, és a gyermekkel vald egyiittmiiko-
dését. Ezért feltételezziik, hogy a konfliktusos nevelé-
si gzitudcidk megolddsdban az étéléssel, a megértéssel,
az egyﬁttmﬁkﬁdéssel'kapcsolatos.jegyek domindlrak, to-
v&bbd azt, hogy az Svéndk felismerik a szitudcid d1ltal
megkivint jellemzlk érvényesitésének lehetlségét.
Ugyanakkor ezek a viszonyuldsi mddok a gyermekek tapasz-
talataiban, emocidiban tartds emlékképek formdjdban rog-
ziilnek., Eppén ezért, ha a gyermekeket olyan &ltala meg-
81t helyzetek megolddsdra, befejezésére szdlitjuk fel,
azokat feltehetSen az Svénbhtz hasonld mdédon oldjdk meg.
Ez az elgondolds U. Komoly Judit alsdtagozatos gyerme-~
- kekkel végzett vizsgdlatdban is beigazolddott. Tekin-
tettel arra, hogy az dvodds &s a kisiskolds kord gyermek
t6bb hasonld vondssal rendelkezik /kritikdtlansdg, fel-
néttkozpontisdg, utdnzdsi hajlam/ feltételezhetd, hogy e
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médszer nagy valdsziniiséggel az 5-6 éves gyermekek ese-
‘tében is eredményesen alkalmazhatd. Az Svoddskord gyer-
mek ugyanis szerepjdtékdban a felnlttek tevékenységét,
kapcsolatait, térsadalmi reldcidit fejezi ki, és rend-
‘szerint azokat a mozzanatokat utdnozza, amelyek 8t érzelx
mileg megragadjék. Ezért is képesek kifejezni az Jdvdnd-
gyermek kapcsolatban megmutatkozd esetleges zavarokat
is. A gyermekek feltiinden nagy hiiséggel tudjdk utdnoz-
ni, gelidézni sziileik, a kornyezetiikben €16 felndlttek,
az 6vén8 jellegzetes monddsait, szdhaszndlatdt, cseleke-
deteit, mozdulatait. A nagycsoportok gyakran jédtszanak
olyan témdju szerepjdtékokat, mint "bdlcsbddés"-t, "Svo-
dés"-t - s sokszor az iskolaldtogatdst kovetlen "isko-
1lds" jédtékokat. /Utdnozzdk a gondozd, az 4vénd, a ta-
nitd magatartdsdt./

Ezért feltételezhetd, hogy ha az 5-6 éveseket
Jilyen, - a csoport mindennapi életével kapcsolatos, szi-
nes emociondlis toltésii, konfliktusos nevelési helyze-~
tek elé &llitjuk, - azokat a mindennapi torténések, az
. 6véné reagdldsai szerint oldjék meg. A nevelési hely-
zetek sokasdgdbdl olyan konfliktusos helyzeteket véa-
lasztottunk ki

- amelyek nagy valdsziniiséggel az Svodai csoportok
mindegyikében eldfordultak,

- amelyekben jé1 érzékelhetd az JSvénd-gyermek
rendezésre vard kapcsolata, az dvénd és a gyermek
"érdekegyeztetése,

- amelyekben a gyermekek az Svodai szokdsoktdl, a

megszokott rendtdl, szabdlyoktdl eltérd szitu-
dcidt észlelhetnek,

- g amelyekre az 4vdénének feltétleniil reagdlnia
kell /donteni, engedni, korldtozni, korholni, el-
marasztalni, meggylzni stb./.
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Olyan helyzeteket vdlasztottunk ki, amelyek kotott
és kotetlen tevékenységekben /foglalkozdsok, gondozds,
onkiszolgdldé munka, jdték, étkezés, ontevékeny munka/
egyarént elé8fordultak, s amelyekben a gyermek.és az
dvénd, ill. az événé dltal kifejezésre Jjutd elvardsok,
kovetelmények és a gyermeki cselekedet "szembekeriilése"
fejezddik ki. |

Az Osszegylijtott tobb szdz megtortént, konkrét
konfliktusos nevelési helyzetet tobb szempontbdl csopor-
tositottuk:

- milyen dvodai tevékenység kozben torténik,

~ melyik korcsoportra vonatkoztatva /kis, kozépsd
vagy nagycsoportra/ tekinthetdk Jellemzdnek.

A kiscsopoftban a beszoktatds iddpontjdnak kiilonbozl-
566081, valamint az Svoddban eltsltott 1d6b8l addddan

a szokdsok, szabdlyok, normdk ismeretére még nem épit-
hetiink, itt siiriibbek, de ldgyabbak is a "szokdsszegések".

val kapcsolatban Jeleztek az Osszegylijtott konfliktus-

" helyzetek., A kiscsoportban csoportért végZett munkardl,

kotelessdgérzetrdl, csoportszoba rendjéért érzett fele—
18ségr8l és a renddel kapcsolatos Ontevékenységrdl, sta-
bil szokdsokrdl még nem beszélhetiink. Ezek a Jelenségek
f8leg nagycsoportos koriuak kdrében fordulnak eld.

U, Komoly  Judit mdédszertani utmutatdsa alapjan
ugy vélogaftuk ossze a helyzeteket, hogy azok tartalma
feltétlenlil megolddsra vdrd szitudcidt érzékeltessenek,
s egy-egy neveldi tulajdonsdggal legyenek kapcsolatosak.
/Tehdt olyan nyitott helyzeteket, problémdkat tartalmaz-
zanak, amelyek a gyermekeket torténetbefejezésre kész-
tetik./ A szokdsoktdl, az Svodai élet "iratlad' ég "irott"
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szabdlyaitdl vald eltéréseket fejezzenek ki, amelyeknek
megolddsa a direk#dominativ magatartdsra hajld Svéndbdl
fesziiltséget, tiirelmetlenséget, korldtozdst, fenyege-
tést, bintetést stb, ill. indirekt integrativ Svéndk-
b8l vdrhatdan tiirelmet, "késleltetdst", megértdst vdlta-
nak ki./

A szitudcidk mindegyike 1-1 domindns neveld tulaj-
donsdgegal vagy tulajdonsdgcsoporttal kapcsolatos. Olyan
helyzetek, amelyek prdébdra teszik:

- az 6événd tiirelmét, beldtdsdt,
/az életkori sajdtossdgok megértését, 1l., 2. tor-
ténet/

- a nevelhet8ségbe vald hitét, tapintatét, neveldi
optimizmusdt, /3., 4. torténet/

- a gyermek ontevékenységének, kivénsdgdnak; kezde-
ményezésének tdmogatdsdt, méltdnyldsdt, /5., 6.,
T. torténet/

- a gyermek érzelmeinek, érzékenységének elfogadd-
sédt, pedagdgiai tapintatdt./8., 9., lo. torté-
net 2.sz. melléklet/

El8zetesen minden tulajdonsédgra, /tulajdonsdgpdrra/ 3,
i1l. 4 torténetet &llitottunk Sssze; /15 helyzetet/

- kiprdébdlds céljdra /3.sz. melléklet/. E torténeteket
logikai és nyelvi szempontbdl az 5-6 éves gyermekek
gzdmdra érthetd mdédon - szemléletes "képszerii" formd-
ban fogalmaztuk meg. Kiprdébdldsukra 6 csoportban keriil
sor. Ehhez olyan instrukcidkat adtunk, hogy a gyerme-
keket egy bens8séges beszélgetés keretében, a tobbiek-
t81 elkiilonitve kérdezzék ki. Egy-egy kérdés, torténet
a mésik két mddszerrel megfigyelt Svéndre névszerint
vonatkozott a feladatmegoldds sordn /a gyermek-csopor-
tot vezetd két - déleldtt8s, és délutdnos-4vind el-
kiilonitésére/. Torekedtiink arra, hogy a torténetek a
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csoportban eldforduld gyermekneveket tartalmazzdk. A
6 csoportban torténd kiprdbdlds felhivta a figyelmet
az egyéni kikérdezés koriilményeinek gondos megszerve-
zésére, a kérdezéds id8rendi egymdsutdnjdra, az alkal-
mazhatd késztetésekre, a vdlaszra Ssztonzés mddjdra
és a rogzités technikdjdra.

A csoportokon beliil az egyéni fejlettségbeli kii-
1onbségek /gondolkodds gyorsasdga, emlékezet-felidézés
és a nyelvi kifejez8készség eltérd szintje/ miatt fi-
gyelmen kivil hagytuk azokat a helyzeteket, amelyek-
ben a torténetek bonyolultnak tiintek, 2 szdlon futot-
tak, s amelyek nem "hivtak" tobb szempontd megolddso-
kat. /Rendszerint csak az egyik tényezdt fogtdk fel a
gyermekek és arra.prdbdltak megolddst adni. Ilyennek
" bizonyult a 3. szédmi mellékletben felsorolt 3., 6., 7.,
11l., és 12. torténet./ Igy végil lo konfliktusos neve-
1ési helyzetet tartalmazd kérd8ivet haszndltunk 50 cso-
port, ill., 1lol7 gyermek kikérdezésére., Nem vettiik fi-
gyelembe azoknak a gyermekeknek a vdlaszait, akik a
részben osztott nagycsoportban a kozépsds korvak kozé
tartoztak, és azokat, akiket &ltaldban nehezen tudtunk
megszdlaltatni, tobb Ssztonzés hatdsdra is csak 1-2
szavas, - a felfogd rendszer szempontjdbdl nem érté-
kelhetd vdlaszokat adtak./ Itt az Ssszes torténetfeje-
zésre gondolunk./ Nem vehettiik figyelembe azoknak a
gyermekeknek a vdlaszait sem, akik nem toltottek 1 évet
az adott dvéndvel, vagy rendszerteleniil jartak dvodé-
ba, betegség, vagy kdérhdzi dpolds miatt hosszabb, Osz-
szefiigg8 iddében hidnyoztak az Svoddbdl. Naponta leg-
féljebb 3~4 gyermek kikérdezésére nyilt lehetdség. A
gyermek csoportbdl vald kiemelése észrevétleniil tor-
tént, nem fennhangon és feltiinfen., A gyermeket az &t
jé1l ismerd, de nem a cgoportban dolgozd Svénd /vezetd,
vezet8helyettes événd/ kérdezte ki. Felhivtuk a figyel-
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met, hogy a kikérdezés sordn keriiljék a sugalmazdst, a
befolydsoldst, az érzelmek /tetszés, nem tetszdéds/ ki-
fejezését és szd szerint Jegyezzék a gyermekek vdla-
szait.

A gyermekek a feladathelyzetben, a vdlaszadds so-
rédn kiilonbozd médon viselkedtek, s nyilvdnitottdk ki
érzelmeiket, Tobbségiik szivesen vdlaszolt, nagy tiirel-
met tanusitott, s készséggel miikoddstt egyilitt a kérde-
zével, Némelyik /érzelmileg igen fejlett, érzékeny/
gyermek valdsdggal vivddott a vdlaszok megfogalmazdsa
sordn. Igen komolyan vették a feladatokat, ‘s nyugodt
magatartdst tanusitottak. Némelyeket azonban csak t5bb-
sz6ri bétoritds és torténeti-ismétlés utén sikeriilt
szdéra birni. A torténet Ujraolvasdsa utén rendszerint
ilyen kérdésekkel prdbdlkoztunk: "No biztosan emlékszel,
fejezd be dgy... ahogyan ez a csoportotokban lenni szo-
kott..." "Te is be tudod fejezni ezt a torténetet",
"gondolkozz egy kicsit, biztosan sikeriilni fog...". Né-
hény gyermek 1-1 torténetet magdra is tudott vonatkoz-

- tatni, s vdlaszdt igy kezdte: "ez én vagyok...", ezt én
;szoktam igy..." Voltak gyermekek, akik még tobb torté-
net-befejezési lehetlséget kértek, "tessék még kérdez-

ni...", "de kdr, hogy mér vége..."

A kérdéssor végén levezetd "feloldd" Jellegii rovid sze-
mélyes beszélgetést kezdeményeztiink. Ezek a beszélge-
tések tovdbbi élményeket, kedvenc jdtékokat, csoport-
beli, otthoni élmények: elmonddsdra aktivizdlta a gyer-
mekeket. Az érzelmi reakcidk k6zott hangos felnevetést,
"mosolyt, komoly, &atélt, aggodalmaskodd felnlSttes reagd-
ldst tapasztaltunk. Tobb esetben hozzdtették, hogy pl.:
"A, néni bedllitja a sarokba, de E. néni nem szokta."
Amikor az 4vénd nevét nem foglalta bele a kérdezd a -
kérdésre a gyermekek /ha 2 Svénd volt a csoportban/ ré-
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kérdeztek az 6vénd személyére, nevere. Az ezzel kapcso~
latos feljegyzések a 2 osoportban dolgozd Svénd maga-—
tartasanak, reagdldsdnak megkiilonboztetését tikrszték.

A konfliktusos nevelési helyzetmegolddst kivéng
mdédszert 50 csoport kikérdezésére alkalmaztuk. Csopor-
tonkéntidtlagosan 20; 5-6 éves iskoldba meh6Agyermeket'

. kérdeztink ki, Igy csoportonként kapott vdlaszok szdma
dtlagosan 200, /Az 1 Svdnével kapcsolatos megolddsi mé-
dok szdzalékos megoszldsdndl az adott csoport vdlaszait
vettik alapul./ Igy 1ol7 gyermek kikérdezése utdn '
lo 170 valaszt kaptunk.

A megolddsok megoszlédsa:

az értékelhetd megoldasok Szama, 8912 a valaszok
87,5 %~a. '

A gyermekek nem tudtak vdlaszolni, nem tudtdk
feloldani a konfliktusokat 145 esetben, ez a vé-
laszok 1,4 %84

Az értelmetlen vdlaszok aranya 0,9 %, az ellent-
monddéké o,4 %.

A vdlaszok 0,9 %-dban fejezték be dgy a torténe-
tet, hogy az a csoportjukban nem fordult eld.

895 esetben /az Csszes vdlasz 8,79 %-dban/ tapasz-
taltunk olyan megoldésokat, amelyekbdl nem'éllapit—
haté meg az Svénd magatartdsdnak "karaktere", t5bb-
nyire a szitudcidban foglalt szavakkal vdlaszoltak,
s nem voltak bekddolhatdk az. U.,Komoly Judit &ltal
meghatdrozott dtdimenzids felfogd rendszerbe.
/Inkdbb & szitudcidt jellemz8, sematikus vdlaszok
voltak, mint az Svénd reagdldsi mddjdt kifejezd
megolddsok, mintipld.: "Ovénéni azt mondja, ne
csinéld,..."."haragszik", "ne sirj&l", a fészekben
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lakd dllatokat jeloljed meg a lapon.... stbe./ .

Az  6véndk neveldsi stilusdra jellemzd jegyek meg-
ragaddsdra igy tehdt alkalmasnak bizonyult U. Komoly
Judit tdimenzids felfogd-értékeld rendszere., E rend-
szer segitségével drnyaltabban kozelithettilk meg az
événs neveldi magatartdsdt. Olyan tipusok alkotdsdra is
lehet8séget adott, amelyek a verbdlis magatartds jegye-
it sokoldalubban térjédk fel a teljes nevelés , s nem
csupdn az oktatds folyamatdban. U. Komoly Judit felfogd
rendszere szakitott a kordbbi tipoldgidk egyoldalisdgd-
val. Igy a direkt - ill. az autokrata magatartdson beliil
is tObbféle eljdrds, tobbféle viselkedési mdéd fordult e-
18, E széles tartomdny, tovdbb bonthatd egyéb magatar-
tdsi jellemz8k mentén /korldtozds, agresszivitds/.
Rendszerével ugyanakkor felfogta a tehetetlenségre uta-
18, ill. a kztnyds magatartdsra jellemzd megnyilvanu-
ldsokat is. Ezt az 6tdimenzids rendszert alkalmaztuk a
gyermekekt81l kapott vdlaszok kdédoldsdra, az agressziv,
restrektiv, kooperativ, inercids és indifferens magatar-
tdsra utald tendencidk elkiilonitésére.

Agressgziv megolddsok /A/

"A megolddst akkor mindsitettiik agresszivnak, ha
abban a tanitdé sajdt, korldtlan hatalmat hangsulyozta,
testi fenyitést, megaldzd biintetést alkalmazott, ré-
galmazta, vagy meggyanusitotta a tanuldt." /U. Komoly
1978/ Az 6vénd hatalmdt, uralkoddsi végydt kifejezd ma-
gatartdst e felfogdsban agresszivnek mindsithet jiiks Az
dvoddskori gyermekeknek erds a felnéttd8l vald fliggése,
feltétlen felnétt-tiszteld8k. Erkolcsi itéllképességiik
még fejletlen, ezért Svodai kdriilmények kozott az aldb-
bi megnyilvénuldsok tekinthetd8k agresszivnak az événd
magatartéséban;
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- Az olyan helyzetek elslsorban, amelyekben a gyermek
kiszolgdltatottsdgdval visszadlnek, vagy ezt hang-
silyozzdk, /"majd megmutatom én neked, kinek van

itt igaza‘ ...

- a gyermek filigg8ségét hangsulyozzdk,/"itt én paran-
csolok“..dY . |

- a testi fenyités mindenfajta megnyilvénuldsédt, vagy
"igérgetését", kildtdsba helyezését, /"odacsap, a
kezére iit", "a fejére koppint-..l/

- a biintetés minden formédjét, amelyben a gyermeket
megaldzzdk /"kidll, és nézi a "rendes gyerekeket"
"ilj ki a szdnyegre, a tobbiek megnézik, hogy nem
51t652t61 még fel ../, megszégyenitik, vagy azt
"beigérik";

- a gyermek durva mindsitését,/"dtkiildelek a kiscso-
porfba", - a "sarokba vald vagy-..dY

- minden olyan helyzetet, amelyben a gyermek 5ndllé-
sdga minimdlis, s az événd "uralja' a helyzetet,

- de ide sorolhatd a tevékenységek abbahagyatdsa,
kikiildés a folyosdra, tevékenységtdél vald idSle-
ges vagy tartds megfosztds, durva kiabdlds, csap-
kodds is.

Tipikus megoldasok:

1. torténet: "Tessék sietni, kiilonben:mentek a kiscso-
portba" ” .
"... Igy fogtok torndzni..." "Itt hagyunk
benneteket, nélkiiletek fogunk torndzni, s
mindenki rajtatok fog nevetnid



3.

lo.

torténet:

torténet:

torténet:

torténet:

torténet:

tﬁrténet:

torténet:
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"Negkopogtaoga a fejiketv...'

"Utoljdra ti fogtok az eszkozdkhoz nyulnl
biintetésbsL"

"f1ljatok fel"..' "Kikiilddm a padra a
"zorglket-ve.."

"Ha a tobbi felkel, te dgyban maradsa"
"Elviszi az dgydt az 6vénéni asztaldhoz"
"Betakarja még a fejét is..."

"Fordulj a fal felé és meg ne merj mozdulni,
mert &tviszlek a kiscsoportha"

"A11j a sarokba és szégyeld magad..."

"A11j a szekrényhez &s omnan nézd az épitd-
keti.l"

"Leiilteti, nem Jjdatszhat..."

"j1j le és azt csindld, amit kell..."
"Mit képzelsz te, itt foglalkozds van,
csindltad volna meg, amikor kint Jjartunk..."

"Elveszi a rajzlapot, Osszetépi, a szemét-
kogdrba dobja..."
"Nézzétek csak milyen csunya... Z. ezt tud-
ja produkdlni..."

"fel kell 4llnia a szék mellett..."
"nem dolgozhat:..."
"Buta vagy, nem figyeltél"

"Szégyeld magad..." &d1l1l] a parokba...

"Legktzelebb a ruhdddal fogad feltdrslnil
"Mosd ki azonnal a teritdt"

"Ulj 4t a babaasztalhoz, ott nem iilnek gyere-
kek\ooo
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A gyermekek emlékezete megdriz kiilondsen durva,
egyedinek tekinthetd megolddsokat. Példaul, ha a biinte-
tés mindig azonos helyhez kotddik /sarok, szekrény,
felndtt asztala vagy az dvénd kopenyét kell fogni/ vagy
1-1 événs sajdtos szdhaszndlatdt, szokdsokat, kijelen-
téseket: '

"Igyekezz-fiam, olyan lassi vagy, mint egy reumds

csiga" ‘

"P, neked itt nincs szavazati Jjogod..."

"mind jért letaperollak a kiscsoportba..."

Ezeket az 4vdnd egy késdbbi beszélgetés alkalmdval
maga is megerdsitette; ill. jelezte, hogy a gyermekek
biztosan mondtak ilyeneket, mert "szokdsa" és gyakran €l
ilyen széhaszndlattal. .

Restriktiv megolddsok /R/

A korldtozd megolddsok tulajdonképpen magukban hor-
dozzdk a pedagdgiai céltudatossédg, a célra tirés , a
tervszeriiség elemeit, - de a cél, a feladat végrehajté-
sa érdekében fékezik, gadtoljdk, sziik keretek kozé szo-
ritjdk a gyermekek tevékenységét. Behatdroljédk a cse-
lekvés, a gyermeki 6ndlldésdg és ontevékenység lehetdsé-
geit. A gyermekek tevékenységében azokat az elemeket fé-
kezik, ill. korldtozzdk, amelyek az ovénd &dltal "terve-
zett" és "elképzelt" feladatok kozdtt nem szerepelnek.

A korldtozd eljdrdsokat gyakran alkalmazd Svéndk a gyer-
mekek ontevékeny megnyilvénuldsait, kéréseit, javasla-
talt gyakran a "rend", a "csendes" csoportmunka megza-
vardsdnak tekintik. Ilyenkor tiltdsban, elutasitdsban,
leintésben "részesiilnek" a gyermekek az ondlld elgondo-
lésai, kreativ megnyilvdnuldsai.
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Olyan sajédtos megynilvénuldsokkal is taldlkoztunk,
amelyben az Svéndk megmagyardztdk, "megindokoltdk" a
gyermekek elltt korldtozd, tiltd dontésiiket. Valdjdban
ezek igen er8tlen "felndtt kOGzpontd" indokoldsok voltak,
mint példdul a kovetkezlk:

"Wem azért hoztuk a sok drdga papirt és eszkozt,

hogy te ilyeneket miivelj"

"Nem énekeljiik el, mert nincs beirva a filizetembe,.."
Az 6vénd vélasza sokszor utasitds, giny, elmarasztalds
formdjét 61ltotte: "hallgass el, amig befejezem a mon-
datot", "most nem err8l van szd", stb. és ezt a kijelen-
tését parancesal, feladattal egészitette ki.

Naponta meriilnek fel olyan nevelési helyzetek, prob-
1émék, amelyeknek megolddsdt a gyermekek mdsképpen 1&t-
jédk, mint a feln8ttek, vagy éppen igazsdgérzetiik miatt
javasolnak, adnak Stletet az 6v6n6knék, jelzik tevékeny-
ségi széndékukat /rendet tesznek, dtrendezik, megjavit-
j8k a természetsarok, a jédtékpolc eszkbzeit stb./. Ezek
a gyermekek komolyan veszik az Jévodai élet szokdsait, a
csportban kialakult normdkat. Ezzel kapcsolatos meg-
nyilvdnuldsukat az Svdndk sokszor inkdbb nylizsgésnek mi-
nésitik, negativan értékelik, Nemritkdén sajnos mindehhez
a gyermek gyanusitdsa is hozzdjdrul. /Bizalmatlanok,
fénntartdsaik vannak a gyermekkel szemben,.,/ Ez jut ki-
fejezésre a kovetkezd dltalunk kiemelt megolddsokban:

"Inkdbb ne, mert rend van ott, mndent le fogsz
szedni, és akkor rendetlenség lesz"

- "Még valamit OsszeleversZ..." ,
"Hamarabb szdlj mdskor,... még csak az kéne, hogy
rendetlen legyen a polc!"
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Tipikus megolddsok:

1.

5.

torténet:

torténet :

t8rténet:

torténet:

torténet:

torténet:

torténet:

"Megmondtam, hogy igyekezzetek, azonnal

huzzdtok fel a cipdtoket, .... nem fog-

tok veliink torndzni...."

",..a rendetlenkeddknek nem segitiink ve-
gyétek tudomdsul . . ."

"Mit mondtam, azt, hogy ne nyuljatokraz
eszkozokhoz!

Azonnal tegyétek vissza, és figyeljetek!"™

"Tessék gyorsan elaludni,... egy pisszenést
se halljakesso"

"Miattad nem folytatom a mesét a tdbbiek-
Nnekeeoo

"Ne rombold szét, amit mds épitett. Te fo-
god megcsinélhi egyedil!

"Ha nem épited rogton vissza, nem jatszhatsz
a kockdkkal"

"Most nen énekeljiink el, majd maskox"
"Most nincs 1d8..."
"Kifutottunk az idébd8l, nem lehet..."

"Erre nincs sziikség rend van max"

"Ez a napos dolga, majd akkor dolgozhatsz
"Nem kell, mert csak porolsz itt;-dajka
néni megcsindlta mdr..."

"Addig nem mehetsz ki az udvarra, amig be
nem fejezted,.."
"Csunya a munkdd, igy nem keriilhet ki a

tdblara..."
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9. torténet: "Ne légy ilyen buta, - ti pedig azonnal
hagyjdtok abba a nevetgélést,.."

"Pedd el, ne is léssam azt a feladat-
lapot"

lo. torténet: "Még mindig nem tudod mivel kell asztalt
tors1nd" '
"Tlyen csunya dolgokat miivel egy nagycso-
portos., Torold fel egyediile.."

A felsorolt megolddsok nem segitik a keletkezd fe-
sziiltségek hatékonyabb enyhitését. Litszdlag rend, nyu-
galom marad a csoportban, az "elégedetlenség" jelel a-
zonban mutatkoznak, féleg a gyermekek metakommunikativ

- megnyilvénuldsaiban. ,
Az egyes gyermekek fejld8désére, személyiségének formé-
14sdra azonban az esetek tobbségében a korldtozd megol-
ddsok negativan hatnak. Ez megtori a gyermekek lendiile-
té%t, s igy vérhaté, hogy méskor kevésbé lesznek "el8zé-

- kenyek, igényesek a rendre", mert "Ugy is" korlatokba
iitkoznek., Fesziiltségiiket sok visszautasitds hatdsdra
el8bb-utdbb lereagdljdk - térgyakon, térsaikon, koteles-
ség szerii feladathelyzetekben a feladatok, a megbizatd-
sok sikertelen megolddsdban.

' Kooperativ megolddsok  /K/

Kooperativ megoldasoknak tekinthetjiik azokat a vé-
~laszokat, amelyben az dévéndé és a gyermek egylittmiikcdése,
a gyermekek helyzetébe vald beleélés, a megértés tiik-

. r6z8dik. E megolddsokban az 4Svénd nemcsak a gyermekek
pozitiv tulajdonsdgait értékeli és méltanyolja, de el
tudja fogadni, és meg tudja érteni a gyermek negativ
‘tulajdonsdgait, cselekedeteilt is. Ehhez nagymértékben
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hozzdjarul alapos gyermekismerete is. /A gyermeki pszic-
hikum, a jellemvondsok és a szokdsok egyéni fejlédésének
utjat figyelemmel kiséri, és tolerdlja gyermek eltérd
fejlettségét 1-1 teriileten, a gyermek "més"-sdgdt./ Ar-
ra is utalnak az ilyen jellegii vdlaszok, hogy a megol-
ddsok sordn figyelembe veszik az dvéndk:

- a kovetelményeket,

a gyermeki cselekvés és szdbeli megnyilvdnuléds
inditékait, szdndékdt, torekvéseit,
- a gyermek, a csoport érdekeit, sziikségleteit,

- méltdnyoljék a gyermek érzelmeit, igényeit, ki-
vénsdgdt, kezdeményezéseit /vdltozatos formdban
- elismeréssel, dicsérettel, egyéb olyan meta-
kommunikativ jelzésekkel, - mint a mosoly, bizta-
tds, bdlogatds, simogatds, &t5lelds/.

A nevelés folyamatdban sokszor keriil mnpiy.dilemmaaélé
az événl’/betervezett, és nem vért események, tevé-
kenységek eléforduldsakor/. Egyeztetnie kell az 6vodai
napirendet a szervezési kovetelményeket, /kiilondsen ked-
vezGtlenebb feltételek kozott miiksdd dvoddkban/ és a
gyermekek vdratlan felvetéseit, tevékenység-igényét és
kezdeményezéseit, Ha elég tiirelmes és egyiittérzd az 8vé-
ndg, ﬁegtalélja a médjét annak, hogy onmagdban is felold-
ja ezt a fesziiltséget. Pl. ha a koriilmények nem teszik
lehetdvé hogy a gyermek az dltala kezdeményezett tevé-
kenységet, munkét végrehajtsa, Ugy késlelteti a gyermek
6hajdt, hogy megdicséri és megktszoni &szrevételdt, ki-
. 1atasba helyezi annak kés8bbi 1ehet6ségét, de a tovédbbi
Osztonzésrbl sem feledkezik meg., Ez jut kifejezésrebaz
al4bbi reagdldasokban. -

"Oriilok, hogy észrevetted, aranyos vagy.... tiz-
drai utén kérj segitséget valamelyik pajtdsodtdl,
s Ugy hamar készen is lesztek a munkdval."
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"Az nagyon szép dal, -de most sietniink kell
uzsonndzni. Az udvaron elsdként ezt jdtszuk majd,
figyelmeztess, hogy el ne felejtsem..."

Ide sorolhatdk még a kiilonbszd biztatdsok, a bizalmat ki-
fejez8 6sztonzések., /"Prébdld meg, biztosan sikeriilni
fog", "Mindig tisztdn dolgoztdl, én tudom, hogy nem ilyet
akartdl rajzolni"..!/ segitségnyujtdsok, az 4événd vagy
gyermek tev8leges és szdbeli segitségaddsa, vagy annak
akdr a szdndéka is, azok a késztetések, amelyek ha-
tésaként sikeriil mds gyermekek segitését elérnie az 6vé-
nének. /"0, hdt mindig van a csoportban iigyes gyerek,

aki elkésziilt és szivesen segite.."/

Tipikus megolddsok:

1. t0rténet: "Irgum-burgum igyekezzetek, gyeriink hamar
segitek...!"

2. torténet: "Tegyétek le, mert nem fogjdtok tudni a
feladatot, elmondom mégegyszens

"Zavarjatok a tobbieket... figyeljetek ide

3. torténet: "Most pihenni kell, rdd id rdd fér, beta-
karja, megsimogatja
"Prébdlj meg pihenni, fédradt lehetsa"

4, torténet: "Mdaskor jobban vigydzz, - gyertek segit-
siink megépiteni Ujra a varat..."
"Méskor keriild ki... segitek megépiteni..."

5. tdrténet: "J4, feirakhatod, de igyekezZ..."
"Megdicséri, hogy észre vette., Majd a fog-
lalkozds végén felrakhatod" .
"Jé1 van, tedd vissza, de gyorsan gyere be,
mert lemaradsz a foglalkozdsrdl."



6. torténet:
7. torténet:

8. torténet:

9. tdrténet:

lo. torténet:
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"Megengedi. Eljdtszhatjuk"

" "JS, ezt most utoljdra jétszuk és azutdn

eljétszuk."

"Csindlhatod, ha akarod!
"Jé maradj ugy 1s régen rendeztiik at,
ligyes vagy."

"Ha bemegyiink, egyiitt tordljiik majd"
"Megkérdezi, hogy miért tépted szét és ad
egy masik lapot |
"Ad mésik lapot, néha segit"

"Kezdjél hozzd a munkédhoz..."

"Azt mondja ne sirjdl, leiil és segit, a

tobbiek ne nevessék ki, mert veletek is

eldfordulhat!"
"Maskor Jobban figyel], semmi baj...
Nem szabad kinevetni a tdrsadat..."

"1 nyugodtan, méskor jobban figyelj."
"Hozd be a todrclgetd ruhdt, kérj a konyhd-
bél," ' ‘ ‘
"Ad egy mdsik ruhdt a kocsirdl, segit,
hogy letorslje."

Inercids megolddsok /IN/

"Az inercids magatartds a nevelés lehet8ségeirdl .

vald lemonddsban, a gyermek aktudlis személyiségének

.elfogadéséban nyilvénul meg." /U. Komoly 1978/ Ennek a

. magatartdsnak a lényege a passzivitds, a tehetetlenség.

Az inercids megolddsok a konfliktusos nevelési helyze-

teket nem oldottdk fel, vagy részben nyitottak maradtak,
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Rendszerint kérdések sordval oddztdk el a megoldédst,
/Miért csindltad...?/ vagy a sajdt érzelmeit fogalmaz-
ta meg az. 6vénd /"Olyan szomoru vagyok miattad..." Ugy
szégyelem magam. ../ Mdskor kiilsd "erd", - sziils, ve-
zet8 &vénd, délutdnos 4vénd, dajka igénybevételét he-
lyezi kildtdsba. Az inerciéra vald hajlam bizonyos ér-
telemben a pedagdgiai-pszicholdgiai kulturdltsdg, tu-
datossdg kifejezdje, de egyben jelzi a nevelés, a min-
dennapi nevelémunka gyenge pontjait is. A konfliktusos
nevelési helyzetek azonnali reagdldst kivdnnak. Sok .
tényez8 egyidejii figyelembevételét, gondos mérlegelést,
s legflképpen a gyermek ismeretét, személyiség fejlé-
désének figyelembevételét feltételezik, Az a kdvetel-
mény fogalmazhatd meg, hogy a megolddsok erdsitsék

a gyermek tevékenységében a kozosségi irdnyultsdgot, a
kozosségi Jellegii érzelmeket, A konfliktus-helyzetek
megolddsa nem jelent konnyii feladatot a nevelésben. Az
e teriiletben mutatkozd bizonytalansdgok, a befe jezet-
len helyzetek rdirdnyitjék a figyelmet a neveldmunka
elmélyiiltebb vizsgdlatdnak sziikségességére, az 6vdindk
magatartdsdnak alaposabb megismerésére is. |

'Tipikus megolddsok:

1l.-2. torténet: "Szomoru a szivem, mert rendetlenked-
tek,"
"Tudjdtok, hogy nem szeretem, ha nem fi-
gyeltek a feladatra."
"Egy nagycsoportosnak figyelni kell, nem
tudsz védrni?"

3., torténet: "Nincs szégyendérzeted? Miért romboltad
szét a varat?"
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4, torténet: "Midrt kiabdlsz bele a foglalkozdsba. Tudod,
hogy ezért fekete pontot kapsz az iskolban?"

5.-6. torténet: "Majd mdskor, a tobbiekmek nincs kedve"
"Nem akarsz tanulni? Most foglalkozds ko-
vetkezik. Inkdbb parancsolndl?"

"Csend, miért nem csindltad el&bb?"

8, torténet: "Szomord vagyok, hogy igy dolgoztdl.
| Miért pocsékolod a rajzlapot?"
"Te mindig ilyen vagy? Miért firkdlsz Ossze-
vissza?".
"Most igy tegyiik ki a te munkdadat?"
"Igy tegyem ki, hogy lédssa meg anyukdd?"

9, torténet: "Midrt sirsz? Szabad nevetni a pajtdsokon?"
2
"Szabad ilyen butasdgot mondani?"

lo. t0rténet: "Otthon is a piszkos ronggyal torlitek az
asztalt?"
"Ejnye-e jnye, nem tudod mivel kell tordlni
az asztalt?" Menj a konyhdba!'

Indifferens megoldésok Yavs

E dimenzidba U. Komoly Judit az érzelemnélkiilisé-
get tikrozd megolddsokat sorolta, Ez dvodai kdriilmények
kozott azt jelenti, hogy az événd sokszor a helyzettdl
fiiggetlen "sablon" védlaszokat ad, s a feloldds sordn nem
torekszik a gyermekkel vald személyes kontaktus. kialaki-
tdséra, vagy erdsitésére, inkdbb tdvoloddst eredményezd
magatartdsa a jellemz8. Igy példdul a vizsgdlt mintdban
a 3l. événd sok reagdldsdban hideg, kozdnySs magatartdst
tanusitott, amelyet a csoportja altal adott o . agressziv
vdlaszok dtlagon felili magas ardnya jelezte. Ideges,
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kapkodd magatartdsdval a '"minden mindegy", lemondds ha-
tdsdt keltette. Foglalkozdsvezetése s jatékirdnyitdsa
sordn is megdllapithatd volt ez a tendencia magatarté-
saban.

Néhany jellegzetes gyermeki vdlasz az emlitett
31, événénél: /a vdlaszok 14 %-a/

"Ne szdrakozz! Aludj!"

"A feladatra figyelsz!"

"Ne bdgj, csindld a dolgod!"

"Elhallgas mér!" Ne nyavajogjall

"Fogd be a szdd; majd foglalkozds utdn elmondod)
"Maradj ott a foldon"

Valdjéban ez a ridegséget, elutasitdst kifejezd maga-
tartds a korosztdlyi sajdtossdgok meg nem értéséb8l add-
dik, s erdsen érzékelteti a tdvolsdgot az événd és a
gyermek kozott., Az ilyenfajta magatartds teljesen ide-
gen a 3-6 éves korosztdlytdl, ugyanakkor hatdstalan és
eredménytelen a nevelésben.

Tipikus megolddsok:

. l.~2.t0rténet: "Csond legyen! Athallatszik a zal"
' "Nem bdnom, kevesebb idd jut jédtékra!"
"Megvdrom, amig az a 2 gyerek is idenéz!"

3. torténet: "Mindjdrt kikiildelek!
Menj ki, ha nem birsz magaddal)

4. torténet: "Szabad ilyet csindlni? A11lj ki innen!"
5-7. torténet: "Mehetsz, feldlem csindlhatod!"

"Hagyd azt a polcot, ahogy van. Csindld,
igyekezz!1n
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8.-9.t0rténet: "Majd megmutatom a miivedet M. néninek!"
"Sirj csak, megérdemled!"
"Tgy jér aki nem figyel"
"Meg ne lassam, hogy ilyet csindlsz még
egyszexr!"

lo. torténet: "Ez piszkos! A1lj ki!"
"Menj ki innen rendetlen!"

Ott sziiletett tehdt ardnylag tobb sablonos vdlasz, ahol
az O0vénb ridegen, mereven, feliilr8l kezelte a gyereke-
ket. /T6bb indifferens vdlasz fordult eld ebben a csoport-
ban./ A gyermekekkel vald ilyen tévolsdgtartd bdndsmdd
besziikiti a személyes kapcsolatokat, gdtolja a gyermek
személyiségének fejlbdését is. A bdndsmdd meghatdrozd:
lehet a beszédkapcsolatokra, a begszédbeli kifejezlkész-
ség fejlldésére is, Mdrpedig a kiegyensilyozott szemé-
lyiség nevelése Svoddskorban elmélyiilt, személyes kap~
csolatok nélkiil elképzelhetetlen. A beszédfejlbédés, a
kifejezbkészség fejlesztése az interperszondlis kapcso-
latok rendezettségét feltételezi. Az egymdst kovetd szi-
tudcidk megolddsdban csak kis szdzalékban /o,4 %/ ta-
pasztaltunk egymdsnak ellentmondd védlaszokat. F8leg a-
zokban a helyzetekben tapasztaltunk tobb inercids meg-
olddsokat, amelyek Osszetettebbek voltak a nevelés szé-
méra /4., 8., és 9. torténet/. A vdlaszok "mindségét"
befolydsolta természetesen a gyermekek kifejezd8készsége,
gondolkoddsédnak hajlékonysdga is. /T6bb mondat, gondo-
lat, szabatos, jé logikai Usszekapcsoldsa, sajdtos szd
és mondatfiizés./ Osszetett mondatok alkalmazdsa a leg-
fogékonyabb, legfejlettebb gyermekekre volt jellemz8.
Igy a vdlaszok tartalmi és formai sokféleségét kaptuk.
Ez a vdlaszok kddoldsa szempontjadbdl koriiltekintd mun-
kdt kivént, az egész csoport vdlaszainak ellendrzését,
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az egyes gyermekek Osszes valaszdnak Osszevetését is.
Az egyes vdlaszkategdridk szédzalékos megoszldsa a vizs-
gdlt mintdban az aldbbiakban Ssszegezhetd:

- az agressziv vdlaszok ardnya: 2,8 % /289/
- a restriktiv vdlaszok ardnya: 28,8 % /2935/
- a kooperativ vdlaszok ardnya: 43,3 % /4407/
- az inercids vdlaszok arédnya: 10,9 % /1111/

az indifferens vdlaszok ardnya: 1,7 % /173/

E megoszldsbdl is megdllapithatd az, hogy az Svéndk
nevelési eljdrdsaiban dltaldban a megértés, az egyiittmii-
kodés, - a helyzetek megnyugtatd lezdrdsa uralkodik. Ma-
gatartdsukban azonban erlteljesen megmutatkozik az ag-
resszivitdsra, a korldtozdsra és az inercidra vald haj-
lam. Az egyes 6véndk esetében kapott vdlaszok belsd a-
rédnyail és a kapott ardnyoknak az dtlaghoz vald viszonyi-
tdsa némileg mdédositja ezt az dltaldénos megdllapitdst.

U. Komoly Judit véleménye szerint az'alsétagozatban szin-
te. nélkiilozhetetlenek a korldtozd, szabdlyozd eljdrdsok.
Az Svoddskoru gyermekek esetében ilyen ardnya /az ag-
ressziv. megnyilvdnuldsokkal egyilitt/ indokolatlannak itél-
het8. Nem beszélve arrdl, hogy aZ'agressziéanevelés szem-
pont jédbdl nem hozza meg a kivdnt hatdst /mint példdul a
2. 6véné esetében, ahol a korldtozdsok ardnya 57,4 %, az
l. 6vdénd esetében 54 %, a 18. esetében 52,2 %/.

Az agressziv vdlaszok ardnya 2,8 %. Az dtlag mogot-
ti szdrdddst é€s a vdlaszkategdridk személyenkénti szdza-
lékos megoszldsdt a 15, és a 16, tdbldzat illusztrdlja.
Ez az agresszid f8leg a B csoportban /mdr a korldtozd
kategdridval kiegésziilve/ a fiatalok kdrében ad aggoda-
lomra okot /26., 28., 14., 5., 31l. événd esetében/.

Az engedelmességnek az agresszid és a korldtozds
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utjén vald kialakitdsa - beldtdson, egyiittmiikodésen
alapuld pedagdgiai-lélektani stratégia helyett - idegen
az dévoddskoru gyermekek nevelésében, s negativan hat
személyiségfe j18désiikre. Tdvol esik az Svodai neveldsi
program szellemétdl, koncepcidjdtdl. Az agresszidval
tlizdelt erds korldtozdsok visszavetik a gyermek ereden-
ds8 tevékenységvigydt, megtorik kezdeményezlkészségét.
Mdrpedig erre a tevékenységvdgyra és kezdeményezdkész-
ségre épithet igazdn az 6vodal neveléds. Enélkiil elkép-
zelhetetlen az erkdlcsi feJlddésiik é€s a jellem formd-
ldsa. A gyermekeknek a felnSttekre, a vildgra irdnyuld
nyitottsdgdt, nyiltsdgdt, Sszinteségét a kés8bbi korra
is meg kell Srizniink és &t kell menteniink. Az agresszid,
a tulzott korldtozds /bilintetés, giny, lekezelés, elma-
rasztalds, tiltds, parancs eluralkoddsa/ legfeljebb
kettds "helyzet-magatartdsra", képmutatdsra szoktatja

a gyermekeket., Ezt nevezi Mérei Ferenc "az engedelmegs-
ség fondkjdnak",

Az egyes 6vénlk nevelési stilusdnak korvonalazdsd-
hoz az egyes vdlaszkategdridk dtlagdt, ill. szdzalékdt
- tekintettiik kiinduldpontnak. E praktikus mutatdkhoz vi-
.szonyitottuk az egyes évéondk esetében mutatkozd vdlasz-
kategdridk szdzalékos megoszldsdt. Az dtlagoktdl vald
eltérés mértéke /pozitiv és negativ irdnyd eltérés/alap-
jén dllapitottuk meg a magatartdsban mutatkozd £Ebb ten-
dencidkat.

Az igy alkotott tipusok az egylittmiikodés és a kor-
ldtozds sajdtos Osszekapcsoldddsdval a magatartds alap-
ténusdt hatdrozzdk meg. Az egyiittmiikodés részben a kor-
ldtozdssal, részben a tehetetlenséggel kiegésziilve al-
kot tipust, tovdbbd a korldtozds az agresszidval és a te-
hetétlenséggel. /A kiilonboz8 jegyek sajdtos Ssszekapcso-
14ddsa és ardnya a tipusok tobb varidcidjdt és kombind-
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cidjdt adjdk./ Az inercidra utald jegyek agressziv, vagy
kooperativ elemekkel kiegésziilve jeleznek 1jabb maga-
tartdsi- Jellemz8ket, nevelési stilust. Az igy kapott
adatokat, ill. tipusokat természetesen csak a nagyobb
populdcidn végzett vizsgdlatok erdsithetnek meg és vald-
sziniisithetnek /15.-16. tdblédzat/. Az egyes tipusok szd-
zalékos megoszldsdt a 17. tdbldzat illusztrdlja. A tdb-
ldzat adataibdl természetesen csak a vizsgdlt 50. événd-
re vonatkozdan rogzithetiink néhdny tendenciaszerii je-
lenséget. Mindkét csoportban tobbségben vannak a koope-
rativ-restriktiv événdk /18, tébldzat/. A vizsgdlt min-
tdban az id&sebb, tapasztaltabb korosztdlyban /A csoport/
tbb az elfogadd, tiirelmes, egyiittmiksdd Svénd. Emellett
az adatokbdl flleg a korldtozdst kiegészitd egyéb ten-
dencidk, az agresszidra és az inercidra vald hajlam mu-
tathatd ki, A B csoportban nagyobb a szdrddds az egyes
tendencidk mentén, -~ az agresszid és az inercia koriil
stiriisodnek az ardnyok.

U, Komoly Judit a tanitdi személyiség tipusainak
meghatérozdsdban 6 f£& tipust kiilonbsztet meg. /AR, AIN,
IR, RK, KR, KIN tipusokat./ Vizsgdlati mdédszerének és
tipizdldsi eljdrdsainak egyik legnagyobb érdeme, hogy
nyitott., Nem tekinti kizdrdlagosnak az dltala megdlla-
pitott 6 f£& tipust. Tobb mds tipus 1étezését is felté-
telezi az egyes vélasztipusok bels8 szerkezetének és a-
rédnyénak sajédtos alakuldsa és Osszekapcsoldddsa alapjdn.
/Bzért hangsilyozza a nagyobb populdcidn végzett vizsgd- -
latok szitkségességét is./

A vélaszkategdridk egyénenkénti eltérd eloszlésa
és egymdshoz valéd viszonya alapjdn bizonyos magatartdsi
jellemzdk sajdtos Osszekapcsoldddsdt is felszinre hoz-
tuk. Igy a korldtozds és az inercia /RIN/ jellemzG8k
egylittes megjelenését a magatartdsban, tovdbbd az'ag-
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resszivan-korldtozd /AR/ magatartds mellett a restriktiv-
agressziv /RA/, - az inercids agressziv /INA/, ill. az
inercids-kooperativ /INK/ magatartdsi tipus megnyilvé-
nuldséat, az U. Komoly Judit rendszerében is megtaldl-
haté restriktiv-indifferens, restriktiv korldtozd, koo-
perativ-restriktiv és kooperativ-inercids tipusok mel-
‘lett. Ezeknek az adatoknak a segitségével meghatdrozhat-
juk az egyes tipusok jellemzdbit is.

Az égyes tipusok jellemz3i:

A kooperativ-restriktiv /KR/ magatartdst érvénye-

sit8 Svéndbkre jellemz8 a beldtds, a tiirelem. Altaldban
a lendiiletes munka mellett a nyugalom biztositdsdra
torekszenek. Nagy pedagdgial fantdzidval, eredeti ot-
letekkel rendelkeznek. Ez nagyban hozzdjédrul csoportjaik
gazdag, kreativ, vdltozatos és mozgalmas tevékenységé-
hez., Tele vannak tenniakardssal, Jjobbra torekvéssel. Tu-~
datos, sokoldalu sZemélyiségek. Céljaik elérése érdeké-
ben eredmény-orientdltsdguk miatt a gyermekeket gyak-
rabban szabdlyozzdk kibontakozdsukban. Gyakran médosit-
jék, korrigdljdk a gyermekek eredeti elképzeléseit, a
cél érdekében. Alapvetlen kozvetlenek, pozitiv bedlli-
tottsdgiak., Eljdrdsaikban tdlsilyban vannak az elismeré-
sek, Osztonzések, de azt kdvetden - médositdé-korldtozd-
sokat is alkalmaznak. Az ilyen magatartdsal irdnyitott
csoportokban a rendezett, &llandd kapcsolatok, a nyilt-
sdg, az eredeti otletek dramldsa sokféle tevékenység,
eredményes munka-jédték és sok &véndé felé irdnyuld gyer-
meki megnyilvénuléds a,jellész. Ezek az 6véndk jél tud-
nak egyiittmiikddni a csoporttal. Konfliktus-helyzetekben
inkédbb a gyermekek jéindulatét és jészandékat feltéte-
lezik. /Ez utdébbi féleg az iddsebbekre jellemzd./ Fel-
adathelyzetben gyakran hivatkoznak a gyermekek kordbbi
sikereire. Gyermekek irdnti bizalmuk jut kifejezdsre sza-
vaikban, hanghordozdsukban, mozdulataikban.
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Kooperativ-inercias /KIN/ magatartds

E magatartédsban a kdoperativ Jegyek tulsilya mel-
lett inercids tendencidk jelentkeznek. A réstriktiv |
és az inerciés megolddsok aradnya kozel azonos, vagy a
passzivitdsra utald megolddsok az dtlag feletti tarto-
ményban helyezkednek el, Jellemz8je: a gyermeki szemé-
lyiség feltétlen tisztelete és jogainak elismgrése.'En—” 
'nek érdekében az Svénd sokszor felhagy eredefi_elképze—
léseivel, és a gyermekeknek enged teret, /Ez kotdtt te-
vékenységekben éppigy megmutatkozik, mint kotetlen te-~
vékenységekben./ Ordmmel veszi s tdmogatja. a gyermekek
kezdeményezéseit. Megnyilvénuldsaiban a dicséret és a
segités. domindl., Sokszor vdllalja a céltdl, a "témidtd1l"
vald id8leges eltdvoloddst is. Pozitivan, kelld érzékeny-
séggel kozelit a gyermekkel ka;csolatos problémdkhoz.
Uralkodik indulatain, tolerdns, inkdbb "menti" az ese-
teket és helyzetet olyankor is, amikor hatdrozottabban
kellene kovetelnie &s szokdsokat erdsitenie.

Az inercids-kooperativ. /INK/ magatartdsban az el8bbivel

szemben a csoportba vald beleolvadds a jellemzd. Az évi-
nének finom, drnyalt, kdzvetlen a kapcsolata az egyes:
gyermekekkel, /néha '"belefelejtkezik" 1-1 kiscsoportos
munkédba/ nagyfoku az érzékenysége és feleldsségérzete -
1-1 gyermekkel kapcsolatban. Gondoskodd, anydskodd, el-
néz8 reagildsdval sokszor a kovetkezetlen neveld hatd~
sét kelti. Inkdbb megdllapit nemkivénatos jelenségeket

- a gyermekek eldtt, vagy éppen nem veszi észre ézokatt
Kissé tdilzott nyugalom drad magatartdsdbdl, s ékkor sem
emeli meg a hangjdt, ha az néha indokolt lenne,

1

A restriktiv—kooperativ /RK/ magatartdsi Svéndknél a
korlétozdsok nagyobb silya, ill. a kétféle magatartds
valamiféle egyensilya tapasztalhatd. A direkt megnyilvé-
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nuldsok feltiinébbek., Gyermekkdzpontiak, a jét feltéte-
lezik a gyermekben., Céltudatosak, pontosah megindokol-
jédk mit, miért tesznek, s ez az eredményekben vidrhatdan
hogyan mutatkozik majd meg. Fontosnak itélik a rendben,
a csendben is kifejez8d8 eredményeket, Ezért tiirelmet-
lenek, erdsen korldtozdak a rendbontdkkal, a '"nylizsgs"

- t41 mozgékony, onérvényesitésre tdrekvlkkel szemben.
Ez zavart okoz magatartééukban. Mindent elkovetnek, /el-
marasztalds, tevékenységbdl vald kiemelés, atterelés, le-
intés/ hogy 1-1 konfliktushelyzet utdn helyredlljon a
rend, A helyes Viselkedésselvkaposolatos elvédrdsaikban
kissé negativ bedllitottsdgliak, amely a bizalmatlansédg
megnyilvdnuldsa.

A restriktiv-inercids /RIN/ évdéndk kozds jellemmSje a

célratirés, a feladatokra vald erds koncentrdlds, a kis-
gé oktatdscentrikus bedllitottsdg. Fdleg azok a mozzana-
tok keriilik el a figyelmiiket, amelyek a nevelés szem-
pont jabdl kiilonbszd 1ehet6ségéket kindlnak, - de azok
nincsenek feltétleniil kapcsolatban a tervezett felada-
tokkal /még ha érzékelik is/. Fontosnak itélik a jdték-
ban az ismeretek nyujtdsdt, gyakorldsdt, a szabdlyok be-
tartdsdt. Ennek érdekében gyakrabban alkalmaznak olyan ‘
direkt beavatkozdsokat, amelyekben sajdt pedagdgiai el-
gondoldsaik helyességét és célszeriiségét prdbdljdk iga-
zolni. /Korldtozd, méskor bizonytalansdgot tikrozd meg-
nyilvdnuldsaikkal biintetést, a tevékenységek abbahagya-
tdsdt, "megvondsokat" helyeznek kildtdsba./

Nem tudnak tartdésan hadttérbe maradni, kivdrni, min-
den konfliktusra azonnal reagdlnak. jVagy‘korlétozéan,
vagy - mert nem mérlegelik gondosan a gyermekek magatar-
tdsdban kifejezésre juté tényezdket - "felemds" mddon,
igy tehdt nem adnak felolddst, megnyugvdst a gyermekeknek,
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Szeretik kézben tartani a csoportot, de ugyanakkor nem

biznak eléggé a gyermekekben. A "nyitott helyzetekben"

is inkdbb a gyermekek korldtozott lehetlségeit érzékel-
tetik, megnyugtatdé megolddsokat nem képesek nydjtani.

Az agressziven-korldtozd /AR/ magatartds erdsen hang-

sulyozza a gyermek fiiggését az Svénd indulatdtsl és aka-
ratdtdl, Kiilocnosen kotott tevékenységekben tiiri nehezen
a gyermek ontevékeny, onérvényesitd megnyilvanuldsait.
Ezeket csak olyan mértékben engedi kibontakozni, ameny-
nyiben e megnyilvénuldsok megfelelnek ellzetes elgon-
doldsainak., Ismét1l8dd gyermeki agresszidra agresszidval
vdlaszol, ezért "megjegyzi magénak" a gyermeket. Az ag-
resszidra, szokdsszegésre hajlamos gyermek jdszdndéku
cselekedeteivel szemben késbbb is fenntartdssal visel-
kedik, Nem riad vissza a durva bintetéstdl sem /eltdvo-
litds felndtt8l, csoporttdl, tdrstdl, "kiscsoportba kiil-
dés", "kisebb" testi fenyités, "lemindsités", giny vagy
annak a kildatdsba helyezése, megszégyenités/. Akaratuk-
nak minden dron érvényt szereznek, A keletkezd konflik-
tusokra azonnal "lecsapnak" - "lerendezik" azokat, igaz-
sdgot szolgdltatnak. Ebben a gyermek indokoldsdnak, vé-
leményének nincs helye., Feladat, parancs, utasitds, til-
tds koriil siiriisddnek eljdrdsail és csak igen ritkdn di-
csérnek,

A restriktiv-agressziv /RA/ magatartds alaptdnusa az erds

korldtozds, amelyhez sokszor jdrul agressziv-megaldzd
megnyilvanulds is. Az ilyen tipusd événdk nagy lendiilet-
tel és hangerdvel ifényitjék a csoportot, amelynek ha-
tdsdra a csoport hangja fokozatosan felerdsodik és mind-
ezt sokszor kiegyensilyozatlansdgra utald, nyugtalan gyer-
meki megnyilvénuldsok is kisérik /rohangdlds, hangoskodéds,
agresgssziv jegyek/. A nyugtalansdg tilzott korldtozdsukbdl
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ered /elégedetlenség, hidnyérzetek/. Az 4véndk gyermekek
igényeit, sziikségleteit nem igen ismerik fel /"mindent a
magae helyén, a maga mdédjén" engednek csupdn/. Korldtozd
eljédrdsaikat a gyermekcsoport osszetételédvel és a csa-
1441 nevelés hibdival is indokoljék.

A kovetkezd alcsoportot az inercids és az agressziv meg-

nyilvénulésok /INA/ sajétos osszekapcsoldddsa alkotja.
/Bizonytalansdgok és kovetkezetlenségek jutnak e maga-
tartdsban kifejezésre. Az ilyen stilusd 4véndk magatartd-
84bdl hiényzik a gyermekek tevékenységének és helyzeté-
nek kelld &télése. A gyermekek &s az 6vénd kozotti té-
volsdgot, a fesziiltséget a fizikail kdzéledések /az Jvdnd
részérdl/ sem tudjék elfedni., Elég, ha az &vénd &ltal ko-
vetelt, elvdrt sztereotip vdlaszokat adnak a gyermekek a
foglalkozdsokon /még olyan esetekben is, amikor az ondl-
16 vélemény- &s itéletalkotdsnak van helye egy-egy moz-
zanatban/ . |

A besilykolt, az événé szdjalze szerint vald reagd-
lésukat megdicsérik., Az Svéndk bizonytalan helyzetmeg-
‘1télésiik kovetkeztében gyakran feleslegesen avatkoznak
a gyermekek tevékenységébe, dtmeneti zavart okozva. E
csoportokban ritkdbban volt tapasztalhatd a gyermekek
részérdl dvéndre irdnyuld kozeledés.,

Eléggé egyedi esetnek tekinthetd a kozonyosségre

és az agresszivitdsra /IA/ utald jellemzdk nagyobb aré-

nyd, az &tlagtdl eltérd egylittes eldforduldsa. /31, Své-
né/. Magatartdsdnak alaptdénusa a kapkoddssal kisért, fel-
fokozott, ideges vibrdlds, a korldtozd agresszivitds., Ez
a gyermekcsoportban az agresszid felerdscdését, a konf-
liktushelyzetek feler8ssdését eredményezte. Az Svénd
visszahatdsa: hideg, elutasitd, "beletsrddd" kszonyssség.
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A csoportot mindig a legvdlsdgosabb helyzetben hagyta
magdra /- néhdny Ssztonzést, némi segitést csak a te-
vékenység elinditdsdhoz adott/. A folyamatbdl, a cso-
port torténésekbll gyakran kilépett az 6vénd, s tehe-
tetlenil nézte a csoportok felbomldsat, a "csellengdk",
a céltalanul tevékenyked8k szdménak emelkedését., Lit-
hatdéan nem érezte jol magadt szerepében. Kevés siker-
é1lménye, sok kudarca kedélytelenné, perspektivdtlannd
tette. Errdl az egyéni beszélgetés sordn is meggylzdd-
hettiink. | | |

A regtriktiv-indifferens /RI/ magatartdsban a hideg kor-

latozéds jut kifejezésre. Itt valdsziniileg az Svéndnek
nem sikeriilt megtaldlnia a hangot, az utat a csoport-
- hoz, s az egyes gyermekhez. /Igaz, ezekben a csoportok-
~ban a sziik mozgdstér, a koriilmények ill. a csoportban
eldforduld dtlagosndl magasabb problematikus esetek ala-
| posan prdébdra tették az Svénd tiirelmét./ Ez a jelenség
az dvéondnek az egyes gyermekkel vald rendezetlen érzel-~
mi és beszédkapcsolatdra enged kdvetkeztetni,

A kapott adatok értelmezésével és elemzésével ki-
- alakitott tipusok, az egyes tipusok eldforduldsi ardnya
- azt jelzi, hogy az 6vénbk tébbsége a konfliktusos neve-
1ési helyzeteket dltaldban a gyermekekkel egyiittmiikddve
0ldjék meg., /Kelld empdtidval rendelkeznek a gyermekek
helyzetének megértéséhez, megolddsaik hozzdjdrulnak ah-
hoz, hogy a konfliktusban keletkezett feszililtség felol-
dédjon és megnyugvdst adjanak a gyermekeknek./ A koope-
rativ magatartdsi Jellemz8k mellett 2 mdsik tendencia,

a korldtozds és az inercidra vald hajlam mutathatd ki.

A vizsgdlt minta egészére vonatkoztatva dltaldnossdgban
megdllapithat juk, hogy az 4véndk kdzel felére a gyermeki
személyiség ismeretén és tiszteletén alapuld egyilittmiiko-
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dés, aktivitds, segités és pozitiv bedllitottsdg jellem-
78 o ' ' '

Az A csoportban a kooperativ magatartdsi tenden-
cidk korldtozdssal és inercidval egésziilnek ki, és csak
igen kis szdzalékukndl /5,2 %-ndl/ fordult eld agresz-
szivitdssal pdrosuld korldtozds. Ezzel szemben a B cso-
portban a kooperativ-restriktiv tipusok mellett az ag-
resszivitds és inercia, a korlédtozds dominancidja mel-
lett jelentkezd egylittmiikodés, tovdbba olyan tendencidk
megjelenése és $Sajdtos Osszekapcsoldddsa, mint az ag-
resszidé és a tulzott korldtozds, ill. az ezek mellett
er8teljesen megmutatkozd tehetetlenség, ~ a tehetetlen-
ség és az agressziv jegyek egyiittes eldforduldsa, a
tehetetlenség megjelendse korldtozdssal és egyilittmiko-
dési elemekkel. Ebben a csoportban az agresszid, a kor-
latozds, a tehetetlenség és 8 kozony egylittes érvénye--
siilése koriil siiriisddnek az értékek. /18. tdbldzat/ E
tendencidk sajdtos megjelenése az dvodai nevelés minden-
napi gyakorlatéban.fellelhetS nemkivénatos Jelenségek-
- r81l tanuskodnak. Ez utdbbi vondsok az dvodaili nevelés
funkciditdl idegen, a 3-6 éves Koru gyermekek nevelé-
sében kudarcra itélt magatartdsi, viszonyuldsi formd-
kat takarnak, Kiilontsen a fiatalabb korosztdlyban tapasz-
taltak figyelmeztet8ek, hiszen az U médositott program
normativ kdvetelményei fokozottabban tartanak igéﬁyt az
6vénd humanisztikus bedllitottsdgdra, megértésére, se—
git8-egylittmikcdési készségére, igénylik e jegyek ér-
vényesitését az Svéndi magatartdsban /valamennyi tevé-
kenység irdnyitdsdban/.
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A. Az attitiidok szerepe a neveldsi stilus &rvé-

nyesitésében

A gyermekek torténetbefejezéseiben +Hiikrszddd
konfliktus-megolddsi- gyakorlat, az 4véndk nevelési sti-
lusdra utals magatartdsi stilusjegyek tobb problémdt
vetettek fel:

- A 3-6 éves gyermekek neveléséhez elengedhetetle-
niil sziitkséges személyi tulajdonsdgok, a személyi
megfelelés kérdését,

- a pedagdgiai optimumtdl vald eltérést, a doku-
mentumokban normativ kovetelményként megfogalma-
zott értékek &s a valdsdgos viszonyuldsi mddok
"tdvolsdgdt",

~ a konkrét helyzetmegolddsokban mutatkozd helyes
dltaldnos tendencidkon tul, a megértés és egyiitt-
mikddés mellett érvényesiild jegyek, - indokolatlan
korldtozdsok, agresszid, tehetetlenség, passzivi-
tds problémdjdt; - a vizsgdlt mintdban dltaldban
és egyéni szinten egyarant. '

A konfliktusos nevelési helyzetek rendkiviil sok
osszetev8bdl dllnak, amelyekben sajdtosan és bonyolul-
tan kapcsolddnak Sssze a koriilmények, a gyermek sze-

- mélyisége, inditékai, a neveld személyisége, stilusa,
bandsmdéd ja. A konfliktusos neveldsi helyzetek konkrét
egyediségben és Osszetett formdban jelennek meg. A
konfliktusok az 6vénd tevékenységének megzavardsdt je-~
lentik, s amelyekben az événd és a gyermek kapcsolata
sajdtosan mutatkozik meg. Ahhoz, hogy e konfliktusok-
ban keletkezd fesziiltséget az Svénd fel tudja oldani,
rendelkeznie kell megfeleld helyzetfelismerd- és rea-
gdldsi készséggel, irdnyitd kultirédval. Ez egyben az
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$vénd pedagdgiai alkalmassdgénak és tudatossdgdnak fok-
mér8je is. A kovetkezbkben arra keresiink vdlaszt, hogy
milyen a vizsgdlt Svéndk bedllitottsdga, hogyan érté-
kelik*kiilonbsz8 mindségi konkrét konfliktusos nevelé-
si helyzetmegolddsokat. A stilusjegyek, tipusok, maga-
tartdsi tendencidk szervezésében az attitiiddk is sze~
repet jdtszanak. Ha javitani, fejleszteni akarjuk az
Svéndk nevelési stilusdt, meg kell ismerniink az événdk
kiilonboz8 helyzetekkel kapcsolatos bedllitottsdgdt, i-
rényultsdgdt, attitiidjeit.

- Feltételezhetd, hogy ha az Svénlket kész megoldd-
sokkal szembesitjilk reakcidik /elfogadds, elutasitds/
kife jezik-e helyzetekkel kapcsolatos érzelmi-értelmi
értékeléseiket. Ha tehdt az dvdénlket kiilonbszd tartal-
mi és mindségii konkrét konfliktus-imegolddsok értéke-
1ésére szdélitjuk fel, - egy 5 foku skdla egységeinek,
értékeinek felhaszndldsdval, nagy valdsziniiséggel tud-
nak azonosulni a pozitiv, tiirelmet, bizalmat, megértést,
‘segitést kifejezd megoldédsokkal és teljesen elutasitjak
a biintetést, a megszégyenitést, a fenyegetést tartal-
mazd, felolddst nem nyujtd helyzeteket.

Az Svénbk bedllitdddsdnak vizsgdlatdt kiegészi-
tésképpen kivantuk elvégezni kordbbi tapasztalataink
bdvitése, pontositdsa, igazoldsa érdekében. A skdla
adatainak értelmezésével és elemzésével arra kivdn-
tunk rdmutatni, hogy az 6vén8k bedllitdéddsa, értékeld
viszonyuldsa &dltaldban megfelel a programban is prefe-
rdlt Svénd8képnek. A skdlaértékek az egyes megolddsokra
adott értékek a minta szintjén /és egyéni szinten is/
jelzik majd a pozitiv és a negativ tendencidkat. A be-
411itddds, mint a személyiség lényeges, tartés; pszic-
hikus képz8dménye kifejezl a személyiség gondolataiban
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meghiiz6ds értékeld viszonyuldsdt konkrét tdrgyakkal,
helyzetekkel, jelenségekkel szemben. G.W. Allport /1935/
szerint "Az attitiid tapasztalat révén szervezddstt men-
t41lis és idegi készenléti dllapot, amely irdnyitd vagy
dinamikus hatdst gyakorol az egyén reagdldsdra mindazon
tdrgyak és helyzetek irdnydban, amelyekre az attitiid
vonatkozik.,"

Attitidvizsgdlat céljdra az dvoda mindennapi
8letében elbforduld, megtortént konkrét konfliktusos
nevelési helyzetmegolddsokat vettiink figyelembe., Az
attitiid tdrgydt az Svoddskorid gyermekek életében, ko-
tott és kotetlen, szabad, onként vdllalt tevékenysé-
geiben eld8forduld, a nevelési folyamatdt gyakran meg-
zavard konkrét konfliktus-megolddsok alkotjédk. E meg-
olddsokat tobb szempont figyelembevételével &llitottuk
Ossze. Az Usszedllitds rendezési, mindségi szempont ja-
it vigsgdlati célkitiizéseink, és munkahipotézisiink ha-
tdrozta meg. Az Osszegzd8 skdldkrs vonatkozd mdédszerta-—
ni eldirdsok és ezen beliil a Likert-tipusi skdlékra
vonatkozd sajdtossdgok figyelembevételével a skdldban
kife jezetten kedvezd /pozitiv/ és kifejezetten kedve-
z6tlen /negativ/ megolddsok és olyan megoldésokvis
szerepelnek, amelyek az adott helyzetben nem adnak t4-
mogatdst, segitséget a keletkezl fesziiltség felolddsé-
hoz.

Az Svéndknek minden megolddst /itemet/ 5 fokozat
igénybevételével /téljes egyetértés, egyetértés, sem-
leges &lldspont, elutasitds, teljes elutasitds/ kell
mindsitenie. E fokozatok segitségével jelezhetik az
egyes megolddsokkal kapcsolatos dlldsfoglaldsukat /a
semleges, kozombos &lldsponttdl vald pozitiv vagy ne-
gativ eltérést/. Az Svdénéknek ez esetben nem arrdl kell
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véleményt nyilvédnitaniuk, hogy milyen legyen a megol-
- dds, vagy milyen hatékonyak pedagdégiail szempontbdl,
hanem a mindennapi torténésekbdl kiemelt kész megol-
ddsokat kell értékelniiik az otfokd skdla segitségével.

Az egyes megolddsokra adott vdlaszok /pontérté-
kek/ Osszege alapjdn megdllapithatd, hogy a mintdban
szerép16 $véndk mennyire értékelik magasra, fogadjdk
el az egyes megolddsokat, vagy becsiilik le az attitiid-
tdrgyat. Az attitiidskdla Osszedllitdsa sordn arra t6-
rekedtiink, hogy az dtfogja, tartalmazza az dévodal ne-
velés egész eszkbzrendszerét, tehdt a jdték, a munka
és az oktatds folyamatdban eld8fordult, megtsrtént,
vagy tipikusnak tekintheté egseteket tartalmazzon. Ar-
ra is ligyeltiink, hogy . '

a kivdlasztott megolddsok fejezzék ki az dvodds-
kord gyermekek alaptevékenységeinek jellemzdit,

- a megolddsok 1ehet61eg kiilonbdz8 neveldi tulaj-
donsdgokat "hivjanak",

- szerepeljenek kifejezetten kedvezd, ill., kedve-
z8tlen megolddsok,

~ de emellett olyanok is, amelyek az événd tandcs-~
talansdgdra, tehetetlenségére haritd magétarté-
sdra utalnak.

Ez utdbbi megolddsok valdjdban nem adnak megnyugtats
felolddst, mert nélkiilozik az Svénd hatdrozott szdndé-
kdt, kelld érzelmi &télést, a gyermek irdnti felelds-
séget. Igy a gyermek és az Svénd viszonydban keletke-
z8 dtmeneti zavart, fesziiltséget nem tudjédk eredménye-
sen csdkkenteni.

Egy-egy konfliktusos nevelési szitudcidé minden
aprd részletre kiterjedd irdsbeli kifejezése, teljes
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kifejtése - egy skdla keretében - természetesen nem
411t médunkban., Nem konnyii feladat egyértelmiien megfo-
galmazni egy bévitett mondat formdjdban a konkrét ne-
velési problémdt a maga egyediségében és Osszetettsé-
gében. /Igy nem tartalmazzdk a konfliktus-helyzet ki-
alakuldsdhoz vezetd Ut, a teljes folyamat, a konflik-
tus kialakuldsdnak okdt, koriilményeit, az objektiv-
szubjektiv tényezdk szerepét a konfliktusok eldidézé-
sében, tovdbbd a gyermeki személyiség jellemzdit, a
gyermekcsoport neveltségi szintjének kimeritd bemuta-
tdsdt./ Ily mddon a konfliktus-helyzetek bemutatdsd-
ban az okok, a kbrﬁlmények, a nevelési helyzet leglé-
nyegesebb elemeinek rovid terjedelmii ismertetésére
szoritkoztunk csupdn. Sziikségesnek tartottuk azt is
jelezni a skéla bevezetd instrukcidiban, hogy 1-1 hely-
zetnek tobb megolddsa lehetséges, de véleményiiket /he-
lyeslés, elutasitds/ az dltalunk rdgzitett kész megol-
ddsokkal kapcsolatban fejezzék ki az 5 fokozat igény-
bevételével /nagymértékben egyetért, ez &ll kozel vé-
leményéhez, tapasztalataihoz; dltaldban egyetért, '
nincs véleménye, bizonytalan; d1ltaldban mds a vélemé-
nye; kifejezetten mds a véleménye, inkdbb az ellenke-
z83ét érzi/.

A mér8eszktzben szerepld megolddsokat /itemeket/
az aldbbi szempontok figyelembevételével dllitottuk
ossze:

a/ a megolddsok kiilonbozd neveldi tulajdonsdgokkal
~kapcsolatosak,

b/ érintsék az dvoddskorud gyermekek £6bb tevékeny-
ségeit, '
c/ tartalmaz kifejezetten pozitiv és kifejezetten

kedvezdtlen megolddsok mellett olyanokat is,
amelyek nyitottak,
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d/ a megolddsok részben figyelembe veszik a gyer-

mekek életkori és egyéni sajdtossdgait, rész-
ben nem,

e/ kifejezik az événd és az egyes gyermekek, ill. a

gyermekcsoport konkrét viszonydt.

A felsorolt szempontok figyelembevételével tehdt

az itemeket a kovetkezlk szerint elemezhetjiik:

a/ A megolddsok tartalmilag kiildnbdzd neveldi tulaj-
donsdgokat fejeznek ki. /E tulajdonsdgok, tulajdon-

gdg-csoportok tematikailag elkiilonitik a megolddso-
kat./

Tulajdonsdgok szerinti csoportok: /"tematikal" egy-

ségek/

1iI.

11T,

IV,

A gyermekek gyanusitdsdt, az Svénd gyanakvdsdt,
bizalmatlansdgdt, ginyolddd magatartdsdt, tovabbd
a biinbakképzésre utald reagalasat tiikrczd itemek.
/ley 3¢5 1l., 13., 20., 22., 24., 28., 38., 47.,
52. megoldds./

Biintetést, tevékenységtdl, tarsas kapcsolattdl va-

16 megfosztdst, - az événd negativ viszonyuldsdt és
magatartdsdt érvényesitd megolddsok. /4., 9., lo.,

15., 25., 31l., 41l., megoldds/

Az 6vénd tiirelmetlenségét, fenyegetl, megszégyeni-
t8 magatartdsdt tikrozd megolddsok. /6., 17., 26.,
31., 32., 40., 45., 49., 53./

Lekezelést, a gyermek érzelmeinek, széndékeinak,
gszilkségleteinek lebecsiilését tartalmazd megolddsok,
direkt-dominativ magatartdsra utald, ellentmonddst
nem tiiré événdéi reakcidkat kifejezd megolddsok.
/8¢y, 184, 19., 27e, 29+, 33., 43., 44./
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V. Hatdrozott gyermekre irdnyuldst, a gyermek irdnti
figyelmet, megértést, segitést és az Svénd egyiitt-
miikodési készséget tartalmazd megolddsok /7., 1l4.,
34., 36., 50. item/. '

VI. A gyermek irdnti bizalmat, tlirelmet, optimizmust,
vsztonzést sugdrzd megolddsok /2., 12., 16., 21.,
23.4 35., 39., 42., 46, item/.

b/ A skdlédban felsorolt megolddsok mindegyike 1-1 tevé-
kenységgel, az ovodal nevelés eszkozét jelentd élet-
tevékenységekkel, alaptevékenységekkel kapcsolatosak.

A/ Jétéktevékenységben, szerep, - szabdly, - tdrsas-—
-konstrukcids épitdjdtékban, dramatizdlds alkalmé-
val el8fordult helyzetek megolddsail, /csoportszobai
és udvari koriilmények kozdtt tapasztalt esetek/

B/ munka Jellegii gyermeki tevékenységek sorédn, - On-
kiszolgdld munkdban, kozosségért végzett naposi mun-
kédban, barkdcsolds, természetsarok-gondozds, kerti
munka, udvarrendezés, csoportszobal rend, kiilonbozd
meghizatdsok alkalmdval tapasztalt konkrét helyzet-
megolddsok,

C/ kotott tevékenységekben, Svodai foglalkozdsok al-
kalmdval eldéfordult helyzetek sajdtos megolddsait,

"D/ egyéb helyzetek, - "drulkodds", kotelességmulasz-
tds, rombolds, szokés stb. alkalmaval tanusitott
neveldi viszonyuldsok, reagdldsok. -
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c/ A kifejezetten kedvez8 /pozitiv/ itemek és a kedve-
z8tlen /negativ/ itemek mellett nyitott, Un. inercids,
passziv, - tehetetlen neveldi magatartdsra utald meg-
olddsok is szerepelnek /5., 24., 26., 30., 31., 33.,
43., 44., 48., 49., 53. item/. Valdjdban ezek a meg-
olddsok nem zdrjdk le az Svénd és a gyermek kapcso-

latédban Jjelentkezd idlleges zavarokat, fesziiltsé-
get., Az inercidt kifejezd tételeket azzal a céllal
épitettiik be, hogy feltarjuk, memnyire ismerik fel,
mennyire tudatosul az Svéndkben e viszonyulds kri-
tikus volta.

d/.A megolddsok figyelembe veszik egyrészt
- az G6voddskoru gyermekek életkori és egyéni sajdtos-
sdgait, a koriilményeket, a gyermekcsoport érdekeit,

- tikrozik az 6vénd bizalomteljes, megértd-elfogadd
kozeledését a gyermekhez,

- kifejezik az 4vdnd tirelmét, segiteni-akardsdt,
széndékdt, joindulatdt,
masrészt nélkiilozik

- az 6vénd tapintatdt, optimizmusdt, nevelhet8ségbe
vetett hitét, egdylittmiikcdési hajlanddsdgédt,

- nincsenek tekintettel az életkori sajdtossdgokra,
a gyermekek aktudlis szilkségleteire, érdekeire,

e/ Az itemek egy része 1-1 gyermek és az 4vdnd kapcso-
latdban jelentkez§ zavart, fesziiltséget juttatnak
kife jezésre, mds résziik 2, ill. t0bb gyermek és az
ovond viszonydban Jeleznek kritikus viszonyuldsi
médokat, sajdtos konfliktusmegolddst. /Ezekben a
helyzetekben erdsiti, dpolja, témogatja, ill. meg-
szakitja, leépiti a kozos tevékenység révén kiala-
kult tdrsas kapcsolatokat./
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Az Osszegylijtott és a fennti szempontok szerint ren-
dezett 85 itembdl 4116 skdldt lo Svénd kbzremiiksdésé-
vel prébdltuk ki. A skdla véglegesitéséhez kiszﬁrtﬁk
a lo elemii mintdban kapott eredmények alapjdn a gyen-
gén differencidld és a nem differencidld tételeket.

Igy az 53 itemet tartalmazd skdldt alkalmaztuk a min-
ténkban szerepld 50 dvénd bedllitdddsanak, attitiidjei-
nek megismerésére.

A pozitiv megolddsok /itemek/ szdma 14. A megsze-
rezhetd maximdlis pontszdm 14.5=T70, abban az esetben,
ha a kikérdezett Svénd a pozitiv megolddsokkal telje-
sen egyetért, teljesen elfogadta, és Onmaga gyakor-
latdra vonatkoztatta. /Ennek megfelellen ill. az azono-
sulds mértékét81l fiigglen a pontszdm 5-1 kozott alakul./

A negativ megolddsok /itemek/ szdma: 27. E megol-
ddsok teljes elutasitdsdval megszerezhetd maximdlis
pontszdm 27.5=135.

A nyitott-inercids megolddsok /itemek/ szdma: 12.
A passzivitds, a nyitott helyzet felismerése, teljes
elutasitdsa Utjdn szerezhetd maximdlis pontszdm
12.5=60.

Az 50 vdlaszt add 6vénd eredményeit, itemenként
kapott pontszdmait Gsszeadtuk, Osszegeztikk 1-1 événd
osszpontszdmdt, majd valamennyi item dtlagos pontérté-
két. Az értékelés elsl fézisdban a felsd~ és alsd
quadrdns médszerével kiszdmitottuk a legmagasabb CSssz-
pontértékii /azaz 13-13 évdénd/ egyes itemekre adott
Ssszpontértékének dtlagdt, majd a felsd &s alsd negyed
dtlagdnak kiilonbségét. Azokat a tételeket amelyeknek
quadranskiilonbsége /Qk/ 1,00 alatt alakult, nem diffe-



- lol -

" rencidld tételekmek mindsitettiik., /E szdmitdsok ered-
‘ményeit a 19. tdbldzat tartalmazza./

A skdla adatait tobb szempontbdl dolgoztuk fel és
értelmeztiik, Kiszdmoltuk az egyes itemek atlag pont-
értékét /20. tdblézat/, a kapott pontértékek szérddd-
sdt és relativ szdrdsdt /21. téblézat/. A szdmitdsok
tanisdga szerint a kapott adatok dtlagos eltérése az
dtlagtél T 18,5, a relativ szérds értéke 8,6 % pedig
alacsony. '

Bzt kovetden kiszdmoltuk kiilon a pozitiv itemek, kiilon

a negativ és kiilon az "inercids" megolddsok értékelé-

sét tilkrozd pontértékeket. E pontértékekbdl is-kitii-

nik, hogy a pozitiv itemek értékelése, elfogaddsa ered-
ményeképpen a pontérfékek a vizsgdlt mintdban 3,58 - 4,88
k5z6tt alakultak, /azokkal tobbnyire egyetértettek/

/22, tdbldzat/, a negativaké 2,54 és 4,68, /23, té&blé-
zat/ az "inercids" megolddsoké 3;32 - 4,52 kozott val-
toznak /24. tdblézat/.

Elemzés cé1ljdbdl szédmba vettiik a legalacsonyabb
és a legmagasabb dtlag-pontértékii megolddsokat, iteme-
ket /25-26. t&blézat/. Ezek az adatok is igazoljék,
hogy néhényan elfogadtdk azokat pedagdgial szempont-
bS8l nem dtgondolt konfliktusmegolddsokat, amelyekben
az 8vénd megfosztja a gyermeket tevékenységtsl, jaték-
t481, munkétdl, /a 4., 11l., 47., item/ tdrsaktdl, /13.,
17., item/ s amelyekben az événd gyanusitgatdsa, fe-
nyegetése jut kifejezésre. A 26., 28., itemben nem
ismerték fel kelld biztonsdggal a konfliktus helyzet-
ben szerepld Svénd bizonytalan magatartdsdt, a felol-
ddst nem nyijtd esetekben. Ezt azokndl az Svénlknél
tapasztaltuk, akiknél az inercidra vald hajlam a ko-
rdbbi torténet-befe jezési mddszer alapjén is megmutat-
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kozott /5¢, Te, 16., 21le, 25., 27., 29., 32., 35.,

36., 38., 45., événd/.

T6bben vitattdk a 36. pozitiv megoldds helyességét. Eb-
ben a helyzetben az Svénd nem fosztja meg a gyermeket
a tevékenységtdl, nem binteti meg, /aki mérgében Gsz-
szetaposta a frissen ililtetett palantdkat/ hanem le-
het8séget ad arra, hogy tevékenysége pozitiv irdnyban
fejlédjon, s ehhez a tobbiek tdmogatdsdt, segitését is
igyekszik megnyerni. ./Kozds oromet és felolddst add
munkdt szorgalmazott, ill. kezdeményezett./ E megoldds
helyességét kétségbe vonta az 1., 8., 1l., 22., 26.,
41., 42, é6vénd. Ezeknek az 6véndknek valdsziniileg ne-
gativ a bedllitottsdga a kész munkat rombold, "dihét",
"dacdt" sajdtosan lereagdld gyermekekkel szemben., Ne-
gativ gyermeki megnyilvénuldsra negativ reakcidval
/elmarasztalds, elszigetelés/ vdlaszolnak. |

A legmagasabb étlag—pontértékﬁ itemek /megolddsok/
nagy része pozitiv megoldds /26. tdbldzat/. A vizsgdlt
mintdban az Svéndk nagy biztonsdggal azonosulnak a
tiirelmet, a gyermek irdnti bizalmat, a gyermek megér-
tését, segitését kifejezd megolddsokkal. Ezekben a
megolddsokban jo1 tikrszddik az 8vénd neveldési szitu-
dcidhoz igazodd hajlékony magatartdsa, és kifejezddik
az is, hogy az événd felismerte.a szitudcidban érvé-
nyesitendd helyes magatartdsi jegyeket. Bér az 4&vi-
nék véleménye a negativ megolddsokat illetlen +t&r el
egymdstdl jelentd8sebben, a 32. itemet elutasitjék
/étlagos pontértéke 4,68/.

F8leg azokban a megolddsokban mutatkoztak meg a
vizsgdlt mintdn beliil vélemény-kiilonbségek, amelyek-
ben az événd ginyoldddsa, gyanakvisa binbakképzésben, -
biintetésben, leintésben, a gyermek lekezelésében, le-



- 103 =

becsiilésében, kozonyben jut kifejezésre. Az ellentmon-
ddst nem tiird hang és cselekvés felndtt-kozpontusdgrdl
vallansk. Er8sen megoszlik a vélemény a bizonytalansdgdt,
tandcstalansdgdt leplezd 6véndi magatartdssal kapcso-
latban /24., 27., 30. megoldds/ ill. a munkdval vald
biintetés kérdésében /lo., 30., 40. megoldds/. /27. tdb-
14zat/ A differencidld tételek nagy része tiirelmetlen-
séggel, biintetéssel, bizalmatlansdggal kapcsolatosak és
kisebb mértékben a passzivitdssal. Ezeknek az itemek-
nek a megitélésében féleg a legalacsonyabb teljesit-
ményt /pontszdmot/ elért 5., agressziv-inercids és a
45., agressziven korldtozd-o6vénd mutatott negativ be-
dllitottsdgot, tovdbbd a 6., 7., 3l., agressziven kor-
1ldtozd, hideg-agressziv jegyeket érvényesitd Svéndk.

A homogenizdld, nézet-véleményazonossdgra utald meg-
olddsok /28. tdbldzat/ pozitiv, magas dtlag-pontértéki
itemek, - az 53. "nyitott", passzivitdsra utald meg-
0ldds kivételdével., Igy tehdt feltdrultak a nevelési
stilus Jegyel és az ebben szerepet jétséé nevelési
attitidok is. g

Az attitiid-skdla segitségével nyert adatok azt
mutatjdk, hogy az 6vénd8k tobbsége - a vizsgdlt minté-
ban felismerte és helyesen értékelte a pozitiv megol-
ddsokban kifejezésre jutd olyan magatartdsi Jegyeket,
bedllitottsdgot, mint a tiirelem, a tapintat, a biza-
lomteli kSzeledds a gyermekhez, a tenniakards, az
egyiittmikodési készség.

Magasra értékelték -~ &dltaldban azokat a megolddsokat,
amelyekben az Svénd verbdlis megnyilatkozdsdval dtse-
gitette a gyermekeket a nehézségeken és megnyugtato-
an prébdlt hatni a csoport tevékenységére, hangulatd-
ra /pl. a T., 16., 46., item/. Altaldban elutasitottdk
azokat a megolddsokat, amelyekben az événd uralkodd
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hajlama, a megszégyenités a jatéktdl vald eltdvolitds-
sal, a gyermek elszigetelésével is egylitt jért és
olyan jegyek érvényesiiltek, mint a parancs, utasitds,
bintetds, a gyermek munkdjdnak lebecsiilése.

Az "inercids", nyitott megolddsokra néhdny kivé-
telt8l eltekintve, elutasitdssal vdlaszoltak /24.,
26., 30., 48. item/. Ez abbdl is adddhat, hogy, bar
nem adnak megnyugvdst - tdlsdgosan kiélezik a gyermek
s az 6vénd kozotti viszonyt, s a negativ megolddsok-
hoz hasonldan helytelenithet8 verbdlis elemeket is
tartalmaznak. /"Vedd tudomdsul...", "allj fel...",

"ki hallott mdr ilyen butasdgot?!..."/ Egy részik egy-
beniuralkoddsra vald hajlamot is kifejez., A kérdezet-
tek egy része éppen e megolddsokkal kapcsolatban nyi-
latkoztak dgy, hogy e megolddsok elsd részével egyet-
értenek, de a mdsik részét inkdbb elutasitjdk. A

24., 26., 30,, 48., inercids megoldds alacsonyabb &t-
lag-pontértéke azt mutatja, hogy e kérdésekben meg-
oszlik az 6véndk véleménye és eltérd bedllitottsdguk-
18l vallanak. A passzivitdsra, tehetetlenségre utald
magatartdsi jegyek érvényesitése az Svénd kudarcdt is
jelzik. Az igy kapott kép lényegében kiegésziti a t0r-
ténet-befejezés mdédszerével nyert tapasztalatainkat.
‘Felszinre keriilt az $véndék humanisztikus elfogadd-
megértd bedllitottsdga mellett a kisebb ardnyban érvé-
nyesiild attitiiddk kdre /bintetés-biinbakképzésben ki-
fejez8d8 - bizalmatlansdg, tlirelmetlenség, lekezelés
ig/ amelyeknek nagy gzerepe van a nevelési stilus
ngrervezésében" és érvényesitésében. Fontos tehdt fel-
tdrnunk és tudatositanunk az Svéndknek a kilonbdzd
nevelési helyzetekkel kapcsolatos irdnyultsdgdt, atti-
tidjét, /bizalom, bizalmatlansdg, gyanakvds, negativiz-
mus, tirelem/ mert ezzel a neveldsi stilus Javitdsénak
a kiinduld elemeihez juthatunk, '
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ITIT. 0SSZEFOGLALAS

A vizsgdlatokban alkalmazott médszereink alapjén
az évén8k magatartdsdra, nevelési stilusdra vonatkozd
tapasztalatainkat az aldbbiakban Ssszegezhet jiik.

Alkalmazott médszereink megfeleltek vizsgdlati
céljainknak és feladatainknak, hiszen segitségiikkel
feltdrhattuk az événdk nevelési stilusdnak jellemzdbit,
az Svodapedagdgiai gyakorlat témdnk szempontjdbdl fon-
tosabb Ssszetevdit, az 6vdndk magatartdsdban megnyil-
védnuld tendenciaszerii jelenségeket. Tapasztalataink
szerint az dvoddskori gyermekek személyiségének sok-
oldald kibontakoztatdsa, szocidlis kapcsolatainak for-
méldss szempontjdbdl az indirekt eljdrdsokat érvénye-
git8 6véndk bizonyultak eredményesebbnek /kotott és
tervszeri kdtetlen tevékenységek irényitdsdban egyarént/.
A magatartdsi tipusok tiszta formdban nem fordultak eld,
hiszen mindkét tipusndl eld8fordultak indirekt eljdrd-
sok, /Osztonzés, dicséret, a gyermeki kezdeményezés té-
mogatédsa, alkalmazdsa/ csak azok ardnydban, az &vénd-
gyermek kapcsolat tartalmdban, mindségében mutatkoztak
eltérések,.

Az événb8k Svodai foglalkozdsokon érvényesitett
magatartdsi Jjellemz8it, az 6vénd és a gyermek informd-
cidit a Flanders-féle interakcids analizis segitségé-
vel rogzitettilk. A kapott adatok, a kiilonbozd szémitd-
sok alapjdn megdllapithattuk, hogy az Svéndk tobbsége
/a vizsgdlt minta To %-a/ feltevéseinknek megfelelden
kedvezd ardnyban &1t olyan indirekt eljérdsokkal, mint.
a dicséret, elismerés, az Osztonzés és a differencidlt
segitségnyujtds. Tobbségiikre a szeretet, a tiirelem,
gazdag emocionalitds és 8szinte érdekl8dés jellemzd a
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gyermek érzelméi és problémdi irdnt. A foglalkozdsok
eredményessége érdekében tobb Osztonzést adtak arra,
hogy megfelelden aktivizdlddjanak a gyermekek &élményei,
gyakrabban alkalmaztdk a gyermekek Javaslatait, kezde-
ményezéseit a foglalkozdsok menetében, Méltdnyoltdk a
gyermekek véleményét, mddositottak eljdrdsaikon, ha
azt a gyermekek érzelmi dllapota megkivénta. A gazdag
elismerési formdk lehetdséget adtak arra, hogy a gyer-
mekek ontevékenysége kibontakozzék. A gyermeki Onte-
vékenységet az indirekt-integrativ tipusﬁ ovénék ne-
velési elképzeléseik megvaldsitdsdra, a gyermekek &r-
dekl8désének fenntartdsdra és egylittmikodésének meg-
nyerésére haszndltdk fel. /Hatdsdra ujabb és Ujabb gyer—
meki otletek sziilettek, a foglalkozdsokon az événd és
a gyermek egyilittmikodése révén pedig sikeresebb isme-
retfeldolgozds, atélt, lendiiletes munka./ Az indirekt
événdk empatikus készsége, egylittmiikodési készsége le-
het8vé tették, hogy dtsegitsék a gyermekeket nehézségei-
ken. A kudarcok megelézésében tdrsak, a gyermekcsoport
segitségét is igénybe vették. A direkt eljdrdsokat ér-
vényesitd Svdnbk figyelmét /a vizsgdlt minta 30 %-a/
az 6vodai foglalkozdsokon nagyobb mértékben kototte le
a foglalkozds anyaga, a foglalkozds technikai feltéte-
lei, igy a nevelési torekvések csak kisebb ardnyban
érvényesiilhettek. MegnYilvénulésaikkal /kérdés, kozlés,
magyardzat, utasitds, parancs, birdlat/ erdsen sza-
bdlyoztdk az interakcidk gyakorisdgdt, Jellegét. /Fog-
lalkozdsaikon az interakcidk zomét a kérdésekre adott
vdlaszok adtdk./ Az ontevékeny gyermeki megnyilatko-
zdsokat, a gyermekek otleteit, probléma-felvetéseit,
kérdéseit tobbszor hagytdk figyelmen kiviil, és. csak
ritkén értékelték azokat pozitivan.

A direkt tipusd événdk bedllitottsdga, bizalmatlansdga
behatdrolta a gyermeki aktivitds lehefséges formdit is.
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E jelenségek jelentds eltérést mutatnak attdl, amit

az 4vodai nevelési program elvdrdsai alapjdn feltéte-
leztiink., A gyermekek kezdeményezéseinek figyelmen ki~
viil hagydsa, a differencidlatlan értékelés gdtldlag
hat az évoddskori gyermekek érzelmi és intellektudlis
fejl8désére. A direkt eljdrdsokkal kapcsolatos jegyek
rvényesitése ugyanakkor beszikiti a személykozi, .
beszédkapcsolatokat és a személylségfejl8dés lehetdsé-
gét is.

Véleményiink szerint a gyermekek szabad, onként
véllalt jatéktevékenységének irdnyitdsdban érvényesit-
het8k a legdrnyaltabban a kbzvetett neveldi eljdrdsok.
Tapasztalataink dltaldban egybeestek feltételezéseink-
kel., A jédtékirdnyitdsban az +événdk hasonld ardnyban
bizonyultak indirekteknek, mint amit a foglalkozds al-
kalmdval figyeltiink meg. Az indirekt magatartdst azzal
jellemezhet jiik, hogy megnyugtatdan "alakitja¥ a sze-
mélyiséghez vezetd utat, a gyermekek szocidlis,. érzel-
mi kapcsolatait. Ezt a vizsgdlt événdk olyan specidlis
jegyek érvényesitésével érték el, mint a gyermeki kez-
deményezés "kivdrdsa'", méltdnyldsa, biztatds, elisme-
rés, a gyermeki Stletek elismerése, Osztinzése stb.
Igy a kozvetett eljdrdsokkal irdnyitott jdték biztosi-
totta igazén a program dltal értékelt dntevékenységet,
a kezdeményezés, az alkotds szabadsdgdt. A direkt el-
jardsokat alkalmazd 8véndk csoportjaiban a jadtéktémék
konnyebb felbomldsa, a jadtékbol vald'"kilépések" és a
jatékkonfliktusok "siiriisodése" jelezte e magatartds
kisebb hatékonysdgdt. E Jelenségek azért fordulhattak
eld, mert indokolatlan korldtozdsokkal, tilalmakkal
fékezték a szerepjdtékok ondlldsdgdt, az Sndlld sze-
repvéllaldst és megosztést.

Bizalmatlansdguk, tlirelmetlenségiik ugyanakkor kedve-
z8tleniil hatott a Jjdtszd csoportok hangulatdra, a Ja-
ték tovdbbfejl8désére.
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E két tipus k6z6tt nem lehet éles hatdrt megvon-
ni, hiszen mindkét tipusndl eldfordultak olyan eljdrd-
sok; mint az Stletadds, problémaérzékeltetés kérdés
formdjdban, alternativ Javaslatok addsa, jadtékeszkszok
nyujtésa, id8leges bekapcsolddds stb. E jegyek érvé-
nyesitésének ardnya és mindsége azonban eltér. Ugyan-
akkor mindkét tipusndl tapasztaltunk - a hipotézisiink-
ben feltételezett differencidlt konfliktus-felolddsi
médozatokkal ellentétben - passzivitdsra, bizalmat-
lansdgra és tandcstalansdgra utald megnyilvdnuldsokat.
Mindezek arra engednek kovetkeztetni, hogy Svoddinkban
fellelhetd8k olyan jelenségek is, /bizalmatlansdg, feles-
leges tilalmak, a kezdeményezések korldtozdsa, tiirel-
metlenség/ amelyek nem jarulnak ahhoz, hogy a Jaték
valdban dromet jelentsen a gyermek szdmdra.

Az 8véndk konfliktusos nevelési helyzefekben ér-
vényesitett stilusjegyel csak részben igazoltdk a hi-
potézisben megfogalmazottakat. A torténet befejezés mdd-
‘gzerével felszinre hozott dvéndi konfliktus-megoldasi
médok részben differencidltabbd tették a megfigyelés
Ut jdn nyert képet az 6véndk nevelési stilusdt illetden,
mésrészt nem vdrt jelenségeket is feltdrtak. Olyan je-
lenségeket az egyiittmiikodés, megértés mellett, mint a
kisebb ardnyban érvényesiils, t4lzé korldtozds, -erdly-
telenség, inercidra vald hajlam, agresszid, - amelyek
a 3-6 éves koru gyermekek nevelésében nem alkalmazha-
t8k, s amelyekkel nem frizhetd meg a gyermek vildgra
nyitottsdga, szociabilitdsa, felndtt irdnti bizalma és
tisztelete. Az agresszidval pdrosuld korldtozds, a te-
hetetlenség és az agresszid, a korldtozds és passzivi-
tds vdltakozdsa és sajdtos Osszekapcsoldéddsa f8leg a
fiatalabb korosztdlyba tartozd Svéndknél fordult eld.
Ezek a jelenségek a jovd Svodapedagdgiai célkitiizések
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megvaldsitdsa és az Svodai funkcidk kiteljesitése szem-
pont jédbdl elgondolkodtatdak.

Az attitiidvizsgdlattal nyert adatok sem igazol-
tdk minden tekintetben felvetéseinket. Az Svéndk a-
pozitiv megolddsokkal nagymértékben azonosultak, aho-
gyan azt a negyedik hipotézisiinkben feltételeztiik. A
negativ megolddsokat /biintetést, megszégyenitést, fe-
nyegetést kifejezd itemek/ feltételezéseinkkel ellen-
tétben nem utasitottdk el. /Ezek az itemek a vizsgdlt
8véndk eltérd viszonyuldsdra, és reagdldsi mddjéra
engednek kovetkeztetni./ Az eredmények egyéni szinten
a pozitiv /egylittmiikodés, megértés, segités, tapintat,
tiirelem/ 6véndi attitiidokrdl gybztek meg benmiinket,
de a bizalmatlansdggal, gyanakvdssal, biintetéssel kap-
csolatos itemek alacsony dtlag-pontértéke az Svéndk
ezzel kapcsolatos attitiidjeinek 1étezésérdl vallanak.

A vizsgdlataink nyomdn kirajzolddott kép alapjén
megfogalmazhatjuk, hogy az 6véndk nevelési stilusa, f
eljdrésai, béndsmdédja &dltaldban megfelel az Svodai ne-
velési program normativ kdvetelményeinek, elvdrdsainak.
Az ett81l eltér8 tendencia-szerii jelenségek /agresszid,
passzivitds, tulzott korldtozds ,feloldatlan helyzetek/
8 neveldsi gyakorlatban megtaldlhatd torzuldsokra fi-

gyelmeztetnek. Ez kiilonosen ma, az Uj médositott és
| tovdbbfejlesztett program bevezetésének kiiszobén kész-
tet benniinket eddigi gyakorlatunk kritikus elemzésére
és jovébeni feladataink szdmbavételdre. '
Az 4j program a jelenlegi program erényeit megorlzve

hangsilyozottabban juttatja kifejezésre az 6voda nevelés-

kozpontisdgdt, ugyanakkor ardnyosabb tevékenységrend-
szere, a kozosségi hatds és a differencidlt egyéni sze-
mélyiségfe jlesztés kidolgozottabb koncepcidjara épit.
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A gyermeki személyiség jov8beni korvonalainak kiala-
kitdsa elveti az 4vénd magatartdsdban a sablonokat, a
merev tipuseljdrédsokat, az agresszivitdst, a megszé-
gyenitést és a passzivitdst. Az 6véndk kommunikdcids
sémdi, a gyermekekkel vald kapcsolata kiilon figyelmet
érdemel. A gyermekekkel vald kapcsolatban a tapasztal-
takndl tobb konnyedségre, leleményességre, falélékony-
sdgra van sziikség a nevelési helyzetek sokféleségének
megfelel%en. Ugyanakkor segiteniink kell a gyermekek
biztonsdgos eligazoddsdt, egész személyiségének fejls-
dését, az inditékainak, motivumainak tovabbfejl8dését
is. Pontos ebbdl a szempontbdl az Svéndé beleéld képes-—
sége, alapos onismerete és gyermekismerete, hogy felis-
merje és tudatositsa sajdt neveldi éljérésait, hogy
kritikusan elemezze eljdrdsainak kozvetlen vagy kozve-
tett voltat, hibdit és erényeit egyardnt. Ez egyuttal
feltétele annak, hogy Jjobban kdzelitsenek a gyermek
személyiségéhez is, hogy jobban megismerjé&k és megért-
s&k a gyermeket; mert "... a pedagégusnak a koz0sség-
gel kapcsolatban egységes egészet alkotd gyermeki sze-
mélyiséggel van dolga, s ennek tanulmdnyozdsdt a peda-
gégiai, pszicholdgia centrdlis problémdjidvd kell ten-
ni." /Durd, 1970/

Az &vénd magatartdsa értékhordozd modell a gyer-—
mek eldtt. E modell értékei, érzelmei, indulatai, vi-
szonyuldsi mddjai nagy hatdssal vannak a gyermeki sze-
mélyiség fejlddésére,
A fejl8dés feltétele, hogy az Svénd és a gyermek akti-
vitdsa, interakcidi, egylittmiikodése kolcsonssen és cél-
gzeriien valdsul meg. Ez csak bizalomteli légkdrben,
bizalomra, szeretetre €pild neveldsi stilusban kdvet-
kezhet be. Az egyéni torddés, a szeretet, a tiirelem,
a tapintat, a bizalom, az optimizmus, a stabil értékrend
- és szokdsrend rendkiviil fontos az Jdvoddskord gyermek
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biztonsdgérzete és fejlédése szempontjédbdl. Ugy kell
feloldani a konfliktusos nevelési helyzeteket, hogy a
gyermek érezze, hogy szdmon tartjdk sziikségleteit, s
hogy nincsenek vele szemben fenntartdsok, nem ismét-
1lik lépten-nyomon csinytevéseit, sikertelenségeit,
kudarcait s azt, hogy a vele kapcsolatos konfliktuso-
kat lezdrjdk.

Ezért alapos Onvizsgdlattal kell szembesiteniink
snmagunkat nevelési eljdrdsainkkal, az eljardsaink ér-
vényesitésében szerepet jétszd neveldi bedllitottsd-
gunkkal ~ pedagdgiai hatdsrendszeriinket eredményeinkkel
és sikertelenségeinkkel. Személyes erlfeszitéseket kell
tenniink annak érdekében, hogy cstkkentsiik helytelen,
direkt nevellkdzpontd eljdrdsainkat, agressziv, tul-
zottan korldtozd, vagy passziv megnyilvénuldsainkat.

Ezzel kapcsolatosan vetddnek fel a neveldtevé-
kenység szempontjdbdl meghatdrozd pedagdgial mindségek,
magatartdsi jegyek /beleél8képessdég, humdnus viszonyu-
1lds, a megértésre vald bedllitddds, a tiirelem sziinte-
len fejlesztése a gyermekek elfogaddsa, a gyermékkel
vald egyiittmiikodés, egylittérzés, empdtia/ fejleszté-
se. A vizsgdlat alkalmdval tapasztaltdk az Svéondk pd-~
lyaalkalmasségédval, képzésével ' és tovabbképzésével
kapcsolatos problémék Ujrafogalmazdsdra és dtgondola-
sdra késztetnek.

Mivel a pedagdgus szakképzettségéhez szorosabb értelem-
ben vett szakmai ismeretein kiviil magatartdsa, szemé-
lyisége is hozzdtartozik, feltétleniil sziikséges lenne
a jelenleginél szelektivebb és komplexebb pdlysalkal-
massdgi-felvételi rendszer alkalmazdsa az 6vindképzd
intézetekben. Elsdsorban a jeltltek magatartdsdnak ,
neveldi bedllitottsdgdnak és személyi megfelelésének
kbriiltekintd vizsgdlatéra gondoltunk.
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Tausch é€s U, Komoly Judit erre vonatkozd vizsgd-
lati eredményei, gondolatai tanulsdgul szolgdlnak. ‘A
pedagdgiai-képességek, adottsdgok szempontjdbdl sze-
lektdlt populdcid véleményiink szerint jobban megfe-
lel a képzés kévetelményeinek. A magatartds és a be-
dllitottsdg vizsgdlatdval kisziirhetd8k a kisgyermek
nevelése szempontjdbol nem kivdnatos széls8séges maga-
tartdsi jellemzd8k /agresszid, erdszak, "uralkoddsi"
hajlam, kozOmbdsség, bizalmatlansdg, szélsbséges ne-
gativizmus/. Az igy kivélasztott Jjelsltek nagyobb
valdsziniiséggel formdlhatdk olyan személyiségekké,
akik az alapvetd pedagdgiai képességek szempont jdbdl
megfelelnek a pdlya kovetelményeknek, akik késdbb az
événdi pdlyan jél érzik magukat, sikeresen és eredmé-
nyesen alakitjék a gyermekekkel vald egyiittmiikodésii-
ket, a gyermekcsoportok tevékenységét és tdrsas kap-
csolatait. :
Olyan elméleti és gyakorlati feladatok alkalmazdsd-
ra gondolunk a hagyomdnyos felvételi rendszer kiegé-
szitéseként, amelyek megmutatjdk a jeloltek kiilon-
b6z8 helyzetekkel, konfliktusokkal, erkdlcsi nevelé-
si helyzetekkel szembeni bedllitottsdgdt, véleményét
és cselekvd készségét. A jelenlegi beszédkészség-vizs-
gdlat kiegészitéseként olyan helyzetek elé sziikséges
dllitani az événdjeldlteket, amelyekben a helyzetfel-
ismerd képességiikon til nyelvi, érzelmi-kifejezés-
beli megnyilvénulédsai szervezl- és konstruktiv képes-
ségei is megfigyelheték, elemezhetlk.

Véleményilink szerint a képzés sordn is nagyobb
figyelmet kell forditani az Jévdndk kapcsolati készsé-
gének és kife jezlkészségének differencidlt, egyéni
fejlesztésére, éppen a nevelési program kivénta fela-
datok sikeresebb végrehajtdsa érdekében /egyéni torl-
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dés és bdndsméd kulturdjdnak formdldsa, egyéni kommu-
nikdcidé, reagdldsi mdéd, mimika és nyelvi kife jezs-
készség komplex 1lélektani fejlesztésé/. Olyan képes-
ségek és igény fejlesztése is sziikséges véleményiink
szerint, amelyek segitségével az Svdnd tnmaga fejlesz--
tését és fejlBdését tudatosan tudja irdnyitani. A
képzés- és a tovdbbképzések folyamatdban, tematikdjé-
ban gz eddigieknél nagyobb hangsilyt kell fektetni-
éppen a nevelési program kdvetelményeinek megfeleld-
en, - a nevelds folyamatdban eldforduld nevelési hely-
zetek, és konfliktusos nevelési helyzetek elmélylil-
tebb komplex elemzésére, A kiilonbdzd konfliktusos ne-
velési helyzetek dtgondoltabb, pszicholdgiai és_peda—
gégiai szempontbdl kulturdltabb és véltozatosabb meg-
olddsa, a koriilmények gondos, lelkiismeretes mérle-
gelésével lehetséges és olyan jegyek érvényesitésével,
mint a tiirelem, megértés, egylittérzés, tapintat, biza-
lom, ‘

A 1élektanilag drnyaltabb, érzékeny és &télt
konfliktus-felolddsi mddok hosszabb tévon hozzdjdrul-
hatnak shhoz, hogy az Sévéndkben erdssdjsn: a gyermek
fejleszthet8ségébe vetett hife,»hogy kozelebb keriilje-
nek a gyermek személyiségéhez és ezdltal formdlddjék
az 46véndk magatartdsa, nevelési eljdrdsai,. Snismerete.
Ezért egyetértiink Pataki Ferenccel, /1980/ aki a gyer-
mekre vald pedagdgiai rdhatds Jellegét igy hatérozza
meg: "Minden emberi érték befektethetd, csak fudnunk
kell, hogy melyik erényiink miképpen hat a gyermekre."
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2.éz. melléklet

Konfliktusos nevelési helyzetek
/torténet-befe jezés/

A nagycsoport késziilddik a testnevelés foglalkozds-
hoz. Minden gyermek megkapta a tornafelszerelését.
A csoportban gyorsan, ligyesen vetklznek és 6ltdznek
dt a gyerekek, csak Zsolti €s Krisztina nem késziil
el, - Jjadtszanak a ruhaval beszelgetnek nevetgél-
nek. Mindenki rdjuk vdr, mér sorba is dllnak, de...

Matematlka foglalkozason az ovénéni és & naposok
ra., Az Svénéni elmondja, hogy mindenki eldbb hall-
gassa meg a feladatot, és csak azutdn nyuljon az
eszkozokhoz. De Bedta és Jénoska nem figyelnek, be-
lemarkolnak az eszkozdkbe, zdrdgnek, csdrdgnek, ne-
vetgélnek...

A csoportszobaban a gyermekek mdr lefekiildtek, p1—
hennek. Az 6vénéni is elmondta a mesét, tobben maxr
el is aludtak. De Eva &llanddan felkel, teritgeti

a takardjat, plszkalga a térsat, nem engedl pihen-
ni, a fekteto ald mészik, szaladgal 8 csoportszo-

baban, csattog a papucsaval zavarja a tobbieket a

pihenésben, és ekkor...

Reggel a gyerekek a szlnyegen nagyon szép varat és
utcdt épitenek. Jancsi az autdjdval nagy erdvel ne-
kimegy a vdrnak, s a vdr nagy robajjal Gsszeddl. Er-
re az dvdnéni is felfigyel...

Zsuzsika foglalkozds alatt kikéredzkedett a mosdd-
ba és észrevette, hogy a mosddban a toriilkozik le-
estek a fogasrdl. Beszaladt a csoportszobdba .és
elmondta az dévénéninek, hogy minden toriilkszé a
£61ldon van, és szeretne rendet tenni, és minden t6-
riilkoz8t visszarakni a helyére, és az 6vénéni...

Enek foglalkozdson a gyerekek az dvénénivel kﬁrjé—
tékokat Jatszanak. Tobb dalt gyakoroltak elaat-
szottak mdr, Zgolti és Terike kérték az dvénénit,
hogy Jatszak még el a "Hej véra, Vara..." kezdetu
dalt is, amit nagyon szeretnek, és ezen a foglal-
kozdson nem énekelték még...
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A gyerekek jaték utdn rendet tesznek a csoportszobd-
ban. Szép rend lett minden sarokban a gyetekek mér

a székeket rendezik, & naposok is kimentek a mosdd-
ba. Pisti kérte az Svénénit, hogy szeretne dolgozni,
port t0rdlni és dtrendezni a természetsarkot, a
gylijteményt a polcokon...

A gyermekek a foglalkozdson lerajzoltdk, hogy mit 14t-
tak a vasutdllomdson, és az utcdn. Zolika a rajzlap
sarkdba csak egy nagy fekete felhdt rajzolt. A t3b-
biek mdr elkésziiltek munkdjukkal. Zolika diihében
O6sszefirkdlta a rajzlapjdt és el akarta dugni az asz-
tal ald, de ezt az évdénéni észrevette...

Kornyezetismereti foglalkozdson a gyermekek feladat-
lapon dolgoznak. Az Svénéni elmondta, hogy jelsljék
meg a lapon a fészekben lakdé dllatokat. Pisti nem
figyelt a feladatra, az asztal alatt kereste a ceru-
zdjét, zavarta tdrsait.

Amikor az événéni megkérdezte, hogy & mit jeldl meg,
6 a tehénre mutatott. Az asztalndl iild8k kinevették
ezért Pistit., Pisti sirva fakadt....

A gyefekek tizdraiznak. Péter sokat izeg-mozog és

- felboritja szomszédja bogréjét és kiomlik beldle g

kakad,folyik az asztalon és a padldn. Péter kiszalad
a mosddba, felkapja a padldtorld felmosdrongyot, és
azzal torli az asztalt. Ezt az Svénéni észrevette,
éS...
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3.8z, melléklet

L.

4.

. Konfliktusos neveldsi helyzetek

/torténet-befejezés/

A nagycsoport késziil8dik a testnevelés foglalkozds-
hoz. Minden gyermek megkapta a tornafelszerelését.
A csoportban gyorsan, ligyesen vetdznek és oltoznek
at a gyerekek, csak Zsolti és Krisztina nem készil
el, - jédtszanak a ruhdval, beszélgetnek, nevetgél-
nek. Mindenki rdajuk vdr, mar sorba is &dltak,...
dees..

Matematika foglalkozason az dvénéni és a naposok ki-
készitik a foglalkozdsi eszkozoket minden asztalra.
Az 6vénéni elmondta, hogy mindenki eldbb hallgassa
meg a feladatot, és csak azutdn nyuljanak az esz-
ko6z6khsz. De Bedta és Jdnoska nem figyelnek, bele-

markolnak az eszkozdkbe, zordgnek, csordgnek, ne-
vetgélnek...

Tizdrai eld8tt a csoportszobdban a naposok az Sviné-

nivel dolgoznak. A ldnyok kiiilnek a padra, a fidk
kimennek a mosddba kezet mostni. Néhdny fiu mosakodds
helyett csak pancsol, dztatja a szappant, telefrocs-
koli a tikrot, s hamarosan rohangalas es hangos ne-
vetés lesz a mosdoban. Két kisldany ezt észreveszi

és elmondja az Svénéninek...

A csoportszobaban a gyermekek mdr lefekiidtek, plhen—
nek. Az événéni is elmondta a mesét, tobben mdr el
is aludtak. De Eva dllanddan felkel, teritgeti a ta-
kardjat, piszkdlja a tdrsdt, nem engedl pihenni, a
fektetd ald maszik, szaladgél a csoportszobdban,
csattog a papucsdaval, zavarja a tobbieket a pihe-
néshen, és.ekkor...

Reggel a gyerekek a szdnyegen nagyon szép varat, és
utcat épitenek. Jancsi az autdjaval nagy erdvel neki-
megy a varnak, S a var nagy robajjal Osszedd8l. Erre

a robajra az ovénéni és felfigyel...

A gyerekek az asztalndl zsirkrétdval rajzolnak. HE-
rom kisldny iil az asztalndl és virdgokat rajzolnak,
digszitenek., I1dikd csak'mdsolja a tdrsdét, ezért
Mariann mérgesen azt mondja neki, hogy csunya, amit
cesindl és ezért belefirkdl I1dikd rajzdba. Hangosan
vitatkoznak, Ildikdé girvafakad...
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Kornyezetlsmeretl foglalkozason a gyerekek a tavasz-
rol beszélgetnek az dvénénivel. Egy kisfiu felallt
és elkezdte mondani, hogy hol jért a hét végén, mit
latott, mit kapott ajdndékba...

Zsuzsika foglalkozds alatt kikéredzkedett a mosddba
és eszrevette, hogy a mosddban a torulkozok leestek
a fogasrol. Beszaladt a csoportszobdba és elmondta
az événéninek, hogy minden t6riilkczd8 a f6ldon van,
és szeretne rendet tennl, es mlnden torulkozot visz-
szaraknl a helyére, és az ovonenl...

Enek foglalkozason a gyerekek az Svénénivel korjé-
tekot Jatszanak T6bb dalt gyakoroltak elgatszottak
mar. Zsolti €s Terlke kérték az Svdénénit, hogy Jat-
szdk még el a "He] vara, Vara..." kezdetu dalt is,
amit nagyon szeretnek, és ezen a foglalkozdson nem
énekelték még... .

A gyerekek Jjédték utdn rendet tesznek a csoportszoba—
ban. Szép rend lett minden sarokban a gyerekek mér

a székeket rendezik, s a naposok is kimentek a mosdd-
ba. Pisti kerte az ovonenlt hogy szeretne dolgozni,
port t6rdlni és dtrendezni a természetsarkot, a
gylijteményt a polcokon...

Abrdzolds foglalkozdson a gyerekek sokféle anyaggal,
filccel, ragasztdval, dobozokkal termésekkel dol-
goznak Azt mondta az ovonenl, hogy készitsenek olyan
hdzidllatokat, amelyeket az épitési-jdtékhoz is fel
tudnak hasznalnl. Krisztina elmondta, hogy csak vad-
dllatokat fog csindlni, zsirdfot és elefantot, mert
6k a Zolival allatkertet épitettek foglalkozas eldtt..

Kornyezetismereti foglalkozdson az 4vénéni azt mond-
ta, hogy "Gondolkozzatok azon, hogy lehet a kozleke-
dési eszkozoket csoport031tan1. Gondoljédtok 4t, csak
azutan Jelentkezzetek Tamds és Barbara nem varta
meg, hogy ovénéni befegezze, hanem kozbekiabdlnak
jelentkezés nélkiil, és ugrdldsuk kozben felboritjdk
a székeket is...

A gyermekek a foglalkozason leragzolgak hogy mit
ldttak a vasutdllomdson, és az utdn Zolika a rajzlap
sarkaba csak egy nagy fekete felhdt rajzolt. A t5b-
biek mar elkésziiltek munkagukkal. Zolika diithében
osszefirkdlta ragzlapgat és el akarta dugni az asz-
tal ald, de ezt az événéni észrevette...
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Kornyezetismereti foglalkozdson a gyermekek feladat-
lapon dolgoznak. Az dvénéni elmondta, hogy jelsljék
meg a lapon a fészekben laké dllatokat. Pisti nem
figyelt a feladatra, az asztal alatt kereste a ceru-
zdjét, zavarta tdrsait. Amikor az 6vénéni megkdérdez-
te, hogy § mit jelol meg, & a tehénre mutatott. Az
asztalndl iilék kinevették ezért Pistit. Pisti sirva
fakadt...

A gyerekek tizdraiznak. Péter sokat izeg-mozog €s
felboritja szomszédja bogréjét és kiomlik beldle a
kakad, folyik az asztalon és a padldn. Péter kisza-
lad a mosddba, felkapja a paldtcorld felmosdrongyot,
és azzal t6rli le asz asztalt. Ezt az dvénéni észre~
vette... :
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A.sz. melléklet

Kédjel: .....‘............
Iskolal végzettsége:teeess

Végzettség-gszerzés 1d8-
pOl’l'tja: se0e0s06000c0000000

Csalddi &llapotieecececss
Gyermekeinek Szdma: eeee.

Kérjiik figyelmesen olvassa el ezt a tdjékoztatdst.

Ez a kérddiv az dvoda mindennapi életével kapcsolatos
konkrét konfllktusos nevelési helyzetmegolddsokat tar-
talmaz,

Mennylre egyezik ezekkel, 1ill., tér el ezektdl az on
velemenye?

A megoldasok megtdrtént, konkrét esetek. /Emellett sok-
féle megoldasa lehet e helyzeteknek /

Az On véleményére, tapasztalataira vagyunk klvancs1ak.

Gondosan olvassa el a megolddsokat, azutdn nyomban
gelolge meg mennylre egyezik vagy ter el a véleményétdsl,
sajdt gyakorlatatol.

/Egy megolddshoz mindig csak egy betiit karikdzzon be./

Pl: “A nem koszond gyermeknek hangosan
koszonok.
."Koszonj most Te is a pajtdsaidnak." a(:)c d e

a - nagymértékben egyetértek, ez 411 kozel
a véleményemhez, tapasztalataimhoz
b - dltaldban egyetdértek wvele

¢ - bizonytalan vagyok, nem tudom, nincs
véleményem

d - dltaldban mds a véleményem

e - kifejezetten mds a véleményem, inkdbb
az ellenkezljét érzem.

1./ P. a barkdcsolds végén Osszetdrte a
ragasztos iliveget. Nagy csatatér lett a bcde

"Megint veled van probléma P. gondol-
hattam volnal!l"
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2./ E. kobrnyezetismeret foglalkozdson . je-
lentkezes nélkiil kozbekiabdl. "Kivan-
csian védrom, hogy mit akarsz mondani,
de mdskor jelentkezz, szivesen meg-
hallgatunk!"

3./ P. kineveti K.-t, mert nem tudta el-
kérni a mdsik csoportbdl a hidnyzd
hangszereket.

"P, ne szdlj bele, Te sem szoktdl
olyan ligyes lenni!"

4./ A jétékokkal durvdn bdnd, rongdlsd
gyermekekhez igy szdlok. "No 3079
- ma nem jatszhattok ezekkel a jé-
tékokkal!™"

5./ S. a teritésben igen lassan dolgozik,
a tobbiek tilirelmetlenek. "Miért nem
igyekszel mdr! Nagyon lassi vagy, mit
ligyetlenkedsz ?"

6./ Létogatdst tettiink az ABC-ben. Egy
kisfid mindig lemaradt a csoporttdl.
"Legkdzelebb nem Jjohetsz wveliink, ha
igy viselkedsz!"

7./ A szabdlyjdtékban 2 gyermek megszegi
a szabalyt. "Mondauk el nekik még egy-
szer a szabdlyt, és kezdjik eldlrdl
a jatékot."

8./ Két klslany vitdzik a babakocsin, meg
, is litik egymast. "Ha nem tudtok meg-
egyezni, majd én igazsdgot teszek.
M. azonmal add &t a kocsit S.-nek!"

- 9./ Az udvaron a nagyok jdtékdt egy ho-
mokot dobdld klscsoportos zavar ja meg.
"Menj &4t a ti részetekre, mert zava-
rod a nagyokat."

lo./ T. az_Osszegylijtott szemetet kiborit-
ja a kosdrbdl, mert nem 8 viheti azt.
"T, szedd Ossze most egyediil a szeme-
tet, de a kovetkezd munkdban Te nem
vehetsz részt!"
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A szabdlyjdtékban J. és K. "csalds"
utjan akarnak elonyhoz jutni. "Ha nem
tudtok szabdlyosan jdtszani, keresse-
tek mdst magatoknak. Ulgetek le az
asztalhoz, ott lehet jatszani!"

Z. nem hozta be tornafelszerelését és
mindenki rd var. "Gyere hozzuk be a
felszerelést, maskor biztosan nem fo-
god elfelejteni!"

P. szdndékosan elvéti enekfoglalkoza—
son a tanclepeseket "P., mdr megint
te bohdckodsz, szegyeld magad, miat-
tad nem megy a tdnc!"

T. a kozlekedési gatekban agresszi-
ven viselkedik, bantja tdrsait.
"Gyerekek ugye megblzzuk hogy o}
legyen az autobusz-vezeto° Légy tii~-

relmes T. az utasokkal!"

P, elrontja az autdt. "Azonnal ja-
vitsd meg egyedil, utdna men;] mas-
hovd jétszani."

K. elejti a labddt, emiatt csapata
nem lehet az elsd a versenyjdtékban.
"K-nak a kovetkezd jatékban biztosan
sikeriil majd elkapnl a labdat. A tob-
bieket megdicsérem a szabdlyos jé-
tékért, a lelkesedésért."

L. csunya szavakat haszndl tdrsaival
szemben., "Az dvoddban nem beszelunk
ilyen csunyan' Nem akarsz ugy lat-
szik jédtszani a pajtdsokkal?" .

K. az epltoaatekban minden piros koc~-
két felhaszndlt és a tobbieknek nem

. Jutott! "Szegyeld magad, tessék mds-

19./

nak is adni abbdl, bontsd le az egyik
utcat!"

a

P, figyelmetlensége miatt kiesik a csa-a

pat a sportversenybdl. Kérik az is-

métlést, "Nem lehet most! Pigyelmetle~

nekkel nem érdemes jdtszani."
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20./ S. kérésemre vonakodik, nem viszi &t a a b c d e
céduldt a dajka néninek. "Nem is
tudtam, hogy nem szeretsz dolgozni,
maskor nem kérlek meg semmire!"

21l./ N. kornyezetismereti foglalkozdson abcde
Osszekeveri a 1ibdt és a kacsdt,
- a tobbiek deriiltségére. "NMajd meg
fogjuk nézni a baromfiudvarban hogy
mi a kiilonbség a 1liba és a kacsa ko-
z0tt. Legkozelebb konnyebb lesz!"

22./ Babozdsndl nagy vita van, mert senki a b c d e
sem akar "gonosz farkas" lenni. "Ad-
dig nem bdbozhattok, amig minden sze-
repld nincs a helyén, hagyjdtok in-
kdbb abba!"

23./ T. drulkodik, hogy Zs. verekszik."Jéd a b c d e
hogy szdltdl, pedilig Zs. sSohasem Szo-
kott wverekedni. Figyelmeztesd, hogy
ne tegye!" '

24./ A bepanaszolja K.-t, mert elvitte a abcde
’ babaszoba polcait. "Most tudsz drul-

kodni, amikor te viszel el valamit,

akkor miért nem tudsz idejonni?"

25./ M. kiboritja B. festékét, ezért el8l- a b c d e
r8l kell kezdenie a munkdt. "M. neked
most egyediil kell a festéket feltor-
184, de a te munkddat nem tessziik ki
a falra."

26./ A. gyakran bohdckodik evés kozben, a a b c 4 e
tobbiek csak &t figyelik. "Ha nem fe-
jezed be feldllsz! Vagy &t akarswz
ilni a babasarokba?"

27./ T. meséli otthoni élményeit. E mindig a b c d e
beleszdl, kozbevdg. "Hallgass mdar el,
figyelj inkdbb, hanyszor kell még el-
mondanom?"

28./ Két kisldny veszekszik a babakocsin. a bcde
M, Jjon panaszkodni Z-re. "Persze
csak azért drulkodsz, mert te akarod
megkapni a kocsit! Nem is illik pa-
naszkodni!" '
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Fnek foglalkozdson Cs. nem akarja me g-
fogni P. kezét koralakitdsndl., "Cs. a-
zonnal fogd meg P. kezét, vita nincs,
mert indul a korjaték!"

abcde

Foglalkozason T. és K. mindig jelentke-a b ¢ 4 e

zés nélkiil kozbekiabdlnak. "Alljatok
fel, benneteket nem hallgatunk meg,
ugye tudjdtok, miért?

P. kiszalad reggel az udvarrdl az ut-
cdra. "Vedd tudomdsul, hogy neked itt
kell az Svoddban lennl, ne rohangalg'
Megdllj, el fogom mondani anyukddnak,
hogy mit csindltdl!"

M. sir, mert a tobbiek csufoljdk,
hogy kovér. "Usifold te is vissza
Gket "

R. nem figyel a foglalkozdson, és nem
tudja -eImondani a feladatot, rosszul
csoportositja a képeket. "No ha ilyen
vagy, maradj dllva! Milyen iskolds
lesz beldled?"

T, és J. az udvaron vitatkoznak a rol-
leren. "Amig J. rollerezik, Te ird-
nyitod T. a kozlekedést. Pigyeld ki

a szabdlytalan!'"

A naposok csak futkdroznak, nem te-
ritenek, a csoport tiirelmetlen. "Leg-
kozelebb figyeljetek, dolgozzatok,
mert a tobbiek éhesen vdrakoznak most
rédtok., T. és K. gyertek segitsiink
nekik!"

Gy. osszetaposta a frissen iiltetett
palédntdkat, mert nem engedtek 8t on-
tozni., "Gyertek hamar pdtoljuk kozo-
sen friss paldntdval. Gy. locsolj te
is néhanyat. ,

N. és R. nem akarnak naposok lenni.
"Ellentmondds nincs, kifogja a mun- .
kdtokat elvégezni?"

abcde

abcde

abcde

abcde

a bcde

a bcde
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Az egyik csapat K. ligyetlensége miatt
mindig veszit, ezért 8t 1lokdosik a
tobbiek. "Legkdzelebb datmész a mdsik
csapatba, hogy ne ti veszitsetek mln-A
dig."

Podrdszos jdtékban a fodrdsz és ven-
dég Osszeveszett, huzzdk egymas hajét.
"A fodrdsz v1gaszta13a a vendeget meg,
fesulgon dvatosabban, Csindljon egy
szép frizurdt a vendégnek."

P. nem akar részt venni az udvar
soprésben. "No ezért egyediil kell

az eldobott papirokat és a gallyakat
Osszeszedned, és mi csak nézziik!"

A mosdofelelos nem fejezte be a munkd-
jét és elment jdtszani. "Leveszem a
jeledet, nem vagy a mosdd-felelds, Is-
kolaba ennek nem fognak Srilni!"

A, %érés nélkiil veszi el a repiilét a
térsdatdol. "Blztosan odaadta volna a
pajtdsod, ha szepen kéred. Eplts a
repliléhdz kifutdt."

A konyvessarokban erdsen megrongdld-
dott a csoport kedvenc konyve. A 18-
nyok bepanaszoltak Je=ts "Kiild be
majd apukadat hogy javitsa meg!
Legaldbb meg tudga milyen vagy!"

P. az anyagokat nem 301 csoportosit-
ja, egészen mdst cs1na1. "Ez olyan
feladat, amit illene mdr végre tud-
nod, ki hallott még ilyen butasdgot?"

Locsolds kdzben a naposok kiontik a
vizet a parkettdra. "Ti mindig csi-
néltok valami rendetlenseget' Miért
nem tudtok vigydzni. Toroljétek fel,
de gyorsan!"

Az udvaron az ivdékutndl mindenki egy-
szerre akar inni, frocskolik egymdst.
"Hamarabb rdtok kerul a sor, ha tii-
relmesen egymds mogé &lltok."

abcde

aib c de

abcde

abcde
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Jatékelrakdsndl a naposok nem ellen-
6rizték a polcok rendjét. P. ezt gzd-
vd teszi. "JS hogy észrevetted, de
tudom; hogy te szeretsz mindig mdst
csindlni! Majd késdbb rendet raknak a
naposok,"

Barkdcsoldsndl a kalapaccsal Gy. és
P, 1s szeretne dolgozni. "De tiirelmet-

lenek vagytok. Nem tudtok egymdsra vdr-—

ni?"

A mosddban Gy. pancsol, frocsksli a
tdrsait, igy az én kopenyem is vizes
lett. "Nézzétek meg, ilyen egy nagy-
csoportos! Milyen iskolds leszel?
Gondolod, hogy a tanitd néni majd
oriil ennek?"

Az utolsd asztalndl K. és P. nem vér-
ta meg, mig elmondom a feladatot, és
zorognek az eszkozdkkel, zavarnak a
feladat elmonddsban.

"Figyeljetek! Igy nem fogjdtok tudni,
hogy mit kell csindlni. Mindjart
dolgozhattok!"

A csalddrdl beszélgetiink., T. mindig
tiirelmetlen, jelentkezés nélkil koz-
bekiabdl, felugrdl, zorog a székkel.
"Nem tudsz vadrni? akkor #lj le!"

P. sokszor kidnti a folyadékot, mert
mindig elsdének ontene.

"Miért kell neked mindig elsének len-
ni, Nem tudsz varni! Miattad sokszor
felborult a rend a tizoraizdsndl."

K. csﬁnyén Osszemaszatolta a rajzla-~

pot, és a mdsokét is Osszekente az

uggaval. A tdrsai is nevetgelnek
felboritjék a festéket is.

"Most mit csindljak veled? Elmondom
apukddnak, hogy mit csindltdl. A t&5b-
bieknek ez nevetséges?"

a

a

a



- 127 =~

/QUOAD Gy *LE *6Z B/
nS9sq4ez3on TBTONSTAZONNBZS € TQ4-VV ¥V +

14 og 2L 1A BURZS YoLTouezg
¢ 2 T o] BWRZS 383 sW.Lahn , Mmqﬁm&mm%wmm
« 0 2 8¢ oT BURZES oAl oWszs
£dsnzo vipate | 4ezelapr| UODELEU | 4 qprre wMWMme jodeTTE wwwmmMm
+¢¢ 9 o BURZS 3 oLToWezs
uPin 6561 6S6T-GY6T | £12L° JuodopT mmwmomwmwpmmmwMNm
9 Hw L 92 BURZS 3oLTowezs QUTISZS
175757 G2 52=9T CT-TT oT-T TIEZ6 00 1o weqznong oy
1% oT 9T 0¢ BURZ S
6o-16|  og-Tv op-1¢ og-12 wzoy okron|  YXEEES 203°Tg
-928 1TBSSZTA ¥

BSRTZSOIZOU I QADA

1ZS9I UBQ1BIRISZTA ¥

1BZEeTAET 1T



- 128

o|Lfceg o o olo‘Y olg‘e olofgel o o o|6C olg‘ty o9
0 0 o o ofilLe Ltgfo| 1o vt o [8‘¢ 1T o‘e | 1€ | To°T} gy
olv6 |19 o ofgle et vT | o VY T|GTT{ 9L | 9°C |92 | 1% 1e
Lfotofg 21 gg[ 8z | €V [ GfT | €0 oG T T T T|1c|8°8|g‘o | 29 81T
gfojoftel LU o |&fvg e 92| G2 | ofT| &Y 14 9 €y L2 |&fe | €7 Lt
L2 {TfvT| oT| o j9ofL|s‘s|tvie e‘t | violgfer|8‘y |cfogiLieeleie |LL | 9%2 9T
of9fqt| T 0 o v l1velefe | 2ol 6fYT| 66 gyl G¢2glcfe |ofoz| G2 ©
of. ‘LTl 9| o o | 8¢ vel 91T | €folGf1T|] © o|g‘t1El¥e |69 | VT ¢
6T | VY |GV Lleg‘e |ec | €T |vfo | 6| 9°T |vfo [LC [LT |ofC |T°T |69°0 ¥
o |tflel o 0 o |6°C |Tf09|GY | TofTLTI| € o JE€GT| T C |ofcT|6h el €
% | % | % | %
ax IX| 6a/Ijea/Ijd/4d {4/ |p/T | a/I| @x | IX |e6a/I|8a/I|d&/® | 3/T} ®/T| a/I] QU
SPZONTEL0T TENT4EweTEN —940

SBZO)TBTI0T SeT02RIqY

/ueldel® BSRZOYNIBIIOT T~T QUOAO OT/

TBSOPBAURY SBZONTBIIOF SBTOZBIGE Z® SO TBITIBWSLBU

18781087 ¢




. % 60 = @ 7o = 60/T mN_T_.. = qI/4 9T ‘T =p/T
L% v9'T = Ix 6Lz = 8a/I Lo‘e = 4/1 69‘c = @
168 | 60T| av | eavt L6 | zle| eér| o J) ~
601 9 ¥ g ¥ YT | €T 8 o1 IBABZ ‘pUss)
oY Z 1 T oT IT | 8 ¥ 6 Noh:wsm@ww& ‘WISLS
AN 14 L L2 8 €y | t¢ 2e o) T0ZSBIRA *WIBAS ¥
0 L 18TRITH
64 L ¥ 14 8 ¢e | 11 € 9 . Se1TISBY
!
mw clLe ST ¢t 1T ST ovT| 7S 9T g - S9T20Y
N ,
_ 091 a1 9 | ¢8 TT 2T | 82 ¢ 2 | }os9pIoY
o ¢ mmmwmﬂmmmsﬁmm su
-1559702dd) s *WIakS vy
69 G 2 6 T e | ¥T Al z . 18I980T(Q
o T BSRPBIOITD
JOUTLSW]9ZI9 °*WIskd Y
‘zesq | ot | 6 | 8 9 m v | ¢ 2 NeTI0F098Y

BURZS JBUTBSRIBLT®
110ZBUTBNTE URSRZONTBIIOL T3oI8WSTI0Z8LAUIQN QUOAQ ATIBUTWOP-138ITP V¥

1xo0doso g

18281087 *¢




% 6°T = QX Gy = 6a/t 2‘e = a/a vET =p/T
% 9v‘y =1x L =8a/1 82°C = 1/1 vhfo = dI
LTL | 86 122 29 9 97 Lle| 8L | © 9L -0
70T | 69 8 T T A 8 € o1 aBABZ ‘pULs)
€L € 0Z T T €e 9T 6 6 =zofuswepzsey °UISAT Y
mm < - m AN . , T T2 N_._“ N. Q HONM@HV@\V *WIDLAS v
9 . T c T T T | L 18TRITE
9t g 9 T el .| LT | @ € 9 Se1TSBYN
I [ . .
2 8Lg | V1 ¢ 9 2 Ve VLT | T2 6T G S9T20Y
— _ :
I LL G € | ev | 1 g A 14 g 14 . 259 DIOY
o | < BSRTRUZSBYUTSJ
-Tos9T02ddoNTo *wxak <
oJ, AN Z 2 €T 6 AS z : 19I9801T(
0 : A T BSRPPBIOITD
: : _ : xquwEHwNHm *wxsk3 v
‘zssQ | ov| 6 g8 | L 9 | ww b ¢ 2 T NBTIPB998Y

“

px0doso ¢
BURZS JBULBSBIRLTS

ppomwaﬁwxﬂm Uesez0)1BI307 Hmmﬂommﬁpm QUOAQ AT}BUTWOP- PM@MH@ ¥

18ZeTqes 7




% Lo‘6 = ax T = 60/t €10 = a/a €820 =p/T
% 1°T = IX T = 81/I 88 = 1/1 Gggfo = I
10§ 1 8 Le | 12 86 86T | 94 ° 143 °
96 | v 7| 1 T at | et | ¢ ¢ o1 TeAwz ¢ pUss)
8 T T , T € T | T 6 zofuowspzaly .Eﬁwhw v
8¢ T T. 12 g T TT L | s T0zSBTBA ‘WISLF Y
12 Z 2 € 4 6 € . v L rereatqd
66 6T | T T | L |z | ¢ z 9 seqTEBLN
| .
= G6T YT € 7 9 9¢ $6 ¥2 €T : S 9129
— . . .
I 9§ T T g | v a1 8 g ¥ . }es9pIY
0 , . ¢ BSRTRUZSBUTSJ ) oU
~-T1989T82d9)Te *WIslk3 v
143 4 ¥ T c | V1 ¢ 9 e 191980T(Q
o) : T - BSBPBIOITS
. . NOUTBUWT9ZI9 *WIshd Y
*288(Q ot 6.| 8 L 9 q 14 € | .2 T ABTI03898Y

- 9x0doso Y
BURZS yospaelTe
110ZBUTBNTB URSBZOYTBTZ0J BITIBWSLBU QUOAO ATIBUTWOP-139ITP 8T

18281087 G



% L0 = qx 22T = 6a/T ¢8‘2 = a/a LS°T =p/1
% 10°C = IX 92 ='8a/1I LE'Y = 3/8 Togfo = I
166 | L2T | 24 GoT | © 96 98y | YL o | 16 o
9¢t Y g 9 19 9 14 oT IBABZ ‘PUSE)
94 4 I | 6 62 ¢ 1T 6 zokuswepzoly °WIsLI Y
Got 2 T . 0§ T €1 AN 9¢ 8 TOZSBTBA °*WISLZ ¥
© . L 1BTRITH
- o
N ¥8y | 6¢ G¢ L L€ T2€| €2 92 g S9TZ0Y
—~
! €L € 19 A c 2T | L1 14 14 ~ }es9pIdy
o ¢ @mwquwmmsﬁm% el
_ -To590T02do3Te *wWIskS v
06 4 9 oL oY gLl 0¢ : z , 18I9801(
o T BSBPBIOITS®
. JoUTaWT 82 a9 °*uIskd v
*Z88(Q ot 6 8 L 9 G 14 € 4 T HpTI08998Y

qx0doso ¥
BURZS NBULBSBIR[T®

110ZBWTEN T8 UOSBZONTBII0J SBTOZBIGE QUOAQ ATIBUTWOP=138XTP 8T

1BZELq8T °9



/

Y0 =@ 87 = ga/1 L°62 = g/g Ll o=pye
1 - 3
NR mmm._“ = IX .M.ON = QQ\H 2'e = P\E 29°'¢c = (I
LV6 L. 08 8¢l ¢t 1c LVT| 961 ¢l 0L2
L. LE 8 ¢ T €T | L 8 o1 IBABZ ‘puUss)
89 ¢ ¢ | T T ¥ g 6 T €e 6 zoluswspzey °*UISAT VY
6€T T 6T 8T 2 T 8 62 9 8¢ 8 TozsBTEBA *ULISLB V¥
Gt T 4 T G 14 4 L 1BTRITY
¢ T T T 9 8 Z S 9 seqTSBY
_ ‘ |
W LVT oL 8 T S 9 €s 62 T 8¢ 5 CERRASY|
~ :
! 00g ot 9 78 T 14 6 19 2 €2 14 A959PI
BSRTEUZSBYTSJ JaU
€T 6 t 4 muwmmwamw EM ] .Eﬁmhm v
L92 71 a1 €2 4 4 1/ 7S 1% 90T 2 39198010
o T BSBPBIOJTS
N BUTBUWUT8ZIP °*WISLT Y
*288Q o 6 8 L 9 G ¥ € 2 ABTI03918BY
‘ 2x0doso ¢

BURZS 3BUTLBSRIR(TS .
1302BWTBITE UOSPZONTBITOIF TIOISWSTI0Z8AUIQY QUOAQ ATFBIFSJUT-11SITPUT 9T

1BZRLA8T *).




% $8‘1T = X o1l = 6q/T 9°L = a/a Ve =p/T
% 19T = 1X ° = ga/1I 68°G = 1/1 g‘tT = a
665 | st | sz | os | 9o ¢ | est| 11T | TT | Sat
61 L T |9 T oT IBABZ ‘puss)
€¢ 8 T 9 8 2 8 6 zokupwepzey ‘wrshs y
€Y T T 8T | €T o1 8 | TozZSBIRA *WISLF Y
e vl ) o 1eTRITH
9€ T 2 T 2 8 6T | T z 9 seaTEELN
%w 791 1% 8 T € LT 19 Ay #. €2e g 59720Y
_|__ £oT g G 4 te | 8T 4 8 14 _ }oS89pIoY
i | Sk ¢ CyonptoibyTe LAY
Let 2 v | ¢ T § Ge | ST 4 0}, 2 181980T(
E L L xwﬁwEHwNHWmmWMMMWHM
rzssq | or| 6 | 8 9 | ¢ v | € 2 NBTI0B998Y
1x0doso g

BURZS JBUTBSRIR(T®
140ZBWIBYTB UOSPZONIBLFOF SBLOZBRIUR QUOAQ ATIBITSIUT=3}SITPUT 9T

B
'

T6ZB1qEs °Q




% G40 = T = 6a/t 9L = a/a Lo’z =p/t
% 8Vt = Y11 = gq/I 9°C = 3/ 91‘c = @
€TS AN oT 86 | 1T 9T | 96 T6T| Ve AN
AR | Z € L oT IBABZ ‘pUss)
o1 _H 9 c T 6 thﬂwamvmmx .Eamww v
86 T 4 S c ST oG G 8T |8 TOZSBTBA *WIBAE ¥
1T T 1 ¥ T m /. 1eTRITg
LT T Z o c 6 € 9 Se1T1SBAN
— .
0 | 96 3 € 2T | € oT | 2 | 82 | 6 € G 591203
i
12 T 8 G 1 8 ¢ BSRTRUZSBUTSF HoU
-T1989T702do3To *WIakS ¥y
€5 T L 9 ve g oT | - |2 | 18I980T(Q
. BSBPBIOITS
B T T NOUTSWT8ZI9 *WIsA3 V
*Z88Q oT | 6 3 L 9 e ¥ € 2 T NBTI0B048)]
1x0doso v

BURZS JBUTBSsRIRlTS :
}30ZBUTBNIB UOSPZOYTBIIOL T1OI8WSTL0Z0LUION QUOAO AT}BIZSIUT~3NSITPUT T

TEZELARY 6




° = @ v1°9 = ea/t ° = g/a ¢‘Il =p/T
% .v«m = TX o = 81/ 6 = 1/ 8T = QI
V16 8¢ LLT 08 LT Lezg| &C€1 JL VAR
8¢ 9T | L m L 1 T T oT IBABZ ‘pUss)
08T g 64 9 9% | oc 9 LE 6 zokuswspzay *WISLS Yy
8L T 6 rar oz | vz oT 8. TozsBTBA *WIsKE ¥
v T € L 18TRITg
9T c it m T 9 . Se1T8®BY(
] i X
2 6€2 1 19 c 8 78 | o¢ Z 2l G S9T20M
—
! Get m 61 09 T el | Q¢ T 6 1% _ }os9pady
BSBPTRUZSBUTSF }oU
cl E ¢ 8 msﬁmmwﬂmg o) T® ﬁ&am%m v
AR 6 A% m 4 14° €e 4 9. 2 39a9801T(
o - . ! T ‘ BSRPBIOFTS
; NOUTBWTOZIY °*WIBLT -y
zssq | o1 | 6 | 8 9 G v | € 2 NeTa9B018Y

BURZS JBUTBSBIBLTo
130ZBWT BB UOSPZONTBIT0J SPTOZRIQR QUOAQ AT}BISSIUT=-1HOITPUT T

3x0doso ¢

1BZBL0BY ‘O




- 137 -
11, tdbldzat

Az I/D ardny és a XI ardny vizsgdlt Svéndk korében

Indirekt - integrativ Direkt - dominativ
Ové- 1/D XI Ové- 1/D XTI
nd arany arany nd arany arény

12 | 1,72 5,04 11 0,95 3,7

w | 19 1,86 13,01 18 0,28 1,18
< 21 2,16 4,48 20 0,87 1,57
22 1,59 5,37 39 0,52 1,77
© 27 1,74 17,55 43 1,07 92,4
&l 32 2,05 8,5 47 0,5 3,6
o 34 3,79 14,36
o | 35 2,66 11,9
o 36 9,19 11,2
41 2,4 lo,7
44 1,54 11,96
<t 46 11,5 22,0
49 3,68 24,3
> 1,5 59 1 0,58 11,5
3 3,49 17,1 4 0,69 1,64
5 1,4 11,59 7 0,61 2,99
6 1,22 7,6 23 0,4 3,07
8 2,6 12,47 30 0,45 3,73
9 2,58 14,95 31 1,0 1,77
Lo 2,54 13,58 4o 1,02 4,3
13 2,99 20,1 42 0,47 0,97
+ 14 1,64 16,76 45 1,01 1,44
S 15 2,49 13,6
o 16 2,62 12,56
o 17 1,34 4,5
24 3,56 15,4
© 25 3,44 17,98
w | 26 1,2 3,2
o | 28 1,45 4,02
29 3,49 11,14
0 33 1,97 10,5

37 1,67 5,8

38 2,64 11,9

48 1,66 19,6

50 3,82 lo,4




12, téblézat

Az indirekt "a" /1, 2,
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3, 4/ és a direkt "b" /5, 6, 7/
Osszesitett kategorlak valamint a "c" /8, 9/ ossze81tett
kategdridk eldéforduldsi szdzaléka

- Dominativ

Indirekt - Integrativ Direkt
OV6— : H Mo n 1 1 "nAt O,'v"o’_ " MmhHn |
né . I/D*A a oM c" ng I/D A aﬁ b e
A cspport
12 1,72| 30,8 | 23,7 26,5 | 11 | 0,95 |29 31,2 | 22
19 1,86| 51,0 | 27,4 19,5 | 18 | 0,28 | 17,7 | 62,1 9,0
21 2,16 52,4 | 24,1| 21 20 | 0,87 | 32,6 | 37,1 | 24,3
22 1,59] 46,2 | 29 24,7 | 39 | 0,52 (23,1 | 44,1 | 12,1
27 1,741 45,9 26,3] 19,9 43 1,07 | 41,5 38,6 17,8
32 2,051 48,4 23,5 26 AT 0,5 22,5 44,5 28
34 3,791 53,4 30 25,7
35 2,66 44,3 16,61 21,7
36 9,19| 60,8 6,6 | 30,5
41 2,4 | 51,2 | 21,2 24,1
44 1,54 41,6 | 26,9 24
46. 1195 6395 595"2392
49 3,68| 59,2 | 16 20,8
B cspport
2 1,5 | 46,8 | 31 22 1| 0,5 |29,5 | 50,6 | 19,8
3 3,491 54 15,41 21,9 4 0,69 26,9 38,8 21,3
5 1,4 43 30, 5 30,5 T 0,61 | 28,6 46,5 20
6 1,22 41,9 34 22 23 | 0,4 22,3 | 55,2 | 17,5
8 2,6 54,9 22,9 30 0,45 [ 21,4 47,2 22
9 2,58 | 44,5 17 21 26,6 31 1 29,9 29,7 19,8
lo 2,54 50,7 19,9 24,8 40 1,02 | 33,5 34 22,4
13 2,991 50,9 25,3 42 0,47 | 23,7 50,1 16,8
14 1,64| 48,5 | 29,4| 18,6 | 45 | o,0l | 30,6 | 30 29,6
15 2,491 51,6 | 20,6 25,4
16 2,62 50,6 | 19,3 21,8
17 1,34 41 30,5 25,9
24 3,56 | 55,4 15,5 26
25 3,44 59,6 17,31 21,9
26 1,2 38,9 31,4 | 26
28 1,45 35,7 | 24,4 36
29 3,49 | 46,6 13,31 38,1
33| 1,97| 48,1 | 24,41 22,8
37 1,67 47,4 | 28,2 | 21,6
38 2,64 48,3 | 18,3| 20,8
48 1,661 47,8 28,8 | 15,4
50 3,82 54,6 | 14,3 26,2

1,

-
-
-
-

2, 3, 4 Csszegitett kategdria

npn" 5’ 6’ 7

"CH 8’

9

Osszesitett kategdria
Osszegitett kategdria
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15, tdébldzat

A vélaszok megosziésa U. Komoly Judit felfogd-értékeld

rendszere szerint

A mevelési stilus tipusai és az I/D ardny

i

A csoport

KSd-| Agresz-| Rest- [Koope- |Iner- |Indiffe- [Ti- |[I/D
jel |sziv riktiv |rativ |cids |rens pus |ardny
111 3 45 27,5 | 18,5 1 RIN | 0,95
12 | 1,5 31,5 | 44 13 1 RIN | 1,72
18 |14,4 52,2 | 17,8 | 5,5 1,6 RA | 0,28
19 | o,4 44,1 | 21,7 | 25,8 0,4 RIN | 1,86
20 | 0,95 24,3 | 45,7 | 19 0,5 INK | 0,87
21 | 3 24,3 | 48 10,5 0,5 KR | 2,16
22 3 13,5 55 1lo,5 3 KR 1,59
27| 1,6 21,7 | 49,4 | 12,2 o KIN | 1,74
32 0 25,5 54,5 1o,5 0 KR 2,05
34| 2,8 21,6 | 41,2 | 1lo,6. 3 KR 3,79
35| 0,6 21,5 | 71 4,5 0 KR 2,66
36| o 9,2 | 68,3 | 12,9 0,4 KIN | 9,19
39 1,5 30,5 36,5 17,5 1,5 RIN 0,52
41| o 15 57 12,5 2 KIN | 2,4
43 o) 18,3 58,7 9,5 0,4 KR 1,0
44 2,8 23,3 52,9 6,7 o} KR 1,5
46 0,5 20,5 61,5 6,5 0 KR |[11,5
471 1,5 2o 49,5 3 0,5 KR 0,5
49 o 14 59,5 | . 2 2 KR | 3,68]
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16. tdbldzat

B csoport

Kéd4Agresz—~|Rest~ Koope—-| Iner- | Indiffe- |Ti-
jel|sziv riktiv | rativ | cids | rens pus
1 1,7 54,2 41,7 2,5 0 RK
2 1,2 57,4 33,1 2,5 0 RK 1,5
3] o 15,4 | 66 1,5 1 RK | 3,49
4, 6,6 39,6 29,6 8,3 4 RA 0,69
5 7,8 44,8 27,4 8,7 1,7 RA 1,4
6 2,9 44,6 30,8 7 5,8 RI 1,22
7 4 42 | 4o 8 . 0,5 RK 0,61
8 2,7 37,3 46 5,3 0 RK 2,6
9 2,5 40,6 31,91 12,5 4,3 RI 2,58
lo 6,4 38,8 16,5 15,3 1,2 RIN 2,54
13 0 19 56 18,5 ¢ KIN 2,99
14 8,5 33 37,5 9 0,5 AR 1,64
15 1,8 38,2 30,9 15,9 2,2 RIN 2,49
16 0,8 31,7 60 2 0 KR 2,62
17 1,2 28 44,31 lo,6 1,2 KR 1, 34
23 & 34 51 8,2 0,6 KR 0,4
24 2,2 20,5 49 9 o} KR 3,56
25 0,5 25,5 55,5 14 0 KIN 3,44
26 14 39,5 37 12,5 1 AR 1,2
28 13,8 27 41 0,1 0 AR 1,45
29 0 20 60,9 12,9 ¢ KIN 3,49
30 3,8 28,8 38,81 13,3 0 INA 0,45
31 7,8 23,1 23,4 6,9 14,0 TIA - 1,0
33 0,2 19,31 39 12,8 1,7 INA | 1,97
37 0 11,7 43,91 22,8 1,7 INK 1,67
38 4,5 26 30,5 | 18 0,5 INA 2,64
4o 0 18,3 45,7 | 14,8 0,4 INK 1,02
42 4,5 30 38,5 14,5 0 INA | 0,47
45 6,1 28,2 28,3 16,5 4,3 INA 1,01
48 0 37,2 44 8 0,8 KR 1,66
50 0 33,7 49,4 3,1 1,8 KR 3,82
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17. tdbldzat

A vizsgdlt mintdban az egyes tipusok,
magatartdsi jellemzdk szdzalékos ardnya

.Tipus szdm %
AR 3 6
RA 3 6
TA 1 2
INA 5 1o
RI p) 4
RIN 6 12
RK 4 8
KR 17 34
KIN 6 12
INK 3 6
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18, tdbldzat

A vizsgdlt 6vdndk megoleésa a KNHM-ban
észlelt magatartdsi jellemzdk szerint

/A és B csoportban/

Magatar- A csoport B csoport

tdsi tend.

/tipus/ szém % szdm %
AR O o) 3 9,7
RA 1 5,2 o 6,4
IA 0 o) 1 3,2
INA o o 5 16,1
RI 0 o) 2 6,4
RIN 4 21,0 2 6,4
RK 0 0 4 12,9
KR 1o 52,6 7 22,6
KIN 3 15,8 3 9,7
INK 1 5,2 2 6,4
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19, tdbldzat

A differencidldé megolddsok

/Q-k kiszdmitdsa/

rren | TRIUECRRECC | MRS | /e
1. 4,3 3,6 0,7
2, 4,69 _ 4,69 o
3. 3,92 3,46 0,46
4. 4,0 1,92 2,08
5. 4,6 3,6 1
6. 4,07 3,23 0,84
T 5 4,46 0,54
8. 4,53 3,46 1,07
9. 3,38 2,76 0,62
1lo. 4,3 2,15 2,15
11. 3,76 3 0,76
12, 4,69 4,38 0,31
13. 3,69 2,38 1,31
14. 4,3 4,46 -0,16
15. 4,53 3,46 1,07
16. 4,92 4,76 0,16
17. 3,46 2 1,46
18. 4,69 3,69 1
19. 4,84 4,15 0,69
20. 4,84 3,69 1,15
o1. 4,84 4,53 0,31
02, 4,69 4 0,69
23, 4,38 4 0,38
24, 4,84 2,6 2,24
25. 4,6 3,46 1,14
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/19. tébldzat folyt./

Ttem Fi}sétﬁiézed A%?Etﬁiiied - /Q-k/
26. 3,92 2,84 1,08
27. 4,23 2,92 1,31
28. 4,53 3 - 1,53
29. 3,92 3,15 0,77
30, 4,6 2,38 2,22
31. 4,76 4 0,76
32. 4,92 4,53 0,39
33, 4,76 3,84 0,92

- 34. 5 4,76 0,24
35. 4,61 3,3 1,31
36. 4,53 3,46 1,07
37. 4,38 2,84 1,54
38. 4,84 4 0,84
39. 4,23 4,23 0
4o, 4,84 3,53 1,31
41, 4,84 3,69 1,15
42. 4,76 4,69 0,07
43, 4,15 4,53 -0,38
44, 4,53 3,84 0,69
45. 3,92 2,23 1,69

- 46. 5 4,76 0,24
AT, 3,15 2,53 0,62
48, 3,69 2,38 1,31
49, 4,46 4 0,46
50. 4,84 4,69 0,15
51. 4,38 3,69 0,69
52, 3,76 3,69 1,3
53. 4,61 4,38 0,23
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20, téblézat

Az itemek dtlagos pontértéke

Ttem Atlag- Ttem Atlag-
sorszdma pontérték sorszama pontérték
1. 4,0 28. 3,82
2. 4,68 29, 3,68
3. ' 3,8 30. 3,54
4. 3,06 31. 4,36
5. 4,38 32. 4,68
6. 3,88 33, 4,34
7. . 4,74 34. 4,76
8. 4,04 35. 4,24
9. 3,54 © 36, 3,58
1lo. 3,42 37. . 3,96
11. 3,18 38. 4,46
12. 4,6 39. 4yd

13. 3,18 4o, 4,3
14. 4,2 41. 3,28
15. 4,14 42, 4,66
16. 4,76 43, 4,52
17. 2,54 44, 4,2
18. 4,34 45. 3,46
19. 4,52 46, 4,88
20. 4,44 47. . 2,8
21. 4,66 48. 3,32
22, 4,38 49, 4,06
23. 3,9 50. 4,7
24, 3,9 51. 4,12
25. 4,1 52, ¢ | © 3,34
26. 3,58 53. 4,36
27. 3,8 |
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21, tébldzat

A kapott pontértékek szdrddasa

A2 Syond| velpestinéve | yx - %/ Yn
1. 211 211-215= -4 16
2. 224 224-215= 9 81
3. 240 240-215= 25 625
4. 217 217-215= 2 4
5 163 163-215= -52 2704
6. 234 234-215= 19 361
Te 191 191-215= 24 576
8. 225 205-215= 1o 100
9. 212 212-215= =3 9

1lo. 230 230-215= 15 225
11. 202 202-215= -13 169
12, 238 238-215= 23 529
13. 202 202-2152 7 49
14. 221 201-215= 6 36
15. 223 223-215= 8 64
16. 221 221-215= 6 36
17. 215 215-215=  o© o
18. 215 215-215=  o© o
19. 215 215-215= o o
20, 217 217-215= 2 4
21. 208 208-215= 7 49
22, 218 218-215= 3 9
23, 237 237-215= 22 484
24, 226 226-215=" 11 121
25 221 221-215= 6 36
26. 179 179-215= =36 1296
274 178 178-215= =37 1369
28. 215 215-215=  © o
29. 202 202-215= =13 169
30, 223 223-215= 8 64
31, 205 205-215= 1o " 1oo
32. 198 198-215= -17 289
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/21l.tablézat folytatdsa/

o [Shae | aew s
33. 192 192-215= -23 529
34. 210 210-215= -5 25
35. 208 208-215= =T 49
36. 198 198-215= =17 289
37. 220 200-215= 5 o5
18, 187 187-215= -28 784
39. 221 221-215= 6 36
4o, 220 200~215= 5 25
41, 199 199-215= -16 256
42, 226 226-215= 11 121
43. 251 251-215= 36 1296
A4, 221 201-215= 6 36
45, 164 164-215= =51 | = 2601
46. 232 232-215= 17 289
47, ' 235 235-215= 20 400
48, 240 240-215= 25 625
49. - 226 | 226-215= 11 121
50.. 223 203.215= 8 64

A kapott pontértékek szdrdddsa:

= 10,729
T

= 214,58 }u 215

az 4tlagtdl vald dtlagos eltérés mértéke:

= 2 +
s = \B/% X/ = ﬂlﬁ'. 145 = \[342,9 = 18,5
Il

50

az adatok szdrdsa, relativ szdrés

V = s . loo - 1850 _ 8,6

X 215
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22, tadbldazat

Pozitiv itemek /megolddsok/ &tlag-pontértéke-

Sor- Temat. tevékenységi dtlag
szém egység kor - pontérték
2. VI, c 4,68
Te V. A 4,74
12. VI. D 4,6
14. V. A 4,2
16, VI. A 4,76
21. VI. c 4,66
23 VI, D 3,9
34. V. A 4,76
35. VI. B 4,2
36. Ve B 3,58
39. VI. A 4,4
42 VI, A 4,66
.46, vI. B 4,88
50 V. C 4,7
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.23, tdblézat ,

A negativ itemek /megolddsok/ atlag-pontértéke

Sor- Temsat . Tevékenységi dtlag
szam | egység ‘ kor pontérték
1. I. B 4,0
3. I. B 3,8
4. II. A 3,06
6. 11T, B 3,88
8. IV, A 4,04
9. II. A 3,54
lo. II. B 3,42
11. I. A 3,18
13. I. C 3,18
15. II. D 4,14
117, TII. D 2,54
18. Iv. A 4,34
19. Iv. A 4,52
20, I. B 4,44
22, I. A 4,38
25. IT. C 4,1
27. Iv. A 3,8
28. I. C - 3,82
29, IV, c 3,68
32. TII. D 4,68
37. IV. B 3,96
38. I. A 4,46
4o, I1T. B 4,3
41, II. B 4,28
45, ITI. B . 3,46
47, T. B 2,8
52, | I.. D 3,34
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24, tabldzat

Inercids itemek /megoldasok/ dtlag-pontértéke

Sor- Tematikus Tevékenységi atlag
szdm | egység min. kor pontérték
5. 1T, B 4,38
24.. I. b 3,9
26. IT. D 3,58
30. IT. C 3,54
31. I1T. D 4,36
33. IT1. C 4,34
43, - IV, D 4,52
44, IV. C 4,2
48. IIT.. B 3,32
49, I. B 4,06
51, III. C 4,12
53. IIT. B 4,36




25, tabldzat
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A legalacsonyabb dtlag-pontértékii

itemek
Son | Wimssége |geti o | TSR | %
17. - II1. D 2,54
AT, - I. B 2.8
4 - 1. A 3,06
11. - I. A 3,18
13. - I. c 3,18
48. IN III. B 3,32
52. - I. D 3,34
45, - IIT. B 3,46
36. + V. B 3,58
26. N II. D 3,58
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26. tdblézat
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A legmagasabb dtlag-pontértékii item

Soim | Mindség £Z§éég T ey p?;%2§ték
46, 4+ VI, B 4,88
34, o V. A 4,76
16. + VI. A 4,76

T + V. A 4,74
50. + V. C 4,7

2. + VI, C 4,68
32. - TII. D 4,68
21. + VI. C 4,66
42. + VI. A 4,66
12, + VI. D 4,6
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27. tabldzat

Differencidld, nézetkiilonbségekre utald

megolddsok

Sor- | Mind- | Tem. Tevékenységi Q - k Atlag-
szam | sége egység kor pontértéke
24, IN I D 2,24 3,9
30. IN IT. C 2,22 3,54
lo. - IT. B 2,15 3,42
4. - II. A 2,08 3,06
45, - 111, B 1,69 3,46
37, - Iv. B 1,54 3,96
28. - I. C 1,53 3,82
17. - 11T, D 1,46 | 2,54
27. - - IV, A 1,31 3,8
40, - IIT, B 1,31 4,3




28. tdblazat

- 156 =

Homogenizdld, nézetazonossdgra utald megolddsok

Sor- | Mind- | Tem. Tevékenységi Q - k Atlag-
szdm | sége egység kor pontértéke
2, + vI. c o 4,68
39. + VI A o 4,4
42, + VI. A 0,07 4,66
50 + V. C 0,15 4,7
16. + VI, A 0,16 4,76
53. N TIT. B 0,23 4,36
34. + V. A 0,24 4,76
46. + VI. B 0,24 4,88
12. + VI, D 0,31 4,6
21. + VI. c 0,31 4,66




Byt

. VI,

4.

- 157 -

TRODALOM

Joseph Adelson: A tandr, mint modell

/Ford. Csepeli Gyorgy/ Pedagdgiail szocidlpszicho-
1ogia

Szerk.: Pataki Ferenc. Gondolat Kényvkiadd Bp.
1976. /712-726 1./ | |

Gordon W. Allport: A személyiség alakuldsa
Gondolat. Bp. 1985. '

Agoston Gybrgy: Neveléselmélet
Tankonyvkiadd Bp. 1973.

Agoston Gysrgy-Nagy Jézsef-Orosz Sdndor: Méréses
mdédszerek a pedagdgidban
Tankonyvkiadd, Bp. 1974.

évodapedagégiai szemelvények
Szerk,: Babodi Béla
Tankonyvkiadd, Bp. 1974.

Az évodai nevelés programja
Szerk.: Bakonyili Palné - Szabadi Ilons
Tankonyvkiadd Bp. 1971.

Gunter Clauss-Hans Hiebsch: Gyermekpszicholdgia
Akadémiai Kiadd, Bp. 1973.

Durd lajos: A pszicholdgiai-pedagdgiai kisérlet
metodoldgiai jelentlsége a személyiség erkdlesi:
fejlédésének vizsgdalatdhoz

Pszicholdgiail Tanulmdnyok XII. Akadémiai Kiadd Bp,
1970.



9.

lo.

11,

12,

13.

" 14.

15.

16.

- 158 -~

Falus Ivdn-Golnhofer Erzsébet: Kategdriarendszer
alkalmazdsa a fels8oktatdsi elladdsok megfigyelé-
sére

Magyar Pedagdgia 1973. 1-2. sz.

Fliredi Jénos: Terdpids kozOsség kialakitdsa és

. szocidl-pszichidtriai vizsgdlata

Aksdémiai Kiadd, Bp. 1979.

Az attitiid pszicholdgiail kutatdsdnak kérdései
/Szerk,., : Haldsz Laszldé-Hunyadi Gyorgy-Merton L.
Magda/ '

Aksdémiai Kiadd, Bp. 1979.

Kéntds Ldszld: Neveldi légkorok vizsgdlata dvodds-
korvak csoportjaiban
Pedagdgiai Szemle 1971. 5.s8z. 410-418 1.

Kelemen Ldszld: Pedagdgiai pszicholdgia
Tankonyvkiadd Bp, 1981.

U. Komoly Judit: A tanitdi személyiség vizsgdlatdnak
médszere és néhdny eredménye

Pszicholdgiai Tanulmdnyok XI; Akadémiai Kiadd

Bp, 1968. /241-257 1./

U. Komoly Judit: Pedagdgiai alkalmassdgi vizsgdlatok
a Budapesti Tanitdképzl Intézetben. _
Pszicholdgiai Tanulményok /XIII./ Akademlal Kiadd
Bp. 1972. /227-232. 1./

U. Komoly Judit: Taniténdk nevelési stilusdnak vizs-
gdlata tanuldk projicidlt nevelési helyzetmegoldd-
saiban

Pszicholdgiai Szemle 1977. 5.8z. /439-448. 1./



- 159 -

17. U. Komoly Judit: A tanitd személyiségének pedagd-
giai pszicholdgiai vizsgdlata
Akadémiai Kiadd Bp, 1978.

18. Kdésdné Ormai Vera: Kiilonbozd neveldi magatartdsfor-
mdk hatdsa egy osztdly tanuldinak tantdrgy iranti
érdekl8désére és munkafegyelmére '

‘Magyar Pedagdgia 1962. 4.sz.

19. Kdsdné Ormai Vera: Neveldi eljdrdsok killonbszd ta-
nuldi magatartdsi rendellenességek esetén
Pedagdgiai Szemle 1973. 4.sz. 329-338. 1.

20. Késéné Ormai Vera: Nevelési nehézségek megolddsai-
nak mindsitése pedagdgusok és pszicholdgusok dltal
_ Magyar Pszicholdgiai Szemle 1979. 2.sz. /141-148.1./

21, Késéné Ormai Vera-Porkoldbné Balogh Katalin-Ritodk
Pdlné: Neveléslélektani vizsgdlatok '
.Tankonyvkiadd Bp. 1984.

22, N. V. Kuzmina: A pedagdgiai képességek kialakuldsa
Tankdnyvkiadd Bp. 1963,

23, Iangeveld M. S. A pedagdgus antropoldgidja és pszic-
holdégidja /Ford.: Kondor Imre/ = Pddegogische
Rundschau. 19. Ig. 1965. 11. Nr.

24. Csoportdinamika Vdlogatds Kurt Lewin miiveibdl
Kozgazdasdgi és Jogi Kiadd Bp, 1975.

25, Léndrd Ferenc: Emberismeret a pedagdgiai munkéban
Tankonyvkiaddé Bp. 1981.



26.

27

28,

29.

30.

31.

32.

33.

34.

- 160 -

Alkalmazott pszicholdgia
Szerk.: Léndrd Ferenc. Gondolat Bp, 1984.

Mérei Ferenc - V. Binet Agnes: Gyermeklélektan
Gondolat Bp, 1975.

Tadeusz Nowogrodzki: Fejlddéslélektan

Tankonyvkiadd, Bp. 1964.

Pataki Ferenc: "Szakmail betegségeink"
Ksznevelés 1966. lo.sz. /388-39. 1./

Pataki Ferenc: Szocializdcid és nevelés
Ovodapedagdgiai Nydri Egyetem 1979 /17-42. 1./

G, Pirjor-Sz.Zsekova-R.Paszkaleva-D Batoeva-
N.Vitanova: Az dvodai jéték pszicholdgiai problé-
mdi f

Tankonyvkiadd, Bp. 1972.

Ranshburg Jen8: A sziildl magatartds és a neveldi
attitiidok hatdsa a gyermeki viselkedésre
Pszicholdgiai Tanulményok XIV. Akadémiai Kiadd.
Bp. 1975. /33-51. 1./

Rékusfalvi Pdl: A pedagdgushivatds kutatdsdnak
kérdéseil ,
Pedggdgiai Szemle 1979. l.sz. /3-11. 1./

Johann Peter Ruppert: Az iskolai- és az osztdly-
élet stilusai /Ford.: Forintos Gysrgy/ Pedagdgiai
szocidlpszicholdgia

Szerk.: Pataki Ferenc. Gondolat Konyvkiadd Bp.
1976. /394-425. 1./ '



35.

360

37.

- 161 -

Fejl8déslélektan és pedagdgiai pszicholdgia
Szerk.: Salamon Jend - Voksan Jdézsef
Kossuth Kiaddé, Bp. 1977. /XV.F./

Tardos Anna-Deheldn Eva-Szeredi Lili: A szocidlis
szabdlyok betartdsdt célzd neveldi magatartds -

Magyar Pszicholdgiai Szemle 1977. 3.85%z. /269-275./

Trencsényi Ldszld: A szerepkategdria alkalmazdsa

~ a pedagdgusmagatartds elemzésében

38.

39.

lo.

41.

Magyar Pedagdgia. 1982. 2.sz. /152-163. 1./

Veczkd Jézsef: Egyéni bandsmdd, kdzosségl nevelés
/Ovodapedagdgiai Nydri Egyetem 1979. /155~174.1./

Veczkd Jézsef: Vizsgdlatok a pedagdgusok gyermekis-
mereteirdl

Magyar Pedagdgia 1980. 2.8%7.

Vecsey Beatrix: A pedagdguskutatds néhdny fontosabb

teriilete.
Acta Paedagogica Debrecina 83.s%z.
Debrecen 1981.

Vekerdy Tamds: Ovoddk
Valdsdg 1984. 1l.sz. /T74-86. 1./



