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BEVE ZETO

Szocialista hazdnk oktatdsi redszerének fejlé-
désében az 1970-es évekt8l Uj szakasz kezd8dott. Kordbban
fel sem tételezett problémdk kerililtek napirendre. Addig
ugyanis az ellenforradelmi redszer elmaradott iskold jdnak
felszdmoldsa volt a legfontosabb feladat. A régi, korsze-
ritlen iskolarendszer helyébe 0j, a tarsadalmi dtalakuléds
kovetelményeinek megfe1e16 egységés'iskolarendszert kellett
kialakitani. Meg kellett szlintetni a volt uralkodd osztdly
oktatdsi és miivel8dési monopdliumdt, biztositani kellett a
munkdsok és parasztok és ezek gyermekeinek tOmeges méreti
iskoldztatasdt.

Mdr abban az iddében tudatosodott, hogy a mive-
13déshez vald jog biztositdsa kordntsem jelenti a miivelddés
lehet8ségének gyakorlati megvaldsuldsdt. Ezért igen hatdro-

zott 1lépések tdrténtek az iskoldk szocidlis Osszetételének
megvdltoztatdsdra. 1948-ban egyéves, majd késb6bb kétévessé
meghosszabbitott, un. szakéreftségis tanfolyamokat szervez-
tek owmszdgszerte az egyetemi szakoknak megfelellen a dolgo-
z46 munkds- és parasztfiatalok szdméra./Simon - Szarka, 1965/
Kiildn bentlakdsos intézetekben folyt a kivédlasztott fiataz
lok oktatdsa kiilon dratervek szerint. Igy mintegy 20.000

fiatal jutott be a felsloktatdsi intézményekbe.



Az dlteldnos iskoldkban évfolyampdtld osztédlyo-
kat inditottak, gyarapitotték a didkotthonok szdmat. 1946
~-ban kiszélesedett a népi kollégiumi mozgalom. Két év
milva kb. 160 népi kollégiumban mdr lo.ooo  munkds~ és pa-
rasztszdrmazdsi kozép- és féiskolds tanult. |

1948 az iskoldk dllamositdsdnak az éve. Az egy-
hdzi iskoldk nagy szdma miatt ez Sridsi lépésnek szdmitott.

Ha ezekb8l indulunk ki, akkor elért eredményeink
alapjén szerénytelenség nélkiil d1lithatjuk, hogy torténel-

mi jelent8ségli utat jartunk be.

Az 1960-as évek végére, a TO-es évek elejére
azonban Ujabb problémdk jelentkeztek. Cstkkent a munkds-—
és parasztszérmaéésﬁ gyermekek szdma a kﬁzép-lés felséfo-
ki iskoldkban. Egyre ndtt a bukdsok szdma. Ennek az idé-
szaknak oktatdsligyl statisztikdi azt mutatjdk, hogy a tan-
kotele seknek csak 91-93%-a végzi el az dltaldnos iskoldt.
Ha egy évjdrat 1létszdmdt a TO-es évek elején 130.000 fére
tessziik, akkor évente 10-13.000 olyan fiatallal kell sza-
molnunk, akik nem rendelkeznek alsdfoku iskoldzottsdggal
gsem. /Kozma, 1975./

Ezek a jelek arra 0sztondzték a SZakemberemet,j
hogy megvizsgdljdk ennek hdtterét. A vizsgdlatok megallapi-
tottdk, hogy a kiilonbdz8 fejlettségl tdrsadalmi-gazdasd-
gi kdrnyezetbdl jov8 gyermekek eltérd fejlettségi szinten

kezdik meg a tanulmdnyaikat, s a fejlidésbeli lemaraddsu-
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kat a hagyomdnyos oktatds nem képes Snmagdban kompenzdlni.
Igy keriilt be a szakirodalomba egyre gyekrabban a hdtrd-
nyos helyzet fogalma, a hdtrdnyos helyzetiiek felzdrkdzta-
tdsdnak kutatdsa. Kidertilt, hogy iskolarendszeriink nem épi-
tette ki a maga bels8 kompenzativ rendszerét. Elavult az
értékelési rendszer. Az 1iskola &dltal értékelt teljesitmé-.
nyek csak sziik kdrre korldtozddnak, els8sorban az intellek-
tudlis teljesitményekre. Az egyénnel vald foglalkozds csak
- minimdlis lehetdséget kap, a tandrdkon a frontdlis osztdly-
munka domindl. Minden gyermek egy osztdlyhoz van rendelve,
pedig lehet, hogy blzonyos férgyakbél a tantervnél nagyobb
itemben tudna haladni. Az osztdlyugrds elképzelhetelen,
ugyanigy a lassibb érési ilitem is elfogedhatatla. A kedve-
z8en induldk érési ilitemét fogedja el az iskok "normdlis—
nak". Akikkel tobbet kellene foglalkozni, azok lemaradnak,
mert ez az iskolastruktira nem biztosit nagyobb réfofditésf
sem iddben, sem mddszerkben. .

Az 1972-es MSZMP KB hatdrozat "Az &llami oktatds
helyzete és fejlesztésének feladatairdl" vildgosan ¥imond—
ja, hogy a neveléstudomdnyi kutatd munkdt fejleszteni kell,.
s a jovlben kiemelt tdrsadalmi feladatnak kell tekinteni.

A hatdrozat nyomdn kutatdsok és kiilfoldi tapasztalatgyij-
tések indultak meg. Ezek egyik terililete a beiskoldzdsra és
az alsdtagozatos kompenzdldsra irdnyul.

Egyes fejlett és kOzepesen fejlett orszégokbaﬁ
az elmilt éviizedben kezdték kidolgozni és bevezetni az

iskolaérettségi vizsgdlatokat. Ezek a vizsgdlatok csak azt



regisztrdljdk, hogy a gyermek szomatikusan, pszichésen és
ment4lisan alkalmas-e az iskolai kdvetelmények feljesitésé—
re, valamint , hogy rendelkezik-e azokkal a képességekkel
és készségekkel, amelyek'az iskola sikeres elvégzéséhez
szlikségesek. Az iskolaérettségi vizsgdlatok csak az iskda-
éretlenek sééls6séggs csoportjat vdlasztja le az adott kor-
osztdlyrdl. A hagyomdnyos beiskoldzdsi rendszer életkori
alapelvét az iskolaérettségl vzsgdlatok csak részben drin-
tik, de nem o0ldjdk fel.

A kompenzdld beiskoldzdsi modellnél- amit a Jé-
zsef Attila Tudoményegyetemen Br Nagy Joézsef és munkatér-
sal dolgoztak ki ~ az életkori alapelv mdédosult formdban ér-
vényesiil. A beiskoldzanddk életkordt kitdgitja /5-7 évig/;
s bevezeti a "beiskoldzdsi korcsoport" fogalmdt. A beisko-
lazdsndl a gyermekek fejlettségi szintjét veszi rendezd
elvként figyelemﬁe. Igy fejlettség szempontjdbdl a korcso-
port két széls8séges pdlusdn 16v8 gyermekeket, az "akcele-
ridlt" és a "retarddlt" gyefmekeket 1evélésztja, ezzel meg-—
szliinteti a szélsbséges heterogenitdst. Az akcelerdlt 5 év
néhdny hdnapos gyermeknek biztositja a beiskoldzdst, a re-
tarddlt gyermekek részére pedig a beiskoldzds el8tt "pre=«
ventiv évfolyamot szervesz. |

- Az iskolaérettségi vizsgdlatokon és a beisko=
ldzdsi problémdékon tilmenlen a mér beiskoldzottak kompen-—
zdldsdra is indult kutatdssorozat a Budapesti Tanitdkép-
z8 F8iskolén Gdspdrné Br. Zauner Eva vezetdsével. A kuta-

tdsok egyik f§ irdnya a korosztdlyuk dtlagdtdl felkésziilt-



ségben, képesség— és személyiségfejlédésben lemaradtak kompenz
2416 nevelésének lehet8ségeivel, mddszereivel, szervezeti
formdival foglalkozott. Az alsd tagozatban un. "heterogén
osztdlyokat" szerveztek. Itt egylitt tanult az dtlagos fej~
lettségl és a retarddlt gyermek, de a retardéltak személyi-—
ségfejlb8désére megkiilonboztett figyelmet forditott az osz-—
tdlyt tanitd pedagdgus. Az eredmények azt ldtszanak igazol-
ni, hogy specidlis eljdrdssal és megfeleld motivdcidval a
retarddlt tanuldk képesek elfogadhatd tanulmdnyi szinvona-
lat elérni, s ezzel egylitt személyigégiik is kedvez8en fej—
16dik. A kutetdmunka kordantsem tekinthetl lezdrtnek. Foly-
tatdsdt - tartalmi értékei mellett - indokolja az a koriil=
mény is, hogy a magyar telepildsszerkezeti adottsdgok vir-
hatdan még sok évig szlikségessé teszmik a heterogén szerve-
zésll alsd tagozatos osztdlyok sajdtos kompenzdcids munkd-
jdt, s az ehhez szilikséges pecidlis mddszerk kidolgozdsdt.

A téma fontossdgdnak aktualitésdt az eddig el-
mondottak aldatdmasztjdk. A dolgozat nem vallalkozott 1ijabb
kisérletekre, csak megprdbdl ja kritikus szemmel vizsgdlni a
jelenlegi iskolarendszeriinket, és Osszefogni szdmos kisér-
let k©zlil a beiskoldzdsra, illetve az alsdtagozatos kompen-—
zédldsra vonatkozd szakirodalmi tanulményokat.

A munka els8 részében az iskola kompenzdld funk-
cidjdrdl olvashatunk. A tovabbiakban fontosnak tartottuk
tigztézni az iskolédnak a szécialista tdrsadalomban betdltstt

két szerpét: a tdrsadalmi és kulturdlis kiilonbségek felfele
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t5rténd nivelldldsdban és a tdrsadalmi mobilitds biztosité-
sdban betsltstt szerepét. A III., a.IV. és az V. fejezét

foglalkozik a fejlddésben visszamaradt iskolaéretlen, retar-
ddlt gyermekek’ felzdrkdztatdsdra indult leglényegesebb ha-

zai és kiillfoldi kisérletekkel.

Szaektudomdnyi tdmogatdst és irdnyitdst Dr. Agos-
ton Gydrgy, Dr. DUrd Lajos, és Dr. Nagy Jdézsef professzor

uraktdl kaptam, akiknek ezuton kdszdnetet mondok.



I. A KOMPENZATIV NEVELES FOGALMA ES FELADATA

A "kompenzdcid" szd eredeti jelentése: pdtlds,

hozzdigazitéds, kiegyeﬁlités stb. /Magyar Ertelmezd Kézi-

szdtédr 1975./

1.

3.

Az orvostudomdnyban régdta haszndlatos: csdkkent mii-

kodésii szerv funkcidjdnak pdtldsa mds szerv &ltal.

A fogalommak orvosi értelmén kiviil van pszicholdgiai

tartalma is,amelyet Alfréd Adler vezetett be, s azd-
ta kozhaszndlativd védlt. Valamely alsdbbrendiiségi ér-
zés kiegyenlitése valamely siker felé:: vald fokozott
tdrekvéssel.

A pedagdgidban ezt a fogalmat el8szdr a milt szdzad

kozepén vezették be angolszédsz nyelvteriileten. Sériilt,
vagy fogyatékos gyermekek nevelésénél alkalmazott tobb-
leter8feszitést értettek rajta. Az 1950-es évektdl kezd-
ve vitték 4t a szdhaszndlatot a dzinesbdriiek és a bevdn-~
doroltak gyermekeinek nevelésére. A kompenzdld nevelés
érintkezik a gydgyitd neveléssel, és a hdtrdnyds helyzetii-
ek nevelésére irdnyuld torekvésekkel. Az Osszes irdnyza-
tok erdfeszitésel olyan gyermekekre iranyulnak, akik sze-
mélyiségfejlddésiikben bizonyos mértékig elmaradtak. Ameny-—

nyiben az elmaradds olyen mértékii, hogy megfordithatatlan

/irreverzibilis/, akkor a gydgypedagdgia korébe tartozik.
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Ha a személylség elmaraddsdnak folymata még megfordithatd
/reverzibilis/, akkor & kompenzdld nevelés kdrébe utalhatd.

A kompenzdld nevelés fogalmdnak megkdzelitésénél
és feladatainak kitlizésénél a mindennapi életet kell ele-
mezniink, szerkezeti sajdtossdgaival, valdsdgos szitudcidi-
val. Csakis ilyen mddon és ezek utdn juthatunk el a valddi
személyiségformédldshoz, ami nem mutathatd ki ldédtvdnyos vi-
selkedésformdk gyors produkdldsdban, hanem bedpill a szemé-
Lyek és az elsBdleges kozosségek ~ a csaldd, a kortdrskap-—
csolatok cél- és értékrendszerébe. A valddi személyiségfor-
madlds eredménye a személyiség életvitelében mutetkozik meg,
tovdbba abban, ashogyan a felndtt személyiség tovdbb épiti
onmagat.

A személyiségfejlédésben retarddlt gyermekek ne-
velésénél - barmely vonatkozdsd is legyen a retarddcid - az
az els8 kérdés: milyenné és mivé nevelhetd a retarddlt gyer-
mek. Lehet-e a tédrsadalomnak hasznos, kiegyensilyozzott tag-
ja? o

Az igy kOrvonalazott fejlesztd program nem le~
het rovidtdvd. Sziikség van kdznevelési rendszeriinkben olyan
longitudindlis felépitésii keretre, amelyen beliil ezekr8l a
gyermekekr8l dllanddan és tervszeriien gondoskodunk. Eppen
ezért a kompenzdld nevelés esetiinkben egy fogslomkdrt je-
lent, ami az intézményes nevelés kereteibe vald belépéstsl
kezdve a tanulmdnyi i1d6 végéig tart. Az elsd felzdrkdztatds

mdr 5 éves korban kezdbédne, amikoris komplex bizottsdg vizs-—
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gdlnd meg a gyermekeket szomatikus, mentélis; gzocidlis
érettség szempontjédbdél.Igy a Jelenlegi gyakorlattal el=
lentétben nem 6, hanem 5 éves korban deriilne fény az el-
maradds teriileteire és mértékére, vagy ellehkezd esetben
megismernénk az erdsen fejlett, akcelerdlt gyermekeket €s
engedéilyel beiskolédzhatdk lennének, nem unatkozndnsak egy
évig még az Svoddban.

A felzdrkdztatds mdsodik szakasza - egyetért-
ve a "Gondolaﬁok a korszeri oktatdsrdl" c. tanulménnyal
/Agoston, 1973./ -~ a szakrendszerii oktatds bevezetése
el8tt kell, hogy megvaldsuljon, miel8tt a meg nem értett,
el nem sajdtitott tananyag halmozddna. A bukds a siker-
telenség ugyanis elveszi a gyerek kedvét a tanuldstdl,
ﬁemhogy eéy életre sz816 6nképzési igény , és az ehhez
sziikséges képességek kialakulndnak.

A harmadik kompenzdld szakasznak mindenképpen
meg kell eldznie a kdzépiskolail éveket, ugyanigya negye-
dik szakasznak a fels8foki tanulményokat. |

A dolgozat az iskoléi kezd8szakasz kompenzd-
18 nevelésére szoritkozik. Ez a kompenzdld nevelés vonat-
kozhat: ~ az iskolaéretlen gyermekekre

~ a hdrdnyos helyzetiiekre

~ a nehezen nevelhetlekre
A kiilonbsz8 csoportokat a személyiségfejlSdés valamely
teriiletének elmaraddsa jellemzi. A személyiségfejlesztés-
nek két f8 teriilete van: a szocislizdcid és a perszona-—

1izdcid /Gdspdrné, 1974./. A perszonalizdcidn személyiség-
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gé védlést értink, és pedig olyan személyiséggé, aki képes
értékeket megragadni, és kritikus helyzetekben 9ndlldan
donteni. Ennek a célnak a kimunkdldsdra sziikséges ismeretes
ket nyljtani, ezen kiviil a mindennapi élet helyzeteinek le-
hetdleg hii és vdltozatos modellezésédvel gyakorlatot Kell
szereztetni az értékvdlasztdsban és a ddntésben.

A szoci_alizdcid fogalmdt el8szdr az angols.
szdsz pedagdgiai irodalomban vezették be. Sziikebb értelem~
ben a tdrsadslmi igényekhez vald alkalmazkoddst értik ezen.
Tédgabb éntelemben a szocializdcid a térsadalqm értékeinek
megismerését és alkotd tovébbfejlesztését is jelenti. Az
iskolai nevelés egyik f§ feladata a szocislizdcid eldmoz-—
ditdsa. A szocializécié feladatal Osszefliggnek az isme-
retszerzéssel, a magatartdsi normdk kiaslaskitdsdval. Mind-
ezek a szocialists iskola f& feladatai k&zdtt is szempel-
nek. A kompenzdld nevelés a retarddlt személyiségre Sssz-
pontositja ezeket & feladatokat: a csaldd, a munkshely, a
jog és a kUtelesség viszonydnak elemzése a tdrsas magatar-—
tds tartalménak -~ pl. az udvarias beszéd —'elséjétitésa,
és az ezekkel kapcsolatos szokdsok dllandd gyakorldsa a

tevékenységben.
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II. AZ ISKOLA KOMPENZATIV RENDSZERRE VALASANAK KORLA®

TAI ES LEHETOSEGEI

Rubinstein az "Altalédnos pszicholégia alapjai™
C. nag& munkédjdban azt mondja: "A feji6dés onmagdban nem .
azonos sem csak az éréssel, sem csak a tanuldssal, hanem
. é kettl 41landd és v&ltozdsban vald kSlcsonhatdsdnak egy-
sége". /Rubinstein, 1964./ Ha ezt elfogadjuk, akkor a fej-
18déshez &llanddan igazodd tapités-tanulés tulajdonképpen
kompenzativ rendszer. Rendszerelméletl megktzelitésben nincs
tokéletes rendszer, ugyanis minden rendszxr valtozd kiilsd
feltételek koz8tt miikodik. BEzeket a kiilsd feltételeket el-
vileg nem képes tokéletesen kOvetni, mert a védltozdsokrs
vald reagdlds idéf igényel. Nem beszélve a gyakorlatban
felmeriil§ korldtok sokasdgdrdl. Ilyen alaﬁon minden sza-
bdlyozdsi rendszer "hozzdigazit! azaz kompenzdl.

Szocialista nevelési rendszeriink a célok és a
funkcidk kijeléiésével szabdlyozza az iskoldt. Igy valik
az iskola cél dltal vezérelt tdrsadalmi képz8dménnyé, di-~
namikus kibernetikai rendszerré, amelynek a feladata a tdr-
sadalmi djratermelés intézményesitett megvaldsitdsa, De mi-
vel dinamikus rendszer igy nemcsak hatnak ré- a célok, ha-
nem vissza is hat a célokra, ilietve a célokat megfogalma—

z0 szabdlyozd intézményekre. -
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KORNYEZET

- irdnyité inform4—3— -
SZABALYOZOTT RENDSZER SZABALYOZO RENDSZER
nevelési intézmények igazgatas, kutatéds
' i visszacsatolds

"KORNYEGZET

e

BEMENET /INPUT/ OKTATASI RENDSZER KIMENET /OUTPUT/
tanuldk _ tandrok tanuldk
/meglévs | anyagi /kulturdlis és

: eszkdzok
tuddsuk/ fizikai neveltségi
szintjik
CELOK

/tanterv és nevelési terv formdjdban/

A szabdlyozott redszer két nagy részre oszthatd:

a bemeneti és a kimeneti tényezdkre /Coombs, 1971./ A kettd
kozott mage az oktatds teremt szoros kapcsolatot. Az egész
renszer magdért a tanuldért van, a bemeneti és a kimeneti té-
nyez8k kozil a legfontosebb komponens a tanuld. Kérdés az,
hogy az lskolarendszer kiket bocséjt be? Mi torténik & tanu-
18kkal a refidszerbe keriilés utdn? Hogyan és mennyi id8 utdn
bocsdjtja ki 8ket? Hogyan valdsul meg a véltozésokra vald rea-

gdlds, azaz a kompenzdlds. Ugyenis oktatdsunknak is, mint sza-
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balyozési rendszernek kompenzdld neveldst kellme megva-
16sitania az iskoldztatdsi id8szak alatt. Ve kiilondsen a
mindenkire nézve kotelezd, egységes altaldnos iskola évei
alatt. Ez a kompenzdld nevelés tervszerii és rendszeres
gondoskoddst kellene, hogy Jjelentsen a fejl8dés bdrmely
szakaszdban, személyiségfejlddésiik bdrmely teriiletén el-
maradt iskolaéretlen, illetve hdtrdnyos helyzetii, vagy
problematikus gyermeke krdl.

Ha az elmondottakat figyelembe vessziik, akkor
a jelenlegi iskolarendszeriink nagyon sok kivénni valdt hagy
maga utdn. A sok megvdlaszolandd kérdés kozil azt vdlasz-
szuk ki, ame lyik &z iskoldba t8rténd bedramldssal foglal-
kozik. A bemenet szabdlyozdsdnak két alapvetd mddja isme-
retes: a szelekcid és az ellkészités. A demokratikus isko-
larendszer a szelekcidnak csak azt a szélsbséges formdjat
ismeri, ameiy'a képezhetetienek vékony rétegét levdlaszt-
ja a korosztdlydrdl. Egyébként az dliéldnos iskola minden-
kit magdba fogad, a szélslséges klilonbségekkel induldkat.
Ez. a heterogenitds az iskolarendszer demokratizmusdnak a
fejlddését gdtolja, mivel az aldsony fejlettségi aszinten
induldk eleve hdtrdnyos helyzetbe keriilnek. Ugyanis vizs-~
gdlati eredmények bizonyitjdk, hogy az elsd és a nyolca-
dikos érdemjegyek kozdtt szoros Ssszefliggés van. /Az dltae
lénos iskola 1. osztdlydban elért tanulmdnyi ercdmény és s
8. osztdlyos tovdbbtanuldsi szdndék koz8tt a korreldcids
egylitthaté r=0,69 /Nagy, 1980./ Nem tulzds tehdt szt mon-

dani, hogy a gyermekek tulnyomd tdbbségének a sorsa mir az
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els8 osztdlyban elddél, vagyis az iskola az indulé hdtri-
nyokbdl csak minimdlisat képes lefaragni, és az els8 osz-
tdlyban predesztindlt pdlydt futja be a tanuld.

Amig az iskola hatékonyabb belsl mechaniz-
mumi nem éplilnek ki, addig a belépd évfolyamok homogeni-
zdldsdt kell szorgslmazni. El8szir is az iskolaédrettségi
vizsgdlatokkal felmérni a hidnyokat és intenziv iskoléelé-
készitd foglalkézésokon csdkkenteni a hdtrdnyokat. Milyen
tényez8k hozzdk létre ezeket a hdtrdnyokat? Vizsgdlatok
bizonyitjdk, hogy az elsl osztdlyba lépéskor elért fej-
lettségl szint ddntden a szlildk iskolai végzettsdgétll
és a csalddi nevelés tényezlit8l fligg, vagyis els8sor-
ban nem az Orokldtt kiilonbségekbll fakad /Nagy, 1980./ A
csalddok tdrsadalmi rétegz8dése pedig szocioldgiai prob-
léma, aminek csak a lecsapdddsat érezziik az oktatdsban,

Vizsgdlatok eredményei azt mutatjdk, hogy
adott viszonyaink k&zdtt - ha lényegesen kisebb mériédk-
ben is, mint valaha - bizonyos mértékig Ujratermel8dnek
a meglévd tdrsadalmi kiildmbségek. A most felnovd nemze-
dék dlteldnos 8 osztdlyos iskoldzottsdgdval csbkkentek
a miltban tdrsadalmi helyzetbdl szdrmezd iskoldzottsdg-
beli kiildnbségek. E mellett a kordbban elnyomott osztdly
gyermekei elvben teljesen egyforma eséllyel rendelkeznek
a magasabb képzettség megszerzésére, és ezzel egylitt ar-
ra, hogy a tdrsadalmi munkamegosztdsban bdrmilyen helyet
elfoglaljanak. A gyakorlatban azonban az esélyek egyen-
183sége nem érvényesiil teljes mértdkben. A kedvezdbb fel-

tételek kozott €18 rétegek ugyanis igyekeznek gyermekei-
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ket legaldbb az elért “ésalédi szinten" tartani, vagy még
feljebb kiildeni. Ugyanakkor a kevésbé iskoldzott, és ezért
is kedvez8tlenebb helyzetben Ivd rétegek joval kevésbé to-
rekszenek, de objektive is kevésbél képesek arra, hogy gyer-
mekeiket magasabb iskoldzottsdghoz, szakképzettséghez jut-
tassdk.

A szocielizmus viszonyal k6zdtt az iskoldnak részt
kellvdllalnia a tdrsadalmi rétegek kulturdlis kiilonbségei-
nek nivelldldsdban. Mit jelent az iskola nivelldld funk-
cidja? Milyen mértékben képes az iskola nivelldlni?

Az iskola térsadalmi intézmény, s mint ilyen az
alap-felépitmény dialektikdja benne is érvényesiil. Az alap
hatdrozza meg a felépitményt, de s felépitmény visszahat az
alapra. Amig a hdtrdnyos helyzetiu rétegek gazdasdgi, tdrsa-
dalmi, kulturdlis helyzete nem vdltozik szdémottev8en, az
‘iskola nem tudja teljesen megoldani a nivelldlds és a mo-
bilitds funkcidit.Azért kell srr8l beszélniink, mert a szo-
cialista tdrsadalomban még létezik tdrsadalmi egyenl@tlen-
ség. Ez klilonboz8 okokra vezethetd vissza, és ennek megfe-
lelden kiilonbozd formdkat ©lt. A magdntulajdonrs visszave-
zethetd antagonisztikus tdrsadalmi egyenl8tlenségektdl gys-
keresen kiilonbdzik az a tdrsadalmi egyenlétlenség, ami a szo-
cialista viszonyok k6z8tt alakul ki. Ez a termelési viszo-
nyok tdrténelmileg adott fejl8dési fokdbdl magyardzhatd. A
szocializmus kdriilményei k6z8tt tdrsadelmi egyenlStlenség
azért elkeriilhetetlen, mert a kapitalizmusbdl Orokslt, il-
letve a szocializmus épitése sordn kifejlesztett termeld

erSk még nem képesek megteremteni azt a gazdagsdgot, ami



lehetdévé tenné azt a tdrsadalomnak, hogy &ttérjen a
"mindenki szlikséglete szerinti" elosztdsra.

A szocializmus dtmeneti tdrsadalom. Ennek az
dtmenetnek a sordn az egyenl8tlenség nem az érdekek ellen-
tétén nyugszik. Olyan &dtmenet ez az 4llapot, amelyben az
emberek tédrsadalmilag egyenldvé vdldsa azdltal valSsul meg,
hogy lekiizdik a termeld erdk fejletlensége okozta korldto-
kat és kdvetkezményeiket.

A térsadalmi egyenldétlenség torténelmileg ke-
letkezett é€s megfeleld torténelmi feltdtelek kozdtt fel-
szémolédﬁléllapot. A tdrsadalmi egynlétlenség teljes fel-
szdmoldsa a tdrsadalmi gezdagsdg hallatlan mértéki megnd-
vekedésével az emberek sokoldald kielégitését biztositd vi-
szonyok megteremtésével, vagyis a kommunizmus megvalSsitd-
‘sédval kovetkezik be. Az egyenl8ség megvaldsitdsa nem meriil
ki a politikal emancipdcidval, bdr annsk kezdete és jelen-
t8s eldfeltétele. Az ember igazi emancipdcidja a tdrsadal-
mi egyenllség megteremtése. Bz a tdrsadalom azonban nem te-
remti , nem teremtheti meg a tdrsadalom tagjainak tényleges
egyenl8ségét. Eppen a munkas szerinti dijazds vezet arra,
hogy az egyének személyi feltételeikt8l fligglen kiilonbszs-
képpen részesiilnek a javakbdl.

Kiss Artir: Az "Gj osztdly" - fantdzia, vagy
valdsdg c. kdnyvében olvashatjuk a koSvetkez8t. "A tdrsa-
dalmi egyenlétlenség felszdmoldsdnak a marxizmus-leninizmus
klasszikusai d4ltal szdmos helyen megfogalmszott f8bb mozza-

natai a kodvetkezlk:
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1/A tédrsadalom tagjai politikal egyenjogisdgdnak

megteremiése. |

2/ A magdntulajdon kisajdtitdse /mindenki munkdja
szerint részesedhet a tdrsadalmi gazdagsdgbdl/

3/ A szoclalista gazddlkoddsi formdk megszildrditdsa

4/ A mivel8dési mondpdlium felszdmoldsa, ily mddon
eannak a khetdségnek a bviztositdsa, hogy a tdrsa-
dalom tagjai egyenl8en élvezhessék a kultidra &8l-
dasait.

5/ A termeld erbk szakadatlan fejlesztése alapjén
a munkamegosztds kényszerjellegét felszdmoljdk,
az emberek mindinkdbb képességeiknek megfeleld
tevékenységet folytathatnak, s ezzel nemcsak
egyenld esélyekkel indulhatnak életdtjukon, ha-
nem egyben életteviékenységlik sordn szabadon &t-
térhetnek egyik pdlydrdl a masikra és kibonta-
koztathat jdk képességeiket.

6/ A termeld erlk és a termelési viszonyok fejldd-
nek, a tdrsadalom anyagi er8forrdsai bdvillédsé-
vel a munkdval szerzett Jjovedelmeket dgy ndve-
1lik, hogy fokozatosan a tdrsadalom tagjai kiilon-
b6z8 normdlis sziikségleteinek egyre magasabb
szinvonalon vald kielégitését teszi lehetldvé,
ezzel a z dllampolgdrok életmddjdt egyre koze-
lebb hozza egymashoz.

7/ A tdrsadalmi gazdagsdg olyan négy mérvii megno-

velése, amelynek kdvetkeztében lehetd8vé valik
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minden embernek szikséglete kielégitésén tul egyé-

nisége szabad fejlesztése." /Kiss, 1971./

Péartunk a XII. kongresszuson a fejlétt szocialis—

ta tdrsadalom épitését jelolte célul. Ennek az épitési sza-
kasznak Kiss Artar altsl idézett, a klasszikﬁsok altal fel-
dllitott sorban véleményem szerint .az 5. pont felel meg. Az
eltelt 37 &v alatt bejértuk a politikai egyenfogisdg kihar—
coldsdnak, a magdntulajdon kisajatitdsdnak, és részben a mi-
vel8dési monopdlium felszdmoldsdnak utjdt. Elértiink oda, hogy
probléﬁaként meriil fel a képességek maximdlis kibontakozta-
tdsdhoz egyenl$ starthelyzet biztositdsa valamennyi tanuld
részére. Arra toreksziink, hogy mindenki olyan pdlydat tudjon
vdlasztani, amelyben oromét leli, és vdlasztdsdt ne befolyd-
soljak kényszerii kdriilmények. Ebben az iskoldnak nagy a sze-

repe.

1. Hétrdnvyos helyzetil tanuldk az iskoldban

Az 1960-as évek elejét8l a nemzetkdzi szakirodaloms
ban egyre nagyobb szdmban jelentek meg szocioldgiai, neve-
lésszocioldgiai kutatdsokrdl szdld tanulmdnyok, amelyek a
i hdtrdnyos helyzetil tanuldkkal, a hdtrdnyos helyzet okainak
feltdrdsaval foglalkoztak: Ezek a tanulményok a gyermekek
iskolai teljesitménye szempontjédbdl a kiils8 kdrnyezeti té-

nyez8k elsddleges meghatérozé szerpét hangsilyoztdk az Ordk-
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1ott adottsdgokkal szemben. A vizsgdlatukbdl kiilonbszd
elméletek szilettek a tdrsadalmi mobilitdsra, a tdrsadal-
mi osztdlyok viszonylagos zdrtsdgdre, az iskolarendszerek
viszonylagos tehetetlenségére. SGt egyesek olyan széls8aé-
ges véleményre jutottak, hogy az infézményes nevelés nem
tudja a fenti problémdkat megoldani, ezért az iskola el-
haldsdnak gondolatdtd vetették fel.

Az oktatdsli rendszerbe bekeriilt tanuldk feladata
a tanulds. Ennek & munkdnak az eredménye a tanulményi ered—
mény, s az eredmény mindsége nagyon sok tényezdt8l fiigg.
Milyen tényezlk hatnak au oktatd-neveld munkdra, az isko-
ldra, a tanuldra, és ezek a tényezbk miképpen alakitjdk
ki a kiilonbséget a tanulmdnyi eredményekben? Ezek a té-
nyez8k dontden tdrssdalmi meghatdrozottsdgiak. Vegyﬁk sor-

ra a tényezlket!

A tanuld

A tanuld mint legfontosabb tényez8, megha tdro-
zott adottsdgokkal szililetik, és ha a kdrnyezete lehetdvé
teszi, ennek az adott lehetdségnek maximdlis hatdrdig jut-
hat el. Nembeli adottsdgaindl t8bbre nem képes, de amire
képes, az se biztos, hogy megmutatkozik. Szililetéséndl fog-
va ugyan adva van egy Ordkletes bioldgiai program, de az
ember kettds Orokléssel rendelkezik: a bioldgiai oroklés,
amely a szervezetében adva van, és a szocidlis Oroklés,

amellyel sziiletése utdn %aldlja magdt szemben a kSrnyeze-
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tében. Tehdt minden ember fliggvénye a sajdt kdornyezetének.

Ahhoz, hogy a gyermek jol fejlddjék két dolog kell:
egyrészt az, hogy j6 bioldgiai adotfségokat Oroksljon, més—
részt, hogy a tdrsadalom, ezen belll a pedagdgias 1lgyekezzék
maximdlisan megvaldsitani ezeket az adottsdgokat. A gyer-
mekben meg kell taldlni és ki kell fejleszteni a géndllo-
manyban tédrolt egyedi specidlis értékeket. A mai iskola a-
zonban az egyénre szabott nevelésf—lépzést a legkiilonb6z8bb
okok miatt nem képes kelllen megvaldsitani, ezért minden
tanuld tobb-kevesebb hdtrdnnyal kiizd.

Nagy Jézsef az "Iskolaelbkészités és beiskoldzds"
c. ktnyvében kiils8 és belsl hdtrdnyokat kiilonbdztet meg. A
ﬁkﬁlsS" hédtranyokat a kdzvetlen kdrnyezeti tényezdkkel ir-
hatjuk le: a csalddi milid, a telepiilésjelleg, az adott is-
kola ellatottsdga, pedagdgiai kulturdja stb. A kdrnyezeti
tényezlk el8segithetik, vagy gdtolhatjdk a gyermek testi,
intellektudlis és szocidlis fejlddését, ami a tovdbbi fej-
lesztd neveldmunka feltétele. /Nagy, 1974./

A "bels8 hdtrény" pedig a kdrnyezeti tényez8k ko-
vetkezményeként 1létrejott olyan fejlettségi szint, amelyet
az iskola fejlesztd tevékenysége folyamatdban nem vesz fi-
gyelembe, vagy nem képes kell8en tekintethe venni. A belsé
hdtrany ottt és akkor Jjon létre, ahol és amikor az egyénre'
szabott nevelés—-képzés nem valdsulhat meg kelld szinvonalon

Az alacsony fejlettségi szintrdl induld és lassan
fejlddd tanuldk tekinte¥nd8k a belsd hdédtrdny legsilyosabb

dldozatainak. Es mivel a belsd hdtrdny mértdke az alacso-
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nyabb képzettségl szintil osztdlyok gyermekeinek rétegei-
ben a legszdmottevibb, ezért a kérdés kiilondsen jelen-

t8ssé vdalik, a demokratizmus és a tdrsadalmi mobilitds
problémédiba torkollik. Az iskoldban kialakuld hdtrdnyos
helyzetet tehdt a kOrnyezet dltal 1létre hozott - "belsd
hdtranynak" tekintjliik, €és elslsorban az dtlagndl alacso-
nyabb fejlettségi szintr8l induld és az 4dtlagndl lassibdb

fejld8dést mutatd tanuldkra vonatkoztatjuk.

A csaldd

A gyermek minden életmegnyilvanuldsdnsk leg-
fontosabb szintere a csaldd. Nyilvédn a fejlddésére is s
legnagyobb hatdst a csaldd gyakorolje. A csalddi hétterek
annyira kiilonbozlek, hogy mire a gyermekek az intézményes
nevelés keretei kOzé keriilnek, Sridsi kiUldnbségek vannak
k8zottiik.Mér az Svoddban megmutatkozik a hédtrdnyos hely-—
zet,

Bagsil Bernstein szocioldgus, nyelvész szerints:

"Az emberek a kirnyezetilk dltal meghatdrozott nyelvi Jel-
rendszert haszndlnak, s ezt mindenki gyermekkordban sajé-
titja el. Ez a jelrendszer szocioldglailag, térsadélompszi-
choldgiailag, fejlldéslélektanilag determindlt, amelynek
mély tdrsaddmi gydkerel és fontos tarsadalmi kdvetkezményei
vannak az egyén életében," /Xentusné, 1973./

A beszélt nyelv kiilonbdzd tipusai jelentik az
egyén kapcsolatait a tdrsadalommal. A csalddi kdrnyezetben
kialakitott és elsajdtitott beszédmdd alapvetlen kihat az

egdsz tovdbbi tanuldsi folyeamatra, az- egész életpdlydra.
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A nyelv elsajétitdsdnak folyamatdban, és fbként az elsajdti-
tott nyelv jellegében olyen funkcidk rejt8znek, amelyek e-
rételjesen befolydsoljdk a gyermekeknek a tdrsadalmi kor-
nyezethez vald egész viszonydt, az iskolai kdrnyezetbe /ko-
zogségbe/ vald beiileszkedéséf, a tdrsadalmasoddsi folyamat
egészét.

Az a nyelv, amit az iskola értékel, és minden ta-
nuloéndl ismertnek feltételez, az csak a tdrsadalom bizonyos
rétegeinél haszndlatos és természetes. A magasabb kultdrd-
ju csalddek azok, akiknek gyermekel megkdzelitben azt a szd-
kincset és fogalomkdrt sajdtitjdk el, amit az iskolai kez-
d8szakasz tanterve is preferdl. A tanuldi teljesitmények
értékelése pedig ma még e korosztdlyndl tulnyomdan & szd-
beliségen alapul. A verbdlis érintkezési mdd, mint alapfor-
me tandr és tanuldé kozdtt, roppant eldényt jelent az ilyen
csalédbél szédrmazé gyermekek szdméra, akik nemcssk fejlet-
tebb kifejezlképességik, hanem magadabb beszédkészségik miatt
is gyorsabban teszik magukévd a tananyagot. /Bara, 1978./

Hogy mennyire igy van, azt a kovetkezd adatok is bizonyitjék

1977-ben sikerrel felvételizbk kOzdtti amzdgos ardny:

fizikai dolg. gyermeke nem fiz. dolg.

matematikdbsl 51 % 49 %
ma gyarbdl 44 % 66 %

Az iskolai tudds tdrsadalmi meghatdrozottsdgdt témasztja ald

hogy matematikdbdl minddssze 4% az eltérés a fizikai dolgo-
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z6 szlil8k gyermekei javéra, de shol magyarbdl felvételiz-
nek, ott 50%-kal kevesebb fizikai dolgozd gyermeke keriil
felsboktatdsi intézménybe.

A nyelv mellett ugyanolyan fontos szerepet jdt-
szik a sziildk segiteni tuddsa a hdzi feladatokban. A mez8-
gazdasdgli dolgozd, vagy munkdssziild iskoldzottsdga,  tudd-
sa messze alatta marad annak a szintnek, amelynek birto-
kédban sikerrel: tudndndak segiteni. Ez 6sszefﬁgg sajdt is-
kolal végrettségikkel, ami pedig a tdrsadalmi munkameg-
osétésban elfoglalt hely szerint differencidlt. Az iskold-
zottabb, tobbnyire Jobb anyagi koriilmények kozott €18 sazii-
18k kozvetlen segitséglikdn kiviil is jobban Osztonzik gyer-
mekeiket a tovdbbtanuldsra. Vizsgdlatok bizonyitjdk, hogy
egy tdrsadalmi rétegen belilil, ha a tanulményi dtlagokat
nézzilk, semmi kapcsolat nincs a tdrsadalmi helyzet és a
jovedelem kozott. Viszont azonos jﬁvédelem mellett kiraj-
zolddnak a rétegek kozotti killonbségek. A rahgsor varoson
és falun azonos, de a telepiildsek urbanizdltsdgdval csdk-
ken a kiildnbség a szellemiek és a fizikaiak koz8tt. A szél-

s8k k0zotti tdvoledg Budapesten a legkisebb.

600 Ft/f8 600-1000 1000-1400 1400 fele tt

vezetfallasu

drtelmiség 4,37 4,44 4,48 4,50
kSzépszintﬁ |

szakember - } 4,07 4,22 4,42 4,00
irodai dolgozé 4,07 4,28 4,26 4,71
szakmunkéds 3,74 3,87 3,96 3,76
betanitott munkds 3,33 3,75 | 4,00 4,5
segédmunkds 3,28 3,51 3,50 3,50

mez8gazd, munkds 3,36 3,61 3,55 3,82
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A kiilonbozb foglalkozdsi csoportokba tartozé,,dé
azonos iskoldzottsdgi csalddok gyermekeinek tanulmdnyi &t-
laga azonos. De azonos jbvedelem'mellett is a rétegek isko-
ldzottsdga donti el, a tanulmdnyi eredményt. /Pl.600Ft/f8
kategdridjdba tertozd értelmiségi és segédmunkés'szﬁl6k
gyermekeinek osztdlyzata k5z0tt egy egész jegy a kiildnbség./
Az adatokat egy 1968-as felmérésre tdmeszkodd 1971—ben.
publikdlt Gazsdé kdnyvb3l vettem. /Gazsd, 1971./ Gazsé ugyan-
erre a felmérésre hivatkozik még éz 1976-ban megjelent Iskola-
rendszer és tdrsadalmi mobilitds c. kdnyvében is hivatkezik.
Azéta a fizetések emelkedtek ugyan; de az itt vazolt tanul-
mdnyi kiilombségek ma is érvényesek. |
A k_ozépiskoldban er8sen csdkkennek az dltaldnos

iskoldban meglév8 kiilonbségek. Ez azonban. nem jelenti azt,
hogy az iskolai induldsndl meglévd kulturdlis hdtrdnyok ké-
s8bb csokkennének. Az eredmények kizekedése az eltérd to-
vabbtanuldsi ardnyoknak tudhatd be: a kevésbé iskoldzott
sz1il8k gyermekei kisebb ardnyban tanulnak tovdbb, és kozi-
liikk is a jobb tanulmdnyi eredményliek folytatjdk a tanuldst.
A gimndziumban a rangsor marad, csak sziikebb hatdrok kozott.
Szakkdzépiskoldba a vezetd dlldsd értelmiségi sziil8k gyerme--
kei kozil céak a gyengébbek iratkoznak be. /Kivéve az olyan
szakk8zépiskoldkat, amelyek kedwezlbb tovdbbtanuldsi esélye-
ket biztositanak, vagy magasabb presztizst add ibzépszinti
szakemberképzést vdllalnak magukra. /Ferge, 1976,/

A tovdbbtanuldst a szlildk két szempontbél tarthat-

jék fontosnak: egyrészt a tanulds Onmagdban vald értékéért,
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a nagyobb tudds megszerzésének lehet8ségéért. Emellett
fontos - taldn els8dleges - mozgatd rugd, hogy a tovébb-
tanulds a tdrsadalmi felemelkedésnek, a jobban megbecsiilt,
jobban fizetétt, jobb kdriilmények kozdtt végzett munkdra
vaié elSkészitésnek is fontos eszkOze. /Persze az is igaz,
hogy a kvalifikdlt szelleml munka és szdmos fizikai munka |
kozott viszonylag csekély a kereseti kiilonbség, tehdt a
gyermekek diplomds pélydra irdnyitdsdnak tévolrél'sem csak
anyagi okai .vannak./

' Az eddig elmondottakbdl kovetkezik, hogy & to=-
védbbtanuldst objektiv /anyagi/ és szubjektiv/tudati/ ténye-
z8k befolydsoljédk. A kiilonbozb rétegek gyermekei mdsképp
asszimildl jék az iskoldban kapottakat. Rubinstein mqndja:

"A kdrnyezd valdsdg megismérése objektive mindenki szdmdra
egyformdn adott, ennek ellenére a visszatiikrdzésben nagyon -
is egyéni eltéréseket tapasztalunk. A kiilonbség az indivi-
duum korabbi fejlddésének, pszichikai tulajdonSégainak ko-
vetkezménye. Egy ujabb élmény csak akkor vdlik meradand$
lelki tartalommd, ha az egyén szdmdra jelent8snek bizonyult!
ARubinstein, id. mii./ |
Mivel az egyes tdrsadalmi rétegek gazdasdgi,kul-
tirdlis kiilonbségel nagyok, i1gy ugyenaz a tananyag egyesek
szamdra fontos, mdsok szdmdra nem fontos. Hogy kinek mi fon—
tos, éz tdrsadalmi meghatérozottségd. Ha nem fontos valami,
azt nem tanulja meg a tanuld, elengedi a fiile mellett. Eb-
b§l az kovetkezik, hogy a tnulmanyi kiilldnbségek -~ sok egyéb
bioldgiai, pszichongiai tényez8 szerepe mellett ~ tdrsadal~
mi meghatdrozottsdgiak.is. Témdnk szempontjdbdl pedig ezt a-

kartuk kidomboritani.
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Az iskola

Az iskola és a teleplilésfejlettség kozotti
Osszefliggések mennyiben e18idéz8i a hdtrdnyos helyzetnek?
Minden telepliléstipuson beliil hdtrdnyban vennsk a tdrsa-
dalmilag kedvez8tlenebb helyzeti rétegék gyermekei, és mi-
nél fejletlenebb eky telepiilés, anndl sokszorozottabban
érvényesiil a hdtrdnyos helyzet. Ugyanis a fejlettebdb te-

leplilés a maga sokrétil hatdsaival sokat lefarag a hét-
rénybdl./Az mds kérdés, hogy ujabb problémdkat is szil./

Az iskolakOrzet ipari, vagywmez8gazdasdgi jel-
lege, kOzponi-, vagy peremfekvése hatdssal van az iskolai
munka személyi és tdrgyi feltételeire. Az iskolakdrzet ke-
reskedelmi, egészségligyi, kommundlis elldtottsdga, vagyis
urbanizdltsdgi foka emelkedik a telepiilés centruma felé

Ha az osztdlylétszdmot a hdtrdnyos helyzet egyik
tényezbjének tekintjiik, akkor ez arra figyelmeztet, hogy ez
a hdtrdny nem a fejletlenebb, hanem a fejlettebb teriilete-
ket sijtja. A NEB 1979. 8szén végzett felmérése sgerint
Csongrad megyében 1981-ig /az 1975/76. iskolai évhez viszo=
nyitva/ 23%~o0s létszdmndvekedéssel kellett szdmolni é de-
mografiai vdltozdsok miatt. De ez csak a vdrosokat érin-
tette. A megye vdrosaiban 239 Uj tanuldcsoport indult, mig
a kOzségekben 25 tanuldcsoport szilint meg. Az 1,19 tanuld-
csoport/ tanterem ardny azt mutatja, hogy sok iskols kény-
telen valtott miiszakban oktatni. Egyes lakdtelepeken még

az elsd osztdlyosok is két miiszakban jédrnak iskoldba.
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Mésik figyelemre mélté tényezd a mulasztdsi dt-
lag. Az iparilag fejlettebb, egyben urbanizdltabbdb iskola~-
kSrzetekben nagyobb a mulasztdsok szdma. Ez azzal magyardz-

haté, hogy a tdrsadalmi rétegz8désben bedllott vdltozdsok

a nbket is érintik. Foglalkoztatdsi srdnyuk megndtt. A gye-
rekek. feliigyeletébdl, intézményes neveléséb8l az iskoldnak
az' eddigieknél nagyobb szempet kell vdllalnia. Igaz, hogy a
napkozihdldzat személyi és tdrgyl feltételeinek novelését az
MSZMP KB 1972. juniusi hatdrozata is szorgalmazta. Az 1970-
es 19%-hoz viszonyitva 1985—fe orszagosan 36 % elérése a cél.
Egyeldre azt mondhatjuk, hogy a lehetdségek nem elégitik ki
az lgényeket.

A szakoselldtottsdg - ami az oktatds szinvona-
ldnak egyik kulcskérdése - a kOrzet urbanizdltsdgdval egylitt
vdltozik. Minél vdrosiasabb az iskolakdrzet, anndl gyakrabban
tenitanak az iskola alsé fokdn egyetemel végzettek.A tovdbb-
tanulds a pedagégusok kSrében els8sorban a diploma megszer—
zésére irdnyul, nem pedig tovdbbképzésre. Igy érthetd, hogy
mennél fejlettebb az iskolakdrzet, anndl alacsonyabb a tan—
testiiletb8l tovdbbtanuld pedagdgusok szdma.

Az emlitett adatok magyarorszégi'viszohyokra VO~
natkoznak. Hadd emlitsiink egy I.E.A. felmérést. 12 orszégra
kiterjedd pedaéégiai kutatdprogram részletesen vizsgdlta a
varos és falu kulénbségét. A kavefkezé eredmény sziiletett:
Statisztikailag nincs szignifikans kiilonbség a vdrosi és @
falusi tanuldk matematike teljesitményei k&zdtt. A szerzd,

Bathory Zoltédn azzal magyardsza az eredményt, hogy a 12 or-



-30-

szdg tulnyomd tSbbsége iparilag magas fejlettségi szintet
ért el, emlatt a vdros-falu killonbség lgy tlinik kevésbé
érvényesiil. Az iskoldk kozdtti eltérds nemegyszer nagyobb,
mint a telepiilésformdk szerinti differencia. /Bdthory, 1973./
Néhany meagyar adat is ezt ldtszik bizonyitani, mert
vannak a%prbanizélt és az urbanizdlatlanabb telepiiléseken is
hdtranyos helyzetii tanuldk, amit a telepililésforma vagy fel-
erbsit, vagy letompit.
Idéztik Nagy Jézsef tanulmdnydt, amelyben kiils8
és belss hétrdnyokrdl beszél. Eddig sorra vettiik a kiilsd
hdtrényok koziil a cselddi miliét, atelepiilésjelleget, az
iskola pedagdgusellédtottsdgdt, de nem beszéltiink az iskola
pedagdgiai kulturdjdrdl, és arrdl, hogy mit tesz az iskola-
rendszer azért, hogy a kiilsd hdtrdnybdl ne vdljék belsS hit-
rény. Roviden, hogyan valdsul meg az iskoldba kiilonbsz8 szin-
vonalon bekeriiltek nevelése, oktatdsa, hogyan hozza a joBbak

szinvonaldra az iskola a hdtrdnyos helyzetlieket.

2. Az iskolarendszer szerepe a tdrsadalmi kiillonbségek

Il ’”

felfele t0rténd nivelldldsdban

A jelenlegi iskolarendszer a tanulmdnyi ered-
ményekre épitett szelekcids rendszer. A szelekcidt kétféle-

képpen lehet befolydsolni:

- a kbzép-és fels8foku iskoldkban a felvétel so-

rdn biztositott eldnnyel /adminisztrativ dton/
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- az iskolal felzérkéztaté, homogenizdld
funkeid kibontakoztatdsdval. )
Ezt a felzdrkdztatd funkcidt a jelenlegi pe-
dagdgiai tevékenység szinvonaldn az iskola nem tudja tel-
jesiteni. A pedagdgia nem ismeri a tdrsadalmi rétegek dif-
ferencidlt mivelddési viszonyaibdl adddd un. induldsi kii-
lénbségeket,'ﬁém képes védlaszt adni arra sem, hogy miként
lehetne & kulénbségeket csokkenteni. A jelenlegi iskolail
kovetelmények a kedvezlbb tdrsadalmi és kultirdlis felté-
telekkel induld gyermekek fejlettségi szintjéhez igazod-
nak, és kimondottan azoknak kedveznek, akiket a csalddi
kdrnyezet felkészitett az intellektudlis tevékenységre.
Durvén fogalmazva: man?pség nemcsask az orokslt mivelddési
hdtridny, henem maga az iskola is akaddlyozza a fizikai dol-
goz0k gyerekeit egyéni adottsdgaik és képességeik optimd-
lis fejlesztésében. Egyfelll oly mddon, hogy elsajdtitott-—
nak tételez fel szdmos -olyen ismeretet, készséget, amit
csak a kultuirdlisan kedvezlbb feltételek kozlil érkezdk
hoznak magukkal. Mdsfeldl a=z iskola olyasmit is kovetel,
amit nem maga adott &t, s ezzel a kedvezltlenebb Orik-
séggel induldk helyzetét neheziti.
Az iskolédnsk &z egyén fejlettségi szintjéhez iga-
zodd pedagdgial Usztonzéseknek és késztetéseknek olyan 1ég-
korét kellene kialakitania, amelyben valdban feloldddhat a
gyermek szemben dlldsa a tanuldssal és kialakulhat az igény,
hogy céltudatos tanuldssal meghaladja hdtrdnyos helyzetét.

Olyan pedagdgisi mddszereket kellene kimunkdlmia, amely az
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induld kiilonbségeket csokkentené, és a tovébbi kiildnbségek
kialakuldsdt megakaddlyoznd. Csak olyan pedagdgisa talajén
valdsulhat meg az iskola tdrsadalmi kdrnyezethatdst ellen-
suilyozd funkcidja, amely nem vdrja meg a hdtrdnyok kibon-
takozédsdt és tanulmdnyi eredményekben vald jelentkezését.
- Ezért mdr a neveld-dktatd intézményekbe /valdjédban mdr az
dvoddba/ vald bejutds elsd pillanatédtdl kezdve, de legaldbb-
is alsé tagozatbén céltudatosan torekszik a hdtrdnyok csdk-
_kentésre. |
A nemzetkﬁzi kutatdsok ési~a hazai vizsgdlatok
egybehangzden igazoljdk, hogy a beszéd-, olvasds—-, irds-,
és szdmoldsi készség, valamint a megfigyellkészség és a
megismerSképességek fejlettsége tekintetében mérhetd az in-
duldsi hdtrdany. E hdtrdnyok nem egyenlithetdk ki bdrmely
életkorban, nem kilizdhet8k le akkor, ha a tanuldk felzdr-
kéztatdsa csupdn a felsd tagozatban kezdbdik el. Ezért fon-
tosllenne az intézményes nevelés lefele torténs kiterjesz—
téde, az dvoda és az dltaldnos iskola alsdé tagozata képess
ségfejleszt8 &s felzdrkdztatd funkecidjdnak kibontekoztaté-
sa.
Nagy a torés az alsd és felsl tagozat kozdtt.

Jelenleg az alsd tagozat kevéssé tudjs & miveldadsi hdtriny-
nyal induldk alapkészségeit kifeleszteni, a felsdtagozat pe=

dig mdr nem foglalkozik ezzel a feladattal. Ezt bizonyitja
az a tény, hogy a 6. osztdlyban ugrdsszeriien megnd az évis-
mét18k szdms. Fontos lenne az egységes dlitaldnos iskola bel-
s8 tagoltsdgdnak, pedagdgiai funkcidinak drnyaltabb kimun-

kdldsa. Az alapiskoldzds éveli alatt minden tanuldnsk el kell
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kell jutnie személyes adottsdgainak optimdlis kibontako-
zdsdhoz, Mint ezt a mastery learning megfogalmazza. Az in-~
duldsi kiildnbségek cssk akkor cstkkenthetlk, ha & pedagd-
gial kdvetelmények igazodnak az indulédsi killonbségekhez. E-

zért a tavlatilag egységes kévetélmények mellett a diffe—
rencidlds elvének megteremtését kell célul tiizni.

Az iskola nivelldld funkcidja nem lehet egy-
oldalu. Nemcsak a lemarsdottak felzdrkdztatdsat kell szox-
galmaznia, hanem az erdsen fejlettek szintjliknek megfeleld
tovdbbhaladdsdt is. Megkiildnboztetett figyelmet kell szen-
telniink a tehetséges tanuldkra. Sajnos jelenleg iskola- |

rendszeriink még érzéketlen azokkal & tehetséges tanuldk—
kal szemben, akiknek kivdld adottsdgaik nem tiikkrozddnek az
osztdlyzataikban. A tanulmdnyi eredményben csaknem kizdrd-
lag az intellektudlis teljesitmények tiirozddnek, s ezt az
értelmiségli szlil8k gyermekei kdnnyebben megszerzik otthon.
A fizikai dolgozdé gyermekének ad ugyan & kdrnyezete nagyon
sok hasznos, praktikus ismeretet, de ezeket nem kérik szd-
mon az iskolaban, egydltaldn nincs alkalom az ilyen jellé—
gl képességek felszinre hozédsdra. "Bz a tudds az iskola
szempontjédb3l érdektelen és érvénytelen" - mondja Ferge
Zsuzsa tanulménydban - a két kor alig taldlkozik. Azok a
tanuldk, akik kevés eséllyel indulnsk, a rangsor orskké a-
lacsony helyzettjei lesznek. Ezzel az intellektudlis kiilonb-
ségek rangsorteremtdvé vdlnak. /Ferge, 1976./

A tankoteleskor novekedése nem megoldds a ré-
tegek kultirdlis koOzelitése szempontjdbdl. Egyes rétegek

gyermekei nem képesek egyformdn hasznositani az iskoldban
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szerzett ismereteket. Koztudomdsd, hogy bizonyos képessé-
gek 1léte, vagy hidnya nem a sziiletés pillanatdban hatdro-
z6dik meg, hanem az egész szoclalizdcids folyamat, a nevel=
tetés korilményei nagyban befolydsoljdk.Mivel a kiilonbozd
tdrsadalmi rétegek gyermekei mést hoznék otthonrdl, ezért
az iskola feladata, hogy a kdrnyezet fejlesztd illetve hat-
réltatd hatdsidt kiegyensilyozza. Amig a képességek fejlesz—~
tése nem ér el olyan szintet, amelyen az egyenldtlen indu-
lédsi esélyek kdvetkezményeli megsziinnek, addig az egyre ki-
t0l1d6dd iskoldztatdsi korhatdr ellenére lényegében reprodu—
k&16dnak & csalddok kultiralis kiilsnbségei,
A tananyagon és a tanitdsi mddszereken kiviil

az iskola belsd mechanizmusa sem biztositja azt, hogy a
hétrédnyokat az eldényben 1évikhoz zdrkdzva kompenzdlja. A
fizikai dolgozd  gyermeke nehezen tud a kdtelezd iskoldz-
tatds ével alatt olyan szintet elérni, hogy az 8t magdt
88zt6nozné a tovdbbtanuldsra. Otthonrdél sincs ilyen indit-
tatds. Az iskola nem tud mdst, mint kielégiteni a jogos
tdrsadalmi igényeket: azok szdmdra biztositja a tovdbbta—
nuldst, akik akarnak és a kordbbi eredmdnyeik alapjdn ké-
pesek is a tovdbbtanuldsra. Az iskola erdit arra koncent-—
rélja, hogy legaldbb azokndl hozza ki a maximumot,: akiknél
szildrd alpra épithet.

A tehetsdégekkel vald foglalkozds szocialista .
tdrsadalmunknak fontos érdeke. A tehetségek nem az egyes
szociélis csoportok szerint, hanem atlagban az egész lakos-

sédgban egyenlGen oszlanak el. Mikdzben az egyes kedvez8t-
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len kornyezetben lakd tehetségek nem tudnak kibontskozni,
addig mds szocidlis csoportok gyermekei kozlil a kisebb te-
hetségliek is magasabb képzésben részesiilnek. A tehetség, ké-
pesség fejl8dése és fejlettsége a legteljesebb mértékben

- Osszefligg a személyiség tdrsadalmi helyzetével, csalddjd-
nak anyagi és miivelédési vizsonyaiwal. A képességek és a
tanulményi eredmény Osszefligggésérdl azt mondhatjuk, hogy
az értelmiségieknél a kdrnyezeti hatds olyan mértékig kom-
penzdl, hogy a gyengéket Atlagos, az dtlagosakat Jé ered-
mény elérésére teszi képessé,

"Ez a helyzet a tdrsadalom szellemi potencidl ja-
nak pazarldsdhoz vezet, ami egydltaldn nem &rdeke a szo-
cializmusnak. Igy deformdlddik az egyes osztdlyok és szo-
cidlis rétegek égyméshoz és a szocidizmushoz vald viszonya.
Ha a fizikai dolgozdk utdnpdtldsa, éppugy, mint a szellemi
dolgozdké csak sajét soraikbdl torténik, ez egyrészt a meg-

1év8 rétegkeretek rdgzddéséhez vezet, tovdbba ahhoz, hogy
az egyes szocidlis kategdridkba tartozdk életutja lezdrt-
td vdlik. Az egyik csoportbdl a mdsikba vald dtlépés meg-
neheziil. Ezdltal a kedvez8tlenebb . koriilmények kozstt é-
18k kevésbé, vagy egydltaldn nem érezhetik szt, hogy akédr
6k, akdr gyermekeik szabadon kibontakoztathatjdk képessé-
geiket, tdrsadalmilag eldre iéphetnek.
Iskolarendszerunknek elmondott hiényosségéi
azt ldtszanak bizonyitani, hogy a szoclalista démokrécié-
hoz vezetd fejlddésben elmaradt az iskola, holott élen
kellene jdrnia. A szocialista orszéqubén egyre nagyobb

szerepet kap az emberek kozstti dltaldnos miivel tségbeli
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kiilonbségek kérdése, amely a vdros és a falu, & szellemi

és a fizikail munka k8zdtti kiilonbségek legszembetiindbb
megnyilvanuldsa. A kﬁznevelési_rendszer-természetesen a
kiilonbségeket direkt mddon nem képes megsziintetni, de don-
t8 szerepet jdtszhat a tdrsadalom dtalakuldsdban, Ha a tdr-
sadalom altaldnos miiveltségbeli klilonbségeinek fokozatos
csbkkentését egyik alapvetl céljdnak tekinti. A szocializ-
mus teljes felépitésének iddszakdban ez a. cél szliségsze-

riien el&térbe keril.

A hagyomdnyos iskola meghatdrozott tantervi
kovetelmények alapjdn miikddik. Ezeket a célokat minden
gyerekkel azonos id8 alatt, azonos szervezeti keretben
és azonos mbédszerekkel kivdnja elérni. A gyermekek azon-
ban csalddi koriilményeiket, otthonrdl, vagy Svoddbdl ho-
zott felkészlltséglket, tanuldsi tempdjukat, képességeiket
adottsdgaikat tekintve nagy mértékben kiilonboznek egymds-
t61. Kb6z0s vondsa az emlitett tényezlknek az, hoky befo-
lydsoldsukra jelenleg az iskoldnak kis lehet8sége van. A
pszicholdgia torvényel szerint a sikeres tanulds a sze-’
mélyiség olyan megvdltozdsdt eredményezi, ami eldseliti
a kbvetkezg, bbnyolultabb tanulédsi folyamattal vald meg-
birkdzdst. Ha viszont a kivdnt személyiségvdltozés nem
kovetkezik be, az egyén alkalmatlen a kdvetkezd tanuldsi
feladat megolddsdra, vegyls a sikertelenség a tovdbbi ta-
nulds gdtjévéd védlik. Ennek megfekellen mir az dltalédnos

iskola mdsodik osztdlydban kialakulnek az eredmény sze-
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rinti kategdridk. A kutatdsok megmutattdk, hogy a gyermekek
tilnyomd tB8bbsége e kategdéridkban futja be a pdlydt, vagyls
a vdrhatdan elérhetd &ltaldnos milveltség szinvonala a to-
vdbbtanulds lehet8sége mdr az dltaldnos iskola elsl oszté-
lydhan eld8l. /Nagy, 1974./

A tdvlati fejlesztés feladata ennek a szelekcid-
nak a csdkkentése, mejd a felszdmoldsa. Ez az egylik leg-
nagyobb és legnehezebb feladata a jelenlegi pedagdgiai ku-
tatdsoknak. Az elmilt mdsfél évtized kutatdsainak eredmé-
nyei ma mdr lehetdvé teszik ennek a feladatnak a megfogal-

mazasat.

3. Az iskoldnak a tdrsadalmi mobilitdsban

betoltott szerepe

A tdrsadalmi mobilités séerteégazé jelenségkoré-
b8l csak azt emeljiik ki, amely téménk szempontjdbdl fontos.
Mit neveziink rétegnek? Milyen rétegek vannak Magyarorsza-
gon? Az iskoldnak a rétegek mozgdsdban milyen sgerepe van?

A rétegek kialakuldsdban szdmos tényezd Jdtszik
szerepet: a tdrsadalmi munkamegosztdshan kifejtett tevé-
kenység, a jovedelem nagysdga, formdja, az életszinvonal,
a miiveltség, a lakdhely jellege, demogrdfiai tényezdbk /kor’
nem, csalddi 4llapot, csalddnagysdg, gyerekszdm, csalddti-
pus/, életszinvonal, miiveltség, stb. Ha mindezeket a réteg-
z§dési dimenzidkat figyelembe vesszilk, embereknek olyan cso-

portjét kapjuk, amelyek a tdrsadalmi és emberi viszonylatok-
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ban azonos érdekteriileteket foglalnak’el.Ezeknek a tdrsa-—
dalmi csoportoknak vertikdlis elrendez8dését tdrsadalmi
tétegzldéshek nevezziik.
Milyen tdérsadalmi rétegek vannak Magyarorszdgon?
A szakirodalom alapjén 5-6 esetleg 7 réteget lehet megkii-
16nboztetnis Kolosi Tamds a Tdrsadalmi struktira és sioci—
alizmus /Kossuth K. 1974./ c. konyvében igy csoportosit:
vezetS dlldsuak és értelmiségiek, kbzépszintii szakemberek,
szakmunkédsok, betanitott munkdsok és segédmunkdsok, mez§-
gazdasdgi dolgozdk. Gazsd Ferenc: Iskolarendszer és tdr-
sadalmi mobilitds /Kossuth K./ c. munkdjdban: értelmisé-
giek, egyéb szellemi dolgozdk, szakmunkdsok, betanitott
munkdsok, segédmunkdsok, mezdgazdasdgi fizikai dolgozdk.
A KHS Statisztika Id8szaki Kozleményel alapjdn, amelyben
Magyarorszdg tdrsadalmi rétegz8désérdl olvashatunk ez a
felosztds szerepel: vezetd dlldsu értelmisdg, kozépszin-
ti szakember, irodai dolgozd, szakmunkds, betanitott mun-
kds, segédmunkds és hivatalsegéd, mez8gazdasdgi fizikai
dolgozd. Ugyanezt a felosztdst haszndl jék a Tdrsadalmi
struktirdnk fejlédése c. kStetben . /MSZMP Tdrsadalomtu-
doményi Intézet Bp. 1981./ |
A felsoroltakbdl is ldtszik, hogy nincsenek egy-—
értelmi rétegmaghatdrozdsok és réteghatdrok, De a sokféle=
ség ellenére is kirajzolddik 3 csoport: szellemi foglalko~-
zdsuak, nem mez8gazdasdgl fizikei foglalkozésﬁak,‘mez6gazda—
sdgi fizikail foglalkozéségk. Mi tartsuk magunkat ezekhez a

csoportokhoz.
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A tdarsadalom, flként a szocialista tdrsadaslom

struktirdja nem statikus Jjelenség. A struktirdlis vi§zonyok—

ban bekdvetkezd vdltozdsok nem csupdn a térsadalmﬂétréteg~
z8dés folymataiban, hanem az egyéni pozicidk megvdltozdsd-
ban is tiikréz8dnek. A tdrsadalmi mobilitdst az egyének, vagy
rétegek tdrsadalmi helyvdltoztatdsdt a gazdasdgi-tdrsadal-
mi viszonyokban lezajld véltozdsok szabdlyozzdk. Mindenkor
kialakulnak azok a csatorndk is, amelyen keresztill az egyén
a tdrsadalmi igényeknek megfelelden az egyik rétegb8l a mi-
sikba keril at.

A rétegek kSz0tti mozgdsok dinamikdjdt tekintve
egy tdrsadalom lehet merev, vagy mobil struktira. Egy adott
idészakban kétféle mobilitdst figyelhetiink meg:

| - intergenerdcids

~ intragenerdcids mobilitdst.

Aszerint, hogy melyik milyen gyakran fordul eld, lehet a
tarsadalom zdrt, vagy oldott. A teljesen oldott tdrsadalomban
az intragenerdcids mobilitds, vagyis az egyén életpdlydja so-
rdn 1létrejott rétégvéltozés szerepel tulsdlyban. Ez a jelen—
ség azt jelenti, hogy az egyének kozdtti tényleges személyes.
kapcsolatok fliggetlenek a tdrsadalmi rétegektdl, vonzdsok és
védlasztdsok nem a tdrsadalmi helyzethez, hanem a személyes
adottsdgokhoz kapcsolddnak. Ez ritka jelenség. Ugynis ritkdn
vannak a torténelemben olyan iddszakok, amikor ez tdmegesen-
eléfordulhat, és a tdrsadalom Jjellemz8je lehet. Ilyen idészak
volt ndlunk a felszabaduldst kovetd évtized, amikor gyorsan
kellett osztdlyhii értelmiséget, vezetd beosztdsui szakembere-

ket képezniink. Ez & mobilitds ebben az idében gyakran tobblép-
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csés volt. A népi demokrdcia lehet8séget teremtett arra is,
hogy a képzeletbeli rangsorban gyakran t5bb fokot dtugorva
égészen mélyrdl jottek keriiljenek képességeiknek megfelell-
en magas beosztdsba.
Mg mér az egylépcs8s mobilitds domindl. Ennek ma
a legfontosabb ésatornéja az iskola. Az iskola els8sorban a
azdltal Jétszik jelent8s szerepet a mobilitdsban, hogy az
emberek széles tomegeil szdmdra nydjt dltaldnos miiveltséget,
és szakmai képzettséget, s ezzel igaszoldst ad az objektive
is magasabb stdtuszt jelent8 pozicidk elnyeréséhez.
A mobilitdsi folyamatokat kdzvetleniil egy szelek-
qiés rendszer segitségével befolydsolja &z iskola. Erre mir
az el6z8 részben utaltunk. Most arra vildgitsunk rd, hogy az
iskolai szelekcid hogyan fiigg mindenkor Ossze a tdrsadalom
struktirdlis viszonyaival és a tdrsadalmi mobilitdssal. Egy-
feld8l olyképpen, hogy a kiilonbdzd osztdlyogk és rétegk gyer-
mekel nem mindig egyenl8en profitdlnak az iskola tevékenysé-
gébdl, s ezdltal a mobilitds szempontjdbdl.egyenldtlen esélye-
ik lesznek. Az "egyenll esélyeket" deklardld szelekcids rend-
szerek létszdlag a képesség és & rdtermettség alapjdn don-
tenek az egyének tovdbbtanuldsdrsl.Valdjdban a képességek
szerinti szelektdlds azt jelenti, hogy egyen16‘mércét alkal-
maz egyenl8tlen helyzetben 1év8 gyermekekre.
A szociaslista iskolarendszer permanens t6rekvése,hogy
tegr egyre nyitottabbd az iskoldn keresztiil vezetd mobilitds
Utjdt. A szocialista dtalakulds els8 szakaszdban az iskola-
rendszer a kultirdlis monopdlium felszémoléséﬁan, tovdbbd az

Uj értelmiség megteremtésében jdtszott kimagasld szerepet. A
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szocialista kultirpolitikdnk eredménye, hogy mamér az egye-
temi végzettséggel rem delkezdk csoportjdban is 53% a munkds
és parastszdrmazdsiak ardnya. Miller 18 orszdgra vonatkozd
‘mobilitds adatai szerint apdk &s fiuk géneréciéi kozotti
struktirdlis kiildnbség seholse olyan nagy, minthégyaror—
szdgon/Kemény, 1968./

Az 4j tdrsadalom srtukturdlis viszonyainak kon-
s7z01iddlddésa és megszildrduldsa a mobilitdsi folyamatok
szempont jdbdl is lezdrt egy kordbbi korszakot. A szocialis-
ta épltés jelen szakaszdban konkrétan melyek az iskolarend-
szernek a téréadalmi mqbilitéssal osszefliggl adatai? amikor
az QJ értelmiséget kellett kialakitani, az iékqla feladatat
viszonylag egyszeri volt korvonalazni. Ma az iskola mobili-
tdsfunkcidit az un.'tébblépcs6s egyéni mobilitds tédmogatd-
séra, tehdt arra a folyamatra, amely a fizikai dolgozdé ré-
tegek gyermekeinek értelmiségivé valdsdt hivatott biztosi-
tani, nem lehet lesziikiteni. A tovédbbtanuldsi lehet8ségek
b8viiltek, azonban a kiilonbdzd tdrsadalmi rétegekhez tarto-
zé fiatalokndl ma sem egyenl8ek a tdrsadalmilag meghatdro-
zott tovabbtanuldsi valdsziniliségek. Segédmunkdsok és vezetl
4114stak gyermekei kozdtt a kozépiskola-végzés valdsziniisé-
ge szerint kozel hatszoros, az egyetemet végzés esetében

pedig k8zel hiszszoros a kiiltnbség.
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kSzépiskolds az Osszes egyetemista az Osszes
hdztartésfd 14-17 éves %-ban 18-22 éves %-ban

munkajellegcsoportja fiuk lényok egylitt fidk lényok egylitt
vezetddlldsu értelmiség 77 88 83 35 34 34
kozépszintil szakember 57 79 68 27 7 16
irodai dolgozd 79 80 79 32 11 17
szellemi foglalkozdsd egyltt7] 84 77 31 17 23
szakmunkdsok 26 48 37 10 4 7
betanitott munkdsok 20 30 25 5 2 3
segédmunkds, hivatals. 11 19 15 1 3 2
nem mez8g. fiz. dolg. egyiitt20 34 27 6 3 4
mez8gazdasdgi fiz. dolg. 13 25 18 4 1 3
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Mint mahogy errdl mdr beszéltiink, a fennti eltéré-~
seket némileg befolydsoljdk a lakdhelyi adottsdgok. Egy-
részt maguk a helyi lehetéségek és a tovébbtanuldsra Ssz-
‘tahz6‘1égk6r kiildnbsznek, misrészt az iskoldk szinvonala‘
eltérd: a felusi iskoldkban végzlk tSbbnyire hatrdnnyal
indulnak a k&zépiskolai felvételnél, és dltaldban a vidé-
kiek hédtrdnyban vannak az egyetemi felvételeknél. A lakd-
helyi eltérések azonban nem tompitjdk a tdrsadalmi réte-
gek kozotti kiilénbségeket: a tdrsadalmi rétegek tovibbta-
nittatdsi arényéi falun és vdroson nagyjdbdl hasonld mér-

tékii kiildnbségeket mutatnak.
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A KHS Statisztikei Evkonyv /Bp. 1979./ adatai
szerint az 1978/79-es tanévben a fizikai ‘dolgozdk gyermet:
keinek szdma a fels8fokl tanintézetekben ilyen képet mir -

tat:

I. évf. II.évf, ITI.évf. IV.évf, V.évf. VI. évf.
42 ,5% 39,1% 37, 3% 30,1% 27,8% 20, 6%

" A hat évfolymra bontds szdmunkra egy mdsik, eddig mdr tdr-
gyalt problémdra mutat rd. A csSkkend tendencia azonnal
magyarézatot nyer, ha arra gondolunk - emit mdr az eldzd
fejezetben megvilégitottunk,— hogy a tanittatds anyagi kér—-
dés is. Hogy mennyire, azt bizonyitja az a tény, hogy az 0t
éves képzést igényld miiszaki, orvosi, agfér%, és tudomdny-
egyetemeken 25,1-33,1%-ban tanulnak fizikai dolgozd sziilék
gyerﬁekei, mig a kétéves Svénbképzbben 60,2%, a hiroméves
tanitdképzbben 48,1%, az ugyancsak hdroméves mezlgazdasd-
gi f8iskoldn 50,8%, és élelmiszeripari fdiskoldn 51, 3%ben.
Az évek szdmdn kivil valdszinli, hogy a pdlyédk
hagyomdnyos vonzdsa is szerepet jatszik. Klilondsen 41l ez
a pedagdgus pdlydkra. A feiszabadulés eldtt is‘, ha egy sze-

gényember fia tovédbbtanult, az pap, vagy tanitd lett.
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Nincsenek statisztikai @lataink, de a tapaszta-
latok azt mutatjék, hogy a bolcsészkaron a fizikai dolgo-
zék gyermekel a legkewesebb szdmban a bolcsdszdiplomdval
rendelkezdk legnagyobb presztizsét igéré szakpdrositédsokon,
a két nyugsti nyelvszakon van. Hs velaki a pedagdgus pdlyédn
marsd, akkor is a két nyugati nyelvvel annyi plusz munkdt
elvdllalhat, amennyi ~jelentds anyagi el8nydkhdz juttatja

“tandrtdarsaival szemben.~NemAbeszélve arrél, hogy itt nagyob-
bek az esékyek arra, hogy mds, anyagilag jobban dotdlt s nem
' pedagdgus pdlyédn helyezkedjen el. Arra is van példa, hogy
egy bizonyos ideig semmilyen &1ldst nem vdéllalnak, mert dra-
addsbdl is jé1 megélnek. De a mai kozépiskoldban az orosz
mellett csak egy idegen nyelvet oktatnak kdtelez8 jelleggel
- ittt a gimndziumrs kell szoritkoznunk, mert egy-két kiildn-
leges szakkozdpiskoldtdl eltekintwe /mint pl. a postafor-
galmi , vendéglatdipari/ a szakkdzépiskoldinkban csak oroszt
tanitanak. Az a sziil8, aki tud és akar 4ldozni arra, hogy
gyermeke olyan szinten megtanuljon egy nyugati nyelVet,‘hogy
abbdl sikeres felvételit tehessen, az t8bbnyire nem fizikai
dolgozd.

Osszegezésiil elmondhatjuk, hogy tarsadalmunkban

jelenleg az egyéni mobilitdsnak az dtlagos és tomegesen eldér— . ..

het8 Utja az egylépcsls mobilités. Nagyon is redlis igény
és hozzd adottak is a lehet8ségek is, hogy a szakképzett-
séggel nem rendelkez8, alacsony iskoldzottsdgi sziildk gyerme-
kei szakmirs &s éltalénos miiveltségre tegyenek szert.

Az iskolesrendszer azonBan a fizikai dolgozdk gyer-—
mekeinek mintegy 15-20%-4t nem tudja eljuttatni az dltald-

nos iskola befejezéséig sem, s igy tulajdonképpen az egy-
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1lépcs8s mobilitds lehet8ségét is elveszti. Ezért az 41—
taldnos iskole elvégzése a tdrsadalmi mobilitds szempont-

jébdl is alapvetd cél.

Az dltslédnos iskola 8. osztdlydt

14

15 ' 16

éves korig elvégzd tanuldk
a 13 éves koru népességh-ban

87,4 89,3

79,8

/Kdznevelésiink évkonyve TankdnyvkiadS Bp. 1980./

Az iskolarendszer azonban a tdrsadalmi cso-
portmohilitdsnak 1s egyik alapvetd eszkdze. Ilyen szem--
pontbdl a szocialista iskolarendszerre az a feladat hdarul,
hogy segitse eld a rétegek kdzti miveld8dési killonbségek
fokozatos felszdmoldsat, illetve biztositsa, hogy a miive-
18désbeli kiilonbségek a ma felndvekvd generdcidk kdrében
csbkkend mértékben termel8djenek Ujre. Volatképpen ez a
feladat 411 az iskola eredendd funkcidjdhoz leginkdbb ko-
zel, hiszen ez a kulturakdzvetités, a személyiségfejlesz-
tés dltaldnos feladataihoz tartozik.

Az iskolarendszeren keresztil vezetd egyéni
mobilitds jelent8sége nem itélhetl meg Snmagdban. Az egyé-
ni mobilitds ugyanis a tdrsadalom egésze szempontjdbdl
nem cél, hanem eszkdz, a tdrsadalmi struktira dinamizmusa
megévésdnak eszkdze, E mozgds meglrzi és ndveli a tdrsadal-

mi struktira nyitottsdgdt, elbsegiti a tehetség kivdlasztd-
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dédsdt, megellzi a rétegek megmereveddsét, igezodik a mun-
kahelyi struktura vdltozd igényeihez. Lehetnek azonban az
egyénl mobilitdshak negativ kisérd tiinetei is. Ilyen pl. az,
hogy az értelmiségivé vdlt munkds—paraszt fiatalok egy ré-
szének kapcsolatai meglazulnak az Gket kibocséjté osztdlyok-
kal.

- A kUzoktatdsi rendszer viszonylagosan @ndlléd éze»
repet tolt be a mobilitdsi folyamstok befolydsoldsdban. A»
tdrsadalmi igény az iskoldval szemben az, hogy tegye nyi-
tottd a tovdbbtanulds Utjdte tdrsadalom valamennyi rétege‘
szdmdra, s biztositsa, hogy a szdrmazds , az Ordkdlt mive-
18dési feltételek egyre kevésbé hatdrozzdk meg az egyének
mobilitdsi feltételeit.

E funkcidk teljesitésének lehet8sége szorosan 5sz-—
szefligg az iskolarendszer tdrgyi és személyi feltételeinek
dllapotdval, tovdbbd azzal is, hogy sikeriil-e megtaldlmi a
miivel8dési hdtrdnyok pedagdgisi ellensilyozdsdnak valdban
célravezetd médsmreit. A jelenleg alkalmazott eljdrdsck nem
eléggé hatékonysk. A legflbb probléme az, hogy a felzdrkdz-
tatd munka elkésve kezdd8dik, amikor a tanulményi-miivel8dési
héfrényok a személyiségben mér felhalmozddtak és fbgzit6d~
tek. Ezért kerlil ell8térbe az iskoldra el8készités, valamint

a kompenzdcid problémdje.
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_III. AZ ISKOLAERETTSEG PROBLEMAJA

1. Az iskolaéretlenség fogalma

Az iskolaéretlenség kérdéskorének kutatésa akkor vé-
lik aktudlissé valamely iskolarendszérben, amikor az is-
koldzottsdg ténylegesen egyetemes, vagyis amikor az isko-—
lakételezettség a népesség minden rétegére kiterjed. Ma-
gyerorszdgon erre ellszlr az Otvenes évek végén keriilt sor.
Az oktétési statisztika szerint 1955-ben a tenuldk 61,1%<a
végezte el az dltaldnos iskoldt, illetve a megfeleld gyégy—
pedagdgial intézményt. Ez az ardny 1971-re drvendetesen
90,8%-ra emelkédett, de az &ltaldnos iskoldt el nem vég-
zették kb. 10,%~a a kimaradt, az osztélyozhatatlan, 8z 08Z— _
t4lyismétlésre bukott tanuldk magas szdma aktudlissd tette
ennek a problémdnak a vizsgdlatat. |

Az iskoléaskoru gyermekek fejlettség szempontjébél
nem tekinthet8k homogénnek. A fejlfdés litemében mutatkozd
eltérés lehet gyorsulds, vagy meglassulds. Vannak, akik
bioldgial életkorukat meghaladd fejlettségliek, az un. ak-
celerdltak, mdsok jéval az dtlag slett vannak, un. retar-
déltak. Az akcelerdcid jelensége miatt a lemaraddk csoport-
ja élesen szembe'tunik, fliggetleniil attdl, hogy a lemaradds -
oka mi. Az dtlag alatt teljesitlk csoportjdban kozds a re-.

tarddcid jelensége. Mit értiink retsrddcidn?
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Retarddcid - latin szdé - a fejldédésmenet lassuldsdt je-
lenti /Pedagdgiai Lexikon 1979./

- tdgabb értelmezésben a bioldgidban és e pszi-
choldgidban is haszndlatos; dltaldnos emberi,
Eiolégiai lemeraddast értenek slatta

- a éedagégiai iradalomban és a gyakorlatban az
4j ismeretek feldolgozdsdhoz sziiksdges szildrd
alap, a vezetett és az 6ndlld tanuldshoz vald

képességek hidnydt jél@li meg a fogalom.

"A retarddlt fejlddés jellemzlje az, hogy a fejl6dési
tempéban van a zavar, a lezajlds menete és szerkezete azén—
ban olyen , mint a normdlis fejl8désnél"... hatdrozza meg a
fogalmat a Gydgypedagdgiai pszicholégia c. tankbnyv. A re-
tarddcid fogalhét el kell klildniteni az értelmi fogyatékos-
sdg fogalmdtdél., Ebben az esetben a fejlddés egész menete és
a személyiség egész struktirdja nemcsak menﬁyiségileg, ha~
nem minéségileg is eltér az éptol.

A lemaradds mértéke igen kiilonb5z8 lehet, de minden-
képpen reverzibilis. Szembén a gydgypedagdgial oktatds ha-
tdskdrébe tartozd irreverzibiiisen - visszafordithatatlanul
- sériilt gyermekekkel. Milyen teriileteken kivetkezik be a |
 lemaradds? Jelentkezhet a személyiség egészében, vagy egyes
részteriileteken.
Vonatkozhat: - a mozgdsossdg fejlddésére, akkor pszichomo;
toros retarddcisd
-~ a megismeér8 funkcidkra, skkor mentdlis re-
ﬁardécié

- a testfejlddésre, akkor szomatikus retarddcid
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/Pedagdgiai Lexikon 1979./

Vonatkozhat: - testi fejlettségre
- drtelmi teriiletekre

érzemi "

szocidlis "

 /Szabd PAl, 1967./

Jelentkezhet: - szomatikus terileteken
-~ intellektudlis "
- emociondlis n

/8zabdé P4al, 1978./

|

Megnyilvénulhat: bioldgiai szférdban

pszicholdgiai "

-~ szocidlis "

munkes /tanulds/ teriiletén
/F8vérosi Pedagdgiai INtézet 1972./

Ebben a sokféle felosztdsban két részteriilet
korvonalazddik ki: a bioldgiai és a pszicholdgiai /értelem,
érzelem, akarat/. Mint késébb 1ldtni fogjuk az iskoladrettsé-
givvizsgdlatok is erre a két terililetre terjednek ki.

: A lemaradds okai nagyon sokfélék lehetnek, de
ha megprdbdl juk csoportositani, akkor a kovetkezd kategd-—
ridkat kiilosnboztethetjik meg: - szocidlis
| - organikus
A kOSrnyezeti tényezbk lehetnek negativak és pozitivak. '"Po-
zitiv kOrnyezeten" azt értjik, hogy a kényezetetés ugyanolyan

gdtja lehet a helyes életvitel /bizonyosfokud ondlldsdg, fela-
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dattartds stb./ kialakitdsdnak, mint az ingerszegénység,
a gondozds hidnya, érzelmi elhagyatottsdg stb. De ez a
ritkdbb eset. Gyakoribb a negativ szocidlis kdrnyezet, illet-
ve az alacsony kulturdltsdgli csalddi hdttér. Budapesten rep-
rezentativ médszerrel kivdlasztott mintdn végzett vizsgdlat
szerint a sziildk iskolai végzettsége a legdontdbb. Az iskola-
dretlenek 13,5%-dnak az anyja nem fejezte be a 8, osztdlyt,
és 13,3%-dnak az apja szakképzetlen fizikai dolgozdé. /Csak
az Osszehasonlitds végett: az iskolaéretlenek 1,7%-nak fd-
iskolai végzettségl az édesanyja, 2,3%—dnak értelmiségi pd-
lydn dolgozik az édesapja. A magasabb stdtuszu sziild8k kor-
rekcids osztdlyba tudjdk juttatni az olyan gyermekiiket is,
akit egyébként kedvezdtlen korilmények kozott debilnek ta-
ldltatndnaek. A kisegitl iskoldba tObbségben fizikai dolgo-
zdk gyermekei jdrnak, dtlagos ardnyuknal kétszer nagyobdb
stillyal./ A harménikus , teljes csalddok még alacsony isko-
ldzottségl szinvonaluk ellenére is tébbef tudnak nydjtani
a gyermekéknek, mint a nevel8otthonok, vagy a :széthullott
csalddok, mert intézetbdl keriil ki az iskoladretlenek
20%-a, csonkacsalddbdsl 11,2%-a. /Vargéné-Szabé-éri, 1979./

A longitudindlis vizsgélat eredményei alapjén
mondhatjuk, hogy az organikus okok is t6bbfélék lehetnek.
Vonatkozhatnak: -~ az anydra

- a terhességre /?re—, peri-, posthatalis
hatdsok miatt/
—~ a gyvermekre
A felmérés szerint az anya sziiléskori életkorsa 99,9%-os
valdszinliséggel befolydsolfa a gyermek fejlettségét. A

36 évesnél iddsebb anydk gyermekei szignifikdnsabban fej-
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letlenebbek, 10,2%—5 keriilt korrekcids osztdlyba vagyfel-
mentésre. A korrekcids osztdlyok iskolaéretlen tanuldinak
35,2%-a sziiletett 2500 gr slatti sullyal. A vizsgdlt po-
puldcidban a 2500 gr alatti sdllyal szililetettek 9, T%-a, s
mig a 2500 gr-ndl nagyobb szililetési sulydaknak csak.B,B%—a
lett 6 éves kordra iskolaéeretlen.

| A szellemileg ép, de érzékszervi fogyatékosok
/hallds—~, 1l4tdsy mozgdskorldtozottsdg/ esetével nem fog-

lalkozunk.

A "retarddltak" és az "iskolaéretlenek" fogal-
mat a szakirodalom felvdaltva haszndljs. A témdban szakte-
kintélynek szamitdé Szabdé P4l pszicholdgus és Zauner Lva pe-
dagégus a retarddltakat tekinti nagyobb, az iskolaéretle-
nek et szilkebb fogalomnak. A "retarddltak koziil keriilnek
ki az un. iskolaéretlen gyermekek". /Szabd Pal, 1974./ .
"Az iskolaéretlenek a retarddltak csoportjdba tartoznak,
mert fejlédésﬁkben elmaradtak, de személyiségik struktd-
riaja lényeges jegyekbén nem klilonbdzik az iskolaéretteké-

t81." /Zauner Eva, 1975./

Felfogdsnk szerint: retardéltak:>- iskolaéretlenek

Elfogadva ezt az &lldspontot, megdllapithatjuk, hogy
a "retarddltak" kifejezés valamennyi korosztdlyra vonatkoz-
hat, ahol - mint a'"retardélt" sz6 értelmezésénél lattuk -
a fejlddési folyamatban valshol zavar tdmed. Mig az "iskola-

dretlenek" gzd a retarddltakon beliil a beiskoldzandd kofosz—
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tdlyra vonatkozik. Igy tehdt mindaz a lényeges tulajdon-
sdg, amit a retarddltakrdél elmondottunk, vonatkozik az isQ
kolal munkdra id8legesen alkalmatlannak taldlt 5-6 édves
gyermekpopuldcidra is. | ;

Az iskolaéretlenség ugyanﬁgybkiferjedhet a sze-
mélyiség egészére, vagy egyes részteriiletekre. Bar a szew=
mélyiség egyes teriiletel kdzott az iskolaérettség, illet-
ve iskolaéretlenség szempontjédbdl nincs szoros Osszefiiggés,
példdaul a bioldgiai éretlenség nem vonja maga utén okvetle-
niil a pszichikus éretlenséget is, a teriiletek kozdtti kol-
csdnhatds fenndll, A testileg fejletlen iskoladretlen gger-
mek példdul sokkal féradékonyabb és emiatt fokozottan la-
bilis>figyelmﬁ lesz, ami teijesitményét erdsen lerontja,
még akkor is, ha pszicholégiailag egydbként iskoladrett.,
Egy értelmileg megfelell szintén 4116, de motorosan nyug-
talan, Onmagdt fegyelmezni nem képes, tul mozgékony gyer-
mek ugyncsak csl8dbe juthet a megfeleld szocidlis érettsé-
get megkivdnd iskolai munks soran.

A szovjet szakirodalom két nagy csoportba so-

"rolja a lassabban fejl8d8 iskolaéretlen gyermekeket. Az
egyik.osoporfba az un. "cerebroasthénidsok" tartoznak, akik-
re els8sorban a gyors kiféradds, a figyelem—-, a koncentrilé-
képesség labilitdsa &s a szellemi munkaképesség csdkkené-
se jellemz8. A mdsik csoport jellegzetes tlineteit™ pszi#
chofizikai infantilizmus" cimen fogjdk Ossze. Ezeknél a gyer-
mekeknél inkdbb a magatartdsi problémdk, a gyermekes, jé-

tékos viselkedés a szembe tindek. Pevzner szovjet kutatd
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szerint mind a két csoportra jellemzd8, hogy a megismerd
tevékenység nem sériilt, igy remény van arra, hogy iddvel
utolérik kortédrsaikat. / Dwgu;rwm 912. &)

A hazai taps&alaték alapjén az iskolaéretlen
gzemélyiségre mindenekelltt az jellemz8, hogy a kiilonbo-
z8 teriileteken vald fejletlensége miatt neheéen,.vagy
egydltaldn nem tud beilleszkedni az iskolai munkdba, és

csak zavarja a kozSsség tevékenységét.

2. Kiket tekintiink iskolaéretteknek?
Mivel a fejl8dés két teriileten folyik: biold—
giai és pszicholdgiai téren, ezért az iskolaéretlenség is

ezeken g terlileteken Jelentkezik.

Bioldgiai érettség mindenekeldtt az optimélis

teéti fejlettséget és egdszségi dllapotot jelenti, amely
magdban foglalja a gyermek életkordnak megfelelS'test~.
sulyt /18-20 kg-ot/, és magassdgot /110 cm-t/. Igen fontos
az idegrendszer megfeleld fejlettsége, kiegyensilyozottsa-
ga,'a mozgdsok Osgszerendezettsége, ami az irdstanuldshoz
feltéflenﬁl'szﬁkséges. E teriiletekhez tarozik még az isko-
lai munkéhoz sziikséges dltaldnos fizikdlis teherbirdképes-
ség. Egyes kutatdk szerint a bioldgial iskoladrettség jele,
ha a kisgyermek-testformat felvdltja az iskolde testforma.

Ezt nevezziik az els§ alakvdltozdsnak. /A MUvel8désiigyi Koz~
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1ony 1977/8. szdma tartalmazza az Egészségligyi Miniszté-
rium irdnyelveit & tankdteles tanuldk orvosi vizsgdlaté-
rél és ezzel kapcsolatban a beiskoldzhatdsdg egészségii-

gyl kritériumait./

A pszichikus alkalmagsdg fObb pontjai:

- beszédfejlettség
~ intellektudlis fejlettség

1

érzelmi és akarati érettség
- munkdra vald érettség

a/ A beszédfejlettség részben formdlis, részben megfele-

18 tartalmi fejlettséget jelent. A formdlis fejlettség
a beszéd tisztasdgdban és folyamatossdgdban, az egyes
hangok helyes kiejtésében nyilvanul meg. Ugyanis & be=
‘stédhibak akaddalyozzdk az olvasds -~ irds megtanuldsdt.
A tartalmi fejlettség elslsorban a megfeleld szdbeli
kifejez8készséget, beszédkészséget, szdkincset jelenti.
A gyermeknek meg kell értenie, amit masok kdzdlnek vele;
és mondanivaldjdt koranak megfeleld szinteén keil kifejez-
nie. Ez a képesség a tanulds fontos feltétele. A beszéd
fejlettsége dltaldban szoros kapcsolatban van a gondol-
kodds fejlettségével.

b/ Az intellektudlis fejlettségen bellil alspvetd kritérium

az életkornak megfeleld szintlii érdeklddés a kdrnyezet je-
lenségel irdnt. Ez a tanulés f8 motivuma. Az iskoldba ke-
riild8 gyermektd8l mdr bizonyos terjedelmi és kitartdsu ak-

tiv figyelmet és koncentradldsi készséget elvdrunk. Képesnek
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kell lennie legasldbb 10-15 percig tartdé aksratlagos fi-
gyelemre, és a tdrgysk, Jelenségek fontosabb jegyeinek
mef'igyelésére, mintdk kovetésére.

A gondolkodds terén az iskolaérettség kritériumdhoz tar-
tozik a lényegldtds bizonyos fejlettsége, és annak felis=
merése, hogy az egész része%b6l all. Az analitikus és szin-
tetikus gondolkodds ugyanis jelentds szerepet jdtszik az
olvasdstanuldsban és & szdmfogalmak kialakitdsdban .

Az iskolaérett gyermeknek képesnek kell 1énnie elemi fo-
galmak /tobbek kozdtt a mennyiségfogalom/, itéletek és ko~
vetkeztetések alkotdsdra, elemi Osszefliggések felismerésére.

¢/ Erzeimi téren bizonyos foku kiegyensilyozottsdg a kdvetel—

mény. A beiskoldzanddnak nem szabad széls8ségesn indulatos-
nak lennie, de tulzottan gatoltnak, visszahizdddnak sem.

d/ Akarati téren akkpr iskolaérett a gyermek, ha képes Onmaga

irédnyitdsdra, mozgdsigényének akaratlagos lekiizdésére lega-
14bb olyan mértékben, hogy a tandrai munkdba sktivan bekap-
csoldédjon.,

e/ A munkaérettséghez tartozik a teljesitmény igénye, a fela-

datoknak az életkorra jellemz8 iddn beliil vald felfogdsa, a
tanulékonysdg, a kotelességtudat, a feladattartds /ezen be-
1l bizonyos monotdniatiirés/, megfeleld munkatempd, ©ndlld

és csoportos munkavégzésre vald képesség. A gyvermek akker

iskolaérett, ha bizonyos fokig igényli mdr a munkét, szi-
‘vesen kezd hozzd, dérdekli az, amit csindl, és elkezdett te-
vékenységét akkor is torekszik befejezni, ha nehézségei is

téamadnak.
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A szocidlis érettséget kiilon kritériumként
szoktdk emliteni, bdr Osszefiliggésben van az el8bbiekkel,
mintegy réjuk épiil. Az iskoladrettség elsdsorban a meg-
feleld szocidlis érettséget jelenti, illetve annak filigg-
vénye. Ugyanis - mint Mérei irja - a gyermekek értelmi
fejlettségiiket tekintve el8bb vdlnak iskoladretté, mint
viselkedésiikben. /Mérei, 1970./. Bizonyos, hogy a megfe-
leld iskolds viselkedés, az alkalmazkodéképesség'alapve—
t8 kritérium. Ez egyardnt jelenti az iskolai helyzetekhez
és az osztdlytdrsakhoz vald alkalmazkoddst. A szocidlis
érettség kritériumai kozé sorolhatjuk a kovetkezlket:

- a kOz0sség igénye és az abba vald beillsszkedés készsége

szabdlytudat

l

- érzelmi kiegyensulyozottség szereplési helyzetekben

- egylittmiikddési készség a pedagdgussal és a tdrsakkal

- a felnltt irdnyitdsdnak elfogaddsa

— képesség a kozosségben /osztdlyban/ végzett munkdrs

Tramer svédjci pszicholdgus szavaival tudjuk

legjobban meghatdrozni az iskolaérettség lényegét: "Egy gyer-
mek akkor iskolaérett, ha testileg-lelkileg olyan fejlett,
hogy az iskolal tanulds nemcsak,hogy nincs &rtalmdrs, ha-
nem fejlesztfen hat rd." A személyiség erre az idlre olyan
energetikei felkésziiltséggel rendelkezik, amely képessé te-

szi meghatdrozott ismeretanyag elsajdtitdsdra. Az iskola-
érettség, mint fejléaési fok koveteli meg a neki megfele-
18 oktatdsi szintet, tanulmanyi anyagot. Ha ekkor a beisg-

koldzds elmarad, az retarddcidt idéz eld.
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3. Iskolaédrettségl vizsgdlatok -

Régi megfigyelés, hogy az iskolakdteles korba 1épd
gyermekek kozlil tobben nem érik el azt a fejlddési fokot,
amely az iskolai tanulményok megkezdéséhez szilikséges. Illet-
ve az iskoldba keriilt gyermekek egy része magasabb kovetel-
mény teljesitésére is képes, tehdt a hozott ismereteiket
tekintve heterogének, erdsen kiildnbdznek egymdstdl.

A homogenizélds egyetlen eszkdze a szdzadforduk:
1dig az életkoronkénti csoportositéds volt. Az iskoldztatds
kezdetét 5sid8k Sta bszténézerﬁen 5-7 éves korra teszik.
Brasmus, Locke, Basedow kordbbi, Rousseau, Fichte a kés8b-
bi 5eiskolézés mellett kardoskodott. /Réti, 1967./ Come-
nius a 6. életév betoltésétll tette fliggdvé az iskolakez-
dést. Jelenleg Anglidhan 5 év, a Szovjetunidban /Bulgéri—
dban, Lengyelorszdgban 1980-ig/ dugoszldvidban 7 éves kor-
t61 kezdve jdrnak iskoldba a gyermekek. A pszicholdgusok
szerint ugyanis ez az a kor, amikor az els8-aslakvdltozds
bekdvetkezik. Ez az id8szak olyan életperiddus, amellyel
az iskoladrettséget kapcsolatba lehet hozni. A pszichoszo-
matikus adottsdgok ekkor vdlnak alkelmassé a személyiség

tervszerii formdldsdra. A kisgyermekkori képszeri gondol-

koddst a fogalmi gondolkodds vdltja fel, az Onkéntelen fi-
gyelem mellett az akaratlagos figyelem , a mechanikus be-
vésés mellett a logikus emlékezet jegyel jelentkeznek. Hag

ebben az életszakaszban a beiskoldzds elmarad, az ugyan-
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olyan veszélyeket rejt magdban, mint az iskolaéretlenség

figyelmen kiviil hagydsa.

Az elsd vizsgdlatok az iskolaérettséget drtelmes-
ség kérdésének tekintették. Az elsl intelligenciateszt meg—
szerkesztése Kenn Mc. Cattel nevéhez flizédik /1890./. Szé-
zadunk elején a pszicholdgus Binet és a pszichidter Simon
dolgoztak ki olyan mdédszert /Binet-Simon teszt/, amellyel
13-16 éves korosztdlyt mértek. Az IQ meghatdrozdsdval élet-
korok szerint lehetdvé vdlt a normdl fejlettségl és a szel-

lemileg fogyatékos szelektiv szétvdlasztdsas .

beiskoldzandd korosztdly IQ-ja

- normal csoport 0,9~-1

lassan fejl8dd /retarddlt/ 0,8-0,9
hatdreset 0,8-0,7

értelmi fogyatékos 0,7 alatt

De ezek a tesztek nem adnask vdlaszt sz eddigi
ontogenetikus el8zményekre, nem mutatjdk meg az addigi kor-
nyezeti feltételeket, és ezért diagnosztikai és prognosz-

tikai értékik is kevés.

. Az iskolaérettség elvi problémdival a fejlddés-
pszicholéguso%%integy negyven éve foglalkoznak. Ndlunk az
1933-ban kiadott Magyar Pedagdgiai Lexikonban még nem szé«
repel az iskolaérettség problémdja. Zeller aZ 1930-as évek;
ben megdllapitja, hogy a gyermek elsd alakvdltozdsakor,
6-7. életév korlil testi és pszichés fejlidésében fordulat

311 be. Ez teszi lehetdvé, hogy a gyermek az iskolai kive-

telményeknek meg tud-e felelni. A testi fejlettségre vonat-
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kozdan hérom kategdridt dllapit meg: — kisdedes

- atmeneti

- iskoléas
Anndl erdsebb egy gyermek /fizikalilag anndl alkalmasabb
az "iskolail téherviselésre"/, minél tdvolabb ven az {in-
fantilis alakvdltozdstdl. De nem igaz, hogy anndl alkal-
masabb az iskolai munkdra, minél fejettebb testileg, mi-
vel a szomatikus komponensen kiviil - mint ldattuk - més
tényezlk is szerepet jdtszanak.

Daﬁzinger;szicholégusn6 sokréti vizsgdlatdban
szerepelt: szabdly- €s mintakovetési készség, feladattu-
dat, latds €s mozgds Osszerendezettsége, folyamatos fi-
gyelem, helyzetismeret, a mindennapi életben vald t4djé-

kozottsdg. /Mérei, 1978./

Magyarorszdgon az elsl osztdlyosok tanévvesz-
tésének okdt eleint%%izérélag a bioldgiai éretlenségben
keresték, Mérei 1948-nam megjelent Gyermektanulminy c.
miivében egyes gyermekek kedvezdtlen iskolai induldsédnsak
okdt mnnak tulajdonototta, hogy "lényeges az a néhdny hd-
nap, vagy félév, amennyi a pszichikal érettség és az élet-
kor kozott lehet." Lényegében hasonld alldspontot képvisel
Lérincsz Iétﬁén, Palkdé Istvan és Petrovan P4l is 1962—ben
megjelent tanulmdnydban. Javadatuk akkor az volt, hogy az
iskolakezddst halasszdk el egy esztendbvel. Megfigyeléseket
végzett Bdcskai Jdzsefné és Geréb Gyorgy is Szegeden a

Londoni kdruti dllami nevelSotthon iskolakdteleskorid gyer-
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mekein. Tandcsi hozzdjdruldssal megszervezték szdmukra az
elsd specidlis osztdlyokat is, amelyben eredményesen dol-
goztak. A Népegészségigy c. folydiratban 1959-ben publikdlt
irdsuk azonban akkor még nem keltett . kiillondsebb visszhan-
got, tobben ﬁgy vélték, hogy az &dllami gondozottak szdmos
problémédja kozil csupdn az egyikr8l ven szd, nem pedig az
egész 6 éves kord gyermek-populdcid egy résZErdl. A 60-as
években tédmadt fel Ujra a gondolat, az elsd osztdlyosok
nagyardnyl bukdsa irdnyitotta rd a figyelmet a kérdésre.
Lérincz, Palkd és Petrovén 1962-ben Szombathelyen vizs-
gdltdk az elsd osztdlyos tanuldkat, s Ugy taldltdk, hogy
sok koOzottiik a legaldbb részlegesen iskolaéretlen gyermek.
Javaslatuk akkor az iskolskdteles korhatdr vizsgdlata volt.
Azd8ta szémos vizsgdlat revidedlta ezt a megdllapitdst. U-
'gyanis nem azon milik az iskolaédrettség, hogy 6 éves, vagy
7 éves az a gyermek, hanem azon mulik, hogy mi torténik
vele sziiletését8l az iskoldba keriilésig.

Az iskolaéretlenség kérdésének legkdvetkezetesebb
tanulményozdja Szabd Pdl, aki Gylrdtt végzett vizsgélatot.'
Eredményei alapjédn differencidlje az iskolaéretlenség oki
tényez8it szomatikus, mentdlis &s szocidlis, illetve tobb-
sz8ros oki csoportokra. Megkiilonbbztetett iskoladretlen és
fogyatékos gyermeket. Komplex vizsgdlati eljdrdst dolgo-
zott ki tobb szakember bevondsdval.

Hivatalos intézkedés 1964-ben tortént eldszor,
amikor is sz Bgészségigyi és a MUvel8désiigyi Minisztéri-
uma 16/1964. sz. egylittes utsitdsdban elrendelte az dlta-

lénos iskola 1, osztdlydba torténd beiratkozds el8tti ko-
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telez8 orvosi vizsgdlatot. 1966-ban a Kdznevelés hasdbja-
in vita bontakozott ki az iskolaérettség megitélésének
kérdésében, amit Hordnyi Gylrgyné: Az iskolaérettségi vizs-
gélatokrél c. cikke inditott el.

Majd az orszdg kiilonboz8 részein végeztek vizsga-
latokat, de ezek nem irényultak a kiils8 tdrsadalmi-, gazda-
- sdgi~és szocidlis kdrnyezetre. 1970-ben a Fivarosi Tandcs
VB Egészségligyi és Oktatdsi Flosmtdlya a MUM engedélydvel
az 1970/71l-es tanévben intézkedést adott ki a tankdteles
gyermekek komplex szomatikus és pszichés felmérésével kap-
csolatban. A vizsgdlatot mdrcius 1-t81 mdjus 15-ig végezték
el. Az egdszségiigyl és pedagbgial szempohtbdl problémds gyer-
mekeket & keriileti Nevelési Tandcsaddk pszicholdgusai vizs-
gdltédk me. 1972-ben a P8vdrosi Tandcs VB Oktatdsi Fdoszta-
ly Szakfeliigyeleti és Tovdbbképzési Intézete Btmutatét bo-
csdjtott ki a tankdtelesek iskolaérettségli vizsgdlatdhoz.
Ebben eligazitdst, médszerbeli segitséget kivéantak nyujta-
ni a gyermekorvosok, csoportvezetd événdk, s az Svoddba nem
jért gyermekek pedagdgiai vizsgdlatat végzd 1. osztdlyos ta-
nitdék, wvalamint az illetékes intézmények vezetli szdmdra. A
vizegdlat feltdrta a gyermek fejlettségét azokon a teriile-
teken, amelyek az iskolail munks szempontjdbdl elsddleges

jelent8ségiiek.

Hogyan és mikor bonyolddnak az iskolaérettségl vizsgdlatok?

Az dltaldnos iskola igazgatdjs a beiratkozdskor

/midrcius kdzepén/ killon nyilvéntartdsba veszi az Svoddbdl’
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és az otthonrdl érkezd gyermekeket. Ezt a nyilvédntartdst
az egészséglgyl nyilvéntartdssal egyezteti. /Fontosnak
tartjuk itt megjegyezni, hogy a tankdteleskori gyermekek
teljeskdrii Osszeirdsdnak nincs kialakult rendszere. Kisebb
telepiiléseken ezt kdnnyebb megoldeni. Vdrosokban az dvoddk
a védénbi hédldzat, a népességnyilvéntartd, & lakdényilvantar-
t6 adataira tdmaszkodnak.A nyilvédntartdsok ma még sokszor
megbizhatatlanok, nem rendelkeznek naprakész adatokkal.Az
uj lakdtelepekre bekdltszdk, valamint a peremkeriiletekben
lakd cigdnysdg €s a rendezetlen kdrillmények kozott 18 |
csegldadok gyermekeinek Osszeirdsa megoldatlan./ -

Az iskola igazgatdja a beiratdskor tdjékoztat-

Ja a szlllt az iskoladrettsdégi vizsgdlatok kbteleéS‘jelle-
gér8l. Ez két részbll 4ll: orvosi vizsgdlatbdl és pedagd-
giai vizsgdlatbdl..

Az dvodds gyerﬁekek iskolaérettségének eldonté-
se nem: egy kiilon vizsgdlattal torténik, hanem az 3vdnd |
folyamatos megfigyelésének az eredménye. Az Svénd nemcsak
a gyermek fejldidését kiséri hosszabb ideig figyelemmel,

. hanem azokat a nevelédsi eljdrdsokat is, amelyeket a csaléd
alkelmaz. Médjdban 411 megismerni a gyermek csalddi kor-
nyezetét, annak pozitiv, vagy negativ hatdsait. Személyes
tapasztalatal, kdzvetlen megfigyelésel alapvetbek az iskola-
érettség megitélésében. Az Svdnb a folyematos megfigyelései
alapjé@%yilatkozik arrél, hogy iskolaéretiennek tartja-e
a gyermeket, vagy fellilvizsgdlatot kér a nevelési tandcs-
addban. Tapaszatlatali rendszerezésében un. megfigyelési

lap segit. A személyl és a legfontosabb fejlédési adato-~
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kon kivil a testi- és mozgdsfejlettsdggel, az egészsdég-
ligyi szokdsokkal, az 6nkiszolgéléssal, azonkiviil é fébb
tevékenységformdkkal, az értelmi fejlettséggel, az érzel-
mi-, akarati élettel szocidlis magatartdssal és csalddi
kbrﬁlményekkel'kapcsolatos megfigyeléseket is rdgziti. Az
dvond természetesen'neﬁ egyediil dont a beiskblézhat6ség
kérdésében, hanem az 6voda orvosdval kozdsen, figyelem-
be véve a beiskoldzds el8tti orvosi vizsgdlat eredményét
is.

A kovetkezl személyiséglap a szegedi Boros Jé-
zsef utcei Ovoddbdl vald. Eét viszi magdval a gyermek-az

iskoldba.
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Személyi adatok:

7 £
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Szij.le'tési hely:..l.....'......év I....l..l.lhé.'.......l..
nap..........'.
Részesiilt-e intézményes nevelésben, mennyi ideig?

/bdlcsdde, Ovoda, gyermekotthon/

ADPEB NeVEe!e.viesessososssssssacsasssensassseKOTB aeseosesoos
munkahelye:.........}...........................;
foglalkozésa:.....;..............hévi jovedelme....

ANy jJe Nevel.ie.iieeeosesoscscrsssosesocsoseesKOTABleeeaoonnnnas
MUNKAhelyeteeeoeoeeeeeeeeossoososnsssssssssoncsnssssas
f021alK0Z2i88eeeansseseosssssssshavi jovedelme...

Testviérsor /kor, nem feltiintetésdével/:veeeeeeeeeeansennsas

I 4o R R R R R R R

A csaldd szerkezetének 0SsSzetétele:ieeeeecececcecocnsecnane

Ki foglalkozik a gyermek nevelésével?/Bekarikazdssal jeldlni/

anya ¢s apa anya egyediil |

apa és anya apa egyediil

Megjegyzés:
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Az 6voddba nem Jért gyérmekek vizsgdlatdt az a 4
pedagdgus /dvdnby vagy tanitdnd/ végzi el,aki az iskola-
el8készit8 foglalkozdsokat vezeti.

Az iskolaérettség szempohtjébél kérdéses gyerme~
keket mésodfoku bizottsdg elé utaljdk. Itt a vizsgdlatok
célja kett8s: kivdlasztani a ténylegesen iskolaéreflen_gyer—
mekeket, javaslatot tenni a retarddltsdgi foknak megfeleld
differencidlt beiskoldzdsra, 1lletve egy tanévre t8rténd
felmentésre. A bizottsdg tagjai: 6vdnd, gyégypedagégus, ta-
niténd, gyermekorvos, pszicholdgus. A viésgélatok tervszesn
rilen, egymdsra épllten folynak. Az Osszedllitott, és egysé-
gesn haszndlt prdbasorozat felhaszndlja a Stebel-, Biichler-,
Hetzer-, Binef—, Hawik-vizsgdlatok egyes elemeit.

A F6véroéi Hevelési Tendcsadd tapasztalatainak
birtokdban az Oktatdsi Minisztérium 1975-ben "{itmutatd az
iskolaérettségi vizsgdlatok elvégzéséhez" c. kiadvényban,
és az "Utmutatd = nevelési tandcsaddban végezhetd pszicho-
14gial vizsgdlatokhoz" c. kiadvanyban egységes szemponto-
kat adott meg. Szegeden a II. fokd bizottsdg ennek az Ut-
mutatdnek az alapjdn dolgozik. Kvente dtlagban 120-130 gyer-

meket vizsgdlnak meg /1980-ban 136-t/. A vizsgdlatok ered-
ménye alapjdn a II. fokd bizottsdg d411ldst foglal‘a gyermek
beiskoldazdsdval kapcsolatban.Javaslataik az aldbbiak lehet-

nek: - iskolaéretﬁ o

{

iskolaérett, beszédjavitdsra szorul
- a mindennapi iskoldba 3drds aldl egy tandvre felment-
hetd

az 4ltsldnos iskola korrekcids 1. osztdlydba beisko-

lézhatd
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- Athelyezési Bizottsdg elé utalandd
- érzékszervi, vagy testi fogyatékos, tankbtelezett-
ségének megfeleld gydgypedagdgiali intézetben kell
eleget tennie.

Az 1981/82, tanévben a tankdteles korba lépett hatévesek be-
iskoldzdsi ardnya /92,2%/ az el8z8 tanévihez viszonyitvé 0,1%
~kal romlott. 158 379 tanuldt dltaldnos iskoldba, 1369 tanu-
16t pedig gySgypedagdgiai intézetbe iskoléaztak be. Nem tud-
nak az iskolék.mmntegwaSOO hatéves gyermek®8l. 4 985 tanks-
teles korba 1lépd gyerﬁeket, a korosztdly ' 3%-4t iskolaédret-
lenség cimén felmentették.mAz el8z8 tanédvben 3 958 tanuldt mis="
nésitettek iskolaédretlennek. A ndvekeddés jelentSs. A felmen-
tések kozigazgatdsi egységenként §a16 nagyfokl szdérdddsa mr-
ra utal, hogy az iskolaérettség-megéllapitésa4— a kiadott u-
tasitdsok ellenédre sem- tdrténik azonos elvek alepjdn. Az e—‘
16z8 tanévhez viszonyitva kiugrdan mages az emelkedés . Hajdu-
Bihar megyében és a fdvéroshan , viszont szamottevs a csdk=
kenés Békés éé Somogy megyében. Az iskolaéretlenség alapjén
felmentettek kozott aggesztdan sok a cigdny gyermek. Tudjuk,
hogy a demogrdfiai hulldm tet8zése ebben a tanédvben ment vég-
be, de ez a szdm & vdrtndl nagyohb. A sok erdéfeszitds utdn a
szakemberek azt vidrtdk, hogy a ndvekedés megdll.

Ebben a tanévben a tankdtelesek 3%-a gydgypedagd-
gial intézményben tanﬁl. A nem cigdny gyermekek k5zil a gyogy-
pedagdgiai nevelésre utaltak ardnya 2,2%-o0s, & cigdnygyerme-—
kek esetében pedig 14,5%-os. Komdrom, Gy8r-Sopron, Fejér, Vas
s Veszprém megydben az értelmi fogyvatékosok kdzdtt a cigdny-

tanuldk ardnya feltiinden magas, létszdmardnyuknek a nyolc-tiz-
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szerese. 1 353 elsl osztdlyost mentettek fel a rendszeres
iskolaldtogatéds aldl. A legtdbbet egészségi okok miatt. ‘Ko-
z0ttik négyszdzndl tobb érzékszervi fogyatékos tanuld sze-~

repel. Ezeknek a gyermekeknek a sorsa nem megnyugtatd.

A kovetkezd kérddivet a szegedl II. foku bizottsdg haszndlja.
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Altaldnos t4;6kozottslg
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o

Ml a neved:

Hany bves vagy?

Hol laksa?

Apuka, anyuka neve?

Van testvared? Hany? Neviik?

pikor alszol? Mikor kelsz fel? | fikor ebédelnz?

ailyen 1dd van kinn?

idalyik a jobb kezed? Bal léabad?
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Nev

Mosrizveldképesség és emlékezet vizsgllata
Szoszarinti regisztrilés

a/ Wondat s
b/ Mcchanikus széams

o/ Kesleltebety emlekézeb, torténet elmondass /legaldbb 5 mondet/ .

Vizoalis

d/ Blenckbdl Snezerakott foirme koastruktiv reprodukialaset
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Mennyisesi rveldciok relismerese tobb-kevesebb.
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2. Labda:
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2e/ poat
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Performnacios
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A gyormek neves

Beszedfejlettség vizsgilata

1. doscede tiszta, minden hangJa wegvan, hasznal ja.

2. Puoscdén beszél: torzit
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kihagy

hangokat .

5. Orrhangzds a heszéde

rokban.
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Hozpgaskoordindei o

Vigsgalat alathti nagatartdss

Vigogalati Javaslatis

a/ Tskoluérett, az Alt. iokola 1. osztdlydba jirhat

b/ Tokoladretit, do boszedhibas. Az 416, iskola Ll.oszbilySha jarbe'.
Bessedhiba-javitas sziiksépes.

¢/ A vindennapi iskolabajarés aldl egy tanév tartamira felimeatliot .

. ,. . -
gy tanevee aw ovodel nagycsoportban waradjon.
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/" Az 2ltalanos iskola kiméld osztdlydba jarhat,
o/ Gyéapvpedasogiand achelyezési bizottsag elé vtalva.
L ] ‘ ) ]

U/ Proeksservi vapgy testi fogyatékos /siket, nagyothalld, vak
- . . I N R [&] ; , 'y Q ; ’
coatientiabo, wongasi Fogyalékos/. Tankodtelezettségénel a weg-
ralolo lnsezotuen teheb eleget.
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IV.A RETARDALT GYERMEKEK BEISKOLAZAS ELOTTI FELZARKCZTATASARA

INDULT KULFOLDI TOREKVESEK

Eddig nyomon kisértiik a probléma Jjelentkezését,
tarsadalmi gySkerét, szocidlis hdtterét. Léttuk, hogy ko-
zel 50 éves multra tekint vissza a beiskoldzéds kérdésko-
rének feszegetése, de alaposabban csak kb, 20 éve- foglal-
koznak vele a nevelds elméleti &s gyekorlati szakemberei.

Miutén csaknem valamennyi orszdgban felmeriild
pBoblémdrdl van szd, az UNESCO egy kiildn szervezetet ho-
"zott létre a probléma alposahb megvizsgdldsdra. Az OMEP
/az Iskoléskof El8tti Nevelés Vildgszervezete/ mdr 1966
-ban stuttgarti Ulésén megdllapitotta, hogy a "szocidli-
san hdtrédnyos helyzetben gyermekek tanulmdnyi lemaraddsdt
iskoldskorban mdr igen nehés pdtolni". /Bakonyiné-Fsldes-
Kovédsznainé, 1972./ Az OMEP 1974-i caracasi kongresszusa
hangsilyozza, hogy az iskolaeldkészitdsnek kéf irdnytnak
kell lennie:"egyrészt korai inteklektudlis tréning, mdsrészt
a személyiség egészének fejlesztése flleg jadték Gt jdn.

Az iskoldskort megeldzd intézményes nevelést
3-6 éves Korig az 6voddk ldtjdk el. Az utdbbi évtizedek-
ben az Jvoddk funkcidja dtalakult, ma mdr nemcsak a gyerw
mekek mggSrzésére korldtozddik feladatuk, hanem a gyerme-
kek személyiségének fejlsztésére, készségeik kialakitdsdra

- az iskola eredményes elvégzéséhez sziikedges ismeretek el-

PP R
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sajdtitdsdra. Az 6vodai nevelés a fejlett orszégokban a
ktzoktatdspolitika egyik legfontosabb problémdjédva ndtt.
Ezt bizonyitja az OECD tagdllamok 1980, mdrciusdban Pd-
rizsban tartott konferencidja az iskoldskor eldtti neve-
1és jelenlegi helyzetdr8l. Statisztikai adatok szerint
Anglidban vaﬁnak a legnagyobb problémdk. Amig a francia
oktatdsiigyi kdltségvetésben 6,3%, a hollandok 8, 7%~ot for-
ditanak az iskoléskor el8tti nevelésre, addig Anglia csak
0,5%-0t. A konferencia egyik £6 témdja volt az 6vodai hé-
16zat bdvitésének lehetlsége. Egyre nd a dolgozd anydk
szdma, s ez slirgeti az évodai férlhelyek széménak névelé-
sét. Ugyanakkor a sziil8k felismerték az 6vodali oktatds és
nevelés el8nyeit. Az Svoddba jdrt gyermekek'jobban boldo-
gulnak az elemi iskoldban, kdnnyebben beillesékednek, job~
ban tanulnak.

A t8kés orszagokban az S6vodaknak csak kisebb ré-
sze van allami felligyelet alatt, nagyobb része felekezeti,
vagy magdn kézben, ami giatolja az egységes iskolaellkészi-
tést.Az egyes orszdgok Svodahdldzata kozott céljaikat te-
kintve nagy kiilonbség érezhetd. A francia dévoddk az olva-
sés, irds, szdmolds alapjait tanitjdk. Az osztrdk, ameri-
kai 6voddk ezen‘térgyakra vald érettséget biztositjdk. Az
angol &évodék médszereit alkalmazzdk az iskola alsébb év-
folymain, A szocialista dvoddkban az egész személyisédg fej-

lesztésének programjdt dolgoztdk ki,
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1/ Az egyes +t08kés orszdgokban bevezetett fej-

lesztd programok

Az Svoddknak az iskolaellkészitd, személyiség-
formdld szerpén tul legalébb olyn fontos feladata a szo-
cidlis korilményekbdl fakadd deficitek kiegyenlitése, En-
nek felismeréseként a kiilonbszd orszdgokban kiilonbszd fej-

lesztd programokat dolgoztak ki.

Amerikai Egyesiilt Allamok :

Az USA-ban 69 tervet dolgoztak ki a hdtrédnyos
helyzet illetve a lassan fejlddd tanuldk fejlddésének eld-

mozditdasdra. Ezek kOzil néhdny ismertebbet tekintsilik &t.

a/ Operation Heed Start /eldényprogram/

A program célja, hogy a szegény csalédokbdl
szdrmazd gyermekek pedagdgiailag hdtranyos helyzetét az
iskolakezdés idejére kompenzdlja. Az egyes e16nyprogramok
eltérnek egymdstdél médszerekben, idStartamban attdl fiig-
g8en, hogy mennyire hdatrdnyos helyzeti a csoport. A neve-
18munka kiterjed a beszédfejlesztésre, éntudat megerlsie~
tésére, az iskolal munkdhoz sziikséges fegyelmezett ma-
gatartds kialakitdsédra. Egy-egy pedagdgusra kevés gyerek
jut, igy mddjéban all a é;ﬁl6ket jobban megismerve bevon-
ni a neveldmunkdba. A fejlesztés sok esetben az egész csa-
lddra kiterjed. IdStartamban is kiilonbdznek az egyes prog-

ramok: rovid /3—4/, kszepes/4-6/, hosszi/%~-8 hdénapos/ kur-
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zusok , félnapos és egésznapos programok. ,

Az eiényprogrgm hatékonysdgdt loggituQinélisan
kontroll csoporttal mérték. Megdllapitottdk, hogy az eldny
programban részt vett'gyermekek az l. osztdly elvégzése
utdn 13 ponttal magasabb értéket értek el, mint a kontroll
csoport. De a tovdbbi iskolai évek alatt a gyermekek telje™
sitménye esett, ezért javasoltdk; hogy a hdtrédnyos helyze-
tu.gyermekek folyamatos és egyre ndvekvd elmarédését‘meg—-

~akaddlyozzdk "az iskola eldtti beavatkozdst az elemi is-
kolai alatti folyamatos beavatkozdssal kell kiegésziteni'.
/Hermann, 1970./

b/ Susan Gray program

Susan Gray a jellemnevelds sajdtos eljdrdsdt dolgozta ki§
Pszicholdgusok véleményére tdmeszkodve csoportjdban a ju-
talmazds szellemes mGdszerét vezette be. Ugyanis az éret-
len gyermekek motivumaikban szegények, nem tudnak ellen-

d4llni a pillanatnyi késztetésnek. Az eredményes munkdért

édességét kaptak, de ha nem ették heg.azonnal, hanem fél-
retették, jdtékra lehetett bevdltani, majd a Jétékot még

tartalmasabb ajandékra. A jutalmak rendszere egyre elvon-
tabb, eszmeibb és tarsadalmibb lett.

]

¢/ Bereiter-~Engelmann~féle project

A program kidolgozdi abbdl indultak ki, hogy nem lehet az
egész személyiséget egyszerre fejleszteni, csak egészen
szlik kOrien meghatdrozott képességekes. Ezek aztdn kifej-
tik transzfer hatdsukat. Akiket eldzetesen iskolaéretlennek
minésitettek, azokkal foglalkoztak. Két teriiletet tartot-

tak a legfontosabbnak: az egyik a mennyiségfogalom kiala~-
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kitdsa, mint az absztratcid legegyszeriibb formdja, mésik
a nyelv fejlesztés, mint a gondolkodds és a kifejezés
eszkbze. /Gdsparné, 1972./

d/"Szezdm utca" - amerikai televizds gyermekprogram

A kisérlet 1969-ben kezd8dott. 130 nem kereskedelmi 1TV
éilomés sugdrozta a 3-5 éves gyermekeknek Osszedllitott

programot. A cél az volt, hogy a gyermekek az elemimkész~
ségeket szdrakoztatd, jéfékos formédban sajdtitsdk el.

- A sorozat hatékonysdgdt tesztvizsgdkkal mérték. Megﬁl—
lapitottdk, hogy fejlesztette a gyermekek készségeit.
Ugyanakkor azt is tapasztaltak, hogy a hdtrdnyos hely-
zetl ﬁanulék nem mindig az alacsony stétuszﬁ‘kérnyezet~
b8l szdrmaznak, hanem nagyon finom interperszonélis, £fé-
ként csalddi szerkezeti viszonyok is belejatszanak a
gyermek fejl8désébe. /Gaspdrné, 1972./

Plowden report

Anglidban 1967-ben a Plovden report foglalko-
zott eld8szdr a hdtrdnyos helyzetii gyermekekkel, és tett
jaﬁaslatot az 6vodai hdldzat bévitésére. "Az Ovodai kép-
zés minden gyermek szdmdra elérhetd kell, hogy legyen az
iskolaév megkezdése elltt bdrmilyen iddben minden harmadik
életévét betsltott és az iskolakdteles kort még el nem ért
gyermek szdmdra." /Gdspdrné, 1973./ Az Gvoddztatds Anglid-
ban a 2-4 évesekre terjed ki- ez az un. Jnunsery school“
majd az "infant school", azaz az 6vodaiskola, émely mar
kotelezd, de mddszereiben az 6voddhoz 411 kdzelebb, majd

erre épil a "primary school".
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Hollandiai kiegészitd nevelési program

A program célja a szocidlisan és gazdasdgilag
hdtranyos helyzetil gyermekek beiskoldzdsukig elérjék
korosztdlyuk értelmi fejlettségét. Hdrom fdzisi. El8szor
a sziilékkel foglalkozik, nevelési médszereik megvéltozta;
tdsdra Osztonzi Gket. Legfontosabb a.gyermekek nyelvi és
gondolkoddsi elmaraddsdnak felszdmoldsa. Majd megkisérli.
elsajdttitatni a tanulds technikdjdt, amelynek segitségé-

- vel az elemi iskoldban megtanulnak irni, olvasni, szdmolni.

Iskoldskor eld8tti nevelés az NSZK-ban

A Német Oktatdsi Tandcs megdllapitdsa szerint "valameny-
nyli gyermeknek egyenl$ starthelyzetet kell biztositani az
iskolakezdéshez". Az intézményes nevelés 5 éves korban
kezd8dik, erre épiil a kétéves kezddszakasz, amit meg kell
szabaditani a jelenlegi oktatds teljesitménykényszerétdl.
Az iskolaelékészitésre az jellemz8, hogy az érzelmi életet;
az interperszondlis kapcsolatokat, az ondlldsdgot, a joven-
d§ iskolai tananyaggk megtanuldsdnak a képességét fejlesz-
ti. Jelenleg a 6. évet betdltott, de iskolaéretlen gyermek
egy évig napi 3-4 drdban az iskoladvoddt /Séhulkindergar—
ten/ 1étogatjék, csak ezutdn kezdik meg a tanulmdnyaikat

az 1. évfolyamon. /Koczka, 1971./

A svéd iskolaellkészitési torvény

Az 1975-ben életbe lépett torvény célja, hogy az "otthon- -
nal vald szoros egylittmikodésben el8segitse, azon gyerme-

kek sokoldalu személyiségfejlidését és kedvetd fizikai és
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tdrsadalmi fejlidését, akik még nem érték el az iskolakd-
teles kort". Az iskolael6készit6be a 6., életéviiket betdl-
tott gyermekekst veszik fel, és egy év alatt 525 Srdt kell
latogatniuk. Biztositja a torvény a fizikai, pszichikai,
szocidlis, nyelvi, vagy mds okbdl elmaradott gyermekéknek,

hogy a' 6. év betsltése eldtt felvételt nyerjenek az iskola-
e16készitd csoportba. / Do Wrowoior DOTruatTOue 1912. 2.|

Franciaorszdg

Frenciaorszdgban 3-6 éves kord gyermekek &dr=
nak 6voddba. Az dvoddra éplil a mindenkinek kStelezd un.
elbkészitl év. Jelenleg a 6-7 éveseknek t5bb mint 20%-a
nemAéllja meg a heiyét az el6ké=it8 osztédlyokban. Ezért
az 6véndk figyelik a nagycsoportosokat, Orvosok, pszicho-
1légusok véleményét kérik. SzakemberekbSl 4116 csoport vizs—
gélja a kérdéses gyermekek beszédkészségét, motorikus te-
vékenyéségét, az érzékszerveik fogékonydsdgit, egészéégi
‘4llapotdt. Ha nem iskolaérettek, akkor az Svoddhoz csatols
varakozd osztdlyokba keriilnek. Aéokat a gyermekeket, akik
tovdbbra is elmaradnak fejlddésiikben, un. adaptdcids osz-
tdlyokba irjdk be.Ezek nem fogyatékosok, az iskolai kudare
okai érzelmi, vagy szocidlis eredetiiek. 15 tanuld van egy
osztdlyban, a normdlisndl lassibb ttemben halaénak. A foglal-
~kozdsok célja, hogy a gyermekek szé- és mondatjédtékok Ut-
Jjan elsajatitsédk a szdkincset, fejlesszék beszédiiket, szo-

cidlis kapcsolatokat alakitsanak ki a csoporttdrsaikkal.

/Dowsodokor  Boonurokue {370, 4. [
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2. Iskolael8készités a szocialista orszdgokban

Az UNESCO nevelési stratégidjdnak egyik f8 célki-

' tiizése a TO-es években az dvodai nevelés fejlesztése volt.

E torekvés kovetkeztében az eurdpai szocialista orszdgok-

ban is feliilvizsgdltdk az dllami oktatds helyzetét. Vala-

mennyi orszdban hasonld tartalmi’ problémdk és pdrhuzamos

torekvések tapasztalhatdk. Intézkedések ladttak napbildgot

az évodali hdldzat bdvitésdre. Uj dvodai nevelési tervek

sziilettek, amelyek hangsilyozzdk az 6voda iskolaellkészi-

t8 szerepét:

Magyarorszdg
NDK
Lengyelorszag
Csehszlovakia
Bulgaria

Szovjetunid

Anglia

UBA
Plaszorszig
NSZK
Hollandia
FRanciaorszdg

Belgium

1979-ben a 3-6 éves
kord népesség %-ban
évoddba jar

83,2
82
78,8
65
85

1 o6vodai neve-
1ési terv lépett
életbe

1971.
1972.
1973.
1977.
1976.
1971.

iskoldskor el8tti nevelésben
részesiil a 3-5 évesek dtlagdban
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Az Osszes szocialista kozlil eldszdr Lengyel-
orgzdgban kezdtek hozzd ahhoz, hogy a gyermek iskoléra
felkésziilésének szinvonaldt tisztdzzdk. A lengyel kuta-
tdsok B. Okon’® és Wilgocka nevéhez fiiz8dnek. Vizsgélték
a gyermek fejl8dési szintje és kSrnyezete kozdtti kap~
csolatot, -beleértve ebbe az iskoldskor el8tti idészak
intézményes és csalddi nevelési tevékenységét. Megdlla-
pitottdk, hogy a gyermek iskoldba lépése idején. tapasz-
talhatdé iskolaérettsége a kés8bbi siker zdloga. Az 1975
~-76. tanévben kiprdébdltdk, 1977/78-t5l bevezették az ig-
kolael8készitd tantervet. A tankdtelezettséget tovdbbra
is 7 éves kortdl szamitjdk, de bevezmették a 0. osztdlyt
vagylis a 6. évtél kotelezd iskolaeldkészitéssel kezdb-
dik az altaldnos iskola. Az iskolaérett hatéves gyermek
beiskoldzhatd. Az irdstanulds ném tartozik az el8készi-
t6 foglalkozds tantervébe, de a nyomtatott betiiismeret
érdekében a feliratok olvasdskészségét szorgalmazza, va-
lamint a grafikai jelek fonetikai megfeleldjét. /‘ﬂxx-
oo, Waowa, 1973, 2./

Csehszlovdkidban 1968-t31 az Svoddba nem jdrt Stéves
gyermekek részére 5 hdnapon keresztiil heti két Srdban

az ovoddhoz kapcsolt csoportokban folyik az iskolael8ké-—
szités. A beiskolazdsrdl csoportokban végzett iskoladrett-
ségli vizsgdlat alapjdn ddntenek. Kiildn e célra alakitott
un. "kiegyenlit8 osztdlyokba" utaljédk azokat a gyermekeket
akik nem mutatnak kelld szellemi érettséget, nyilvdnvelod-

an elmaradtak testi és lelki fejlddésiikben. A kompenzdri-
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"kus mnevelés célja, hogy egyénileg fokozottabban foglal-
kozzanak a gyermekkel, és az elmaradéds oksinak megsziin-
tetésével "kiegyenlitsék" a gyermek fogyatékossdgait.

Bulgdridban az dltaldnos iskolaban alakitottak ki az

un. iskola eld8tti csoportokat /félnapos 6voddkat/, ahol
az Stévesekkel egy 6vémd foglalkozik, aki az iskolai tan-
testiilet tagja. A napi foglalkozdsok idS8tartama 4-5 dra.
Programjukban szerepel beszédfejlesztés, motorikus képessé-
gek fejlesztése, esztétikal nevelés, az irdsoktatds eld-
készitése és a szdmolds elemeinek elsajétitdsas /u.ott/
A szovjet elméleti pedagdgusok kidolgoztdk az iskolds-—
kor eldtti nevelés £6 feladatait. A kovetkezd pontokban
lehet Osszefoglalni: / Coburckaon JquGAAYukkﬂb 1984. 9./
- a gyermekeketAképessé kell tenni a-szellemi erG-
feszitésre, a nehézségek lekiizdésére
- dltaldnos erk&lcsi neveltsége biztositsa a mﬁn—
kaszeretetet, fegyelmezett magatartdsa a tanulds
alapja legyen
- kislekuljon annak a készsége, hogy egy meghata—
rozott kozosség tagjaival kapcsolatot létesitsen,
ebben a kOzbsségben egyltt dolgozzon a tdbbiekkel
a kozos cél eléréséért
- elfogadja a felnltt vezetést
Mindez egyben ez iskoladrettség feltétele is.Nemcsak ele-
gend8 tuddsanyagra, ismeretre van szlikség, hanem erkolcsi,
akarati. feltételekre, aktivitds és fegyelmezettség egyen-

silyéara.
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Iskolaellkészitl csoportokban /6-7 évesek/ viis-
gdltdk a gyermekek munkdhoz vald viszonydt. Megdllapitote
tdk, hogy a hétéveseket mdr nehezebb Hendszeres, kitartd
munkdra szoktatni, mintha ezt kordbban kezdték volna. Van-
nak szakemberek, akik megkérdbjelezik a tulzott jétékéséé-
got, mert szerintiik nem alakul ki megfeleld erdfeszités,.
jéték kéében a tanulds, mint munka élsikkad.

1981 /82-es tanévtdl iskoleellkészitd osztdlyokat
inditottak kisérletképpen azoknak a hatéves gyermekeknek,
akik nem jédrnak Svoddba. Ennek az 8 feltétele, hogy biz-
tositottak legyenek a megfelell koriilmények: jatswudhely,
napkdziben alvds, étkezés. Az el8készitl osztdlyokban az
drdk 35 percesek, a szlinetekben mozgdsos jdték. Nagy heang-
silyt fektetnek az anyanyelv fejlesztésére. A kdvetkezd négy
évben fogjdk kidolgozni az ellkészitd osztdlyok dltalédnos

bevezetédsének feltdteleit.



V. A KOMPENZALAS ESZMEJE ES MEGVALOSULASA A
HAZAT OKTATASI RENDSZERBEN |

A magas bukdsardnyok vészjosld jelzése utdn
megindultak a hazail kutatdsok is. Az iskolaérettség meg-
dllapitdsa utdn a hdtranyok diagnosztizdldsdra, a hidnyok
pdtldsdra, az iskoldra vald ellkészités megvaldsitdsdra
szdmos prdbdlkozds kezdl8dott . Ezeket két nagy csoportba
éorolhatjuk. Az egyikbe azok tartoznak, amelyek iskoldba
1épés elltt megprdébdljdk egy szintre hozni a gyermekeket,
a mdsik csoportba a mdr beiskoldzottak homogenizdldsdra

tett kisérleteket sorolhatjuk.

A/ Az iskoldskort megeldz8 programok

Az évdond nap mint nap érzékeli, hogy az adott
csoportba tartozd gyermekek kdzott igen nagyok a kiildnb-
ségek. E tényt annyira megszoktuk, hogy egészen természe—
tesnek tekintjiik. Valdban az is. A probléma ott kezdbdik,
hogy e kiilonbségeket az dvoda mai mddszerel nem tudjdk kel-
18en figyelembe venni. A csoport egészéhez vagyunk kényte-—
lenek igazodni. Ennek kSvetkeztében a fejlédésben megkéset-

tek is és a gyorsabban fejlddlk is kevesebbet és flleg mdst
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kapnak, mint amire sziikségiik van. A kudarcik oka jérészt ar= .
ra vezetheté vissza, hogy nem ismerjiik kell8en a gyermekek
kozotti fejlettségbeli kiildnbségeket. Az a kérdés, hogy mi-~
hez viszonyitva kompenzdl juk a lemaraddst? |

| A kompenzdlds kettds kﬁvetelményelvre éplils Egy-
felBl arra, hogy a személyiség meghatdrozott tulajdonsdgai
mihdenkiben kialakul janak, masfelll pedig arra, hogy ugyan-
abban az életkorban alakuljanak ki.

Kiket tekintiink azonos életkoridaknak? Az iskola év-—
jaratonként szervezi az évfolyamokat, a 6 éves és 11 hdna-
pos gyerekeket az éppencsak 6 évesekkel egylitt ugyanabba az
osztdlyba irjék be. Egyszeriien biolégiailaé is lehetetlen,
hogy két ilyen gyermek azonos szinten legyen. Ezt még teté-
zi az egészségi okokbdl eredd és szocidlis hdttér éital me g
hatdrozott kﬁlémbség. Igy olyan heterogén Osszetételii cso-
portok kezdik meg az iskolat, amelyek szinte reménytelen,
hogy valaha is egy szintre keriiljenek. Ezént a szélsdséges
kiilonbséget mutatd csoport tagjait kozeliteni kell egymds~ /
hoz. Ezt meg lehet oldani ugy, hogy az iddvel operdlnak -
ezt nevezik: temporizdldsnak; vagy ugy, hogy fejlesztd prog-
ramot dolgoznak, ez a kompenzdlds.A kompenzdlds lényegéhen |
idéveszteség nélkiili felzarkdztatds. Ez azonban csak bizo-~
nyos szinti elmaradds esetén jdr sikerrel. Azgeéetek tObbsé~
gében lehetetlen elérni a kivant szinvonalat a rendelkezés—
re 4116 id6 alatt. Ilyenkor az el8készités ﬁésik médja az
alkalmas id8pont kivardsa.

De ahhoz, hogy akar az egyik, akdr a mdsik mddszert
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alkalmazzdk, tudni kell, hogy a gyermekek milyen teriileten,
ménnyire vennak elmaradva, illetve az akcelerdltak beisko-
lazhatdak-e.

JATE Pedagégiai Tanszékén Dr Nagy Jdzsef vezetésé-
vel kidolgozott PREFER- /Preventiv Fejlettségvizsgdld Rend-
szer/-nek az a célja, hogy segitse egy korszerii beiskoldzd-
si rendszer kialakitésdt, valamint az iskolael8készités pe-
dagdgiai hatékonysdgdt. A hatékony iskolael8készités elemi
feltétele dgyanis,'hogy legalédbb egy évvel az iskolakezdés
elS8tt megvizsgdljuk a gyermekek felkésziiltségének helyze~
tét,‘hogy megismerjiik a prevencid tennivaldit. Eg a tenni~
vald sokféle. Lehet orvosi, pszicholdgiai, logopédiai ke-
zelés, kétéves, vagy egyéves specidlis eldkészités, kote~
lez8 Svoddba jdrds és koréﬁbi iskolakezdés.

Az orszdgos felmérés és kisérletek alapjén meg-
dllapithatd, hogy a nem fogyatékos gyermekek kozdtt mint-
egy S5%-nyian magatartdsukban és tuddsukban olyan alacsony
szinten dllnak 5 éves korukban, hogy hidnyaikat pedagdgiai
eszkOzokkel egy év alatt nem lehet pdtolni. Ezek tilnyomd
tobbsége nydri szliletésii, sokan koziliik koraszslottek is.
Ezért életkorukban is a legfiatalabbak lennének iskoldba
1lépésiikkor, illet8leg a koraszilsttek csak egy évvel ké=
s8bb lennének iskolakdtelesek, ha id8ben sziiletnek. A ha~-
gyomdnyos beiskoldzdsi rendszer merevsége ezeknél a gyer-
mekeknél litkdzik kia legszembetiinébbeth. A PREFER egyik cél-
ja az, hogy ezeket a gyermekeket mdr Otéves korukban meg-

ismerjik, visszatarthassuk a kzépsd csoportosok kozott,
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és kétéves munkdval felkészitslik Sket az iskoldra. /Nagy,
1980./ ‘ o
Az Stévesek tovdbbi 15-25%-nyi korében a fel-

késziiltségbelli hidnyok egyéves intenziv pedagdgiai mun-
kdval pdtolhatdk. Bzek szdmdra kivdnatos kdtelezdvé ten-
ni az iskolaellkészitd. csoportbha, vagy az 6voddba jardst.

" Az Otévesek szamottevd hdnyada olyan magas szin-
ten 411, hogy dvoda nélkﬁl is biztositott a sikeres iskola-
kezdés. Végiil a kb, S5%-nyian vannak, akik felkésziiltségli-
ket tekintve a hétévesek szintjén dllnak. Ezek csaknem ki~
vételinélkﬁl 8szi sziiletésiiek, vagyis k&zel hatévesek. Eze-
ket ajdnlatos lenne felvenni az iskoldba. Mérések szerint
a beiskoldzdsi életkortdl legaldbb I3 hdnapos eltérést le-
het figyelembe venni a felmentés és alkorengedélyes felvé-
tel szempontjdbdl. Ugyanis a szdmitdsok szerint az 5-6 é-
vesek fejlettségi kilszdbe a tuddsukra nézve 56 nap, a ma-
gatartdsukra nézve 73 nap. Akik ezen az id8intervallumon
/56 és T3 nap/ sziilettek, azok azonos életkoruak. Ennél .
nagyobb iddkiilonbséggel sziiletetiek viszont nem. EbbSl ko-
vetkezik, hogy a beiskoldzds hatdrdn lév6 6 éves és 6 év
1 hdénapos gyermekek gyakorlafilag nem kiilonbdznek egymds-
t8l. Az egyik azonban szeptemberben iskoléds 1eéz, a mdsik

pedig vdar még é évet az ovoddban.:

A heterogenitdsnak az életkorbsl adddd kiilsnbsé-
gek csak kisebdb forrdsai. Nagyobb a'dolgozat elején elmon-
dott_térsadalmi hdttér. A klilonbdz8 kultirdlis szinvonalon
41138, iskolgi végzettségii csalddokgyermekel kozotti kilonb-

ségek mar az Gvoddba lépéskor érezhetlSek. Ezeket a kiildnb-
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ségeket az dvoddnak ugyanugy kotelessége megprdbdlni mér-
sékelni,mint az iskoldnak. Az MSZMP XII. kongresszusdnak
hatdrozata: "Az alapozd oktatds és nevelés fejlesztése 1lé-
nyeges tdrsadalompolitikai feladat.Nélkiilozhetetlen ahhoz,
hogy az egész tdrsadalomban elérjilk a feltételek egyenli-
ségét". Az "alapozd oktatds" kategdridba az Svoda is bele-
tartozik. A tudds és a magatartds teriiletén az emlitett
vizsgilat eredményei szerint években kifejezve ¥ t&bb év

a klilonbség a gyermekek kozott., /Nagy,1980./ A tobbéves le-
maraddst csak intenziv fejlesztd munkdval lehet megsziin-
tetni, vagy csdkkenteni.Hogyan valdsul ez meg? Mivel az ot-
évesek egy része Svodds, nekik az Svoddban,a tdbbieknek spe-

cidlis iskolaellkészitl3 foglalkozdsokon.

1.0vodai felzdrkdztatd prdbdlkozdsok

A 3-6 éves korQ népesség Svodai elldtdsa ma Magyar-
orszégon 83,2%-0S,ezen belill az 5 éveseknek tSbb mint 9o0%-a
évodds. /Kdznevelésiink évkonyve,1980./ EbbSl az adatbdl is
kitiinik, hogy az dvodédnak milyen nagy a szerepe az iskola-
el8készitésben. Milyen tdvlatokra vonatkozik ez az iskola-
el8készités? Az elsd osztdlyra-e, vagy dltaldban a tanuldsra?
Mikozben az elsd osztdly elvégzéséhez veti meg az alapokat,
egyuttal hosszabb tdavra is felkészit. Mindezt a személyisépg
sokoldalu fejlesztésével oldja meg. Az 1971~ben bevezetett
nevelési program ezt hangsulyozza,részletesen ellirva a kor-
csoportonként elérendd szinteket. De sok esetben ugy tiinik,
hogy ezek a kovetelmények nincsenek szinkronban az iskolai

k8vetelményekkel. A gyermekek az Svoddban - a reprezentativ
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felmérés adatai szerint- tsbbet tudnak, mint amennyit meg-
kBvetelnek t&liik. Ezért az elmaraddkat nem az Svodai prog-.
ramhoz kelluviszonyitani,haném a tobbség dltal elért szinte
hez. Az 1972-ben kiadott 3. szdmu Médszertani levél hangsu~
lyozza, hogy az dvoddnak és az iskoldnak kdzelitenie .kell .egy-
méshoz., Ennek érdekében az Svodai nevelésben jobban alapul
kell venn; a bonyolultabb iskolai kdvetelményekhez sziikséges
gyermeki tulajdonsdgokat. Ez a szisztematikus, mindenkivel
szemben egyformdn alkalmazott alapelv.De nézziikk meg milyen
prébdlkozdsok zajlanak az évoddban annak érdekében, hogy a
PREFER-rel megvizsgdlt 5 évesek koziil a gyengébbek,mire is-
kolakdtelesek lesznek, meg tudjanak birkdzni a tananyaggal.
A széls8séges heterogenitds adatainak ismeretében azt mond-
hatjuk, hogy rovid, kampanyszerii, néhdny hetes'kompenzéciés

programoktdl szdmottevd eredmény nem remélhet§.

a/ Kompenzdld iskolaeldkészités &ltaldnosan retarddlt évo-

dds gyermekeknek

Az 1973/74-es tanévben Mohdcson végeztek iskola-
el8készit8 foglalkozdsokat két csoportban 41 Svoddsnak,két
koriilbeliill azonosan felszerelt Svoddban. _

A csoport @egsZervezése sok gonddal jart.Akik ed-
dig kbzelebbi é6voddba jartak,azokat sziilei nem szivesen vit-
ték messzebbre,mert a nagyobb tdvolsdg és a kdzlekedés ne=~
hézségei miatt az 5 éves gyereket el kellett kisérni. Kilo-
ndsen a cigdny sziildk kbrébén volt nehéz azt elérni, hogy a

gyermekilk rendszeresen és idében érkezzen meg a foglalkozd-
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sokra.

Matematika, beszédtechnika, irdselSkészités, nyelv-
logika, ének-zene, &brdzolds, beszédfejlesztés foglalkozd-
sok 2x45 perces id8tartamban 30 perc uzgonnasziinettel foly~-
tak. Déleldtt feloltdzve 15 perc testmozgds, minden délutdn
pedig féldrdnyi testnevelés volt beiktatva.

. A PREFER-rendszerrel kivdlasztott gyermekeknek
redkiviil fejletlen & feladattartdsa, koncentrdls képessége
az intenziv szellemi tevékenység, de még a mozgds is gyakran
kifdrasztja Sket. Az els8 hdnapokban a legszivesebben vég-
zett tevékenység kdzben is egyre tobben kezdtek el dsitani,
ha a feladat, vagy jdték 15 percnél tobb intenziv aktivi-
tdst kivant t8liik. A 2x45 perces foglalkozésra csak decem—
bertdl valtak képessé. Fokozatosan novekvd intenzitdsid és
nehézségi foku tevékenységekre volt szlikség ahhoz, hogy e—
zek a gyermekek is alkelmasak legyenek az iskolai munkdra.

A gyermekek a kivdlasztdsukkor &tlagosan két éuv-
vel voltak elmaradva a beiskoldzdsi szinttdl. Az iskolaeld-
készit8 kompenzdldsban részesiilék egy év alatt egy és hdrom-
negyedévnyit fejldédtek, az egyébként lezajlott normdlis fej-
13désen tul. Ha egy év dtlagosan - fejleszt8 foglalkozdsok
nélkiil - 10 pontnyi fejlddést eredményez, akkor az étlago;
san 28 pontnyi fejl8dés két és hdromnegyedévnyli el8reha-~
laddst jelent. /Nagy, 1980./ Az eredmények részletes elem-
z€se azt mutatta tehdt, hogy csak az egytdl két évig terje-
dé elmaradds kompenzdldsdnak sikerére lehet szdmitani, azon-

ban az ennél Jobban elmaraddkkal is feltétleniil érdemes fog-—-

lalkozni, mert koziiliik egyesek rendkivil gyors fejlédésnek

indulnak. Feltehetblen az ilyeh gyermekek jé adottsdgokkal
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rendelkeznek, de az ingerszegény kdrnyezet retarddlta Gket.
Az egy-két évvel elmaradd gyerekek iskolaellkészitd kom-
penzdldsa tdlnyomé tobbségiik szdmdra gyenge kbzepes, erds
kdzepes és jé tanulmdnyi eredménnyel vald induldst tesz le-
hetdvé az dltaldnos iskoldhan. Csak kisebb résziik elégséges.
Ezt a megdllapitdst a szakemberek a kisérletben részt vevd
gyermekek elsé négy iskolal évének eredményei alapjdn von-
tdk le. De ugyenakkor megdllapitottdk azt is, hogy a beis-
koldzasi szint'hatérén 1év8 gyermekek, ha korrekcids osz-
tédlyba keriiltek volna, a felzdrkdztatds tovdbb folytatddott
volna, jobb eredményt értek volna el az iskoldban. Tehdt a
kompenzdlds csak Ugy hatékohy, ha rendszerbe éplilve vald-
sul meg, mégpedig egy komplex beiskoldzdsi rendszer fontos

részévé valva.

b/ Mikrocsoportos S6vodai foglalkozds egyes részteriiletek

fejlesztésére

Az évond két évi munkéﬁa sorén.hagycsoportos ko-
rukra megismeri annyira a tanitvdnyait, hogy a bizonyos te-
ridleteken elmaradt gyermekekkel speciélié fejlesztl foglal-
kozdsokon eredményt tudjon elérni. Az anyanyelvre és m ma-
tematikdra - mint a két legfontosabb teriiletre - koncent-—
ralt a mikroésoportos fogkﬂkdzés. Ugyanis ez a két teriilet
az intellektudlis fejl8dés alapja.

Mi indokolta a mikrocsoportok megszervezését?
Hogyan zajlotiak a kiscsoportos foglalkozdsok? Az dltaldban
retarddlt gyermekek se minden teriileten vannak egyformdn

lemaradve tdrsaiktdél. Vannak, akik az anyanyelv, vannak,
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akik a matematika, az &dbrdzolds, a kdrnyezetismeret terii-
letén szorultak hétrébb jé iitemben fejléds tdrsaikndl. A
kiscsoportos foglalkozds médot nyujthat arra, hogy mds-
méds foglalkozdshoz masmds gyerekférsaség gyliljon Ossze ki-
zdrdlag a felzdrkdztatds céljédbdl. /Tapasztalatok nem &11-
nak rendelkezésiinkre e téren, de minden bizonnyal megvald-
sithatd a déleldttos és a délutdnos 6v6n6_ésszeru miinkame g~
osztdsdval./ Az Svodai programban el8irt anyag elvégzéséhez .
az egész csoportnak egylitt kell maradnia. Csek igy biztosi-
tott a problémamentes gyermekek pozitiv hatdsa a retarddltak
magatartdsdra és értelmi fejlddésére. Pedaglgiailag kevéssé
kedvez8 lenne &z is, ha mds csoportbeli 6v6n5 végezné a fel-
zarkdztatdst, mert igy a csoportvezetd Svénd nem ismerné re—~
tardélt‘gyermekeinék eldémenetelét. A gyermekek személyes ér—
zelmi k&tGdése sem lenne olyan erds az o6véndhsz, mint abban
az esetben, ha 8 vezeti a mikrocsoportos felzdrkéztatd fog-
lalkozdsokat is.

Két részteriiletet vizsgaltak a JATE Pedagdgiai
Tanszék levelezss hallgatdi. Az § szakdolgozatuk elemzése
alapjdn az anyanyelvi é€s mafematikai mikrocsoportos foglal-
kozdsok er dményeirdl szdlunk.

A foglalkozasokat &ltaldban rugalmasan illesztet=
ték be a napirendbe. TdSbbnyire £z a napszak felelt neg, amiw
kor a délellttds és a délutdnos 6vénd munkaldeje egybeesett.
De volt eset, amikor reggel a gylilekezési id8ben, illetve a
dajka segitségét igénybe véve a sétdldshoz vald készilddés,

8ltozkonés ideje alatt, 15-20 percnél soha nem hosszabb ide-

ig.
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Az 6vodal nevelés mindennapjaiban alkalmazott'
médszerek érvényesiilnek ezeken az anyanyelvi foglalkozd-
sokon is, de rendszerint sajdtos formdban. Legfontosabb
Jegyik, hogy fokozottan figyelembe veszi a gyermekek egyé-
ni sajétossdgait és beszédaktivitdst vdltanak ki, Osszeflig=
g3 cselekvés, vers, monddka, mese, elbeszélés esetén cse-
lekedtetédsel, interpretdldssal segithetd a megértés, ami-
vel az anyanyelvi foglalkozdsokon tudatosan dlnek is az
dvéndk. Legnehezebb az Ssszefliggd elbeszélés képességének a
fejlesztése. A retarddlt gyermekek ebben vannak a legjobban
elmaradva. Eleinte rovid beszémolékét, kedvenc és sokszor
hallott mese befejezését kérték az JSvdndk, majd képek, kér-
dések segitségével mésemondés kovetkezett. Az ©ndlld konstru-
4lds csak az egyéves program vége felé érhetd el. A bdbozds
a felzdrkéztatds legkedvesehb médszerének bizonyult. Min-
den mikrocsoportnak volt egy bdbja, aki mint hdzigamda virta =
a gyermekekt. /Ez a megoldds visszatér a korrekcids oszta-
lyok anyanyelvfejlesztl munkdjéban. Ott is a mesehdz hdzi-
gazdabdbja vdrja a gyerekeket egy kis kikapcsoldddsra./ A
bdb alkalmas az élethelyzetek eljdtszdsdra, a mesék, elbeszé-
lések dramatizdldsdra. Beszédektivitdsra készteti a legcsen-
desebb gyermeket is.

A matematikal kompenzdcidnak az volt a célja, hogy
a retardédlt gyermekeket - amennyiben az elmaradds nem t5bb
egy évnél- a beiskoldzdshoz sziikkséges szintre hozza. Ez &zt
jelenti, hogy egyrészt a gyermeki személyiségef ugy kell fej-
leszteni, hogy matematikai képzetek alakuljanak ki /miivele-

tek, mennyiségek/. Mdsrészt pedig az értelmi képességek fej-
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18djenek /megfigyellképesség, képzelet, gondolkodds/. A
kompenzdcid kiterjed a huszas szdmkdrbeli szdmldlésra,
halmazokkal vald miiveletek végzdsére. Yeg kell ismertet-
ni a gyermekekkel a szamképeket, reldcidkat, a mérést és
a kombindldst.

Az egyéves kompenzdlds eredményességét a PRE-
FER rendszerrel ellenlrizték. Az anyanyelvi fejlédést az
"un. utdnmondds", a "kovetkeztetés" és a "reldcidszdkincs"
tesztekkel, a matematika foglalkozdsok eredményességét a
"mennyiség" é€s a "szdmldlds" tesztekkel dllapitottdk meg.
/Nagy, 1980./

A mikrocsoportos kisérletekben az dtlagos fej-
18dés mértéke kdzel azonos a mohdcsi kisérlet eredményei-
vel. Az év végi szint a szeptemberihez viszonyitva két és
fél éves fejl8dést mutat, amibll egy év a természetes fej-
16dés, masfél év pedig az iskolaellkészitd kompenzdlds ered-
ménye. A felzdrkdztatds t8bb volt, mint az dvodai nevelds
programjaban eldirt kovetelmények teljes elsajdtittatdsa.
Ugyanis a jé litemben fejlddd gyermekek olyan képességeknek
is a birtokdban vannak, amelyekkel az 6voda nem foglalko-
zik. Ok ezt viszik az iskoldba, az iskola pedig épit erre.
Ezért fontos a makrocsoport hatdsait figyelembe venni, és a
" mikrocsoportos felzdrkdztatdson az egész kozdsség mércéjé-
hez igazitani s kdvetelményeket. A kiscsoportos foglalko-
zdsok hatékonysdgdt bizonyitja, hogy bdtrabbakkd, aktivab-
bakkd vdltak a tobbiek elltt az addig zdrkdzott gyermekek.
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2, Ovodapdtld iskolaeldkészités

Az Svoda megnovekedett pedagdgial funkcidjas ko=
vetkeztében egyre Jobban hdtrdnyos helyzetbe hozza azokat
a gyermekeket, akik 6vodai nevelésben nem részesiilnek. Ezt
- felismerve part- és kormanyhatdrozatok ldttak napvildgot,
amelyek sﬁrgették-éz Svodahdldzat fejlesztését. Tdrsadal-
mi akcidk indultak, amelyek az épitdipari kapacitds hidnyos-
sdgait prdébdltdk pdtolni. Ez a felismerés idlben " egybe-
esik a megndvekedett létszami gyermekkorosztdlyok iskoldba
1épésével. Ezért adddnak azok a tdrsadalmi feszliltségek, a-
melyekr8l a sajtdban nap mint nap értesiiliink.

Azoknak a gyermekeknek, akik mégis az 6voda fa-
lain kiviil rekedtek, un. iskolael8készitd foglalkozdst szer-
veztek. Mdr az 1972-es MSZMP KB hatdrozata elbirja, hogy az
dvoddba jard gyermekek ardnydt jelentSsen ndvelni kell, az
dvoddba nem jédrd gyermekek szdmdra pedig iskolaeldkészitd
foglalkozdst kell szervezni.

Ha a gyermekek évfolyamonkénti létszémndvekedé-
sét vizsgdljuk, akkor - csak megyénkre vonatkozdan - azt
léthétjuk, hogy az 1970-es évhez viszonyitva az 1979/80-as
tanévben 15,8%-kal ndtt az els8 osztdlyosok szdma. /Ez 2%-
kal magasabb az orszdgos dtlagndl./ Megyénk véarosaiban
39, 3%-kal ndtt a falvakban pedig 24,7%-kal cstkkent ez a
stédm. /NEB jelentés 1980./

Az els8 osztdélyba .felvett tanuldkndl némileg
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emelkedett az Svoddba jértak ardnya, ugyanakksr az iskola-
elékészité foglalkoéésokon részt vettek ardnya hasonld mér-
tékben csdkkent., Orszdgos adat szerint 10%-rdél 8,9%-ra csdk-
kent az emlitett tanévben. /Koznevelds 1981l. 23. szdm/

Az 6voddztatds és a gyermekgondozdsi segély igény-
bevétele k&zdtt érezhetd dsszefﬁggés.-ugyanis~az a szild,
éki kisebbik gyermekével otthon van, annak nagyobbik gyer-
mekét sem veszik fel az Svoddba. Es kik azok a sziildk, akik
igénybe veszik a GYES-t? A statisztika szerint a kiskerese-
tiek, els8sorban alacsony iskolai végzettségiek. Mig az 41~
"talénos iskolét végzettek 75%-a marad otthon a gyermekével
hdrom évig, addig a kozépiskoldt végzettek 61,3%-a, az egye-
temi, vagy féiskolail végzettségﬁek 30%-a. Ez utébbibdl a
legtdbben 6vdndk, tanitSnék, akik a legalacsonyabb fizeté-
siiek, 8k teszik ki.a 65%-ot, ai éi%alénos iskolali tandrok
41%-a, a kbzépiskolai tandrok 28%-a marad otthon. Ezek az
adatok aldtdmasztjdk a dolgozatban mér kordbban elmondotta-
kat. Azok a csaladok nem jutnak évodai elldtashoz, ahol
/nem tarvényséerﬁen, de valdszinii/ a legnagyobb szilikség
lenne az &voddra, annak az iskolael8készit8 szerepére. U-
gyanakkor arrdl is emlitést kell tenni, hogy éppen ott kell
é szakszeri ellétést esetleg képesitésnélkiiliekkel helyette-
siteni, ahol a legnagyobb jelentdsége lenne a- gyermek szint-
re hozdsdnak, és a tovabbi kulénbségek kialakuldsa megel8zé-
sének.

Ezeket felmérve szlilettek azok a dontések, amelyek
legaldbb az otévesek dSvoddztatdsst ézorgalmazték, illetve

kStelezd iskolaelékészitd foglalkozdst irtak eld az Svodé-
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ba nem jdrt gyermekek részére. Ennek a gydkerei messzire
nyGlnak vissza. Els8 ilyen jellegi irdsok, amelyek az Ovo-
dai Nevelés és a Tanitd c. folydiratok hasdbjain jelentek
meg,arrdl a felismerésrdl adnak hangot, hogy az Jdvoddba
nem jart gyermekek sokkal nehezebben szoknek hozzd az isko-
lai munkéhoz. E1ls8 spontdn prdébdlkozdsrdl olvashatunk 1967-
ben. Sokordpdtkdn két lelkes pedagdgus: Kassai Joldn és
Kovdcs Imre dprilistdl a tanév végéig heti hdrom Srds Jdvo-
dai jellegii iskolaellkészitd foglalkozdst szervezett. Pirisi
Janosné 1970-ben a szigetvdri jdrdsban vezetett foglalkozdst
téveseknek.A Tanitd és az Ovodai Nevelés szerkeszt8ségének
1969. juliusdban Sidéfokon lezajlott Balatoni beszélgetésein":
is ez volt a téma. Magyar Pedagdgiai Tarsasdg Debreceni Te-
rileti Tagozata keretében kezdte meg munkdjdt iskolael8ké-
szit8 specidlis pedagdgiali szekcid. Elsd orszdgos szinti
szabdlyozds 1970 -ben jelent meg. A miivel8désiigyi miniszter
154/1970. /MK. 19-20./ MM. sz. utasitdsa elrendeli iskolae-
18készit8 foglalkozdsok megszervezését. "Ovodai nevelésben
nem részesiilt gyermekek dltaldnos iskolai els8 osztdlyos ta-
nulmdnyainak megkdnnyitésérdl eldlkészitl foglalkozésok szer-
vezésével kell gondoskodni. Az el8készitd foglalkozdsok fela-
data megalapozni és fejleszteni azokat a szokésokat,'viselke~
dési formdkat, amelyek az iskolai kSzdsségbe vald beillesz-
kedés feltételeil, fejleszfeni a tanuldshoz, eredményes isko-
lai teljesitményhez szilkslges jdrtassdgok, készségek,. képes-~
ségek és akarati tﬁlajdonségok rendszerd . "

A miniszteri utasitdas kovetkeztében 1972-ben mar
az Otévesek 20%-a Jar iskolaelbkészitl foglalkozdsra, illet-

ve 59%-a Svoddba.
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1977-ben Gjabb miniszteri utasitds 14t napVilégot,
a 112/1977. /M.K. 11./ OM. szédmi, amely az iskolaeiékészité
foglélkozés.id6tartamét meghosszabbitja, az eddigi 72-vel
szemben 192 Jdrdre noveli. Oktdber 1-t81 mdjus 31-ig heti
2-3 alkalommal, havi 24 Sra. Az el8készit8 foglalkozds cél-
jdt abban jeldli meg az utasitds, hogy az iskolai életbe va-
16 zékken6mentes beilleszkedéshez megalapozottabb felkészi-
tést adjon. Feladat: a gyermekek értelmi képességeinek, bef
szédkészségének /nemzetiségi nyelvteriileten az ottani anya-
~nyelv/ fejlesztése, a helyes magatartdasi és egészségligyli szo-
kdsok kialakitdsa, & kozOsségben vald egylittélés, a szelle-
mi és gyakorlati feladatvégzés jdrtassdgainak az elsajdtitd-
da. Az utasitds meghatdrozza a csoportok 1létszdmdt is. Varos-
ban 20-25 f8, kbzségekben 15-20 4§, kisebb telepliléseken 10-
15 f8. Néhdny eldkészitds gyermek az Osszevont 1-4 osztdly
mellett az iskoldsokkal egyidejlileg is foglalkoztathatd. A
cigdnytanuléknak a nyelvi nehézség miatt lehet kiilén csopor-
tot szervezni. Amennyiben a foglalkozdsokat d6vénd vezeti, ak-
kor az 6vodéban, ha a tanitd vezeti, akkor az iskoldban, vagy
a miveld8dési hdzban.
| Ahol a szlil8k nem tudnak gonddskodni arrél, hogy
a gyermekiik idSben megjelenjen a fogldkozasokon, ott szerve-
zett szdllitdssal o0ldjédk meg. Palvakban dltaldban a Tsz-ek
mﬁtatnak segit6készséget, jérmiviiket az Svéda, vagy az iskola
rendelkezésére bocsdtjédk. Vdrosokban a tlmegktzlekedési esz-
kozdket veszik igénybe.
A tanyasi gyermekek Svodai elhelyezése nem megol-
dott. A negy tévolséé miatt nem tudnek a falusi 6vodéba be-

jédrni, a tanyavildgban pedig elvétve mikddik Svoda. Ilyen he-
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lyeken az iskolaellkészitdt a tanyai iskoldban oldjdk meg.
Az elmult években sokat fejlddott az dSvodai ella-
tds. Mégis az Ovoddk - kiildndsen a varosok lékételepein -
zsifoltak, nem ritka a 120-130%-os férbhelykihaszndltség,
el8fordul 152 % is. Csongrdd megyei tapasztalatoks szerint
az 1979/80-as tanévben az elsé osétélyba beiratkozott gyer-

mekek kdziil az el18z28 tanévben:

ovoddba jart iskolael8készitdn vett részt
90, 7% vdrosban 5, 7%
85 % kozségben 10 %

Az iskolael8készit8 foglalkozdsok szervezésének
szilkségességén tul a hatékonysdgrdl is jé lenne szdlni. A-
zonban erre vonatkozdan csekély adat 411 rendelkezésilinkre.
Mérések nem torténtek, csak legfeljebb a tanitdénbk tapasztas
latairdl irhatunk. Szerintiik az eldkészitd mindenképpen fon-
tos, mert ezeken a foglalkozdsokon olyan elemi kultirkész-
séggel /szdmldlds, ceruzahasznélat, konyvek lapozdsa, stb/
taldlkoznak a gyermekek - sok esetben életiikben elészdr -
amelyekkel szemben nem &dllnak majd tandcstalanul az iskold-
ban. Sajnos az el8készitdbe jdrt gyermekek 5,5%-dt /ez or-
szdgos adat/ nem taldltdk iskolaéretteknek. Az egész po-
puldcid esetében ez az arényvcsak.B%. Tehdt nem volt alap-
talan a bevezetSben irt fejtegetés, miszerint nagyobbrészt
éppen azok maradnak ki az dvoddbdl, akiknek nagy sziikséglik

lenne ra.
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B/ Az iskoldban t0rténd kompenzdlds

Az 6voddban vagy az iskolael8készit8 foglalkozd-
sokon részt vett gyermeket megvizsgdljdk, érett-e arra,
hogy iskolds legyen. A vizsgdlat a korédbban leirt mddon
zajlik, majd a probiémés gyermeket a II. foku bizottsdg
elé utaljdk. A hatféle varidcid kozil mi csak a korrekeci-
6s osztdlyba utaltak esetével foglalkozunk.

A korrekcids osztdlyok szervezése egyfoku homo-
genizélést jelent, ugyanis azok a gyermekek, akik az un.
"normdl osztdlyokba"kerililnek homogénebbek, mert levdlaszt-
Jdk a korcsoportrdl a személyiségfejlddés valamely teriile=
tén lemaradt tdrsaikat . De ugyanakkor a korrekcids osztdly
tagjai is csak az iskolaérettség szempontjdbdl homogének,
fejlettségbelileg, illetve az elmaraddst tekintve egy hete-
rogén csoport. Igaz, hogy a testileg fejletlen, beteges,
gyenge fizikumi gyermeket visszatartjdk az Svoddban, de
akik egy osztdlyba keriilnek, azokndl se egyforma mértékben
jelentkezik a pszicholdgiai, szocidlis éretlenség, gondol-
koddsfejl8désbeli lemaradds. A korrekcids osztdlyba kertilt
gyermekekr8l éppen ezért jovendd tanitdndjilknek tudnia kell
hogy mely teriileten van lemaraddsuk.. A iI. foku bizottsdg
csak olyan gyermekeket javasol ilyen osztdélyba, akik a fej-
leszthetdség és a tanulékonysdg bizonyos fokdval rendelkez-

nek, de a tartds Osszpontositdsra képtelenek, beszédfejlett-
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ségik alakilag és tartalmilag alacsonyfokid, érzelmileg la-
bilisak, mozgdsigénylik fokozott, akaratuk fejletlenebb, az
agykérgi izgalom és gatlds folyamatok akaratlagos szabdlyo-
zdsa gyenge, tehdt normédl osztdlyban csak a munka hdtrdltatdi
lennének. A korrekcids osztdlyba dtlag 15 f8t iskoldznak be,
akik egy év fejlesztd pedagdgiai munka hatdsdra feltehetlen
behozzdk lemaraddsukat. Az év végén kapott bizonyitvany egyen-
értékii a normdl elsd osztdly bizonyitvdnydval és a gyerekek
a normdl mdsodik osztdlyban folytathatjék tanulmdnyaikat.
Homogén csoport alkotdsdval igen régdéta dolgozik
az angolszdsz iskolarendszer, a "streaming", vagyis a képessé-
gek szerinti differencidlt oktatds Angliébén mar az un. "pri-
mary school"-ban is gyakori, a ktzépiskoldben szinte dltald-
nos. Ennek a szervezési formdnak az eldnyeit és a hatrdnyait,
antidemokratikus vondsait sokan vitattdk. A homogén csoportok-
ban konnyen kialakul vagy az egészségtelen versenyszelle,
vagy pedig az a bizonyos "mocsdr hangulat". Eppen ezért Nagy-
Britannidban az alsdéfokd oktatdst vizsgdld Plowden-report &-
ta egyre inkdbb eltededt a heterogén csoportmunka, legaldbb-
is az oktatds kezdd fokdn. Ennek a csoportos oktatdsi for-
manak a nevelési eredményei bdmulatosak: szinesblrii és hdtranyos
helyzetii tanuldk teljes lendiilettel és bizalommal dolgoznak
egytitt jomdédu angol polgdri csalddok kitiind képességl gyerme-
keivel legaldbbis &lsd tagozatén. /Géspdrné, 1977./ Ezeket
a tapasztalatokat figyelembe véve Magyarorszdgon is csak id6-
legesen megvaldsitott homogenizdldst vezettek be a korrekci-

8s osztdlyok rendszerével.
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A korrekcids osztdlyok szervezése és fejlddése

Az 1960-as évekig hazdnkban a korukhoz képest las-
san fejlddd g&ermekek vagy bekeriiltek a normdl éltalénos_is—'
koldba, vagy kisegitd iskoldba irdnyitottdk. Sket, aholsfej-
lettségi szintjiiknél alacsonyabb kdvetelményeket témasztpts
ak velilk szemben, természetes, hogy a szellemileg fogyaté-
kosok szintjére degraddlddtak. Ugyanakkor a pedagdgusok ,
pszicholdgusok vélemémye megegyezett-abban, hogy az iskola-
éretlen gyermekek felmentése egy tanévre az iskola latoga-
tédsa aldl, nem oldja meg a problémdt. Hiszen ugyanabba a
kdrnyezetbe kerlilnek vissza, amely hat évig nem tudta meg-
adni az életkoruknak megfeleld neveltségi szintet. Ez flleg
az intellektudlis elmaradottsdgra vonatkozik, mert a testi

fejletlenség kdnnyebben felszdmolhatd.

1/ El8kisérlet -~ "kislétszdmi osztalyok"

Az OPI Gyermek- és Ifjusdgegészségigyi Osztdlya
Dr Szabd P4l és Dr Réna Borbdla kezdeményezésére az 1965/66-
os tanévben Budapesten a VIII. keriileti Bacsé Béla Altald-
hos Iskoléban 15 f8s "kislétszdmu" kisérleti 1. osztdlyt
szervezett az iskoladretlenek felzdrkSztatdsdra. Az el8ki-
sérlet tapasztalatait felhaszndlva az 1966/67-es tanévben
hérom kisérleti osztdlyt nyitott meg az OPI. Az eldbb emli-
tett iskoldban egy elsl és egy mdsodik /az 1965/66. évi el-

s8s0kb8l/ osztdlyt, valamint a VIII. keriileti Erdélyi utcai
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Altaldnos Iskoldban egy elsd osztdlyt szerveztek. Szabd.
P4l szerint kettds célt kivantak szolgdlniyxy |
- az iskolaéretlenség okainak kutatdsdt és az iskola-
éretlenség gyakorlati szempontbdl t8rténd differen-
cidléasat
- az iskolaéretlen gyermekek pszichohigiénés , peda-

gégial és szomatikus téren torténd rehabilitdcidjdt,

illetve az ehhez vezetd legmegfeleldbb mdédszerek ki-

dolgozdsdt /Szabd, 1967./
A tanitdsi rendben némi vdltoztatdst vezettek be. AbbSl in-
dultak ki, hogy ezeknek a gyermekeknek a figyelme elkalan-
dozik, hosszd ideig tartd munkdéra képtelenek. Ezért a tani-
tdsi Srdkat felezték jadtékkal, mozgdsgyakorlatokkal, ének=
kel. Az egyéni korrepetdlds terhére t5bb ének, testnevelés,
rajz érdt iktattak be. A pszichés edzést a ndvekvd kdvetelmény-
rendszerrel prdbdltdk elérni. Igyekeztek minél tobb siker—
élményben részesiteni a tanuldkat. A beszédhibds gyermekek-
kel logopédus foglalkozott. A tanév végén orvosi, pszicho-
légiai vizsgdlat és a pedagdgus véleménye alapjdn dontsttdék
el, hogy a normdl, vagy a "kislétszdmi" mdsodik osztélyba
javasol jék-e a tovdbbhaladdst. A vizsgdlat eredményei a ko-
vetkez8 képet mutatjdk:

A kett8s terhelési iskoladretlen gyermekek /organikus és

szocidlis dtalom/ "a kislétszdmi" osztdlyokat sem tudtdk
elvégezni. Egy tanév alatt fejlddtek ugyan, de nem érték

el azt a szintet, hogy a felsébb osztdlyba léphessenek. Eze-
ket a gyermekekt még a tanév vége eldtt felmentettdk, hogy
elkeriljék a bukdst. Szabd P4l javasolja a csoportba tarto-

z6 retarddlt gyermekek részére iskolaelBkészit8 csoportok



- 101~

létesitését, beiskoldzds utédn pedig a kislétszdmd osztdlyok
kiszélesitését az dltaldnos iskola alsdé tagozatdnak osztd-

lyiban.

Az organikus okok miatt elmaradott gyermekek aktiv csaladi
segitséggel - ha nem is a legjobb eredménnyel - el tudtdk
végezni az elsd osztdlyt.

A szocidlis okokmiatt elmaradott gyermekek fejlesztése volt

a legeredményesebb . Ok sikeresen fejezték be az elsd tandvet.

A minisztérium 411dsfoglaldsa a kisérlettel kap-
cgsolatban az volt, hogy egy erls k6zdsségbe kell bevinni
ezeket a tanuldkat, mert az fejleszt8en hat az egyénre. A kis-
létszdami osztdlyokban" kettls nevelési és oktatdsi felada-
tokat valdsitottak meg:

- a gyermekek elmaradott készségeinek feJlesztését

-~ az elsd osztdlyos tananyag elsajdtitdsat. |
Az eld8kisérleti évek igazoltdk, hogy ezt a kettds célt e~
redményesen meg lehet valdsitani, ha nem is az egész gyermek-
anyagra vonatkozdan. A fejlddésben iddlegesen elmaradt gyer-
mekek kompenzdld nevelésének sziikségessége széles tdrsadalmi

egyetértéssel és tdmogatdssal taldlkozott.

2/F8vdrosi kisérleti korrekcids osztalyok

A el8kisérlet tapasztalatai alapjdn a FSvarosi
Pedagdgial Intézet égisze alatt smerveztek tovabbi korrek-

osztdlyokat Budapesten. Az 1970/Tl-es tanévben 16 elsd osz=
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tdly. 1971/72-ben 37 elsd osztdly, 1974/75-ben mdr 61 el-
sé osztdly miikddstt.

A kisérleti évek sordn a tantdrgyi és a szemé-
lyiségfejlesztd médszerek tokéletesedtek. Az Srdkat jdté~
kos formdban, sok szemléltetd eszkdz felhaszndldsdval ve-
zették, hogy a gyermekek az UJj ismereteket konnyedén, meg-
terhelés nélkiil sajdtitsdk el. Fogalmak, szavak értelmét el-
jdtszottdk, hogy az absztrahdld és konkretizdld képességii-~
ket er8sitsék. Sokat bdboztak.

A korrekcids osztdlyban a tanitdsi Srék szdma 22..
A két korrepetdldst is beépitették az Jdratervbe. Az egyik
drdn a tanuldk dbrdzoldkészségét, a mdsikon - az un. fej-
lesztd foglalkozdsokon - a gyermek szemdlyiségfejlesztését
komplex mdédon végezték.

A pedagdgusok az 1971/72-es tanévben a Fdvarosi
Pedagdgiai Intézet dltal kidolgozott Htmutatd alapjdn vé-
gezték a tanuldk tudédsszintmérését két alkalommai: a téli
sziinet eldtt és a tanév végén. A felmérés hédrom tantdrgyra
terjedt ki:olvasds, irds és szdmolds. Figyelték kozben a
tanuldk értelmi képességeit és a fdadatvégzés kdzben tani-
sitott magatartdsdt. A tanulmdnyi felmérést kontroll cso-
portos vizsgalattal egészitették ki: a komplex iskoladrett-
ségi vizsgdlaton iskolaéretlennek mindsitett, de normdl el-
sé osztdlyba jdrd tanuldkkel. A korrekcids osztdlyok vala-
mennyi feladat megoldéséban jobb eredményt értek el, mint
a kontroll csoport tanuldi. /Iskoladrettségi vizsgdlatok...
1972. /

Az intelligencia vizsgdlat, valamint az év végi



-103-

tanulmdnyi eredmények alapjén egyértelmien megéllapithaté,ifﬂjc

hogy a korrekcids osztdlyba jdrd gyermekek tanulmdnyi tel-
jesitménye az dtlagos szintet eléri. A pszicholdgiai vizs-
gdlatok alédtédmasztjdk a pedagdgusok megdllapitdsdt, hogy a
korrekcids osztdlyok alkalmasak az iskolaéretlen gyermekek
fejl8dési egyenetlenségeinek korrigdldasdra. Az 1972-ben ki-

adott Utmutatd pedi egységesssd tette a tanuldk értékelését.

3/ Kisérleti kiméld rendszeri osztdlyok

A PEvdrosi kisérletekkel pdrhuzamosan az OPI 1970
-ben kutatdst inditott egy orszdgosan alkalmazhatd korrek-
cids modell kidolgozédsdra. A kisérlet vezet8je Gaspdrné
Dr Zauner Eva f§iskolsi tandr volt. ™A™, "B, "C", "D" ya-
ridnst dolgozott ki. Az "A" és "B" lényegében hasonld to-
rekvéseket valdsitott meg, a "D" pedig tulmutatott a jelen~
legi iskolarendszer keretein. Ezért részletesen csak az
"A" és "C" varidnsokrdl szdlunk.

Az "AY varidns

A budapesti korrekcids osztéalyokhoz hasonldan
legfeljebb 15 tenuldval indult az elsd ilyen osztdly Sze-
geden a Dugonics utcai Altaldnos Iskoldban. Tenuldi a II,
foku bizéttség megitélése szerint iskolaéretlennek bizo- -
nyultak, de nem tdilkoros és nem debil gyermekek voltak. Az
els8 év sikeres elvégzése utdn a teriiletileg illetékes 41—
talénos iskoldban foiytatték tanulmdnyaikat. A tantervi ko-
vetelményeket teljesiteni nem tudd tanuldkat részben felmen-

tették, vagyis minden el8zmény nélkiil beiratkozhattek az
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illetékes dltaldnos iskola els§ osztdlydba, részben pedig
a gydgypedagdgial dttelepitd bizottedg dontése alapjdn ki-

segit6 iskoldban folytathattdk tanulmdnmikat.

"C" varidns a heterogén szervezésili kompenzdld osztdly

Ebbe az osztdlyba 20, az iskolaérettségi vizsééla-
tokon normdlis fejlettségﬁnék bizonyult tanuld mellé beis- _
koldztak 5 egyértelmien retarddlt gyereket.'Ez.a tipus 1é-
nygében hasonlit bdrmely &dtlagos dltaldnos iskolai osztdly-
hoz, hiszen mindegyikben akad 4-5 fejl8désben viszonylag
elmaradt hdtrdnyos helyzetil, vagy problematikus gyermek. A
lényeges kiilonbség mds osztdlyokkal szemben abban‘van, hogy
a gyakorlatban az ilyen gyerekeket a tanitd az oktatd-neve-
.16 munka sordn fedezi fel. A retarddltak segltésének leggya-
koribb, a tanterv &ltal is lehet8vé tett médjé a korrepetd-
lds, amelynek hatdsfoka nem mindig kielégitf. A gyengébben
fejlett gyermekek amigy is fdradékonysbbak, mint térséik,
'szémukra az id6t6bbletet_je1eﬁt6 korrepetélés sokszor in-
kébb megterheld, mintsem lendit8. A heterogén osztdlyokban
a tanitdé pontosan ismeri az iskolaéretlen tanuldk hidnyos-
sdgait. A tanuldk nem kudarcsorozatok utédn jutnak ide. Ez_

a pedagdgus-gyermek viszonybén ﬁjszerﬁAkapcsolat. A tanitd-
nd eleve elfogadja a retarddlt gyermekeket, ambiciondlja fej-
lesztésiiket, nem pedig szabadulni akar t8liik, mint munkdjd-
nak szélséséges eseteitll. A "C" tipusd osztdly 1971/72-es
tahévt8l indult szintén Szegeden a MSra Ferenc Altaldnos
Iskoldban.

Az év végl felmérések és a mdsodik osztdlyban
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végzett vizsgdlatok rdvildgitottak a killdnbdzl szervezé-

sii osztdlyok fejlddésének kiilonbségére. Ev végére minden
téren a legjelent8sebb fejlddést az "A" tipusu osztdly mu-
tatta. Mdsodik, harmadik osztdlyban azonban jelentls vissza-
esést mutattak, mind mentdlis mind szocidlis téren., A terii-
letileg illetékes iskoldk taniténdit ugyan felkészitették

a gyermekekkel vald foglalkozdsra, de a hozzdjuk kerilt gyefw
mekek nagyon nehezen tiidtak kontektust létesiteni az Uj kor-
nyezetben. A nyomon kdvetés igazolfa . a "C" tipus 1étjogosult~
sédgit, s8t eldnyeit. Az els§ osztdlyban az év végére ezek a
tanuldk nem fejlddtek ugyan ugrdsszeriien, mint az "optimd-
1lis" kdrilmények kozdtt dolgozd "A" tipus tanuléi.-A szer-
zett eldnyiiket azonban mdsodik osztdlyban véltozatlanul

megérizték, semmilyen teriileten nem volt visszaesés.

Gédspdrné Dr Zauner Eva a kiéérlet céljat a sze-
mélyiség fejlesztésében és az érvényben 1év6 tantervi anyag
elvégzésében jeloli meg. A tanuldk személyiségének fejiészté—
sét a perszonalizdcid és azocializdcid folyamatdban értelme-

zi. A retarddlt gyermekek mindkét teriileten elmaradtak.

NEVELES -  SZEMELYISEGFEJLESZTES
/
Szocializdcid ' Perszonalizdcié
- tarsadalmi ismeretek - életértékek ismerete
megszerzése - Snértékelds kifejl8dése
- interakcids képesség ' - élettervezés,'életvezetés
fejl8dése

- tdrsadalom épitésének képessége
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Az egészségesen fejldds gyermeknél az érés, a fejlldés és
a nevelldés egybeolvad és csak akkor emlitjiik kiillon, ha -
valamelyik a tébbihez viszonyitva elmarad. Az iskolaéret~
len gyermekeknél a halmozdddé hidnyossdgok eredményeképpen
neveltségi deficit alakul ki. Ezekr8l az iskolaérettség
megdllapitdsdnak tdrgyaldsakor szdltunk. Ezért most a hi-
dnyosségok pStldsdrdl kell beszélniink.

Az OPI kisérlet keretében un. "neveld foglal-
kozédsokat" iktattak be a korrekcids osztdlyok dSrarendjébe.
A neveld foglalkozdsok integrédld szerepet toltenek be az
iskolal munkdban. Nem kapcsolgddnak kdzvetleniil egyik tan-
tdrgyhoz sem, mégis érintkezési feliiletiik van féként a kidr-
nyezetismerettel, az olvasdssal, a testneveldssel és a mii~
vészeti tdrgyakkal. A{neveléfoglalkozésok célja a tanuldk
Aszemélyiségfejlédésének, mint a szocializdcid és a perszo-
nalizacid egységének az eld8mozditdsa. Hdrmas feladatot i-
gyekszik megoldani:

- a tanuldk biztonsdgérzetének, onbizalmdnak a fokozdsa

- az élettapasztalatok ismeretében mutatkozd hidnyok
pétléisa

- hétkbznapi helyzetek megoldésdban bizonyosfokiu gya-
korlottsdg kialakitdsa

A korrekcids osztdlyok berendezése, téreiosztésa
is a kitlzott céloknhk megfelellen tdrténik. E181 a padok,
tdabla, tanitdi asztal, az egyik hétsélsarokban szényeggel
boritott rész, pédrndkkal, meéehézzal. Ebben a sarokban a
tanuldk pdrnan Ulnek, térdelhetnek, esetleg lefekhetnek a

heverdre.
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Kifejezld mozgdsok végzésére is van mdéd, ha azt kapjdk fe-
ladatul, hogy mozgdssal fejezzék ki az el8z8 napi vihart, -
vagy a tavasz lassu érkezését. Zenét hallgafnak, csukott
szemmel: koncentrélnak, maskor mozognak a zene ritmusdra.
A nevel8foglalkozdsok Ordjdn helye van mindennek, ami &
gyermekeket érzelmileg.ﬁegmozgatja. A nevel8foglalkozd-
sok anyagat ot f8 témakdrre csoportositottuk:

1/ Az iskolai élet, a tanitdm8 és a tdrsak

2/ A csalddi élet és az otthon

3/ Egészséges életmbdra nevelés

4/ Brkdlcsi ismeretek és szokdsok kialakitdsa

5/ Kultirialt életmddra neveléds

A tdrsakkal vald kapcsolat kialakitdsdt nagy gonddal kell

szorgalmazni., A pajtdsok nem versenytdrsak, az iskola a
tdrsas élet gyakorldtere. A hagyomdnyos iskolai munkdban
érdk alatt a gyermekek egymds kdzdtt nem kommunikdlnak, az
Srakdzi szinetekben pedig spontén alakulnak ki a pajtdsi
viszonyok. A kisérleti osztdlyokban a reggeli gyﬁlekezés
ideje alatt intenziv jdték folyik,: mint az $vodai nagycso=-
portokban. A tanitond eleinte irdnyitja a jdtékot, 6tlefe—
ket ad, bemutatja a jadtékszereket. Erre azért van sziikség,
mert a gyermekek nagy része nem rendelkezik kelld jatékta~
pasztalattal, sok k&zottlik a passziv, vagy rombold gyermek.
A kommunikdcid kialakitdsdnak egyik eszkdze a heterogén cso-
pertmunka, amikor a tanitdond irdnyitdsa csak kdzvetett. A

csoportmunka feladatai kifejezetten problémamegoldd és al-

kotd jellegliek, pl. egy meséb8l kell k&zosen kiemelni a 18-
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nyeges mondanivaldt, vagy kdzOsen montdzst késziteni pl. a
tél oromeirdl, a mesesarokban bédbokkal dramatizdlni az ol-
vasott mesét, stb.

A neveldfoglalkozdsok mdsik témakdre a csaldd és
az otthon. A pszicholdgusok mdr régen felismerték, hogy a
fogalmi gondolkodds és a reldcidk helyes megéridsének az
az alapja, amit a gyermek a csaléddban, a csalddtagok egy-
mdshoz valé viszonydban dtél: Rendezetlen csalddi kdrilmé-
nyek k&zdtt felndv8 gyermekek nehezebben alakitjdk ki az
ald- és folérendeltségi viszony fogalmdt. A nevel8foglal-
kozdsokon els8sorban a cselekvésen van a hangsily. A peda-
gégus szitudcidkat teremt, a gyermekek ﬁegoldjék és aztdn
szdéban is megbeszélik az dltaldnosithatd tapasztalatokat.

A tarsadalmi ismeretek kozott nagy jelentdsége van a nemek
kozotti kapcsolat helyes felfogdsdnak. A kialakulatlan idé-
perspektivdt fejlesztik az ilyen jellegli témdk: sziileink,
nagysziileink élete; amikor még kicsik voltunk; ilyen lesz
az én jovendd csaladom Btb.

Az erkdlcsi ismeretek kozlil a jog és a kdteles—
ség fogalmdnak kialakitdsdra helyeztek nagy hangsulyt, mint
a kozbsségl egylittélés egyik legfontosabb szabdlydra. A tani-
tn8k igen vdltozatos és szemléletss megolddsokat alkalmaz—
tak. Nagy kartonra mérleget rajzoltak és a gyerekek sajat
tevékenységeik elemzésével maguk terhelték meg. Az egyik
oldalra keriilt az, amit a gyermekeknek kell.csindlni a mé-
sik oldalra, amit szabad. Vagy egy mdsik varidcidé szerint
meseszitudcidva Ultették a feladatot. Az egyik orszdg zord

"Kell" kirdlya tette embertelenné az életet, a mdsikban a
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kedves "Szabad" kirdlyni engedékenysége akaddlyozta a rend
fennmaraddsdt, majd kett8juk hézassdga dllitotta helyre az
egyensulyt.

A kultirdlis életmdédra nevelds kérdéskdrében kii-

16ndsen nagy szerepet kap az olvasdsra szoktatds. A szlnye-
ges sarokban elhelyezett polcokon taldlhatd kdnyveket bdr-—
ki leveheti, sdt akik joél olvasnak jutalombdl drdn is a he-
verdn olvasgathétnak. De a gybngéke% sem szabad kizdrni eb-
b8l az élményb8l, amig a jobbak nehezebb feladatot oldanak
meg, addig 8k képeskdnyvet nézegethetnek. A kultirdlt élet-
méd egyik kovetelménye, hogy dllanddan &poljuk emberi kap-
csolatainkat. Igy megtanulnak a gyermekek mdr elsd osztd-
lyos korukban kardcsonyi lapot irni, névnapi kiszsntét mon-
dani, szliletésnapot meglinnepelni. A kSrnyezetel drtalomban
szenvedd gyermeknek mindez eleinte idegen.

A kulturdlt életmdd mdsik jellemzdje a miivészi
drtékeki élvezete és megbecsiilése. A neveld foglalkozdso-
kon mind a miivészi értékek befogaddsdra, élvezésére, mind
pedig aktiv alkotd miivelésére is mdd nyilott. Zenét hall-
gattak, mesét illusttrdltak.

A retarddlt tanuldk iskoldba 1lépésiik eldtt kevés
informdcidt kapnak. Onkifejez8 igényik is fejletlen, & az
igényszint alacsonysdgdnak megfeleld a.beszédkészséguk is.
A kisérletben a beszéddel kapcsolatos igényszint emelése
jutott fontos szerephez, A tanitdndk vdaltozatos eszkdzdkkel
teremtettek szitudcidkat, amelyekben a gyerekeknek kdzdlni
valdjuk témadt. A kdzvetlen kommunikdcid a tanuldk kozdtt
is lehetséges volt & csoportfoglalkozdsokon. Biztattdk =

gyerekeket ceselekvéseik kommentdldsdra is. A bdbozds beszéd-
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formald erejére is tdmaszkodtak.

A mozgdskoordindcidé és a ritmusérzdk fejlesz-
tését a mindennapos reggeli testgyakorlds és az JSrakszd
lazitdé mozgdsok szolgdltédk. Ha a pedagdgus féradténak 1l&t-
ta tanitvdnyait, valami jédtékos formdt is beiktatott az
1-2 perces lazitds mellé. Pl., "Tekeredik a kigyd" c. ének-
kel a mesesarokba vonultak, majd folytattdk a munkdt. A
"nyuszihdz", vagy a 'mackdbarlang" hdzigazda-bdbja vdrta

a gyerekeket par perces kikapcsoldddsra.

Az els8 félév folyamdn valamennyi 45 perees Ordt
5 perc pihentetd osztotta két egységre, hogy a fidradékony-
sdgbdl eredl figyelemelterelddést megakaddlyoszdk. A mé-
sodik félévben csak az olvasds és az irds volt osztott. A

42 alkalomra elosztott egység 21 tanitdsi Jdrdnak felel meg.

Neveld foglalkozés 2 x 20 perc
Olvasds 9 x20 "
Irés 9x20 "
Kornyezetismeret 2 x20 "
latematika ‘ 10 x20 "
Technika 2 x 20 "
Képzlmivészeti fogl. 2 x 20 "
Enek-zene 2 x 20 "
Testnevelés 4 x 20 "



-111~

-

P2

s

Sext *ADULS 3 *ABULEDY *ABULED] SBIT *ABULSDY mHHmmOH
*Frugzdey " spat SPJIT SBJIT *}BWe 3 BU SRJT mMOHmHOH
r7 cugzdaxy SexT SBSBATO SBIT * 1BWS 1 BU SBSBATO oaoammm
* 1BWa 3 BUW * 1 BWS 1 BU *1BUIBLBW - | *qBUWSOLBW *zo AuIQy *}BUWSLBUW ovm mmm
joug *1BUS LB * 1BWS 1 BW Nouse 1929 LuxQy *1BUWS ] BW mHm mmm
SBSBATO BRSBATO [BYTUYO8] SBSBATO SBIT *J 9oT@4as8U m#@ 28
SBsBATO SBSBATO | BYIUYOS] SBEBATO SBSBATO *J oTaA8UuU 0z8 ~ 8
/AT TITLTY ANTIVHO
SBSBATO SESBATO *ABU}S9] PToAdULSO] BRIT SBIT mHHmeOH
P T cwozdey *ABULSDY SBIT SBIT SESBATCQ * 1 BUD ] BUI mMOHWHOH
*J oT®4AlU SBIT * 18U ] BU SBSBATO | *1BWS]BU *ABULS9Y OHOHmmm
Nouo »Pmsmpwa BYTUYO9] *gBUWLIBW | BYTUYOS] SBSBATO ovm mmm
* 18U BUW SeIT *zafuagy Mmzw *zo LuxQy *1BUD 1 BU mHm me
SBIT SBSBATO ACLICERC SBJIT * 18S9 BUL *J7 wozdoy 48 mmm
SBSBATO *3BUBLBUW SBSBATO. mﬁmw>ﬁo mWhﬂ *F 9TsAdUu owm - 8
}BqQUOzg A83uUdg AQ}IQIN8PH BPpI823 pPpPay 9F312H
/AT TI LI/ AQNITHEYY ™D




~112~

A kisérlet az 1973/74-es tanévben lezdrult. Csak
az els8 és a mdsodik osztdlyra terjedt ki, a keretek nem
tették lehetdvé a tobbi osztdlyra vald bévitését, bdr a
koncepcid valamennyi osztdlyra vonatkozik anélkiil, hogy a
jelenlegi iskolarendszer kereteit tdl 1lépné. A leghaté~
konyabbnak a "C" varidns bizonyult, mert ennek a szerve-
zése orszdgos igénynek tesz eleget. Ugyanis 0ndlld kislét-
szdmi korrekcids osztdly az iskolaéretlen gyermekek részére
csak nagyobb telepﬁlééeken nyithatd.

A kisérlet tapasztalatainak levondsa utdn a Miveld-
désiigyi Minisztérium Altaldnos Iskolai FSosztdlya a Mive-
18ddsiigyi Kozlony 1974/9. szémdban jelentette meg az"Allds-
foglalds az iskoladretlenség megdllapitdsdrdl és pedagdgi-
ai korrekcidjdnak szervezési feladatairdl" targyu hivatalos
kﬁzleményéf. Az "Alldsfoglalds' értelmében korrekcids osz=
tdlyt ott lehet szervezni, ahol a gyermekek kivdlasztdsd-
hoz a megfeleld szakemberek /gyermekorvos, pedagdgus, psziw
choldégus/ és fejlesztésiikhtz megfeleld személyi, tdrgyi és
egyéb feltételek is rendelkezésre dllnak. Részletesen fog-
lalkozik az osztdlyok berendezésével, felszereltségével, az
orvosi és a pszicholdgiai vizsgdlatok rendszerével, a tanu-
18k teljesitményének ellendrzésével, tanév végi elbirdla-
sédval. Az ilyen tipusid osztdlyok tanuldi 1étszdma 12-15 £8
lehet. Gdspdrné kutatdcsoportja dltal kidolgozott képzl-
mivészeti- és nevel8foglalkozdsokat bedpitették a tantervi
kovetelmények kdzé. A tanuldk hatékony fejlesztése érdeké-
ben a heti négy korrepetdldsbdl egy ‘dbrdzolds, egy pedig
személyiségfejlesztd foglalkozds. A korrekcids osztdlyok-

ban az érvényben 1év8 &ltaldnos iskolai tanterv anyagdt
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kell feldolgozni. A pedagdgiai, munka kdzéppontjdban a
gyermekek személyiségfejlesztése &ll.

Az 1980/8l-es tandvben 321 korrekcids osztdlyban -
4362 fejlédésben lemaradt gyermek felzdrkdztatdsa folyt. A
felzdrkdztatdsnak ezt a mddjét tobb iskoldval rendelkezd
telepliléseken, elslsorban vdrosokban alkalmazzdk. ﬁetero—
gé szervezéslU korrekcids osztdlyok miikddésérdl nines tudo-

masunk.
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VI. KOVETKEZTETESEK

A dolgozat abbdl indult ki, hogy jelenlegi iskola-
rendszeriink a kompenzdlds teriiletén sok problémdval kiiszko-—
dik. Megdllapitottuk, hogy ha mir az egész rendszer nem is
kompenzativ, de a rendszeren beliil a forduldkndl, vdlaszu-
takndl mindenképpen "hozzd kell igazitani a gyermekeks a
kivénalmakhoz", ha mdr a kdvetelmény nem igazodik a gyer-—
mekekhez. Mi ezek kozil a forduldpontok koziil az Svoda és
az iskola hatdran jelentkezd problémékat boncolgattuk. A
lezajlott kisérletek tapasztalatai alapjdn leszdgezhetjlik,
hogy minél elébb - tehdt még hat éves kor eldtt - meg kell
vizsgdlni a gyermekeket hogy, mieldtt a hdtrdny halmozéd~
na, meginduljon a felzdzkdztatds. Lzért a retarddlt gyer-
mekek beiskoldzds elStti preventiv nevelését szilikséges meg-
valdsitanunk,

A gyermekek kGzotti fejlettségbeli kiilonbségek £
leg a nyelv és a gondolkodds terén a fejl8déslélektan meg-
dllapitdsa szerint 3-4 éves korra kialakulnak, ezért a ki-
dolgozott PREFER~-rendszerrel mdd nyilna orszdgosan is egy
kotelezd otéves kofban torténd un."elévizsgélatra", Az O-
vodai kompenzdld nevelés hatékonyabbd tételével hatdves
korra cstkkenne a korrekeids osztdlyba irdnyitottak szdma.

Az orszédgos felmérés eredményeibdl tudjuk, hogy a gyermekek-
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nek mintegy a negyede van a sikeres iskolakezdéshez szilk-
séges szintt8l tobb-kevesebb mértékben elmaradva /Nagy,
1580./ Ha ezt tudjuk, axkor ne varjuk azt meg,mig ezek a
gyererkek elérik a haiéves kort, hanem akkorra mdr tegyik
alkalmassd Gket a sikeres iskolakezdésre.

4z iskoladrettségi vizsgdlatok dltal disgnoszti-
zdlt lemaraddst figyelembe véve differencidlt jellegii kor-
rekcids osztdlyok jojjenek létre, tervszeri egyéni foglalko-
zds valdsuljon meg..Ez, a mostani megndvekedett 1étszdamid
korosztdlyok iskoldba keriilése idején nazgy kivénalom, de
mindenképpen torekedni kell erre.

A korrekcids osztdlyok rendszerének kiépililése
sajnos csak a kiscsoportos /12-15 f8s/ formdban ment vég-
be, pedig & csoport felbomldsa utén a tanuldk beillsszke-
dése a mdsodik osztdlyban az Uj tdrsak kozé, nagy nehézsé-
get Jjelent. A kislétszdmi osztdly tovdbbi egylttartdsa pe-
dig ellentmond a demokratikus iskolarendszerrel szembeh
tdmasztott kbvetelményeknek, szegregicidhoz vezetne. Meg-
fosztandnk a tanuldkat a jobban fejlett tdrsaik huzd ha-~
t4sdté1l, Inkdbb szorgalmazni kellene a heterogén korrek-
cids osztdlyok iskolaotthonos formdva torténd dtalakitéd-
sdt, ugyanis tobben ézévé tették, hogy nem megoldott a
délutdni tanulds. Azok a gyermekek, akik déleldtt a kor-
rekcids osztdlyba Jdrnak, délutdn "normdl" napkdzisekkel
vannak egylitt, esetleg olyan pedagdgussal, aki hdtramoz-
ditdnak tekinti Jdket.

A hétrényok lekiizdése nem lehet kampdnyfeladat.,

hanem hosszutdvy, tervezést igénylS munka. A hdtranyos hely-
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zet nem torzulds, hanem adottsdg, nem az oktatdsiigy de-
formdlédsdnak a kovetkezménye, hanem a tdrsadalom struk-
tirdjdban gydkerezik. Eppen ezért, amig a tdrsadalmi

munkamegosztds klilonbozdségeire a szocialista tdrsada-
lomban is az egyenldtlenség bizonyos viszonyai‘épﬁlnek,
a segitségnylijtds fontos neveléstudomdnyi, oktatdsiigyi

és tanligyigazgatdsi feladat.
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