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BEVEZETES

“Az utébbi években sok szé esik a technolégidnak az oktatds-
ra gyakorolt hatdsarél. A sok szébeszéd egy része valdban
fontos, de egy sereg megdllapitds voltaképpen trividlis és

a legtobb bizony zavarosnak tinik mindazok szamara, akik nem
_tartoznak a szakma bennfentesei kdzé" - irta 1970-ben P.
Kenneth Komoski az amerikai-Eddéafibdél_fechndlogy cimi fo-
lyéiratban. Azt hiszem, Magyarorszdgon sem dllithatjuk,hogy
akdr csak a pedagégiai korokben is tisztazott lenne, ﬁmit'je;
lent Altaldban, és mit jelent szdmunkra az a kétségkiviil gyor-
san terjed8 jelenség, mozgalom vagy irényzat, amit sz6sz2616i
legtébbszér oktatdstechnikénak, vagy - ujabban - oktatdstech-

noldégidnak, néha pedagdégiai technolégidnak neveznek.

A pedagégiai technolégia Magyarorszégon import-jelenség, amely
a nyugat-eurépai orszdgok kozvetitésével Amerikabél érkezett
hozzédnk. Ez a tény indokolja,hogy a magyar pedagégiai kézvé-
lemény és a magyar kozoktatds bizonyos fenntartasokkal, fo-
kozott 6évatosséggal fogadja. A pedagbégiai technolégia a mi-
énkt8l eltérd térsadalmi és kulturdlis kdézegben, mas eldzmé- .
nyek talajdn, mds korulmények kozott sziletett meg és fejlé-
détt arra a szintre, ahol jelenleg 411, A pedagégiai elmélet
és gyakorlat megtjitdsara irdnyuld torekvések kdzétt ma - el-
méleti kereteit és gyakorlati alkalmazdsat tekintve egyarant -
a pedagégiai technolégia a tékés vilag legerfteljesebb, ve-
zet8 szerepet jatszé irdnyzata. Az oktatds technoldgiai szem-
léletének Atvétele, kritikai adaptdlidsa vagy elutasitdsa ma
még a magyar pedagégidban nyitott kérdés. Nem lehet azonban
nem tudomdst venni réla - dolgozatunk az -ismerkedés céljat
szolgdlja.

Teljes kép felrajzolésédra nem térekedhetink. Cédlunk minddsz-
sze annyi,hogy bepillantést nyujtsunk az "eredeti téke fel-
halmozdédédsénak kordba" ezen a teriileten, attekintsik a fej-
16dés legfontosabb mozzanatait és bemutassuk a pedagégiai



technolégia, mint szakma, eleven foglalkoiési ag és kiala-
kuléban 1év8 tudomdny mai arculatat.

Ugy véljik, hogy ezt az eredeti forrdsokhoz visszanyulva,
figyelmiinket elsdsorban az amerikai példékra forditva te-
hetjuk meg a legjobban. Mint 14tni fogjuk, vizsgélédasun-
kat igy leszikitve is valdsdgos dzsungelba hatolunk be.

Oktatéds alatt e dolgozat kontextusdban - a szé legédlta-
l4nosabb értelme-zésének megfelelSen - azt a szervezett
és intézményesitett tdrsadalmi tevékenységet értjuk,

- ami a torténetileg felhalmozédott relevéns ismeretek és
értékek tovédbbaddsat szolgdlja. A technolégia értelmezése
kissé bdvebb kifejtést igényel: a szdé eredeti jelentését,
miszerint a technolégia valamely artefaktum létrehozésa-
nak cselekvési, illetve gondolati miveleti terve, megki-
lénbéztetjiilk att6l a médsodlagos jelentéstSl, amely - tuda-
tunkban elvdlaszthatatlanul hozzitapadva - a termelési fo-
lyamatokra és gépekre, vagyis a miveleti terv végrehajtasat
szolgdlé eszkdézrendszerre utal. Ez a kétféle jelentés a
technolégia fogalménak kettfs dimenziét ad: egy gondolati
és egy targyi dimenziét.

Az oktatds &s a technolégia kdlcsdnhatdsban &l1l egyméassal.
Dolgozatunkban e kdlcsdénhatdsnak csak az egyik oldalaval,
a technolégiinak az oktatésra gyakorolt hatédsédval foglal-

kozunk, amelyben a technolégia mindkét dimenziéja szerepet
jétszik: '

a/ a technolégia tédrgyiasult formai /kGlonbdz6 technikai
eszkézok, gépek/ megjelennek a pedagdgiai rendszerek-
ben, s ezeket a pedagégusok felhaszndljdk oktatdsi -

célokra;

b/ a pedagégusok felismerik,hogy az oktatédsi feladato-
kat is meg lehet szervezni és végre lehet hajtani o-
lyan szisztematikus eljérdsok, miveleti tervek, eseten-
ként algoritmusok alapjan, amelyek a fejlett techno-
l6giai rendszerekben, a nagyiizemi termel és megvalédsi-
tdsdban hatékonynak bizonyultak.

E kétféle hatdst mintegy megalapozza, bevezeti az a megha-
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tdrozé ereji - fontossdgédt tekintve minden bizonnyal el-
s8rendd - hatds, amit a termelési eszkézdk fejlddése kéz-
vetve gyakorol az oktatdsra:

¢/ az un. "vilidgalakitdé technolégidk" megvéltoztatjak az
oktatds tartalmdt és az oktatas kérnyezetét.

AZ ipari és mez8gazdasdgi termelés technolégiffinak a fej-
15dése a XIX. szdzad folyamén létrehozta azt az anyagi bé-

te a kotelez8 népoktatdst. A XX.szdzadban a tdmegek okta-
tdsa irdnti igény - globalis mértékben, a technolégia fej-
16désével parhuzamosan - mind mennyiségileg, mind min&ségileg
rohamosan tovabb névekézik. Ezzel egyidejileg a technolé-
gidval kapcsolatos ismeretek egyre nagyobb helyet kévetel-.
nek maguknak az oktatésban - szikségképpen a korabban ta-
nitott ismeretek rovédsara. Mindannyian tanui vagyunk a hu-

- manidérak fokozatos hattérbe szoruldsdnak és a termszettu-
domdnyi ismeretek el8retdrésének az iskolai tantervekben.
Ez a folyamat természetesen kihat az oktatds egész rend-
szerének, formdinak, médszereinek és eszkdézeinek az alaku-
lasara.

Korunkban a tudomdnyos-technikai forradalommel foghalkozé
irdsok szerz8i leggyakrabban a kézlekedés, a hadviselés és
a kommUnikécié'technolégiéjénak fejl8désén keresztil mutat=-
jék be az akcelerdciét. A gyakran és szivesen rajzolt expo-
nencidlis gorbék kézul a kommunikdéciés technolégia gdrbéje
emelkedik a legmeredekebben, s éppen ez 41l a legkdzelebb
az oktatdshoz. Els@ésorban a kommunikéciés technolégia fej-
18désének készonhets, hogy a tégabb értelemben vett "ok-
tatés" teriuletén megsziint az iskola és a csaladd monopéliuma:
a kiilvilag ma mar tobb informécidét zddit a tanuld ifjuség-
ra, mint maga az intézményes oktatds. A tdmegtdjékoztatdsi
eszk6zdk jelenléte az oktatds kérnyezetében 6sztonzd kihi-
vast ‘jelent az oktatdsnak a tilhaladott tartalmi elemek,
formédk és médszerek elvetésére, 6nmaga megUjitdséra.

zist, ami egyrészt lehetségessé, mdsrészt szitkségessé tet- ~



A XX. szézadi pedagdégusok - sokasodé gondjaikbdl kivezetd
utat keresve - felhuztdk az addig zérva tartott zsilipeket
a technolégia behatoldsa el6tt. E18szér csak a technoldgia
tdrgyi eszkézrendszre, majd - szikségképpen - gondolati
bédzisa is polgdrjogot nyert a pedagdgidban. Széles kérben
elterjedt az a feltételezés, hogy ha tdg teret engediink a
technolégia behatoldsdnak az oktatdsba, ez - dnmagat ger-
~jeszté spontdn folyamatként - az oktatas sajéat technolégi-
4jdnak, vagyis a pedagdgiai miveletek célszeri, hatékony
programjdnak a kialakuldsdhoz fog vezetni, Az, hogy ma pe-
dagégiai technoldégidrél beszélink, lényegében ennek a fel-
tételezett végeredménynek az anticipécidja.

Nyitott kérdés azonban,hogy elméletileg és gyakorlatilag
egydltaldn lehetséges-e ilyen technolégia, illetve program?
Annyit biztosan tudunk,hogy a pedagégiai technolégia - a '
dolog természetébs8l adédbéan - csak jéval kevésbé lehet for-
malizdlt, mint a termelési technolégidk. A technoldgiai eld-
irdsokat, amelyeknek a lényegéﬁez tartozik a reprodukélha-~
tédsdg, az oktatdsban nem lehet pontosan megismételni. Ebbél
kovetkezik ,hogy a pedagégiai technolégia csak valdsziniiségi
jellegii lehet. Pontos technolégiai eldirdsokat kidolgozni

a pedagégiai feladatok végrehajtdsdra abszurd véllalko-

z4s, amely szikségképpen megbukik a pedagégiai rendszerek
nagyfoku bonyolultsdgédn. A pedagdégiai technoldgia eszméje
tehdt nem lehet analég az ipari, termelési technoldgiaval,

s csakis rugalmasen- értelmezhetéd.

Mindezt azért bocsdtottuk eldre és azért igyekgzink szemolLétt
tartani,hogy téménkat - lehet8ség szerint - elditéletektSl
mentesen tudjuk vizsgélat tdérgyavad tenni. F6 kérdésiink nem
az, hogy létezik-e vagy elméletileg lehetséges-e a pedagégiai
technolégia, hanem az, hogy milyen hatdst gyakorol a techno-

l6gia az oktatdsra és ez a hatds hogyan valtozatija meqg a
pedagbéqidt?

Ez a dolgozat "a beszélé sz&ndékd szerint" nem kijelenté,
hanem kérdd mondat: Hogyan kezd6détt a technolégia behato-

lasa az oktatdsba? Hol tart ma ez a folyamat? Hové fog



vezetni?

A fenti kérdésekre els8sorban az emerikai pedagégiai techno-
légia kialakulédsdnak vizsgdlatdval keressitk a védlaszt, Té-
mank kifejtéséhez azonban - mintegy el6hangként, mondani-
valénk hazai jelent8ségét és aktualitésdt aldhuzandé - szik-
ségesnek véljik a hazai elSzmények bemutatdsdt is a kortérs
. szakirodalom tiikrében. Ezt a célt szolgdlja a dolgozat elsé
fejezete, amely tartalmat tekintve nem tartczik szorosan dol-
gozatunk témdjahoz, hanem bevezetd funkcidt tdlt be. Az el-
66 fejezetben éppen ezért - a dolgozat tobbi részétbl elté-
r8en - kevésbé elemz8, inkdbb leiré jellegii tédrgyaldsmddra
térekedtink, nagyszdml idézet felhaszndlasaval.

A mdsodik fejezet a vizudlis oktatdsi eszkézdk megjelenését
és elterjedését mutatja be az Amerikai Egyesiilt Allamokban,
els8sorban az oktatéfilmekre helyezve a hangsulyt. A har-
madik fejezetben &ttekintédst adunk a pedagégiai technolé-
gia kialakuldsdhoz vezet8 f8 irdnyzatok fejlédésérSl. A ne-
gyedik é&s az 6todik fejezetben részletesebben vizsgdljuk

az audiovizudlis, illetve a programozott oktatasi mozgalmak
kibontakozésat, valamint ezeknek a jelenkori pedagégia
fejlédésére gyakorolt hatdsat. Befejezésként a hatodik fe-
jezetben kisérletet teszink az oktatastechnika, az oktatas-
technolégia és a pedagégiai technoldgia fogalménak egységes
torténeti keretben vald értelmezésére a hazai pedagdgia

kontextusdban, utalva a jov8beli tovébbfejlidés lehetséges
irédnyaira is.
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l, FEJEZET

Magyarorszagi elﬁzmények+

“Még nem csillapodtak a kivancsisag és érdekeltség hul-
lamai, melyeket a messzesz6lé vagyis a telephon felta-
lalésa keltett, mid6n ismét egy Uj készuléknek hire szar-
nyalt.,.. Ha a telephon lehetségessé teszi az emberi han-

ToTmem-—e——--- got nagy tavolsagra hiven és valtozatlanul tovébbter-

jeszteni, a “phonograph” - igy hivjédk az GUj eszkézt -~
egy mas, még nem rég szintén hihetetlen hatast mutat,

A mint a fénysugarak chemiai hatiasuknal fogva az érzé-~
kennyé tett lemezen képesek valtozast hozni létre és

a camera obscura eldtt lévé targyakat, jeleneteket, stb,
photographiailag megordkiteni, tgy a phonograph hang-
tolcsérébe vezetett hanghullamok mechanikai hatasuknél
fogva képesek lagy stanniollemezen oly véltozést idézni
el6, mely mint a photographia a fényhatasokat, uUgy ez

a hanghullamokat, ha nem is Ordkiti, de legalabb hosz-
szyd id6re konzervalja"“.

Ez a hiradds éppen 100 évvel ezelftt jelent meg a Néptani-'
ték Lapjsban, Heller Agost tollabdél, A pedagébgiai kdzvéle-
mény éberen figyelte az Gj technikai talidlmanyvokat, amelye-
ket - taldn -~ a tanitds szolgdlatdba lehet &llitani., Ekko-
riban alakult meg az “URANIA" tudominyos tarsasag, mely a
tudomanyos ismeretek népszerisitését vdllalta feladatadul,

s uttordé szerepet jatszott a szemléltetd oktatds magyaror-
szagl elterjesztésében,

"Mi oda tértink vissza az okulas eszkdzlésében, a hon-
nan az iras keletkezett - a képre;s bizonysigot tet-
tink réla, hogy a tanités legtokéletesebb alakjainak

is legjobb segitsége az az eljaras, a hogyan legeld-
szor kezdték féba faragni vagy k6be vésni az emberi
gondolatot... A szemléltetés orok uj médszerét,.. al-
kalmazhatjuk ott is, a hol nemzetiségi kulénbségek az
oktatas egyéb médszereit toébbnyire kizarjak... Nem cse=~

+ Jaki Laszlé az OOK megbizasabdl 1978/79-ben értékes szak~-
irodalmi feltard munkat végzett az oktatidstechnika hazai
térténetének kutatédsa terén, A munka soradn készitett jegy-
zeteit elbzékenyen rendelkezésiinkre bocsatotta - ebb8l az
anyagb6l valogattuk ki az 1, fejezetben szerepl8 idézete-

ket, amelyeket J,L. szives hozzajarulasaval haszndlunk fel
dolgozatunkban.,
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kély elénye a szemléltet8 oktatdsnak azonfeldl - a
mire kilondsen térekedtunk - aesthetikai neveld haté-
sa”
- mondotta Molndr Viktor miniszteri tanécsos elndéki beszé-
dében az URANIA 1897. évi kozgyiilésédn. Az URANIA erdfeszi-
tései élénk visszhangra taldltak a kézoktatds felelbs ve-
zet8i és a pedagégusok korében. '

. _A szemléltetd oktatas fellendilése .. . . .

A Néptaniték Lapja 190l-ben irta'a kovetkezbket: .

“A parisi kidllitdson™ a vetitett képekkel valé szemlél-
tetd oktatdst a franczia tanszermuzeum fényesen mutatta
be... A franczidk nemcsek megtalaltdk -ennek a médjat,
gyakorlati kivitelét, hanem mér éveken &t sikerrel Gzik
is, terjesztik és egyre nagyobb aranyokban gyakoroljak.

A franczia tanszermuzeumnak egy alosztdlya foglalkozik

a vetit8 képek kozvetitésédvel. Ez alosztdly gyljte-
ményes anyaga két részbdl 4ll: 1. a vetitésre alkalmas
diapozitiv Uveglemezekb$l és 2. a képek magyardzatét

adé nyomtatott fuzetek gyujteményébdl... A hozzdférhetés
annyira megkonnyittetik, hogy a jegyzék barmely képsoro-
zata /ez 20-25-30 kép/ a magyardzé flizettel egyitt akdr-.
melyik taniténak 10-14 napi hasznélatra portomentesen
megkildetik." /NL 1901/21./

A périzsi vilagkidllitas pedagégiai ujdonsdgairdél fellelke-
siilten szémolt be a Vallds- és Kozoktatdslgyi Minisztérium
kikuldétt megfigyel6je is: ’

"Franczjgorszagban valésidgos hdédité utat tesz a ski-
optikon” = ,mert benne kiilondésen a feln6ttek oktatésa-
nal hatalmas szovetségest ismertek f6l és most bamula-
tos buzgalommal dolgoznak ezen eszk&ézék terjesztésében..
Parisban a LUX nevii egylet egyes-egyediil azon czélbél
alakult, hogy a skioptikon segitségével oktassa a hall-
gatdkat.. '

+ Az 1900, évi périzsi vildgkidllitds.

++ Vetit8késziilék. "Régebben, mint bivos lampa kizardlag
mulattatasra szolgdlt; késébb mint javitott és nagyobbi-
tott eszkoézt, ezkioptikon néven tanitési célokra is hasz-
nédltdk, Nagy jelentfségre akkor tett szert, amikor fény-
forrasul az elektromos ivlampat kezdték alkalmazni."”
/Révai Nagy Lexikona 1926. XIX. kétet 206. o./
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eee Az 1898-99-iki évben tartott 116.822 népszeri elf-
adads ko6ziul 56.322 projekczidkkal volt 6sszekdtve és e
téren kivald érdeme volt az elSbbiekben mar méltatott
MUSEE PEDAGOGIQUE~-nak, mely kebelében kiilon osztalyt,

a SERVICE DES PROJECTIONS LUMINEUSES~-t alakitotta egye-
dil azon czélbdl, hogy a skioptikonnal vald oktatast

az orszagban terjessze,..

Jelenleg 50,000 doboz van Franciaorszagban /mindegyik-
ben 29 kép/ és eddig 22,600 gylujteményt kildtek szét,

———---- A-kidllitdson 3 féle skioptikon volt: petroleommal

gazzal és villannyal mikoéd8...

Orommel jelenthetem tovabba, hogy a Calderoni és téarsa

tanszerkereskedése az elsé magyar skioptikont a folyd

évben /1900/ magyar mechanikussal készittette el, melyet

e sorok iréja u.é, julius 4-én Temesvarott az akkor ott

tilésez8 orszégos kozépiskolai tanaregyesilet kdzgyilésén

bemutatott...” /Straub 1901/ )
Figyelemre mélté a lépéstartas gyorsasaga: a vilagkiallita-
son latottakon felbuzdulva, szinte ttilzottnak tindé onkriti-
kdval siurgetik a lemaradas felszamolisit, a francia példa
kévetését, s mar ugyanabban az évben hatdrozott lépéseket
tesznek az Gj technikai eszk6éz megismertetésére és népsze-
rusitésére,

Wlassics miniszter kezdeményezésére 190l1l-ben a kézoktatési
tandcs palyazatot hirdetett szemléltetd képekre, A torté-
nelmi, foldrajzi és irodalomtdrténeti képeket 17 ezer nép-
iskoldba kivéantdk eljuttatni. Jellemzé§ a vallalkozasra, hogy
konkrétan meghatarozott témékra hirdették meg a pélydzatot
/példéul foldrajzbdl: Alféld, Tisza, Duna, Balaton, Koézép-
hegység, Budapest, vidéki varosok név szerint/, A palyazat-
ban meghatdrozott didaktikai elveknek kellett eleget tenni,
/NL 1901/8.p.9/ ' '

A XX. szézad elsd éveiben - nagyrészt az URANIA tarsasag
mikédésének koészdonhetden, a minisztérium hathatés tamoga-
tésaval - gyors fejlddés bontakozott ki, A szemléltetd ok~

tatas magyarorszagi eredményei felkeltették a kulfold fi-
gyelmét is.

"Sismanov dr. bolgar kbézoktatasiligyi miniszter levelet
intézett Molnér Viktor miniszteri tanécsoshoz. az
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URANIA egyesiilet elndokéhez &s folkérte, hogy kézélje ve=-
le az UR%NIA... szemléltetd népoktatis tervezetét, mint-
hogy a bulgariai népoktatisi intézetekben a vetitett ké-
pekkel vald tanitast ama tanrendszer szerint akarjak be-
vezetni, amelyet az URANIA tizenkét tudoményégra vonat-
kozélag elkészitett és részben életbe is léptetett,.”

/NL 1905/14.p.8/

A szemléltetd oktatas hazai fejl6désében jelentékeny szerepet
" jatszott az Orszégos Pedagégiai Koényvtar és Tanszermizeum is,

melynek kilon erre a célra létrehozott szakbizottsidga 1910-ben

®eeed 36136/1910, sz, rendelettel a ko6zépiskolék részére
ingyen kiosztandd vetit8gépek szallitaséra kihirdetett
palyizatra beédrkezett ajanlatok elbiralasaval, a 10,749,
kor, értékben beszerzendd vetitégépekre nézve az ajan-
lattev8 tanszerkeresked8kkel és gyarosokkal a szerzfdés
megkotésével, a helyszini szemlén alapuld ellenbrzéssel,

hogy az elvallalt vetit8gépeket itthon készitik-e? tovdab-

bd az elkészitett vetitbkésziilékeknek a kiprdébalasaval-

és atvételével foglalkozott., A fent jelzett Gsszegbél 31
 kozépiskola részesilt Calderoni és Tarsa, az URANIA tan=-

szerkészitd-intézet s a Marx és Mérei-féle rendszer sze-

rint készitett jé minéségli, s részint "MITA" borszeszlam-

paval, részint pedig elektromos ivlémpaval ellétott ve-
tit6készilékekben”, /OPKTM 1911/

Egyetlen évtized eseményeit tekintettuk at, néhany jelleg-
zetes példat kiragadva a kor pedagégiai dokumentumaibdl,

Az idézett dokumentumok tanusaga szerint a korszakot nem-
csak a lelkesedés, az uj lehetfségek racsodalkozé felisme-
rése, hanem a lehet8ségek azonnali megragadédsa, illetve meg-
teremtése, a hatékony szervezés, intézkedés és a produkti-
vitds jellemezte, A vetitett képek oktatdsi célra valé al-
kalmazdsa ebben az id8ben kétségkiviil a szenzacié erejével
hatott a pedagégusokra. A vizudlis oktatas kezdeteire mai
szemmel visszatekintve, rendkiviil érdekes, hogy az udj "ma-
gia" hogyan torte 4t egycsapésra a merev iskolarendszerben
vald gondolkod4s korlatait: a tudomanyos ismeretterjesztés,
a "gyakorlati miivészetpolitika" és a népiskolai tanitas ber-
kei egybehangzéan kigltottak - s nemcsak kidltottak, hanem 6sz-
szehangolt, eredményes er8feszitéseket tettek « a vetitett
képes szemléltetés elterjesztéséért Magyarorszégon,
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Orszagszerte valédi tomegmozgalom bontakozott ki, melynek re-
torikdja ma talan megmosolyogtat, de hiven tikrdzi az Gtté-
ré6 pedagédgusok mély elkdtelezettségét, azt a szakmai hitval-
léast, ami a technikai eszkdzdék adventjét Unnepelve, azonnal
tovédbblép és tagabb G6sszefiiggésben az egész kdznevelés tar-

talmi-metodikai szemléletvaltasat, forradalmi megﬂjdlését
“"hirdeti: - o

"A képvetités! Hat nem a szemléltetd oktatas idedlja? -
Az iskolai konyvekbe nyomott szemléltetd képek tokélet-
lenek, sokszor meg oly szintelenek és elmosddottak, hogy
hasznalhatésaguk alig vehet§ szdmba,.. nem csoda, ha az
iskoldk lazas igyekezettel sietnek olyképp berendezked-
ni, hogy sajét iskolai vetitd gépeikkel mutathassak be

mindazt, amir6l a tanitéds folyamata alatt szdé esik, Egy

ugyes képvetitd elBadéds megbecsiilhetetlen haszonnal jar.

Igy formdldédik &t lassan az iskola a modern élet kove~
telményeinek és diadalmas vivmanyainak parancsszavaral!
Es most mar csak egy lépés kell ahhoz, hogy a szemlél-
tetd eszkozdk legfényesebb diadala, a képvetités hddi-
téként valjék urréd a latin-goérodog szdraz grammatizalas
felett,..” /Scherer 1913.p.6./

Az elsd mozgdfilmek

A szadzad masodik évtizedében a mozgdkép keriilt a figyelem
kozéppontjadba. A mozgdképvetités iskolai alkalmazdsa terén
két vidéki gimnazium vetélkedett az elsfségért, A zilahi

Wesselényi reformatus kollégium 1912, évi értesitfjében ol-
vashatdék az alabbiak:

"Kollégiumunk ebben az évben ismét jelentds lépést

tett a modern fejlddés utjan. Az elsé iskolai lévész~
csoport szervezése, és az elsd iskolai furd8 utin most
a kinematografot vezette be elsének, s tette a szem-
léltetd oktatas eszkozévé és hazinkban tudtunkkal elg-
szor rendezett igazi iskolai mozgdéfénykép eldadasokat,™

A Wesselényi kollégium Urénia-szinhdzdnak elsd évi mikddé-

sér6l irt besz&moléjdban Nagy Sandor pontos leirast ad az
iskolai vetitdsek megvalésitasarol:

"Altaldban kétféle rendszerid gép van ez id6 szerint
haszndlatban, Az un, mdltai keresztes és a kalapéccsal
ellatott, Mindkettd a film szabdlyo$ tovamozgatasat
végzi. Az eldbbi jobb, de kényesebb, azért én a kala-
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pacsos rendszerd gépet vdlasztottam, s teljesen megfe-
leldnek taldltam, eltekintve attél, hogy egy kissé za-
josan mikodik,”

"A tulajdonképpen elsd Urania-el8adist,.. 1912, janu-
arius 7-én este 8 drakor tartottuk, mely alkalommal be-
mutatasra kerilt: Uj asszonyok /a feminizmus/ cimi da-
rabja Rath Istvéannak, az ismert Urénia-szerzének. 120
szinesen vetitett és 7 mozgdéképben igen érdekesen jel-
lemzi korunk mindinkabb er&s6df némozgalmait é&és a ter-

— . met mindvégig zsufoldsig megtoltd kozonség mindvégig. e

osztatlan figyelemmel hallgatta az érdekes szbveget, me-
lyet ez alkalommal is, a tobbieken is Fejér Jézsef kol-
légam olvasott fel igen szépen és érthetden, és gyényér-
k6dott a szebbnél szebb 4ll6 és mozgbé képekben, melyek
teljesen kifogdstalanul keriltek egymés utdn a fehér fal-
ra,”

A zilahi kezdeményezés nem maradt meg szik iskolai keretek
ké6z6tt, Az Orszagos Reformatus Tanar Egyesulet kézgyulésén
1912-ben 8 mozgdéfilmet vetitettek le és ismertették a film-
mel kapcsolatos zilahi tapasztalatokat,

"E161jérdésdgunk utjan kérést intéztink a vallés- és koz-
oktataslgyi miniszter urhoz, hogy részesitse &allandé se-
gitségben az orszag egyetlen iskolai mozijat, s adjon
alkalmat arra, hogy az iskolai mozik lgyét alapos tanul-
many targyavé tévén, ez intézménylinket minél hasznosab-
ba tegylk a tanitas céljaira,.”

- irja Nagy Sé&ndor a Wesselényi kollégium Urdnia-szinhézénak
mésodik évi /1912/13/ mikodésérsl szélé beszdmoldjaban. Er-

demes felfigyelni arra, hogy itt az oktatds technikai eszko=-
zeinek alkalmazasara iranyuld tudomanyos kutatas egyik leg-

korabbi példdjaval &llunk szemben: '

“"Ha meggondoljuk, hogy mit koészdénhet az emberiség a mik-
roszképnak a végtelen kicsinyek vilégdnak lathatdva té-
telében, vagy a teleszképnak a végtelen tdvoli vilag
megismerésében, csak akkor tudjuk mérlegelni azt a sze~
repet, amelyet a mozg6fénykép fog betélteni a végtelenil
gyors valtozadsok lefolyasanak tanulményozasaban, s az
ebbdl szarmazé tudoményos megallapitasok létrejottében,..
Ma mar tudjuk, hogy a kiilsé viladg kozvetleniil észlelhe-
td jelenségei csak nagyon kis részét teszik ki azoknak
az ismereteknek, melyekre tamaszkodva haladhat tovabb

az emberiség. A kiilsé vilag megismerésére szolgald ér-
zékszerveink jelent&sége mindinkabb hattérbe szorul azon
eszkdzok mogsétt, melyeknek segitségédvel a nem észlelhe~
té jelenségek birodalmaba tudunk immér betekinteni,...
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Ma még csak sejtések alapjén dllithatjuk, hogy a mozgé-
fényképekben egy ilyen eszkdzre tett szert az emberiség..”

- olvashaté a mozgbéfénykép és a tudomdny  ~ kapcsolatdrél a
Wesselényi kollégium 1913, évi értesit6jében kézélt tanulmény-
ban. ' ‘

“szinte préfétikus szavak, ha meggondoljuk,hogy & zilahi film= =~ =

oktatds els6 évében a vetités még kézi forgatdssal tértént.

A mésodik évben mér villamos motort vésdroltak és sajat dina-
méval mikddtették a gépet. A harmadik tanév technikailag za-
vartalan volt. Problémat a filmek hidnya jelentett:

"Mert bizony a filmek hiénydval még mindig kizdeniink kell.
Ennek lehetd elkeriulése végett is ez év _folyamédn mér csak-
nem kivétel nélkil a vilighirdé PATHE FRERES-t8l1 kdlcsdndz-
tik a mozgéképeket.. Meg kell azonban d&llapitanunk, hogy
az 4llam mar kiterjesztette figyelmét erre, s az idén mar
tarthattunk olyan eldaddsokat, melyekre a darabok az 4l-
lam koltségén késziiltek, s amelyeket teljesen ingyen bo-
csdjtott rendelkezésiinkre." /Nagy 1914/

A zilahi filmoktatds torténetébdl el nem hallgathaté kultur-
histériai esemény, hogy az 1913/14, tanévben egy filmvetités
alkalmédbdél eldadést tartott Baldzs Béla tahitéképz6 intézeti
tandr. ElGadésénak teljes séévege az évkonyvben megtaldlhaté.

A zilahi kisérletekkel egyidében a losonci &llami f&gimndazium
is bevezette az iskolai filmoktatdst. Ennek megvaldsitdsat
Scherer Lajos irja le nagy lelkesedésr8l, hozzdértésrél és
pedagégiai médszertani probléma-érzékenységrél is'tanuségot
tevd, sokszor megejté pathosszal telitett munkdjédban, mely-
b61 hosszabban érdemes idézni:

"A mi intézeti felszerelésiunk az Urdnis utjin szerez-
tetett be.. A vallas- és kdzoktatdsligyi minisztérium
készséggel engedélyezte az erre sziikséges Osszegeket..

A felszerelésnél tandccsal és utbaigazitéssal nagy se-
gitségunkre volt az Urania Magyar Tudoményos Egyesilet
vezetésdége is, kiilénésen dr.Szabd Udon igazgatd, aki

arra is felhatalmazott,hogy vallalkozdsunk a "losonczi m.
kir. all, fégimnazium Urdnia szinhéza" elnevezést is hasz-
nalhassa,.Ez az engedély 1911, februdr 6-én kelt, Igy tehdat
- tudtunkkal legaldbb - minden més hazai vidéki tanin-
tézetet megeldztiink e tekintetben, még a zilahi ref.
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Wesselényi kollégiumot is, amely 1912-ig évi értesité-

jében maganak vindikalja e téren az els8bbséget, jdhisze-
mien bar, de tévesen,"

"Az egyes elfBaddsokat 'az Urdnia-szinhdztdél kértiok kole-
csbn... A vetitett képekhez irt magyarazd széveg felol=-
vasasat a tanari kar egyes tagjai végzik, amig a pénz=-

tarosi teend8ket e sorok irdja latja el,”

"A kis Urania darabok, vagy ahogy az Urdnia nevezi, a
vidéki akcié felolvasésainak sorozatdbdédl elBadott da-

- --rabok kUlénésen az alsébb osztidlyu tanuldknak tetsze-
nek, noha a nagyok is sok tanulséggal nézik végig. Egy
bajuk azonban van, az t.i., hogy kissé nagyon is tudo-
manyos iziek, nem eléggé mulattaték, képeiknek nagy ré=-
sze nagyon is ismeretes, A gyermekek figyelme ellankad,
a sok adat elfédrasztja, s igy kissé unalmasakkd valnak,
J6é lenne ezeket a darabokat kombinalni 1-2 vigabb té&r-
gyu filmmel..."

"ees8 tanitdsnak egyik célja a figyelem felébresztése,
az érdekl@dés felkeltése, hogy eredményes legyen, Mar
pedig a szemléltetés nemcsak folkelti a figyelmet, de
lekéti is, s igy a tanitds eredményét biztositja,”

“Az igaz, hogy amit a vetit6gép nyujt, csak kép, egy
olyan kép, melyet fénysugdr hoz létre a fehér vasznon
és amelyet szemink felfogva, a 1l4té idegen &tvezet az
agyveldbe, ahol aztan képzet keletkezik, amely a gon-
dolatok szdzait tamasztja fel. Ha most tdl sok képet
latunk egymés utan, eltompul a figyelmiink, szérakozot=-
ta = . vdlunk, EbbBl magyarédzhaté meg az, hogy egy mozgd
eldadéds, ha hosszabb, nemcsak faraszt és fejfajast okoz,
de sok képe teljesen elmosdédik..." /Scherer 1913 p, 11,
19, 20./ ~

Scherer Lsjos tisztan felismeri szinte mindazokat a pedagd-
giai problémékat, amelyek ma is foglalkoztatjédk az audio-
vizualis oktatds szakértbit és az audiovizudlis eszkézdket
mindennapi munkajuk soran alkalmazé pedagbégusokat, Fenntar-
tasai azonban nem csiiggesztik el, a problémdk athidalaséra
hatarozott kovetelményrendszert fogalmaz meg és programot
ad a tovabbi munkéra:
"A képvetités az iskola szolgdlataban tehédt akkor véa-
lik igazén hasznossé és értékessé, ha 1,/ kitind képe~
ket adunk...; 2./ ha a vetitéssel kapcsolatban élve-
zetes és tartalmas elbadédst is nyujtunk, amely eldadds a

novendék értelmi és érzelmi fokozatdhoz alkalmazkodni

tud; 3,/ ha a vetitett képek a tanult anyaghoz csato-
1édnak," g
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"A vetitégép a modern kor taldlménya, a modern tanitéas
nélkulézhetetlen eszkdze, Minden iskola rendelkezésére
bocsadjtandd és hasznalatara az iskolanak megfelel6, cél-
jdt szolgdlé képek és filmek hazai gyarban, tudés magyar
‘pedagdégusok vezetése és utmutatidsa mellett készitenddBk.

A kezdet megvan; a tapasztalat mar mutatja az iranyt is;
haladjunk tehat elére: ne rettenjunk vissza az dldozat~-
hozataltél., Az iskola, a magyar nemzet jovOje, viruléd
ifjusaga ezt a faradsagot, kdéltséget megérdemli és egy=-
koron busads kamattal meg is téritendi erkdlcsoés életmod-
~“jéval, verejtékes és teremtd munkajaval, :
Tehat vetitégépet is minden iskolénak!" /Scherer 1913.p.
22,/ ,

Ankét a filmoktatas lgyében

A zilahi és a losonci kezdeményezések nem voltak elszige-
teltek, A filmoktatas ugyében orszadgos mozgalom bontakozott
ki. A kozoktatasigy felel8s vezet8i és a vezet8 pedagdgiai
szakemberek egyarant komolyan vették a technika kihivéasat:
a Magyar Taniték Otthona 1913-ban véllalkozott egy magas
szinvonalu ankét 6sszehivaséara Budapesten "a mozgéfényképes
el8adésok pedagégiai felhaszn4ldsa targyadban", E targy meg-
vitatdsara tulajdonképpen még nem volt illetékes férum, a
hely /a kozponti varoshéza tanacsterme/ és a résztvevbk meg-
valasztasa azonban azt jelzi, hogy az ankétot nagyon jél
el6készitették, A résztveviék kozdtt taldljuk a Vallas~ és
Kézoktatdsligyi Minisztérium képviselfit, a févaros illeté-
keseit, a kor kiemelked6 pedagdégusait: Imre Séndort, Quint
Joézsefet, Weszely Udont és més rangos pedagdgiai szakembe-
reket. Az elnokséget dr., Déri Ferenc f8varosi tanacsnok, a
kozoktatési lgyosztadly vezetfje vallalta.

Déri Ferenc megnyitd szavaiban felvetette az eldontésre,
intézkedésre varé kérdéseket, Nem foglalt allést, hanem
tandcsot kért a jelenlevd8ktSl annak érdekében, hogy a f6-
varos illetékesei megfeleld dontéseket hozzanak, Az' ankét
hangvétele ezt a tanicsadd, véleményez8 szemléletet tikro-
zi. Agotai Béla, a Magyar Tanitdk Otthondnak elndke vita-
indité elbadasidban részletesen 4ttekintette a megoldasra
varo kerdéseket: Vannak ugyan filmek, nagyon jél hasznal-
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hatd filmek is, de nincsenek olyanok, amelyek a tanitdsi me-
nethez illeszkednek., Ezt a hidnyt egy 6ndllé pedagdgiai film-
gyar felallitédsival lehetne megszintetni, Optimdlis az lenne,
ha minden iskola rendelkezne vetitfvel, ez azonban egyelére
nem lehetséges. Atmeneti megoldas: a f6varos kilonbdz8 pont-
jain megtaldlhatd mozgbképszinhédzk igénybevétele, A filmeket
ki kell vélasztani, az iskoldkat koérzetekre osztani, s az

eldadédsokat folyamatosan lehet szervezni,

Az elbterjesztett javaslatok az adott kdrulmények kozott
redlisak voltak, A hozzaszélésok érintették mind a gyakor-
lati megvalésitést, mind a filmoktatéssal kapcsolatos elvi
kérdéseket, ’

Cholnoky Jené, a nagy tekintélylu féldrajztuddés professzor
felvetette, hogy a filmek valogatéséban az adott tudoméany
képviselsje is vegyen részt, Lad Karoly hozzdszdlasaban
utalt az 4lléképek pedagégiai eldnyeire is:

"Azonban nemcsak a mozgd, hanem a vetitdé képeket al-
talaban illeti meg ez a fontossdg, mert a csendes nyu=-
godt kép a szemléltetésre és tartds benyomadsok megal-
kotasara sokszor hasznosabb a gyorsan tovagdrdiuld kép-
sorokndl..."

Mosddéssy Imre az iskolai vetitések mellett foglalt allast,

“Mert ha a mozgékép bemutatdsa vagy elébb torténik,
vagy sokkal késé6bb, mint a tanitas, akkor mar a szem-
léltetés azt a kozvetlen hatast, amelyért térténik,
nem fogja elérni,.. a végcél, hogy minden iskola ké-
pes legyen a filmek bemutatisara,”

Agotai Lajos javasolta, hogy targyanként éllitsék-éssze,
melyek azok az anyagrészek, amelyeket csak filmmel lehet
szemléltetni,

Mas hozzdsz6ldk a mozi karos hatdsat bizonygattaék:

"eeo de vajjon az a f8varosi agyongyoétort gyermek, az
8 agyongyétort lelki vilagaval nem lesz-e még jobban

zavarva, ha esetleg minden héten bedllitunk az iskola
keretébe mozgdfényképes elbadasokat is?” '
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"A mai korban az ember 4dltaldban hozzaszokott a dolgok
gyors szemléléséhez, felliletes megnézéséhez,., Nem ki~
ros-e a mozi ezen felliletesség eldidézésében? Nem ve~
szélyes-e a mozi az iskolara nézve, hogy még tamogatjuk
ezt a szemléletet, ezt a pillanatnyi id6re koncentralt
felfogast? ... Egészséges-e, hogy a gyermek egy sotét
szobidban, ahova nem siut be a nap, romlott levegbében tolt-
son egy 6rat vagy masfél 6rat? Masodszor elényds=-e a
gyermek szemének, idegeinek . az, hogy elfdtte hirtelen
_valtozzék a fény és az érnyék. amelyek egészen tulter-
helik idegrendszerét?" :

/Szémunkra kildéndosem megkapd az 1913-as modern id6k nagyvé-
‘rosi'forgatagéban szenved8, rohandé, agyongyotért gyermek la-
tomasa, akit az ujité pedagégusok még sbtét szobaba zéarva,
vibralé mozgéképekkel is terhelni akarnak - boldog békeid8k!/

Imre Sandor helyeselte a tervet, s szembeszidllt a konzerva-
tiv hozzészdlasokkal, Bardécz P4l tédmogatta az eldterjesz-

tést, s kiuldonosen fontosnak itélte a filmgyar feldllitasat,
Weszely Udon, a pedagégiai szemindrium igazgatdja ma is ér-
vényes gondolatokat fogalmazott meg:

"En azt hiszem, hogy a kényvnyomtatds feltalilasa 6ta
ilyen nagyjelentfségu talalmany a kultura terjeszté-
sére nem volt,.. Nagy hiba volna,ha az iskola elmulasz-
tana azt, hogy e fontos eszkézt a tanitds szolgdlatadba
szegfdtesse, Az iskolanak minden ily eszkozt fel kell
hasznalnia; a -mozgbképek nagy hatasa mutatja, hogy ez
nagyon értékes és becses eszkdé6z ugy az ismeretterjesz-
tés céljara, valamint érzelmi hatasok felébresztésére
is... A mozgdékép nem egyszerien a szemléltetés eszkodze,
ez sokkal tobb, ez uj kifejezé eszkdéz, mely nemcsak a
természet szemléletét viszi vilaggéd, hanem az ird és

a tuddés gondolatatis "/Ankét 1913/

Az ankéton elhangzottak felidézése Onmagadért beszél, Szinte
minden egylitt van: innen egyenes ut vezethetett volna nem-
csak a hazai filmoktatds koriltekint6éen, gondosan szerve-
zett rendszerének kialakitidsahoz, hanem az érlelfds- atfogéd

kozoktatasi reform megvaldsitasahoz is, a torténelem azon-
ban koézbeszélt,
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Az I, vilaghabord kitoérése és a nyomaban jaré torténelmi ese-
mények egy teljes évtizeddel hatraltattédk a vizudlis oktatdsi
mozgalom kibontakozasat, s annak ujabb fellendulésére csak a
huszas évek koézepén kerlGlhetett sor,

Kotelezd filmoktatas

"A Magyar-Tanitdk -Otthonédban 1913-ban tartott_ankét._az el- _

vi kérdések és az alternativ szervezeti megoldasok gondos
mérlegelése minden bizonnyal nagy mértékben hozzdjarult ah-
hoz, hogy a konszoliddcidé sorén 1924-ben a magyar vallads~ és
kézoktatasigyi miniszter - az egész vildgon els6ként - kote=-
lezdvé tette a filmoktatdst:

“"A Magyar Néprajzi Tarsasag Emberfdéldrajzi Szakoszté-
lyanak és a Magyar=-Holland Kulturgazdaségi RT-nak kérel-
mére hozzajarultam ahhoz, hogy az Osszes koézépfoku tan-
intézetek /gimnéziumok, redaliskolak, leénykozépiskolak,
tanité és tanitdképzdk, felsd kereskedelmi iskoldk, pol-
gadri iskolék/ ifjuséga részére minden iskolai évben hat,
legfeljebb nyolc kotelezé filmeldadds tartassék, amely
eldaddsok .a film meggy8z8 erejével kulonosen a foldraj-
zi, néprajzi és természetrajzi oktatast lesznek hivat-
va elémozditani.” /VKM 1924/

A hazai eredményeket a filmoktatas kiulféldi helyzetével Osz-
szehasonlitva ebben az idf8szakban jogos bliszkeséggel irhat=-
ta Kogutowicz Karoly, kivald foldrajztudés és kartografus
professzor az alébbiakat:

"Az oktat6filmrél irott gazdag irodalom attanulmanyo-
zdsa utan az ember arra a meggydzédésre jut, hogy olyan
hatalmas orszagokban, mint Amerika, Anglia vagy Német-
orszag, még csak a szervezkedés legelején vannak, mert
az oktat6filmnd« az iskoléban vald bevezetése rendkivili
nehézségekkel jar. Pedig ezekben az orszagokban nagy
elényt jelent a népességnek szamos volta, Amerikédban a
szervezkedett t8ke akaddlyozta meg igazi kulturfilmek
bevezetését, Ott csak egy érdek érvényesiul: az lzlet...
Anglidban arra panaszkodnak, hogy a fennalld nagy tan-
szabadsdgok miatt nem sikerul a toébbnyire magdn iskoléa-
kat nagyobb szervezetbe témériteni, Németorszagban a
drégasadg és pénztelenség akadilyozza a kérdésnek gyoke-
res megoldasdt... . '

Egyetlen orszag sincs, mely Magyarorszaghoz hasonléan,
minden tekintetben kielégitden oldotta volna meg ezt a
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kérdést: egységes orszagos szervezet segitségével, az

Uzérkedés kizarasaval, altruista alapon, meghagyva még-
is az anyagiak intézését olyan tényezdk kezében, melyek
a gyakorlati megoldast biztositjék.” /Kogutowicz 1924/

E munka keretei koz6étt nem kdvethetjilk nyomon tovabb rész-
leteiben a hazai kételezd filmoktatds megvaldsitasanak tor-

s ——ténetét, A-huszas években elért eredmények kétségkivil je-
lentdsek vilagviszonylatban is. Kés8bb azonban a fasizalédé
Magyarorszag oktatéspolitikédja nem tette lehetfvé a lépés-
tartdst a vildg mas részein felgyorsuld fejlédéssel, s a
hazai pedagégia kevés figyelmet forditott az oktatas tech-
nikai eszkézeire, A fokozatos lemaradas a masodik vilagha-
bort idején mar szakadékka mélyult, s a negyvenes évek vé-
gén Gjjdszervez8d8 magyar kozoktatasnak Oridsi hidnyossa-
gok bepdtolasara kellett eréfeszitéseket tennie ezen a té-
ren is,
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2, FEJEZET

A vizudlis oktatds kezdetei Amerikdaban

A torténelem viharaitél megkimélt Ujvilagban a huszadik
szdzad tulajdonképpem mar a tizenkilencedikben megkezds-
détt, A tdrténeti visszapillantds a szézadforduld idejé-

re és a XX. szdzad éiéjéFéMAmehikéban"Szinte‘mindenﬁtt"a'“-~-~*‘~

technolégiai fejlédés diadalmas el8renyomulisst és megha-
tarozé ereji hatésat tarja elénk. Nem kivétel ezaldl az
oktatas terilete sem.

Ma mar tudjuk, hogy a fejlett technoldgidra - és csak ar-
~ra - alapozott jéléti tarsadalom eszméje Amerikaban is
kompbomittélta magadt, s az amerikaiak sem hisznek tdbbé
fenntartds nélkil a technika fétisében, Ezt bizonyitja a
fokozédd tarsadalmi tudatossdg és a novekvd érdeklbdés a
tdrsadalomtudomdnyi kutatésok irant - tdbbek kozétt a pe-
dagégiai tevékenység teriletén is. A mai, bonyolultabb
helyzet megértéséhez mindazonaltal értékes Utbaigazitas-
sal szolgalhat a visszatekintés arra az id§szakra, amikor

a technoldégia nagy aradnyu behatolédsa az oktatasba megkez-
dédoétt,.

Ez a folyamat egyidejileg tobb dimenzidban jatszdédik 1le,
idénként egy-egy specialis teriuleten felgyorsulva és lat-
vanyos eredményeket - vagy kudarcokat - produkalva, Az
elsd ilyen periddusnak Amerikaban is a vizualis oktatés
kezdeteit tekinthetjik. A mai pedagégiai technoldégia gyd-
kerei - a technoldégia targyi dimenzidjdban - a szazad-
fordulé koraba nydlnak vissza,

A térténeti eldzmények kutatasaban elsdsorban Paul
Saettlemdi "Az oktatdstechnoldgia torténete" cimen 1968-
ban megjelent alapvet8 jelentdségii és a maga nemében
egyedildllsd mivére tamaszkodhatunk, James Finn a kdnyv-
h6z irt el&szavédban Thukiididész szavait idézi:
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“eesha az, aki igaz képét akarja latni a miltban meg-
tértént eseményeknek és hasonldéképpen azoknak is, ame-
lyek varhatdéan ezutan fognak végbemenni az emberi dol-
gok rendje szerint, hasznosnak fogja itélni, amit ir-
tam, akkor elégedett leszek.," /Saettler 1968, p. VII./

Ilyen értelemben - a miltbeli események lancolatabdél extra-
polalhaté fejlédési tendencidkat kutatva - fordulunk mi

" is, ‘gyakran é&s szivesen, Saettler munkéjéhoz+,-amely»az
adatok és az Osszeflggések szinte kimerithetetlen forri-
sat nyujtja a buvarkodd szaméra. A torténeti elézmények
elemzésében és kdvetkeztetdseink levondsaban nagyrészt

az 4ltala oOsszegylijtott és rendszerezett adatokra ta-
maszkodunk.

Iskolamtzeumok

Amerikaban a midzeumok lettek az elsd kozintézmények, ame-
lyek kivilrsl segitséget tudtak adni az iskoléknak a szem-
léltetd oktatds megvaldésitdsdhoz, A miuzeumokat holt tar-
gyak és dokumentumok raktaraibdél a kozoktatds céljait koz-
vetlenil szolgdld, a tanuld ifjusag szémara vonzdé kialli-
téhelyekké fejlesztették, 1880-ban a New York-i Metro-
politan Mizeum Uj épliletének megnyitasa alkalmabol kibo-
csatott deklaracié leszégezte, hogy a mizeumok a demokra-
tikus toémegoktatids fejlesztésének tarsadalmi eszkozei,

A mizeumi mozgalom jelent8s szerepet jatszott az oktata-
' si mdédszerek fejlesztésében, Saettler attekinti az ameri-
kai miazeumoltek az oktatédssal kapcsolatos tevékenységét a
szidzadforduld és a szizadeld idején. A legkorabbi kezde-
ményezések kozul néhanyat idézink:

A philadelphiai iskolak f&6felligyeléje 1893-ban a-.-chicagoi
vilagkiallitdson megvésdrolta szamos orszag teljes bemu-
. tatott anyagat, amib6l berendezték az glsﬁ nagy és kompé

+ Az eredeti forrasok /lésd: irodalomjegyiék/ legnagyobb
része nem lelhet6 fel Magyarorszagon,
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lett pedagégiai muzeumot, /Csak a japan anyag elszdllitisa-
hoz, mely tébbek kozott ezer s6ltdzet ruhat, valamint érté-
kes statisztikai tablézatokat és térképeket tartalmazott,

3 teherautdra volt szikség./ |

Ez az intézmény, mely kés8bb Philadelphiai Kereskedelmi
Mizeum néven valt ismerttéd, 1900-ban 250 gyijteményt alli-
‘tott Ossze a pennsylvaniai iskolak szamira, melyek tobbszéaz
kulféldi kereskedelmi terméket és 100-200 fotografiat fog-
laltak magukban, .

A szemléltetd vagy "vizualis" oktatas eldsegitése valt a
késﬁbb_gombamédra szaporodé iskolamizeumok egyik legfdbb
funkcidjavé., Az 1905-ben alapitott St, Louis-i iskolami-
zeum egyértelmien a "vizudlis oktatdst” vallalta elsdren-
dii feladatanak, /Az érdekesség kedvéért érdemes megemli-
teni, hogy ez a mizeum 1943-ban "Audiovizualis Oktatasi
Osztaly"-ra valtoztatta nevét és szervesen beépllt a va-
ros kozoktatasi intézményrendszerébe./

Bfooklynban 1899~-ben alapitottak meg a Gyermekek Mézeumat,

azzal a céllal, hogy
"vonzd tartdzkoddsi helyet nyldjtson a gyermekeknek,
amely pallérozza izlésuket és felkelti érdeklddési=-
ket a mivészetek és tudomanyok irant; segitséget
nydjtson mind a gyerekeknek, mind taniraiknak az is-
kolai feladatok megoldasahoz és gondolatilag tartal-

mas iradnyt mutasson a szabad id8 eltoltéséhez,”
/Billings~Gallup 1907/

A brooklyni példa kézvetlen hatasidra jott létre a vilag-
hirl Smithsonian Institute gyermekmizeuma, majd szamos
hasonld intézmény szerte Amerikdaban,

A mézeumok rendszeres szolgaltatasokat nyujtottak az is=-
koldknak, kilénésen a térténelem és a természetrajz ok~
tatasdban, targyak, kitémott allatok, stb, kélcsonzésé-
vel és muzeumi foglalkozasok szervezésével, Chicagoban a
Természettoérténeti Mizeum - abbdél kiindulva, hogy a vé-



rosi gyerekeknek nincs kdzvetlen élményiuk a természetrdl
- zooldgiai, botanikai és geoldgiai gyijteményeket &lli-
tott Ossze és kildott szét valamennyi iskolénak,

A filmipar kézremikddése a vizualis oktatasban

- "Bizonyos értelemben minden tdrgy szolgédlhat pedagé-

giai-célokat; de ha nagy szami mozgdofilmet kell osz~

tdlyozni az oktatasban vald felhasznadlhatdsag szem-
pontjabdl, ésszeri hatarok meghuzisara kell téreked-
ni,,. Egy idegen orszagban jatsz6dé dramai vagy ko-
mikus torténet, mozgdképre felvéve, oly mértékben
birhat pedagdégiai értékkel, amennyiben bemutatja azon
nép szokdsait, viselkedését és életkodriulményeit,.."”

- irta George Kleine az 1910-ben kiadott els8 pedagdgiai
filmkataldgus eldszavadban, Kleine a legszélesebb értelem-
ben hasznédlta a "pedagdgiai" jelzé6t, nem kizardlag azok-
ra a filmekre értve, amelyek eleve iskolai felhaszndlas-
ra készultek, A kataldégusban felsorolt filmek “épp ugy hasz-
~nalhatdék a felnéttek, mint az ifjusag oktatésara, vegyes
vagy szikebb, zartkord hallgatésag elftt”, A kataldogus
330 oldalon 1065 cimet sorolt fel, 30 f6 téma koré cso-
portositva, Kleine kozdélte a kataldgusban néhany neves
tuddés 4llasfoglalésat az oktatdéfilmekkel kapcsolatban,
koztik Thomas A, Edison 1909-ben hozzd irt levelét is:

"A konyvek hamarosan elavultak lesznek az iskolaban,

A tanuldkat rovidesen a szemiikon keresztil fogjuk

oktatni.,.. Az emberi tudds minden agat lehetséges

mozgoképekkel tanitani., Iskolarendszerink 10 éven
beliil teljesen megvaltozik..."

A gyorsan fejl6dé filmipar Amerikaban révid id§ alatt
Oriasi mennyiségiu filmet produkalt, ezeknek a pedagédgiai
felhaszndladsat illet8en azonban szamos szakember Edison-
nal jéval kevésbé volt derilaté: h
"Az a nézet, miszerint képések vagyunk mozgdképek~
-ben azt nyujtani az iskoldknak, amire szikségik van

a tankdnyvek aldtamasztasdhoz vagy kiegészitéséhez,
széles korben elterjedt, am teljes mértékben téves,
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Az igaz, hogy rendelkezésinkre 38ll a filmek egész sere-
ge, ami megfelelden elrendezve egy kataldgusban egészen
impozénsnak tinhet, de az is igaz, hogy ezek kézul a
filmek koézil egyik sem mutat szisztematikus térekvést
arra, hogy meghatarozott célok elérésére szolgdld,tu-
datosan elrendezett képsorozatokat nyujtson"” /Cohen 1918/

Freeman /1923/ az oktatéfilmek 4 tipusat kilonboztette meg:

- dréma1 /kitalélt vagy torténelml/ filmek; T e

~ antropolégiai vagy tarsadalmi /dokumentum/ filmek;
amelyek els8sorban abban kildénbdznek a drémai fil-
mekt81l, hogy nincs cselekményik;

~ ipari és kereskedelmi /reklam/ filmek, amelyek a mo-
dern termelési folyamatokat mutatjak be;

- tudomanyos filmek, amelyek feloszthatdék tovabbs az

egyes tudomanyigak szerint, mint pl, féldtudomany,
természetrajz, stb,

A kinalat elképesztd aranyl novekedése kényszeritd erével
hatott mind a pedagdégiai szempontok szerinti valogatds és
rendszerezés, mind a forgalmazds fejl8désére, A jelentdsebb
filmipari vallalkozasok tobbsége ebben az idében nemcsak |
filmek, hanem kamerak és vetitdberendezések gyartasaval is
foglalkozott, Ezek a tarsaségok sajat erejukbél ugyneve-

zett film-konyvtarakat hoztak létre szerte Amerikaban, sét
Eurépaban is. '

A Bell and Howell cég film-kényvtara 1907-ben mér tobb, mint
ezer filmet tartalmazott., Ugyfeleiket ellatték vetitdgép~-
- pel, vetitd ernyével és - kivansigra - mozigépésszel is,

Kleine mar tapasztalt film-producerként érkezett Eurdpa-
bél. Kollégiumokkal és egyetemekkel filmkdlcsdnzé haléza-
tot épitett ki, profit-megosztasi szerzddés alapjan.

Henry Ford "Atlas" neviu vallalatanak film-kényvtira minden
filmhez kdmplett sillabuszt adott ki, mely tartalmazta a
film cimét és alcimeit, az oktatdsi célkitiizéseket, a ta-
nar munkajat segité adatokat a targyrdél, a megvélaszolan-
dé kérdéseket a filmet k19ér6 elfadashoz, valamlnt a prob-
lémékat és a hivatkozasok listajat,
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Korai oktatéfilmek

A Society for Visual Education /Vizudlis Nevelési Tarsa-
sdg/ 1919-ben magas szinvonali oktatéfilmek készitésére vial-
lalkozott. A tdrsasag igazgatdéi a Chicagoi, a HarVard. a
Columbia és a Michigan egyetemek professzorainak soribdl
keriltek ki, az elndkségben az amerikai pedagdgiai koz-

élet legnevesebb személyiségei foglaltak helyet, Ennek el- =~
lenére - vagy talan éppen ezért - a vallalkozas 3 év mul-

va megbukott, Elmulasztottak ugyanis megfeleld film-szak-
embereket alkalmazni, ezért filmjeik technikai szinvonala
csapnivaldé volt, azonkivil tartalmuk nem illeszkedett egyet-
len iskolai tantervhez sem, s igy eladhatatlannak bizonyul-
tak. A vallalkozés torténete markansan jelzi az oktatéfilm-
készités egyik mindmdig megoldatlan, alapvetd problémajat,
amire a késébbiekben még. .visszatérink:hogyan lehet opti-
mélis munkamegosztast kialakitani a pedagdégus, a szaktu=-
domény képviselfje és a rendezd kozott?

Saettler tovabbi példdkat sorol a korai amerikai oktatéd-
film=-torténetbdl:

1920-ban a kanadai Glasgow és Brook filmvallalatot ala-
pitott a nyomtatasban nagy sikert aratott "Amerikai kré-
nikak" cimii sorozat. megfilmesitésére, Nem kevesebbre

vallalkoztak, mint Amerika térténelmének feldolgozasara,
Columbustél egészen Woodrow Wilsonig. '

A tarsasag elndki tisztének betoltésére a Yale egyetem
egyik vezet8jét kérték fel, A filmsorozatot eredetileg
100 darabbdl allénak nevezték, Amikor azonban hozza-
kezdtek a filmek forgatésdhoz, a Yale egyetem prominens
térténelemtudésainak egy csoportja beavatkozott és vi-
tatni kezdte a hivatésos filmszerz8k 4ltal irt forgaté-~
kényvek kiilonb6z8 részleteinek torténelmi hitelességét,
Brook Ggy oldotta meg a problémat, hogy a szdédbanforgd
tuddésokat szakértéként bevonta a gyéartésba, s rajuk
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bizta a tartalom ellenbrzését, Mindez azonban sok iddbe

és pénzbe kerult, s végul csak 47 film készult el, A vesz-

teségek ellenstlilyozésa végett kisérletet tettek arra, hogy
ezeket a filmeket nemcsak az iskolakban, hanem a rendes mo~
zihdldézatban is forgalmazzak, de ez csak részben sikerult,

A filmek torténelmi szempontbdél most mér minden bizonnyal

- hitelesek és szakszeriiek voltak, azonban nélkiGlozték a dra-

mai elemeket, s tényszeri, akadémikus feldolgozasi médjuk

nem vonzotta a kézénséget,

A félbemaradt "Amerikai Kronikak" sorozat azért figyelem-
reméltd szamunkra, mert ez volt az elsd§ komoly térekvés
arra, hogy egyetlen jol definidlt és minden iskolai tan-
‘tervben kételezden szereplf témardl szisztematikus film-
sorozat készuljon, s ekkor toértént meg eldszor, hogy tu=-
dés pedagbgusok egyutt dolgoztak a producerekkel, Az Ame-
rikai Krénikak tanulsiga tobbek kozétt az, hogy a szaksze-
ruség konnyen az élvezhetség rovasara megy . A filmek tul
hosszura sikeriltek és magas el6dllitasi koltségeik csak
részben tériltek meg.

William Fox 1922-ben szintén bekapcsolédott az oktatdfilm-
gyartasba., Négy év mulva madr az volt a terve, hogy minden
osztalyterembe és templomba /!/ hangosfilmvetitd berende-
zés keriljon, azonban csakhamar annyira eladdésodott, hogy
1930-ban eladta részvénytdobbségét és a tovabbiakban
hollywoodi érdekeltségeire koncentralt - a "Twentieth
Century Fox" ma is joél ismert név mindannyiunk széméra.

A felsorolt néhany példa ravilagit arra, hogy a korai
filmoktatéds amerikai térténete korantsem volt zokkend-
mentes diadalut, Saettler /p. 109/ idézi egy megnevezet-
len producer nyilatkozatat a problémak okairdl @

"A nem profit-érdekeltségiu felhaszndld rendszerint
rossz tzletember, Megbizhatatlan, nem 4llandé Ggy-
fél, nem tudja, mit akar, mégis elégedetlen azzal,
amit kap, Azt akarja, hogy az & specialis kivéansd-
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gainak megfeleld film késziljon, ami viszont senki
masnak nem felel meg... Felszerelése technikailag
szegényes, megrongalja a filmet, mégis sokkal keve=-
sebbet fizet, mint a profitra torekv6é mozitulajdonos,
Ezért dontdttink gy =~ mivel a nem Uzleti érdekelt-
ségli ugyfél mindent akar semmiért, vagy gyakorlati-
lag majdnem semmiért - , hogy felhagyunk az oktaté=- -
filmek gyartasaval,”

14

A szazadfordulétél a huszas évek kdzepéig tartd iddszak,
amelyet az elézdBekben attekintettink, élesen expondlta a
filmek oktatdsi célra torténd alkalmazisaénak, illetve a
kifejezetten oktatdsi célokat szolgdlé "valddi oktatéd-
filmek" készitésének szinte valamennyi elméleti és gya-
‘korlati problémdjat:

- Felhasznalhaté-e minden film pedagdgiai, vagy
szorosabban vett oktatéasi célokra? -

- Mik az oktatasi, illetve pedagégiai célokra meg-
felelé filmek kivalasztaséanak kritériumai?

- Hogyan lehet megszervezni “valddi oktatdéfilmek™
gyartasat és elosztasat?

Az oktat6film-gyadrtas problémai

A huszas évek végére minden kétséget kizardan nyilvan-
valdévé véalt, hogy a kereskedelmi érdekektdl vezérelt
oktatéfilm-gyartds nem tudja kielégiteni a fokozatosan kér-
vonalazédd specifikus pedagégiai igényeket, A korai okta-
té6film~-gydrtds valsagat- -ugyanebben az iddszakban tovabb
mélyitette a hangosfilm megjelenése, Meglepé, hogy erre
csak a huszas évek végén keriult sor, holott maga a talal=-
mény nem volt Gjnak mondhaté, Léon Gaumont 190l-ben Parizs-
ban szabadalmaztatott taldlmanyat 1913-ban bemutatta New
Yorkban, s Edison és masok is szamos megoldédst ‘dolgoztak

ki - a végleges, azaz mindmaig hasznalt megoldast azon=-

ban csak a fotocella alkalmazasa hozta meg. Az elsé nagy
nyilvénossag el6tt rendezett amerikai hangosfilm-eldadast
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- kilonb6z6 kidllitdsi bemutaték utédn - a Warner Brothers
filmvdllelat rendezte 1926-ban New Yorkban. Az els8 hangos
oktatéfilm "Dinamikus Amerika" cimmel, 1929-ben késziult
el.

Az amerikai szakembereket a kés&bbiek soran is élénken fog-
lalkoztattdk az elézb6ekben mér érintett problémék. 1937-ben

- a Rockefeller Alapitvdny megbizésabdél F. Dean Mclusky ki=-

terjedt kutatésokat végzett abbdl a célbél, hogy feltarja

a korai, lUzleti védllalkozdsok keretében folyé oktatéfilm-
gyartds kudarcainak és védlsdganak okait. MclLusky részlete-
sen kifejtett megédllapitdsait -~ Saettler /p.l1l10-112./ nyo-
médn - az aldbbiakban foglalhatjuk Ossze:

= A pedagégusok nem tudték pontosan megfogalmazn1 igé-
nyeiket a producereknek. Mind a pedagdgusok, mind a
filmszakemberek korében uralkodévéd valt az a nézet,
hogy az uzletet /a szdérakoztatdst/ és az oktatédst nem
szabad 6sszekeverni,

- Az izleti &rdekeltségiu filmvallalatok nem tanulmé-
nyoztédk kelldképpen az oktatds specifikus igényeit.

- A gyors profitszerzésre tdrekvé lizletemberek nem
ismerték fel, hogy oktatdsi célu filmjeik el84lli-
tdsdnal a pedagéglal szakemberek tartalmi irdnyi-
tasara kell tédmaszkodniok.

- Az oktatdsligyi vezet6k korében ellenérzés alakult
ki a sz@rakoztatd filmeket jellemz§ "rossz izlés,
ostobaség és erkélcstelenség"” irént, s ezt minden
filmre 4dltaldnositotték.

- A filmekkel kapcsolatos reklam és propaganda osto-
basdgafokozta az ellenérzéseket. A pedagégusok fél-
ni kezdtek attél,hogy a filmek kiszoritjdk dket és
mechanizdljdk az oktatést. /A "filmek a tankényvek
helyett"” jelszd kivédltotta nemcsak a pedagdgusok,
hanem a konyvkiadék ellendllasdt is./

- A nem Gzleti érdekeltségu gyarték és terjesztbk mi~
kodését kiméletlenil akadélyoztdk és visszaszoritot-
tédk a profitra orientdlt védllalkozédsok, amelyek sajit
érdekeiket lattdk veszélyeztetve az dllami oktatés-
tigyi és egyhédzi versenytéarsaktél.

- A hivatédsos filmproducerek oktatéfilmekb8l szérma-
z6 joévedelmének alacsony szintre szoritdsdban tény-

legesen kozremukoddtek az ingyenes film-szolgdltata-
so

- Az iskolai szervezetek vezet6i kevés id6ét, figyel-
met és energidt forditottak a vizudlis oktatas meg-
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szervezdsére, ellenfrzésére és adminisztrécidjsra.
Ennek eredményeként sem a hivatédsos filmgydarték,
sem az ujitdé, védllalkozd kedvi pedagégusok nem kap-
tak kell6 irdnyitdst a filmek készitéséhez, illetve
felhasznélaséhoz, ‘

- Az iskolai filmvetitések technikai problémédi is hoz-
zdjérultak a nehézségekhez. A 16 mm-es biztonsdgi film
bevezetése el6tt nagy volt a tuzveszély, s torvény
tiltotta a filmvetitést azokban az osztdlytermekben,
ahol nem volt tiuzbiztos vetité filke. Sok tanar vissza-
riadt a vetit8gépek kezelésétbl. Masok nem vették

_maguknak a faradsdgot a filmvetitds elbkészitésére, _

a filmek megrendelésével kapcsolatos adminigztrativ
teendb6kre, még akkor sem, ha jé filmek 4lltak rend-
delkezésiikre, :

- A pedagdgusok és az lizleti érdekeltségek nem tudtak
k6z0s, egyeztetett programot kialakitani az oktaté-
filmek gydrtéisdra, terjesztésére &s felhasznédléséra. A
kalénboz8 vizudlis oktatdsi eszkdzdket /néma és hangos
Tilmeket, diapozitiveket, sztereografidkat, modelleket
és faliképeket/ gyérté vdallalatok versenyben 4lltak
egymassal és sajat termékeikkel ostromoltdk az iskola-
kat és oktatasligyi hatésagokat. A kiilonb6z8 tipusu esz-
kézdket gydrté cégek vetélkedése a piacért megzavarta
a kézoktatdsi szakembereket.

- A problémék nagy része egyenesen visszavezethet8 a
rossz szervezésre, az etikailag kifogdsolhaté spe-
~kulédciéra és a tervezés altalinos hianyara.
/MclLusky 1937/

Y'Uzleti érdekekt8]l mentes térekvések a filmoktatdsban

Az amerikai filmoktatds korai periédusénak elemzésekor igaz-
sagtalanok lennénk, ha nem térnénk ki a nem profitra orien-
talt filmoktatds megteremtésében elért eredményekre is,

Az amerikai egyetemek mar a 20-as évekt6l kezdve fokozédé
aktivitdst tanusitottak a tudomdnyos és oktatdsi célra al-
kalmazhaté filmek készitése terén. A Yale, a Harvard és a
nagyhir@ kaliforniai egyetemek kezdeményezései mellett

- példaadé hatisdban egészen a 70-es évekre el8re mutatéd
jelentGsége miatt - meg kell emlékezniink a Minnesota Egye-
temen 1932-ben kifejlesztett "Altaldanos Kollégium"'cimﬁ
programrél, mely vizudlis oktatdsi anyagokra épualt.
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A program igényeinek kielégitésére - a mai audiovizudlis

kozpontok prototipusaként =~ létrehoztak az'egyetem “Vizualis

Oktatasi Szolgédlatat”, melynek feladata az egyetemen hasz-

nalt vizudlis anyagok o6sszegyljtése, osztdlyozdsa, nyilvén-

tartdsa és oktatdsi célokra valdé rendelkezésre bocsatasa,

az eszkézok karbantartasa, valamint oktatéfilmek és egyéb
___szemléltetd anyagok e;ﬁéllitésgnvplﬁ.‘

Szamos Uzleti érdekekt8l mentes szervezet alakult Ameri-
kaban az oktatéfilmek terjesztésére is, A filmterjesztd
igynokségeknek az egyes adllamok oktatidsi minisztériumai,
az egyetemek és féiskolak, a  _helyi és allami mizeumok,
a koézkonyvtarak és iskolai konyvtari kozpontok, tovabba

- szdvetségi szinten- az orszdgos hatéskéri &llami inté-
zetek és tarsadalmi szervezetek adtak otthont, A filmek
terjesztésében, kolcsonzésében és elosztisaban nagy sze-
repet jatszottak az ingyenes film=-kdnyvtarak, Ilyeneket
létesitett szadmos orszagos szervezet, koztuk a YMCA,+

az Amerikai Film Kézpont, az Iskolai Film~kdnyvtarak Tar-
sasaga, az Amerikai Kinematografiai Intézet, stb, A film-
konyvtarak kialakulasahoz nagy lakésf adott a szovetségi
kormanynak a hazafias nevelés érdekében inditott akcidja
a habords filmek terjesztésére 1919-ben. A filmek terjesz=-
tésére vdllalkozé Ugynokségek tobb, mint szadz ingyen ren-
delkezésiukre bocsatott haborus targyu filmtekerccsel ala-
pozhattdk meg gyujteményiket,

Barmennyire is igaz az, hogy d6riasi volt a filmek kina-~
lata, McLusky megalapozottan mutatott ra a bfség zavara-
b6l fakaddé problémékra,

A filmoktatas helyzetét a legkoribbi kezdetekt8l 'mind a
mai napig a megfeleld filmek krdnikus hidnya jellemzi,

E krénikus hidny felszdmolasanak egyik kézenfekvd esz-
koze az,hogy @ minden film-archivumban 6riasi mennyiségben

+ YMCA:Young Men's Christian Association: Keresztény Ifjak
Egyesilete



megtalalhaté, eredetileg nem oktatasi célra készult, s
ennélfogva egészében véve oktatdsra alkalmatlan miuvészi,
tudomanyos, propaganda és dokumentumfilmekb&l ki kell
szirni a megfeleld részleteket és azokat sokszorositva
felhasznélni az oktatasban, Ez a feladat elsd pillantas=-

ra egyszerunek tinik, gyakorlati végrehajtdsa azonban szam-
talan problémat vet fel, A problémak kozul azonnal szembe- -
0tlik a szerz6i jog kérdése, de ezen tul még nagyobb aka-
dédlyokat jelentenek a filmnyelv sajatosségaibdl adédé ne-
hézségek,’

- Bar az Orszagos Pedagdgiai Tarsasdg Judd Bizottséga Ameri-

kaban mar 1923-ban javaslatot tett a szérakoztatd filmek-
b8l veendd, oktatdsi célra alkalmas~szeme1vények. részle-
tek kivalogatasara és terjesztésére, az elsé ilyen nagyobb
aranyu progran végfehajtéséra csak 13 év milva kerilt sor,

Mikozben a Filmproducerek Szdvetsége - a filmipar érdekeit
féltve - ismételten elzarkézott a javaslat elsl, a Payne
Alapitéény dltal a mozgoképek tarsadalmi értékeinek tanul-
manyoz4sdra létrehozott bizottsadg 1928-ban elkészitette
400 oldalas beszamold jelentését a mozgdéfényképek 6ssz-
tarsadalmi érdekeket szolgalé felhaszndlésdrdél, A bizott-
sag munkajaban kivald tarsadalomtuddsok mukodtek kozre,
1929-ben a filmipar hozzdjarult ahhoz, hogy a bizottsag
neveld célzatu filmsorozatot allitson o6ssze kuldénbdzd
filmek részleteibédl, : A

!

1936-ban a Rockefeller Alapitvdny témogatasaval sikerialt
elkésziteni az "Emberi viszonylatok® cimi 60 darabbdél al-
16 filmsorozatot, melyet széles korben alkalmaztak, mint
személyiség- és jellem-fejleszt8 eszkdzt az ifjusdg neve-
lésében..

Nem tudjuk pontosan, hogy tulajdonképpen mi akadalyozta
meg ezeknek a kezdeményezéseknek - s a tovébbiaknak - a




valéban széleskdriu elterjedését és a "film-kivonatok"” ké-
szitésének &ltalanos oktatéfilm~-készitési gyakorlatta vé-
lasét, Ez a kérdés még ma is nyitott és aktudlis,

Az 50 évvel ezeldtti helyzetre jellemzé problémak tﬁlnyo-

~mé része - taldn csak a tlizveszélyesség kivételével - ma

is fennéli; s8t, szimos kérdésben /pl. a tulburjanzé ki- ~ 7
nadlatbdl fakaddé gondok esetében/ még rosszabbodott a hely-

zet, Makacsul visszatérd kérdés az igények pontos megfogal-

mazdsa, a filmgyartds szakmai-pedagogiai iradnyitgsa, a pe-
dagégusok idegenkedése a filmek alkalmazasaval jard tobb-
let-terheléstél és a technikai jellegi feladatoktél, vala-
mint a tervezés és a szervezés fogyatékossaga. Mindezek
voltaképpen tulmutatnak az oktatéfilm-gyartéds és alkalma-
zas sziken vett problémakoérén, s megolddsuk csak nagyobb
0sszefliggésben, a metodikai és pedagdgiai stratégiai kérdé-
sek megvalaszoldsaval egyitt lehetséges - ezekre az audio-
vizudlis oktatdsi mozgalom kibontakozasaval foglalkozé fe=-
jezetben visszatérunk,
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3. FEJEZET
A gedagégiai technoldgia kialakuldsa

Az oktatédstechnolégia elméleti és metodolégiai gydkereit

a régmultban kutatva Saettler egészen a korai szofistdkig
jut el. A forrédsok keresésekor - a technoldégia gondolati
dimenzidéjdt tartva szem elétt - mindazokat a kiemelkedd
~pedagbgusokat figyelembe veszi, akik az oktatési folyamat
szisztematikus felépitésének igényével léptek fol és ennek
jegyében karakterisztikus tanitdsi technikékat fejlesztet-
tek ki, s oktaté-neveld tevékenységiket hivatasszeriien,
mindennapi munkdjuk sorén gyékorolték.

Azok, akik & pedagégiai technoldgia 6s-forrésat Comenius
munkdsségéban vélik felfedezni, az oktatdsi folvamat
tudoményos megszervezését abszolutizdljak, bdr comenius tdb-
bek kozott azzal is kiérdemelte ‘az 8séknek kijardé tisztele-
tet a pedagégiai technoldgia berkeiben, hogy az ujkori
pedagégidban els6ként méltatta figyelemre a lathaté vildgot.

Masok - ez utébbi aspektust hangsdlyozva - a szemléltetés
buvkorébél tekintenek az egészre. Ez a tédbor az audio-
vizudlis eszk6z6k adventjét8l indittatva tartja szamon az
oktatdstechnolégia fejlédéstdrténetét -~ erdsen kiemelve

a technolégia méasik, tdrgyi dimenzidjénak jelentSségét.
"Kezdetben voltak a médiumok™ * - irja Kaufman /1978/ a
hetvenes évek végérél visszatekintve a szakma kialakuldséra.

+ Médium: Koézvetitl6 kézeg. Mint oktatdstechnolégiai szak-
kifejezést, dltaldban az audiovizudlis oktatési eszkdzok
gyujtdneveként hasznaljék. Ertelmezése: informécidkdzve~
tité eszkdzdk és informacidhordozé anyagok. Elterjedt csak
az utébbi értelemben valé haszndlata is.
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Azzal, hogy e dolgozat elsd két fejezetét a XX, szazad ele-
jén kibontakozé vizudlis oktatdsi torekvések bemutatasanak
szenteltik, voltaképpen elkéoteleztik magunkat ez utdbbi
irdnyzat mellett, Tettik ezt abban a meggy6z&édésben, hogy
ténylegesen ez a hullidm - a technikai eszk6zék invaziédja -
adta meg azt a lokést a pedagdgidnak, amely kibillentette

_ makacsul 8rzdtt, &m csak latszélagos egyensulyabdl és utat

nyitott egy lavinaszeriien felgyorsulé fejlddési folyamat- '~
nak, Nem valdészinli, hogy a technolégiai kérnyezet indirekt
hatésa a pedagégiai gondolkodasra elegendd8 lett volna a meg-
' merevedett pedagbégiai norma=- és értékrendszerek attorésé-
hez, a médszerek, a formak és a tartalom megujitasahoz, A
frontattoréshez szikség volt arra az 6riasi dinamikus po-
tencidlra, amely a hiraddstechnikai és szdérakoztatd ipar-
égakban. a tomegkommunikécidés technolégia Uzleti érdekelt-
ségeiben a XX, szézad soran felhalmozddott,

Ha elfogadjuk, hogy a mai pedagbégiai technoldégia kialakula-
sédban a technolégia mindkét aspektusa /a gondolati és a tar-
gyi dimenzidk egyluttesen, egymassal dialektikus dsszefliggés=-
ben kifejtett hatdsa/ szerepet jatszik, akkor - néhany ko~
réabbi XX. szazadi elfzmény szambavétele mellett -~ vizsgald-
ddsunkat a mdsodik vilaghabord utdni id8szakra kell koncent-
rédlnunk, Ekkor és csakis ekkor jelent meg ugyanis mind a
technikai eszkézrendszer, mind az Gj szemlélet akkora sudllyal
az oktatds kdrnyezetédben és magdban az oktatasban, hogy tény-
leges, széleskdrii hatasrdl beszélhetink,

Az O6tvenes évekt8l kezdve a fejl8dés nagy vonalakban olyan
folyamatként irhaté le, melynek soran a pedagégiai elmélet
és gyakorlat teruletére Ujabb és Ujabb szakmak, illetve
tudomanyok hatolnak be és igyekeznek azt a sajat-képikre
és hasonlatosségukra alakitani, Ezeknek a diszciplindknak

a pedagdégiaba vald beépiilése sajiatsagos eklekticizmust
eredményezett,
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Mindaddig, amig "a nevelésen vald gondolkodds®" kdzvetleniil

a filozéfiara és az etikdra tamaszkodott, a hagyomanyos pe-
dagégia - szemléleti korlitai és tamadhatdésédga ellenére is -
legalabb 6nmagaval azonos volt, Az Gj, eklektikus iranyzat,
a pedagdgiai technoldégia ezzel szemben a sajat maga elé &al-
litott feladatok megolddsa eldl sorozatosan kitér, s azok

‘helyett jabb és Gjabb, egyre nagyobb feladatoknak gyirké-

zik, mikézben nem képes Onmaga meghatérozéséra;'EZt a fo-
lyamatot, amelynek soran a védltozatos forrdsokbdél taplil-
koz6 és gyors iUtemben gyarapodSé pedagdgiai technoldgia ké-
vetkezetesen meghaladja 6nmagdt, részletesebb vizsgdlat
targyava tesszitk a kovetkezfkben,

A médiumoktdl a rendszerszemléletig

Roger Kaufman /1978/ a “"hogyan?", a "mit?" és a "miért?"

kérdésekkel jelzi és egyben jellemzi a pedagégiai techno-
l6gia torténeti fejlddésének f8bb szakaszait, Gondolatme-
netét kévetve az alédbbiakban kisérletet teszink a fejlé-

dési folyamat 6sszefoglald attekintésére,

A "hogyan?" kérdés zaszlaja alatt az Amerikai Egyesilt

Allamokban két nagy mozgalom bontakozott ki az 50-es évek
masodik felében és a 60-as évek elején: az audiovizualis
oktatds és a programozott oktatds, Az audiovizudlis médiumok

bevezetése az oktatdsba felkeltette az érdekl6dést minden
olyan eszkdz és mddszer irant, ami a tanuléds hatékonysagat

~ szolgdlhatja., Az Uj eszkdzok birtokbavétele szilkség-
képpen Eéirényitotta a figyelmet az oktatasi-tanuldsi fo-
lyamat megtervezésére, A hatékonysagra térekvé raciondlis
tervezés viszont egyre nagyobb kévetelményeket tamasztott
az oktatasi eszkézrendszerrel szemben,

A két f6 mozgalom egymés mellett, parhuzamosan bontako-’
zott ki, heves szakmai vitdk kozepette, Napirendre ke-
rilt a "technoldgia” fogalmanak az értelmezése, ugyanak~-
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kor az Uj médiumok fejlesztése szamtalan kérdést vetett fo6l
a kommunikdacid problémakorében, Az audiovizualis kommunika-
cidval kapcsolatos amerikai kutatdsok vitainak legfébb fé-
ruma az Audiovizudlis Kommunikécidés Szemle /AVCR/ volt, A
vitédk kozéppontjédban olyan kérdések alltak, mint példaul

az irdsvetitd transzparensek hasznalatanak médszerei, vagy
a;§§inek'§zerepe a szemléltetésben,

Néhany év alatt szinte 6nalld mozgalommd nétte ki magat a
televizid alkalmazdsa oktatdsi célokra, Fontossd valt a hi--
vatésos média-szakérték képzése, Azok a felsBoktatdsi in-
tézmények, amelyek ezt a feladatot elsdként vadllaltak ma-
gukra /a Dél-Kaliforniai, az Indianai, a Michigani, a
Syracusei és a Floridai Egyetem/ azdta a szakma nemzetko-
zi tekintélylu kézpontjaiva fejlédtek.,

Mikdzben az audiovizudlis kommunikécid és a médiumok teru-
letén robbanadsszerien felgyorsult a fejlédés, a "hogyan
lehet hatékonyabban tanitani?" kérdés koruli vitdk foly-
tatdédtak az oktatasi folyamatra orientalt érdeklddésu
-szakmai taborban is., A programozott oktatas korai nagy
diadalmenete sem volt bels8 fesziltségektsl mentes., Elénk
vita folyt arrdl, hogy melyik “jobb": a Skinner kutatdsaira
alapozott linearis, vagy az elagazésos programozési tech-
nika, amelyet Crowder fejlesztett ki? Nem az volt a kér-
dés , hogy melyik médszert mikor és miért célszeribb al-
kalmazni, hanem az, hogy melyik a "helyes?"

Az AV Ipstruction /Audiovizudlis Oktatds/ ésaz Educational
Technology /Pedagédégiai Technoldégia/ cimii szaklapokban meg-
jelent cikkek tulnyomé tobbsége a mdédszerekkel foglalko-
zott, s nagyon kevés szerz6 hangsulyozta az oktatds tar-
talmat, Az audiovizudlis médiumok korszakanak fékuszpont-
jaban ez a kérdés allt: hogyan nyujtsunk jobb oktatast,
tekintet nélkiul arra, hogy mit tanitunk? Ezt a szemlé-
letet a 60-as években erdteljesen tamogatta a hattérbdl
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Marshall McLuhan is, aki azt hirdette, hogy "a médium maga
az Uzenet" ., Sokan hittek neki. Az audiovizualis technika,
a médium - ez volt a "hogyan?" korszakénak f8 témaja és
uzenete,

A "mit?" kérdés szdszbléi kdzul a magyar szarmazasu Robert
___Mager a legismertebb, aki 196l-ben irta meg a "Célok készi-
tése programozoff oktatashoz" cimil konyvét, Kaufman értéke-
lése szerint

“eese taldn nincs még egy mu, ami ilyen nagy mértékben
megvaltoztatta volna a pedagégiai kutatémunka iranyat,
mert kiemelte, hogy miel&tt megterveznénk a médiumo-
kat és az oktatasi folyamatot, azzal kell tordédnink,
hogy mit is akarunk elérni.”

Az Gj kérdésfeltevés, a cédlok és a tartalmi elemek hangsu-
lyozéasa egybeesett a rendszerszemlélet megjelenésével a
pedagdgiai kéztudatban, A 60-as évekt8l kezdve szamtalan
rendszer-modell és szisztematikus eljards készilt az ok~
tatas minden mozzanatara, a célok meghatarozésatél a mé-
diumok fejlesztésén keresztil a tananyag kivalasztasdig

és elrendezéséig.

Ezt a fejlédési stadiumot Kaufman a kovetkezdképpen jel=-
lemzi:

" "Integriciés fazisba értink, amikor o6sszefliggéseket
kerestiink az eszkdzék és a technikdk, illetve az ok=-
tatdsi célok és a sikeres oktatidsi rendszerek terve-
zésének lehetséges megoldasai kozott., A hangsily még
mindig, ekkor is az oktatds javitdsan, tokéletesité-
sén volt és a figyelem fdkuszaban a célok alltak...

A rendszerszemlélet eredményeként felismertik, hogy

a cselekvés és a valtozas vilaga csakugyan komplex,

Az adott rendszer megvédltoztatédsdra irdnyuld barmely
sikeres kisérlet végrehajtésédhoz elengedhetetlen mind-
azoknak a kdlcsdénhatdsoknak a megértése és megterve-
zése, amelyek szerepet jatszhatnak, s amelyeknek sze-
repet kell jatszaniok ebben a folyamatban”,

A rendszerszemlélet terjedésével parhuzamosan folytato-
dott a munka a médiumok vonalan., Az egyszeri audiovizudlis
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eszk6zokr6l fokozatosan attevddott a hangsuly az udgyneve-
zett “nagy médiumok" - a televizid és a szamitdgépek - ok-
tatési alkalmazdsédnak a kutatasara és fejlesztésére,

A Stanfordi Egyetem Kommunikacidékutatdsi Intézetének munka-
tdrsai Wilbur Schramm vezetésével mar a 60-as dvek masodik
..-felében 6sszegezték és atfogoan értékelték a televiziés ok-
tatassal kapcsolatos kutatasok eredményelt tobbszdz tudo-

manyos vizsgdlat adataira tamaszkodva, Patrick Suppes 1968~
ban jelentette meg a szamitdgépekkel végzett kisérleteinek

eredményeit., A médiumokkal kapcsolatos kutatasokban jelen-

tésen névekedett a pszicholégusok befolydsa, s a figyelem

a legnehezebben megvédlaszolhatd alapvetd kérdések, az em-

beri tanulas, az emberi kommunikacidé torvényszeriségei fel é
fordult,

"“Ismét Kaufmant idézve:

“Branson, Corrigan, Mager és Pipe munkdi mind arra
irényultak, hogy segitséget nylujtsanak olyan curri-
culumok megtervezéséhez és olyan médiumok elsdlli-
tdsahoz, amelyek hatékonyan mikédnek, Mindezek a mo-
dellek bizonyos mértékig magukban foglalgék az eléren-
dé célok és az elsajatitandé tartalom meghatdrozdsat,
az eszkozok és mddszerek kivalasztdsa eldtt, s igy a
"mit?" kérdéssel jelolt korszak jellegzetes példai.,”

A hetvenes években az operacionalizdlt célok kidolgozésa

és haszndlata ugyszélvan kotelezévé valt a pedagdgiai tech-
nolégidban, Néhéany kérdés azonban mar felmeriilt a viselke- =
dései célkitizések egyetemes haszndlhatdsagat illetéen, s
néhanyan tamadni kezdték a célokat, azok "dehumanizdld jel-
lege” alapjén., /Coombs, 1969./ A rendszerszemlélet hivei
folyamatdbrak segitségével mutattak ki az osszefluggéseket

a célok és az elérésiikhdoz szikséges lépések kozott, Szé-
les korben héditott az oktatds kibernetikai szemlélete,
amely elsédsorban Landa /1976/ nevéhez fuz6dik, Az oktatasi
folyamat egyszerlu kibernetikai modelljei /bemenet-eljarés-
-kimenet-visszacsatolas/ beszivéarogtak a tradicionélis pe~
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dagdégia teriletére és mindeniutt helyet vivtak ki maguknak.
Stufflebeam /1968/ kutatédsai megvilagitottak a kontextust,
amelyben az oktatdsi rendszer mikodik, és egyuttal beve-
zették a rendszerszemléletet a pedagdgiai értékelés tudo-
manyaba:
“Nem . lehetett tObbé Osszekeverni a bemeneti és a ki~

. -...-meneti mindéségeket, és a sokat koptatott computer-

. zsargon: ,szemét be - szemét ki" Ujbél hangsulyt -

helyezett a valid adatbézis fontossdgdra a célok mér-
hetd teljesitésének szempontjdbél.,"”

A tanulasi tevékenység rendszerszemlédleti tervezése a
70-es évek elején mar egyértelmiien a "mit?" kérdést al-
litotta eldtérbe, a hattérben azonban Gjabb kérdések me-
riltek fel, E kérdések lényege abban all, hogy azok a
célok, amelyeket a szakért6k olyan nagy gonddal elemeznek
és terveznek, vajon egyaltalan megfelelnek-e a valdsdagos
szukségleteknek? Kaufman szerint csak a szlikségletek pon-

tos felmérése /needs assessment/ révén lehetink biztosak
afelél, hogy a meghatdrozott és operacionalizalt célok
aktudlisan és konkrétan érvényesek-e, reprezentidljak-e

azokat az eredményeket, amelyeket az ember ténylegesen
el akar érni?

Ilyen értelemben mar nem az a kérdés, hogy mit tanitunk,
Ahanem az, hogy mit kellene tanitanunk, s ebb8l fakad a
kivénatos oktatasi folyamatok és tanulasi forrasok meg-
hatarozédsa., A tarsadalmi és egyéni szikségletek felé
forduld szakmai érdeklddés jelzi a korszakvaltast: a "ho-
gyan?"-t6l a "mit?"-en keresztil a "miért?"~ig jutottunk el,

A "miért?"” kérdés korszakat elemezve Kaufman erSteljesen
hangstulyozza, hogy kérdésessé kell tenni a feltételezett
Osszefliggést az adott szervezet kontextusa és a szerve-
zeten bellGli célok, illetve az adott rendszeren kivili
tarsadalmi kornyezet kontextusa és céljai kozott, Ez a
megfontolds a "miért?" kérdés kiterjesztése: van-e koz-
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vetlen kapcsolat valémely_szervezet sajat céljai'és a kil-
vilag, a kérnyez6 rendszer Adltal témasztott beilleszkedé-
si, egyittmikodési kdvetelmények ko6zott? A kérdésre Kaufman

a "rendszeres megk6zelités" alkalmazidsaval keresi a véa-
laszt:

“A problémék azonositasanak, verifikalasanak és meg-
olddsdnak folyamatéat - a szervezeti érdekeknek meg-

felelden elfogadott szikségletekbdl kiindulé, egve-

nes iranyl elérehaladdssal szembedallitva - ,rendsze-
resmegkdzelitéssel” hatérozhatjuk meg.”

A Kaufman altal bevezetett “rendszeres. megkdézelités”
/"system approach”/ kifejezés - ami nem az altalanosan el-
terjedt "rendszerszemlélet” /systems approach”/ fogalmat
jeléli - arra a torekvésre utal, hogy a célok elbzetes fe-
liilvizsgdlatédbdl, azok hasznossaganak és érvényességének
koriltekinté elemzésébsl, vagy mas széval a valédi szik-
ségletekb6l derivalt célok elérésére iranyuld elméleti és
gyakorlati tevékenységet megkiilonbdztessiik a készen ka-
pott célok szisztematikus megkérdfjelezése, illetve veri-
fikaldsa nélkil folytatott munkatél, Kaufman "rendszeres
megkézelitési” modellje voltaképpen a vizsgalt rendszer
hatédrainak a kiterjesztését, a kérnyezetbd8l a rendszerre
iranyulé, meghatéarozé ereju hatidsok figyelembe vételét ir-
ja eld, konkrétan azaltal, hogy a tanulds céljat az okta=-
tési rendszerbdl vald kilépés, a tarsadalmi munkamegosztas-
be valdé beilleszkedés szempontjabdél hatarozza meg,

Ha meggondoljuk, ebben a “rendszeres megkozelitésben” sem-
mi Uj nincs - a marxista pedagégiai gondolkodas egyik alap-
vetd, evidencia-értéki tétele all el8ttink, ezuttal rend-
szerelméleti megfogalmazasban, Ami mégis érdekes szamunk-
ra ebben a tételben, az az a tény, hogy felismerdséhez az
amerikai pedagdgiai technoldégia egyik prominens képvise=-
lﬁjé a szakma torténeti fejlédését elemezve, a "hogyan?",

a "mit?" és a "miért?" kérdésekkel jelzett problémak lo~-
gikus végiggondoléasanak eredményeként jut el,
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Ez a tény arra is figyelmeztet, hogy a pedagdégiai techno-
légia a "miért?" korszakdban mar nem azonos azzal a kezdet=-
ben meglehetdsen szik, eszkéz-centrikus, majd folyamatra
orientalt, médszertani jellegu, késdbb pedig komplex
curriculum-fejlesztési célokat maga elé tuz6, de valami-
lyen formaban mindig cselekvésre,végrehajtasra, kivite-

lezésre, megvalésitésra orientalt, egyszdval technolégiai

diszciplindval, amit nevével még ma is jelez,

A "rendszeres megkodzelités" elvének érvényesitése ebben

az értelmezésben mar nemcsak a pedagbégiai technoldgia, ha-
nem az egész neveléstudomédny hataskorét atlépd konzekven=-
cidkhoz vezet, A "miért tanitjuk, amit tanitunk?” kérdés-
feltevés sziikségképpen tulmutat a hagyomanyos értelemben
vett pedagdgiai rendszerek korén, s a legaltalénosabb fi-
loz6fiai, etikai és politikai kérdések korét érinti, Min=- .
denesetre elgondolkodtatd és a korszakvaltas mélyebb gyo-

kereire utal maga az a jelenség, hogy egy hatarozottan

gyakorlatias indittatasu, szakmai jellegi mozgalom fej-
l6désének egy bizonyos pontjan eljut arra a szintre, hogy
programjat olyad dontésekre orientaltan fogalmazza meg,
amelyek 6nnon létét veszédlyeztethetik., /Innen mar csak
egy lépés Ivan Illich hirhedt programja a tarsadalom is-
kolatlanitdsara,/ Nyitott kérdés természetesen, hogy ezt
a programot a pedagdégiai technoldgia a maga meglévd esz-
koztaraval, illetve annak varhatdé tovabbi béviilésével,
mennyiben lesz képes végrehajtani?

Kételyeink ellenére a méltényossig kedvéért hozzé kell
tennink a "miért?" korszakarél eddig elmondottokhoz, hogy
a "miért?" kérdéssel jelzett problémakért az amerikai ok=-
tatdstechnolégusok nem spekulative, teoretikusan koézeli-
tik meg, hanem - a szakma legjobb hagyomanyaihoz hiven -
gyakorlati aspektusbdl teszik vizsgalat targyava., Az Gj
program kritikus pontja a transzfer kérdése, vagyis az
iskolaban tanultak hasznosséganak megitélése a munka és
az emberi relécidk vilagaban..-
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A “rendszeres megkdzelités" hozzasegitett annak a felis-
meréséhez, hogy a pedagdgiai gondolkodast nagy mérték-
ben befolydsolja a meglévd iskolarendszer; amelyet bar
ostorozunk és a legkiilonb6zé8bb mdédokon javitani, toké-
letesiteni igyekszink, alapjaiban véve mégis mindannyien
hajlamosak vagyunk egyfajta sajatsdgos természeti adott=-

. sagnak tekinteni., Az iskolai oktatasban alkalmazott mé-
diumok, pedagdgiai stratégidk, tantervek és médszerek,
*amelyek bizonyos tanulisi teljesitmények eléréséhez ve-
zetnek, mind az oktatason belili, vagyis nem feltétle-
nil relevans tényezdknek tekintheték a tarsadalom szem=-
pontjabdl,

Az iskoldbél kilépd egyedeknek a tarsadalomban valé helyt-
dllésa az egyeduli mérce, amellyel a pedagdgiai tevékeny-
ség hatékonysdga mérhetd lehet, A "miért?" korszakaban
éppen ez a feladat, az iskolai teljesitmények és a tarsa-
dalmi helytallds mindeddig ismeretlen o6sszefiggéseinek
feltardsa és a helytadllds szolgadlataba allitott pedago-
giai eszkdzok, mbédszerek és folyamatok megtervezése all

az Gj programot hirdet6 oktatastechnoldégusok érdeklédé-
sének homlokterében, ‘

Az eszkozdk kidolgozasa az Uj program végrehajtasahoz
megkezd6détt. Az oktatas technoldgiai szemléletét az
amerikai pedagégiai technolégisdban felvaltotta, helye-
sebben: megérizve-meghaladta a rendszerszemlélet, Kaufman
rendszer-modelljei, amelyek a tarsadalmi szervezetek "ré-
tegein” keresztil prébaljédk leirni a pedagégiai rendsze-
rek kulsd /tarsadalmi/ hatds-mechanizmusat, egyeldre még
kisérleti jellegi kezdeményezések, Kétségtelen tény azon-
ban, hogy egyre tébb szakember /Branson, Chadwick,
Flanagan, Hoban, Silber, Witkin, stb,/ érdeklédése for-
dul ebbe az iranyba,

A szemlélet és a vizsgalédasi kor minden hataron tul va-
16 kitdgitasa feltétlenil kockazatos vallalkozas,
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Mégis, arra a kérdésre, hogy milyen messzire merészkedhet
az ember sajat szakteriletének illetékességi korétél,
Kaufman - tudatédban annak, hogy a rendszerszemlélet ledonti
a szaktudomanyok kdzotti valaszfalakat - hatarozottan és
magabiztosan adja meg a valaszt:

“Mindvégig az uton a tarsadalomig... Nem forditunk ha-
tat a médiumoknak, de egyre inkabb arra torekszink,

hogy jobb médiumokat és mdédszereket dolgozunk ki a tar- . ..

sadalom fejlesztésének kontextusaban, Lassanként a ré-
szek helyett az egészre tekint$, s ugyanakkor hozz&ér-
t6 szakemberekké valunk, Egyre nagyobb szabidsu felada-
tok megoldasara toérekszink, s ezzel parhuzamosan ndve-
kednek a képességeink... Szakteriletiinket kiterjeszt-
juk a gépekt6l és a dolgoktdl, a “hard" technoldgiatol
a "soft" technolégiaig, ami elfszor foglalja magdban a
valédi tarsadalmi szikségletekre feleld és felelés ter-
vezést,.ees"

A programozott oktatdstél a szamitdgépekig

Robert Morgan,a Floridai Allami Egyetem Oktatdsi Rendszer-
fejlesztési.Kézpontjénak az igazgatdja a pedagogiai tech-
nolégia jelenlegi helyzetét a "serdiilékorbél a felndttkor-

ba lépés" metaforajaval jellemzi, /1978/ Visszatekintve az
utra, amelyen a szakma iddig - a tudomannyd valds kuszobéig -
eljutott, Morgan olyan logikus gondolatmenetet kovet, amit
érdemes dsszevetnunk Kaufmanéval,elsb6sorban szemléletiik ki~
l6nbségei és eredményeik hasonldséga miatt,

Kaufman az audiovizualis médiumoktdél indulva eljut a "soft"
technolbégisig, vagyis a nagyobb tarsadalmi 6sszefliggések
és az oktataspolitikai jellegi dontések rendkivil bonyo-
lult problémakérének "rendszeres megkdzelitéséig". Morgan
ezzel szemben a programozott oktatas jelenségére és annak
tudomdnyos hatterére, illetve kovetkezményeire koncentral,
s innen egy tébbé~-kevésbé “"hard” technolégidig, a szdmitéd-
gépek alkalmazasara épllé oktatdsi rendszerekig jut el,.
Els6 pillantadsra mindkét gondolatmenet ellentmondasosnak
latszik, valéjdban azonban mindkett8ben -~ mas-mas médon -
a technolégia targyi, illetve gondolati dimenziéjénak
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sajatsagos dialektikaja érvényesil,

"A pedagégiai technolégia eredete mindazonaltal nem
tisztazott"” -~ irja Morgan, “Védhet6 az az allaspont,
hogy minden Carleton Washburne-nel kezdfdétt, a hi-
res Winnetka kisérlettel, vagy James Finn-nel, aki-
nek a Délkaliforniai Egyetemen meginditott program-
ja jelentfsen hozzadjarult a pedagdégiai technoldgia
fejlédéséhez, vagy aka Thomas Edison-nal, A legeré-
teljesebben mégis, ugy vélem, amellett érvelhetink,

-— -~ hogy -a pedagdgiai- technoldégia eredetét Burrhus.F, .-
Skinnernek és munkatarsainak a programozott oktatas
terén kifejtett munkassdgatél dataljuk. Az eszmék,
amelyek ebben a munkdban tukréz8dnek, hatalmas kata-
litikus erével birtak, harom tudomdnyag konvergenciad-
jadt hozva létre és ezaltal segitve a pedagdgiai tech-
nolégia Uj tudoményanak megsziletését,”

A pedagdgiai technoldgia lényegi alapjai "Morgan szerint
"a kommunikacidelmélet, a szervezéstudomany és a viselke~- -
dés~-tudomanyok eredményeinek o6tvozetébbl szarmaznak, A
pedagdgiai technolégia tudomanyos tartalma-~ ezeknek a
tudomanyoknak a relevans ismeretanyagat és eszkozeit a
pedagdégiai problémak szempontjabdl egyesitve - az elmult
20 év soran lényegében Osszeallt,

A kommunikdcid szakterilete elsésorban az informacidtaro=-
las és visszanyerés, az lizenet-tovabbitds és a komplex
kommunikacids hélézatok kutatdsaval jarult hozzad a pe=-
dagdégia fejlédéséhez, Morgan ramutat, hogy

“eeo SoOkak szamara a kommunikacidé eszkozei valtak a
pedagdégiai technoldgia lényegének rprezentansaiva,

Az olyen eszkozdket, mint a belsd fényutas vetiték

és irasvetiték, a magne tofonnal szinkronizalt dia-
vetité készilékek, a mozgéfilmvetitdk, a radio és a
televizid, hosszi évek 6ta haszndljak oktatasi célok=-
ra az osztalytermekben, Ujabban elektronikus szami-
tégépekre és muholdakra épulé egzotikus kommunikacids
rendszerek addédtak hozzé ehhez az eszkdztarhoz, Ezek
az eszk6zdk hasznosak ugyan, de hozzajarulasuk a ta-
nulds mindéségéhez korlatozott, Ezek az lzenet-tovab-
bitads toékéletesitését szolgdljsdk, de a hatékony ta-

- nulads tobbet kivan, mint az informacidé egyszeri be-
fogaddsa, A tanulds feltételeinek a javitasahoz a
kommunikacidés szakérté és a pszicholdgus egyesitett
eréfeszitésére van szukség.,”
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A modern szervezéstudomany a 20-as évek idd-mozgds tanul-
ményaibél kiindulva fejlddoétt ki a mai rendszerelemzési,
koltség/haszon-elemzési, program-értékelési és felmérési
technikék szintjéig. Ezek lehetdvé teszik a nagyon bonyo-
lult, més eszkozdkkel atfoghatatlan feladatok tervezését
is, Az Uj szervezési médszereket eredményesen alkalmazzak
- katonai, ipari és tudomanyos célokra, Morgan szerint a pe-

delkezésre 4116 eljarasokat, mert

"a pedagégusok soha sem &llottak igazan kényszeritd
nyomas alatt, hogy maximalis hatékonysaggal végezzék
a munkajukat, holott a nevelés nem kevésbé komplex
.vallalkozas, A program- és koltségtervezés, a rend-
szerszervezés és a koltség/hatékonysag elemzés épp
olyan fontosak a nevelés szamara, mint a tarsadalmi-
gazdasagi rendszer barmely mas szektoranak",

" A pedagédgiai Ujitdsok végrehajtdsdval kapcsolatban a szer-
vezéstudomény segitségével megvalaszolhatd kérdéseket
Morgan az aldbbiakban foglalja ossze:

- Hogyan fogja befolyasolni a valtozéds a tanulasi kor-
nyezet kialakitasanak a stratégiajat?

- Mi t6rténik a személyzet, a tér és az id6 hasznosi-
tasa terén? :

- A haszon megéri-e a kdltségeket?
- Egydltalan végrehajthatdé-e a valtoztatas?

" A viselkedés-tudomanyok eredményeinek hangsulyozasa az
amerikai szakirodalom egészére jellemzd, Kilondsen a
pszicholdgiai iskolak hatasa érvényesiil szinte valameny-
nyi pedagdgiai targyu kozleményben, A programozott okta-
tas elméleti megalapozasaban kildndsen fontos szerepet jat-
szott a tanulasi folyamat térvényeinek feltarasa érdekében
fél évszazadon at folytatott pszicholégiai kutatémunka,

a kilonbzé tanuldselméletek megsziiletése,

A pszicholégusok érdeklédését mindenekeldtt a tanuldk

egyéni kilonbségei ragadtidk meg., Ennek koszonhetd, hogy
ma olyan gazdag valaszték all rendelkezésiinkre a szemé-
lyiség és az intellektus megismerését szolgaldé tesztek-




b8l és a pedagdégiai mérés-értékelés raffindlt eljardsai-
“bél,

Utalva a pszicholégiai kutatasi eredmények gyakorlati pe-

dagégiai alkalmazasénak nehézségeire, Morgan kijelenti:
“A programozott oktatas esetében koncentralt eréfe-
szités tortént olyan tanitdsi elvek kidolgozasara,

-amelyek a.tradiciondlis osztdly-~tanitdsi keretek ko=~
z6tt nem, vagy aligha alkalmazhatdk,”

A programozott oktatds eszméje a korai 60-as években laz-
ba hozta az amerikai pedagdégusokat, Morgan jellemzése sze=-
rint:

" eeeS0k szempontbdl olyan volt ez, mint az arany fel-
fedezése Kaliforniaban, A programozott oktatas néhany
“hénap alatt fanatikusok mozgalmava valt, Vallalkozé
kedvu tUzletemberek, mUvészek és - szerencsére - szi-
goru kisérleti pszicholégusok és pedagdgusok csatla=-
koztak a mozgalemhoz, 1963-ban tobb, mint 60 magan-
vallalkozas alakult az Egyesilt Allamokban programo-.
zott oktatasi anyagok el6allitasara és értékelésére,
Sajnos, sok korai, éretlen igéret nem teljesilt, Tual
sokat vartak, tilsagosan gyorsan, Amikor nyilvanva-
l6va valt, hogy a programozott oktatas nem a pedago-
gia Sutter patakja, a pénzt hajszolok elmentek mas
aranymezékre és a programozott oktatas eltint a Wall
Street Journal hasabjairdl,”

A gyors felfutas és hanyatléds ellenére néhany év alatt
éridsi mennyiségii programozott tanitasi anyag készilt el,
Ezeknek a min&sége és a hatékonysaga rendkivil valtozatos
volt, s valdszinlleg ennek tulajdonithatd, hogy a progra-
mozott oktatds igazdn széles kori iskolai kiprébalésa so-
ha sem valésult meg., A programozott oktatas tartés hata=-
sat tekintve ~ Morgan nyoman - mégis jelentds pozitiv
eredményeket emelhetink ki:

- Olyan kiv&lé szakembereket vonzott a pedagégidhoz,
akiket azeldtt kevésse erdekelt az iskola /Gagné,
Mager, Bright, Briggs, Homme, Glaser,stb,/

‘Az Gjonnan érkezettek hozzajarulasanak egyik leg=-
nagyobb értéke a problémak empirikus megkdzelitése,
~ A pedagdgiai jelenségek alapvet8 természetének szem-
léletében a folyamatrdél az eredmények felé mutat

valtozds 4llt be, '
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- A programozott oktatids megvaldsitédsahoz a célok sok~
kal objektivebb meghatdrozésara volt szikség, mint
annak eldtte, Mar az els6 programok nyilvanvaloéva
tették a célok preciz, operacionalizalt formaban
valé megfogalmazasdnak a kévetelményét,

- A programozott oktatas attitiidvdltozast hozott a
tanulasi képességek megitéléseben, Egyre tdébb pe-
dagégus kezdett hinni abban, hogy a tanulasi kor-
nyezet és a tanulasi forrasok megfeleld kialakitd~-

- saval gyakorlatilag minden tanuld képes lehet bar-

o mit megtanulni, Nem lehetett tobbé az oktatas hi-
bdiért a tanuldkat elmarasztalni, A sikeres prog-
ramok bebizonyitottak, hogy a teljesitmény fogya-
tékossagaira nem elég ok sem-a kulturalis hattér
hidnya, sem az alacsony motivacidé, sem az alacso-
nyabb intelligencia-hanyados, tehat az iskolak fe-
lelések a tanulasért,

- Mindezek a valtozasok a programozott oktatas nélkdl alig-
ha kovetkeztek volna be, A programozott oktatéds tovabbi
hatésai kézil kiemelhetjuk tovébba, hogy a tananyagok
programozasa nagy lendiletet adott altaldban az oktatas-
tervezésnek., )

A programozott oktatas tartds pozitiv hatésainak szamba-
vétele utan Morgan utal azokra a nehézségekre, amelyek
a programok gyakorlati bevezetése kéril felmeriltek. Az
egyik leggyakrabban visszatéré probléma az volt, hogy a
tanulék figyelmét - Skinner allitasaval ellentétben - a
prograhok nem tudtak tartdsan lekotni, Azok, akik kitar-
téan dolgoztak a programokkal, jé eredményeket értek el,

+ A célok problematikajaval kapcsolatban nézeteltérések
vannak az egyes amerikai szerzfk kézott., Morgan és
Kaufman - Magerra és Popham-ra hivatkozva - a progra-
mozott oktatasbdl szarmaztatja a viselkedési célok meg-
jelenését, ezzel szemben Heinich ramutat arra, hogy
James Finn mar 1946-ban tanitotta a viselkedési célok
megfogalmazasat a Colorado Allami Pedagdgiai Féiskolan,
Mint értékelési technikat, Gilchrist és Wrinkle 1942~
ben vezette be a viselkedési célok haszndlatit, s 1930-.
ban folytatott olvaséds-tanitasi kutatasaival Ralph Tyler
még dket is megelbzte, A programozott oktatas elftti vi-
selkedési célok mindenesetre kulonboztek a programozott
oktatas utidniaktdél annyiban, hogy az eldbbiek nem az ok~
tatas fejlesztésére, hanem az értékelédsre iranyultak,

nem voltak elég precizek és nem hangsulyoztak a telje-
sitmény szintjét,
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a tobbséget azonban nem sikerilt hosszabb idén &t a
programok mellett tartani,A motivacid fokozasara a ku-
taték a legvaltozatosabb "extra" megerfsitési eszkdzdk-
héz folyamodtak, a pénzjutalomtdél az édességig, a tanu-
16k azonban ezekhez is csakhamar hozzaszoktak,

A problémak athidaldsat szamos szakember a tanulasi for-
rés;ahQégok“fbkéléfasitését6l”és gazdagitasatdl varta, -
Briggs, Campeau, Gagné és May /1967/ abbdél a feltétele-

- zésb8l indult ki, hogy ha bizonyos tanulasi elvek alkal-
mazésa lehetsdges nyomtatott programok készitésére, ak-
kor ugyanezek az elvek bizonyéra alkalmazhatdék véltoza=-
tos médiumok felhasznalasaval is, Briggs és tarsai inter-
aktiv multi-média programokat dolgoztak ki, a nyomtatott
programok készitésénél szokasos fejlesztési és ellendr-
zési eljarast kovetve, Morgan értékelése szerint ily
médon kitiné eredményeket értek el: a médiumok segit-
ségével sikerult legyézni a motivacids problémat és ma-
gas teljesitményszintet kihozni a tanuldkbédl,

Kérulbeliil ugyanebben az idében Patrick Suppés /1968/
nevéhez fuzddnek a szdmitdgépek oktatadsi alkalmazasa-
val kapcsolatos els6é komoly kutatédsi eredmények., Suppes
a Stanfordi Egyetemen végezte uttord kisérleteit, ame-~
lyekbdl megsziletett a szamitdgéppel segitett oktatas
/CAI/. A programozott oktatas "inger-~-védlasz"alapelvé~-
b61 kiindulva, Suppes a szamitogépet kétféleképpen
hasznalta fel: egyrészt interaktiv, "tutorial" jelle~
gl foglalkozasokhoz, masrészt feladatok kijeldlésére

és gyakorlatok végrehajtasara,

Ez a médszer a kdzoktatas szempontjéb61 megengedhetet-
lentil koltséges volt, ezért Amerika-szerte nagyszaba-
st mozgalom indult még a szamitdgépek gazdasdgos al-
kalmazasi lehet8ségeinek kutatédsdra., A legsikeresebb
kezdeményezések koéziil is kiemelkedik az Illinoisi Egye-
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temen Donald Bitzer vezetésével kifejlesztett PLATO rendszer,
amely specidlis, nagy teljesitményl koézponti hardware-ra. és
igen nagyszamu, ugyancsak specidlis terminal egyidejﬁ hasz~
nélatéra.épﬁl. /A PLATO-rendszer mind muszaki, mind pedagé-
giai szempontbdl a "klasszikus", vagyis nagy gépekre alapo-
zott CAI csucsteljesitményének tekinthetd,kdltségeit azon=-
ban mindmaig nem sikerilt a kozoktatds szamara elfogadhatd
szintreviésiorifani./ N - o

A Floridai Allami Egyetem kutatéi a konvenciondlis szamito-
gépek gazdasdgos alkalmazisi lehet8ségeit keresve igyekez-
tek egyesiteni a szémitdgépek informacidé-tdrolasi, illetve
informacidé~-szervezési kapacitédsardl rendelkezésre alléd is-
mereteket a multi-média programok tanulsdgaival, EbbSl a
torekvésb8l sziletett meg 1970~ben az els6 szamitdgéppel
iranyitott oktatasi /CMI/ kurzus. "A programozott oktatas
technikai" cimmel, Morgan részletesen ismerteti ennek a kur-
zusnak a fejlodését:

"El8szor csupa kész, polcrdl levehetd forras-anyagot
hasznaltak a kurzushoz, Késébb, egymast kovetd revi-
zidk soran, az anyagokat hatékonyabbakra cserélték,

A szdmitdégép arra szolgalt, hogy koézvetitsen az egyes
tanulék, a kurzus céljai és a bdséges valasztékban
elérhetd forrasok kozott., A CRT /katdédsugarcsé/ ter-
mindlokon keresztul addig tesztelték a hallgatdkat mig
vilagosan kiderult, hogy a kurzus céljai kozil mar
melyiket érték el és melyiket nem, Ekkor a szamitégép
kikereste a rendelkezésre allé forrasok kozil azokat,
amelyekre a tanmenet szerint az adott esetben éppen
hidnyzé cél eléréséhez sziukség volt.. Ily médon a
szédmitdgép periodikus tanulmanyi diagndzist nyajt és
egyénileg eldirja az “oktatasi eseményeket", amelye-
ket csak a forrasok elérhetfsége korlatoz...

A forrasok kozott audiovizudlis anyagok /filmek, han-
gositott diasorozatok, televizids programok/, kényv=-
részletek, valamint 816 oktatasi formak, elBadasok és
csoportfoglalkozasok is szerepeltek, A szamitdégép
tutorialis foglalkozésra is utasithatta a hallgatdkat
az illetékes oktatdhoz, Késébb CAI programokat is be-
illesztettek a kurzusba,"
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Ez a korai kisérlet bebizonyitotta, hogy a szdmitégép al-
kalmas a tanuldsi tevékenység megbizhatd szervezésére és
irdnyitéisara, mikézben minden egyes tanuléra vonatkozdan
nagy mennyiségii adatot képes rogziteni, tarolni és - szik-

ség esetén - kozdlni., Morgan az aldbbi eredményeket emeli
ki:

owree_._.=.a CMI kurzus lényegesen olcsdébb volt, mint ugyanaz
"¢l6" oktatasi formaban; . T

-~ a kisérletben résztvevé tanuldk teljesitményszint-

je nem maradt el a kontrollcsoportokban elért szin-

vonaltél. '

A CMI tipusu kurzusokat ma széles kdrben haszndljsk Eszak-

Amerikaban katonai, ipari és egyetemi szakemberképzeési
feladatokra,

A fejlédés egyik Gjabb &lloméséra a felsboktatisban az jel-
lemz6, hogy a hailgaté maga kezdeményezi sajat tudasdnak
ellendrzését., Ez voltaképpen mar nem szamitégéppel irdnyi-
tott oktatds, mert a szamitégép semmit sem ir elé a tanu-
léknak, csak segit az On-tesztelésb - . A tanuldk ismerik

a célokat, A szamitdgép idbnként Osszesitett informacidt
ad az elért teljesitményekrfl, Ezt tetszés szerinti gyako-
risaggal toérténhet, s visszamen6lqg is barmelyik eredmény
eléhivhaté, A rendszer egyik érdekessége az ujratesztelés:
a kurzus elején tanult ismereteket a késébbiek soran a
szamitégép - a reprezentativ mintavétel szabalyainak meg-
feleld szelekciéval - tjra beépiti a tesztekbe, ily mé-
don szimultéan megvalédsitva a formativ és a szummativ ér-
tékelést. A kurzus nem vezet minden tanuld esetében a tar-
talom teljes mértéki megtanitdsahoz, de megkdzeliti a
"mastery learning" kritériumait. /Oosterhof, 1977/

A kulonb6z6 tipust szédmitégépes oktatdsi rendszerek a prog-
ramozott oktatas egyenes agu leszarmazottai, Morgan gon-
dolatmenete, amit az el8zbekben kovettink, plasztikusan
tikrdozi ezt a "generacidévaéltésokon” keresztul lezajlé fej-
13dési folyamatot., Az idézett példakon kivil Morgan széamba-
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4

veszi a programozott oktatas oldalidgi 6rokségét is:

"Id6koézben mas kutatdédk azt vizsgaltak, hogy a prog-
ramozott oktatéds elvei alkalmazhaték-e a teljes osz-
talytermi tanulisi koérnyezet mukodésére? A 60-as évek
k6zepén szamos egymastdl fluggetlen kezdeményezés szii-
letett az osztily-keretekben folyd tanitds individuali-
zdcidjara, Az Uttdrdk kézott is Robert Glaser, Thorwald
Esbensen és Robert Boston voltak az els6k... Amikor a
-~ ... kutatdk valdédi iskoldkban kezdtek dolgozni, a problé-
mék egész Uj vilagat fedezték fel. Ezek a problémdk
politikai, gazdasagi és proceduralis jelleglek voltak,
Az oktatdstechnolégusoknak ismételten, még egyszer ki
kellett terjeszteniok vizsgadlddasaik korét, hogy a to-
tdlis koéznevelési rendszer meghatarozd tényezdibdél tob-
bet legyenek képesek megragadni, Mostanaban kollégaink
k6zul néhanyan mar a szikségletek felmérésérdl, val-
tozasi folyamatokrél, rendszer-tanulmanyokrél, alter-
nativ modellekr8l - és még tobbrél - beszélnek, Erve-
ket hallunk arra vonatkozéan, hogy a pedagbégidban a
kis problémdk megoldédsa nem is megoldas egydltalan,.."

A jelzett kisérletekrdl bdvebbet mond Glaser /1968/ és
Flanagan /1975/.,Morgan az Gj, nagyobb dsszefliiggések fel-
tarédséat és megragadasat programként hirdetd szakemberek
kezdeményezéseit a szakmai fejlédés zdloganak tekinti,

- Tanulmanyat a koévetkezd szavakkal fejezi be:

"Mindaddig, amig a pedagégiai technolégia lépést tud
tartani a nevelés novekvd -problémdival, ez az uj szak-
terilet megérizheti létjogosultsagat. Ha azonban a
kévetkezd években a szakma sajat tradiciéi felé for-
dul, s elveszti frisseségét és érzékenységét az 4j .

problémakkal szemben, minden bizonnyal fel fogja val-
tani valami més, relevansabb gondolatrendszer,"”

Az elemektdl az egységig

James Finn-t a szakmai kdzvélemény az "alapitd atydk" so-
réban az oktatastechnika Gttdrd apostolaként tartja nyil-
van, Neve elvilaszthatatlanul ésszeforrt azzal az immar
"h6si" korszakkal, amikor - az 50-es évek elején - az
audiovizudlis oktatéstechnikai eszko6zdk nagy offenzivéjé
megindult, Kevésbé ismert, hogy & volt az is, aki elé-
sz0r messze a jovébe /a mi jeleniinkbe és azon is tul/ te-
kintve megfogalmazta az oktatastechnoldgia, mint 6ndllé



szakma kialakulasanak, fennmaradasénak és tovabbfejlddésé~
nek kritériumait, Az Audio-Visual Communication Review ha-
sadbjain 1953-ban kézzétett programja szerint

“szikség van a szakterulet jelenlegi helyzetének ana-
lizisére, abbdl a célbdl, hogy - ha lehetséges - meg-
hatarozhassuk a professzionalizacid mértékét, amit
elértink, hogy attekinthessik a jelen status térté-
neti kialakulédsat és hogy ramutathassunk azokra a
probléméakra, amelyekkel foglalkozni kell -ahhoz, hogy
a terilet tovabbfejlddjék és igazi szakmava valhas-
sék." /Finn, 1953/

Kenneth Silber 1978-ban -~ negyedszazad multén - pontosan
ugyanezzel a célkitizéssel elemzi a szakma helyzetét, prob-
lémait és fejlddési iranyait, Mondanivaléjat azokbdl a ké-
vetelményekb6él kiindulva fejti ki, amelyeket Finn 1953-ban
az 6nallé szakmai 1ét kritériumaiként fogalmazott meg., Finn

szakma=-kritériumai mit sem vesztettek aktualitasukbdl, ezt
bizonyitja, hogy az AECT® 1977-ben sziikségesnek tartotta

azok

megerdsitését és kozzétételét, mindéssze néhéany olyan

kiegészitéssel, amelyek a szakmai egyesiilet munkajat, fel-
adatait érintik:

az elméleti alapok rendszerezett térzsanyaga, folya-
matosan bévitve kutatéds révénsy

sajat intellektualis technika;

e technika alkalmazasa gyakorlati feladatokra;
hosszabb képzési periddus és bizonyitvany;
kdotelezéen eldirt, standard szakmai és etikai
kovetelmények;

szakmai egyesiilet, mely képes onmaga vezetésére;
magas foku kommunikécidé a szakmai egyesiilet tag-
jai kozott;

a szakma altalanos elismerése széles tarsadalmi
korben;

hivatasos feliigyelet a szakma feleldsségteljes gya-
korlasa folott;

megalapozott kapcsolat mas szakmakkal. /AECT, 1977/

A felsorolt kritériumokat sorra véve, Silber médot talal
a szakterllet helyzetének attekintésére és atfogd értéke-

+ AECT: Association for Educational Communications .and

Technology ~ az amerikai oktatéstechnoldégusok szakmai
egyesiilete
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lésére., Biradlé megjegyzéseinek kilonos nyomatékot ad az, hogy
a multra visszatekintve James Finn és mas szakemberek &altal
mar 20-25 évvel ezelétt megfogalmazott kovetelmények telje-
sitését kéri szamon a szakmatédl,

Az elméleti tdérzsanyag véltozasa, bévilése jol tiikrézédik

" a terminoldgia valtozdsaiban, Az AECT folydéirata 1978 6ta
uj cimmel, Gj formaban jelenik meg. Az AVCR /Audiovizudlis
Kommunikécidés Szemle/ cimének megvaltoztatasa ECTI-re /Pe-
dagdgiai Kommunikdcié és Technolégia/ 6nmagéban is jelzi a
szemléletvaltozast, ami az egész szakma fejlédésére jellem-
z6.,

Ez a szemléletvaltozas fokozatosan nyomon k6vethet6 maga-
nak a szakterilet elnevezésének az alakulasgban, 1960 ko~
rol még az "audiovizualis oktatas" /audio=-visual instruction/
terminus uralta a szakmat, ez tikrozédott a szakmai egyesi- .
let nevében is: Department of Audio-Visual Instruction /DAVI/.
1963-ban Ely az "audiovizudlis kommunikacidé" /audio=-visual
communications/ megnevezést javasolta, ugyanakkor Finn méar
“oktatédstechnolégiarél” /instructional technology/ beszélt,
1965~ben ugyanbsak Ely 4 kUlonboz6 megnevezést ajanlott a
szakma részteriuleteinek jeldlésére:

- audiovizuilis oktatas Jaudio-visual instruction/;

- tanulasi forrasok /learning resources/;

- pedagdgiai kommunikacid /educational communications/;
- oktatastechnolégia /instructional technology/.

A DAVI 1970-ben vadltoztatta meg a nevét a mai AECT=-re,
Az AECT 1972-ben hivatalosan kdzzétette, hogy az altala
képviselt szakteriilet neve: pedagdgiai technoldgia
/educational technology/.

Az 4j elnevezések kétségkivil atfogébbak az elézdeknédl,
maguk az érintett szakemberek azonban kitartanak a szu-
kebb teriiletekre vonatkozd terminusok mellett, Egy fel-
mérés tanusaga szerint 1976-ban az AECT tagjainak &llas-
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foglalasa egyenld aranyban oszlott meg az aldbbi megjelolé-~
sek kozott: '

pedagégiai eszk6zok /educational media/;

tanulasi forrésok /learning resources/;

pedagégiai kommunikacid /educational communication/;
oktatdstechnoldgia /instructional technology/.

“a maguk nézbépontjabdl tekintenek az egészre, s azt
abbdl a szemszogb6l hatérozzdk meg., Nem értik meg,
hogy az & specidlis szakteruletik csak része az egész-
nek, s igy csak ezt a részt definidlhatjdk., Ez azért
veszélyes, mert nemcsak az egységes elméleti keret ki-
alakuldsat gatolja, hanem kihat a szakma 6ndllé lété-
‘nek tobbi kritériumdra is.”

A szakma intellektudlis technikdjat - elvileg - hatarozott
.torekvés jellemzi tébbféle gondolkodasméd szisztematikus
egyesitésére, komplex problémak elemzése és uj megoidésok
feltardsa érdekében, A specialistédk azonban onmagukat és
sajat szakteriletiiket tartjdk illetékesnek az §sszetett
problémék megoldaséara is, é&s szakmai féltékenység akada-
lyozza az optimalis munkamegosztds kialakulésat., Amig
nincs sem stabil fogalmi keret, sem gyakorlati megegyezés
arra nézve, hogy a specialistaknak hogyan is kellene -
sajét szerepkoériket megtartva-meghaladva - egylittmikod-
nidk, addig nem tdrténhet koncentralt, hatékony eréfe-

szités a pedagdqgiai technoldgia alkalmazasédra a gyakorlat-
ban.

Erdekes, hogy Silber a pedagdégiai technoldgia "totalis"
~ koncepcidjénak érvényesitését a szikebb felfogésokkal'

szemben -~ Finn-re hivatkozva - etikai kovetelményként
4llitja a szakma elé:

"Ugy latszik, hogy az oktatastechnolégusok csak az
oktatas tokéletesitésének az eszkdzeivel térddnek,
és elhanyagoljak az oktatas eredményeit, Tekintet-
~ tel a pedagdgiai technoldgia tényleges és potencidlis
hgtéerejére, ez roppant veszélyes allapot... Finn
mar 1955-ben figyelmeztetett arra, hogy .ha csak a
pedagbégiai technolégia eszkdzeivel foglalkozunk, -
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10 éven belul mindannyiunkat helyettesiteni fognak
a sajat szamitdgépeinkkel, amelyek jobban fogjak vé-
gezni a dolgunkat,"”

Silber élesen fogalmazza meg birdlatdt a szakmai képzés
és a kutatds helyzetével kapcsolatban is: Mivel a pedagd-
giai technolégia elméleti torzsanyaga még nem allt oéssze,

~ s ennélfogva nincsenek sen egysegesen elfogadott kovetel-

mények, sem altalanosan kételezd tananyag a eEzésben,
“a szakma nem tudja, hogy mi teszi az oktatastechnoldgust
oktatastechnolégussa”

"A kutatas korlatozott, Azzal foglalkozik, hogy az
ember hogyan tanul és ezt a folyamatot a pedagégiai
technolégia hogyan konnyitheti meg., Nincs azonban
kutatds maganak a pedagdgiai technoldégia fogalmi
bazisdnak az ellendrzésére, a részek egyesitésének
médjéra, a pedagdgiai technolégia hatésanak mérésé-

re és a pedagdégusok korében mindmaig észlelhetf ellen-
allas leklizdésére vonatkozdan,"

Finn 1953-ban megadllapitotta, hogy a szakemberek egymas

kozti kommunikacidja nem valdésul meg, mert

"a pedagdégiai technoldégia abban a sajatsagos helyzet-
ben van, hogy kutatadsi eredményeinek z6mét olyan fo-
lydiratokban kozli, amelyeket az audiovizualis okta=-
tas szakértdi nem olvasnak, és olyan rendezvényeken
mutatja be, amelyeket azok nem latogatnak,”

_Silber értékelése szerint ez a helyzet mindmaig vajmi ke-

veset viltozott:

“Az AECT programja a kisebbséget szolgdlja. Az egye-
silet tagjai korében 1976-ban végrehajtott felmérés
szerint a tagsagnak csak 40 %-a dolgozik az elemi és
kézépfoku oktatasban, a tobbiek a felsGoktatasi, hi-
vatali és ipari-uzleti szférékban tevékenykednek,..
Az egyesiilet nem szolgadlja a szakma részterileteinek
integracidéjat,"
Silber gondolatmenetét azzal zarja, hogy a pedagggiai
technolégianak még van lehetdsége arra, hogy az egész
pedagogiai kozosség vezetdjévé valjon, de ugyanakkor
annak is fenndll az esélye, hogy visszaszorul korabbi,
kisegitd funkcidéjaba, Az egész szakma a visszafejlédés

veszélyével néz szembe, Minden attdél figg, hogy a szakma:
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képes lesz-e a résztefﬁletek szerves egységbe foglaléisiara,
és az eszkézrendszerre orientdlt szemléletet véglegesen
fel fogja-e valtani a pedagdgiai problémakat a maguk tel-
jességében'megragadé “"totalis" pedagédgiai technolégiai
koncepcid.,

A pedagégiai technoldgia fejldédésének eddigi stadiumai min-
dig magukban hordtak mar a kdvetkez6 stadium csirdit is, A
fejlédési fazisok attekintése utan -~ a jovére pillanté gon-
dolatsortdl visszatérve a valdsag konkrét talajara - a szak=-
ma jelenlegi helyzetének megértéséhez és a tovabbi feladatok-
ra valé felkészliléshez is hasznos lehet, ha kdzelebbrél meg-

vizsgéljuk az eddigi legfontosabb irényzatok térténeti kiala-
kulasat,
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4., FEJEZET

Az audiovizudlis oktatasi moztalom kibontakozdsa

A vizudlis oktatds kezdeteir8l dolgozatunk mésodik fejeze-
tében elmondottak fonaldt felvéve, az I. vilédghdbordtél a
huszas évek kozepdig tarté id&szakban elért amerikai ered-
ményekbdl - Saettler /p. 119-120/ nyomén - az alibbiakat

" emelhetjik ki, mint a mozgalom tovabbi fejlédésének kézvetlen -
elézményeit:

-~ az elsf professziondlis vizudlis oktatdsi szervezetek
megalakitdsa regiondlis és orszégos szinten:

- a vizuadlis oktatassal foglalkozdé els8 adminisztrativ
szervezeti egységek megalakuldsa az iskolékban, féis-
kolékon, egyetemeken és az &allami oktatdsigyi intéz-
ményekben; ‘ o

- az els6 vizudlis oktatédsi szakfolydiratok megjelenése;

- az elsd formadlisan jévdhagyott vizudlis oktatasi kur-

~zusok megjelenése az egyetemi és tanarképzé fdiskolai
tantervekben;

- & vizudlis oktatas terén folytatott elsd szisztematikus
kutatdasok eredményeinek koézzététele.

Mindezek természetesen csak kezdeményezéseknek tekintheték,
amelyekbdl a késibbiek soran fejldédott ki a vizudlis, majd
audiovizudlis oktatdsi mozgalom teljes programja. Saettler
/p. 121-157/ lenylig®z8 bGségben tarja elénk az adatoket a
fejl6édés folyamatardl.

A vizudlis oktatas korabeli szakmai egyesiileteinek sokasdga
nehezen &ttekinthet6, s szémunkra kevésbé érdekes példakat
kindl. A gszakfolydiratok megjelenését tekintve szintén nagy
béséget talalunk mar ebbena id8szakban. A szemléltetd ok-
tatds dltalanos kérdéseivel foglalkozé "Visual Education”
mellett a legkilénbozébb film-lapok tiintek fel, amelyek idén-
ként beleolvadtak egyméasba, gyakran &talakultak és néha nyom-
talanul eltintek a szinrdl. 1935-ben mér az oktatdsi ridié
szakménak is kilon lapja volt. Mindezeknek az Attekintésére
terjedelmi okok miatt nem vdllalkozhatunk.
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Szamunkra fontosabb és érdekesebb tanulsagokkal szolgal a
vizudlis oktatasban alkalmazott gyakorlati pedagdgiai méd-
szerek, valamint ezzel o6sszefliggésben a pedagégusok oktatas-
technikai képzéséhez kidolgozott tantervek, tovédbbad a vizua-
lis, majd audiovizuédlis eszk6zo6k alkalmazédsénak elméleti alap-
jait megteremteni hivatott kutatdémunka felidézése. Az audio-
vizudlis oktatdsi mozgalom kibontakozasénak szentelt feje-
' zetunk kereteit természetesen messze meghaladnd barmelyik
téma részletesebb vizsgdlata, ezért csak az elvi kérdésekre
és egy kivalasztott reprezentativ médium, a televizié haté-
konysagdval kapcsolatos kutatasi eredmények attekintésere
szoritkozunk,

A vizudlis oktatas korai médszerei

Mindeddig nem szdéltunk arrdél, hogyan is tortént tulajdon-
. képpen az oktatéfilmek alkalmazdsa az iskolai oktatd-neve-
18 munkaban, A filmoktatds térténetébdl vildgosan kitinik,
hogy a legkor&bbi, enthuziasztikus periddus utéan, amikor a
filmet a kozmivelddés kiilonbozd szektoraiban még egyetemes
megvaltéként Udvozolték, hamarosan élesen elkliloniult egy-
mastél a film szdérakoztatéd, informativ és pedagédgiai funk-
cidja.

A pedagdgiai felhaszndlast illetden annyit bizonyosan al-
lithatunk, hogy eleinte a filmet szinte kizardlag oktatasi
segédeszkéznek tekintették, nem pedig 6nalld tanulasi for-
rasnak,

A 20-as években jelentek meg a film iskolai felhasznalasi-
val foglalkozd els6 médszertani konyvek, s ugyanebben az
idében kezdték bevezetni a tanarképzésben a vizualis okta-
tasi kurzusokat., A 20-as évek végére meglehetésen'hatéro-
zott film-médszertani elvek alakultak ki, néha - paradox
médon -~ konzervativ pedagdgiai koncepcidk alapjain. J.
Weber /1930/ példaul Herbart "didaktikai lépéseit” adap-
talta a vizualis oktatdsra, s a kovetkezd 6 lépésre epl-

18 forméalis metodikat dolgozta ki a filmek alkalmazasahoz:
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1/ elbékészités, vagyis a film szinopszisdnak megtargya-
ldsa a tanuldk korabbi /mdér meglévs/ tuddsa alapjan;

2/ bemutatds /amikor a tanuldé érdeklddése legjobban fel
van csigdzva és gondolatai beallitdédtak a film monda-
nivaldjanak felfogasara/;

3/ kotetlen megbeszélés, kapcsolédd olvasmanyok, problé~
mak kijeldlése;

4/ kiegészit$ bemutatsds /a film folytatdlagos vagy in-
kébb megszakitasokkal, részleteiben torténd ujra le-

. .. _jatszasaval/ és tovabbi megbeszélés;

5/ formalis targyalds, a film altal ko6zolt fogalmak el-
sajatitédsa /az altalanositas és alkalmazds eszkozeivel,
gondosan eldkészitett tanari terv alapjan/;

6/ kontroll /szdébeli vagy irasbeli feladatok, teszt=-
kérdések segitségével/,

A fenti médsier tipikus példajat adja annak, hogyan le-
het egy Gj eszkdézt - régi pedagdgiai elvek szolgdlataba
dllitva - a meglévé oktatdsi formdk és mdédszerek konzerva-
lasara felhaszndlni., A példa ugyanakkor tikrézi a korszak-
ra jellemz6 eszkbzcentrikus szemléletet is: Ggy tiunik, mint-

ha itt maga a film volna a legfontosabb, s nem az &ltala
kozvetitend6 pedagdégiai tartalom.

Az idézett példa természetesen nem reprezentalja altalaban
véve az amerikai pedagdgia dlléspontjat az adott kérdésben
- egyséqges allaspontrél azbéta sem beszélhetink. A vizudlis
oktatédsi eszk6zok megjelenése - adltaldnos hatasat tekint-

ve - kétségtelenﬁl termékenyitbéen hatott az oktatdsi méd-

szerek fejlbdésére és nagy mértékben hozzdjarult a pedagd-
giai stratégidk megljitasahoz.

A pedagdqusok oktatdstechnikai képzése

A vizudlis oktatdsi mozgalom terjedése magaval hozta az
igények megfogalmazdédasat a pedagdgusok megfelelo képzése
irant. McbLusky /1923/ ramutatott, hogy

"eso @ vizudlis oktatasi mozgalom fejl&dése egyenes
aranyban fog 4llni azoknak a pedagdgusoknak a szama-

val, akik képzésben részesliltek a vizudlis oktatdas
technikdja terén.,”
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Az els6 formalis kredit-kurzust a vizudlis oktatas témako-
rében 1918-ban vezették be a Minnesota-i Egyetemen, pedagé-
gusjeloltek szaméra, A példat néhany éven belil kévette tdbb
mas egyetem és tanarképzé6 fbiskola. A Kansas~-i Egyetemen
1921~ben kifejlesztett kurzus tematikajat atvette a Texas-i
és az Utah-i Egyetem is, Az 1922/23 tanévben mar 21 felsG-

_ oktatasi intézmény inditott\ﬁyé[i_és levelezd tanfolyamokat
a gyakorlé pedagogusok képzésére. A tanfolyamok kéééppont-
jéban a mozgéfilmek oktatédsi célokra vald alkalmazaésanak
elméleti és gyakorlati kérdései &alltak.,

1926-ban a Wisconsin-i Egyetem elsdéként szervezett graduate
kurzust a vizudlis oktatassal kapcsolatos ismereteket tani-
té egyetemi oktatdk szamara., A 30-as években mar gyakorla-
tilag minden amerikai felsfoktatdsi intézményben - és sza-
mos iskolaban - megérlelédtek a feltételek a vizualis okta-
tasi kurzusok bevezetésére, Az Orszdgos Pedagdégiai Tarsaség
)National Education Association, rodviditve: NEA/Vizualis
Oktatadsi Szakosztalya altal kijeldlt bizottsag 1932-ben ja=-
vaslatot dolgozott ki, amely - a mi tantervi iranyelveink-
hez hasonldan, de nem kotelez8 érvénnyel - Utmutatdst adott
a kurzusok tartalmara vonatkozdan, kiemelve a legfontosabb
tanitandé ismereteket, EbbSl a javaslatbél idézziik az aldb-
bi megallapitasokat:

“"A vizusdlis oktatds az iskolai tantervek integrdlis
részévé valt, A pedagdgusoknak és iskolai vezetdbknek
nem kell tobbé kizdenidk azért, hogy e téren szaksze-
ri képzésben részesilhessenek - €z elfogadott, realis

"~ igény., A probléma most abban all, hogy meghatarozzuk
a sziikséges kurzusok kozos tartalmi elemeit és a kur-

zusok lebonyolitasanak legmegfelelébb technikai meg-
oldésait,..”

A NEA nyomatékosan javasolta az egyes d&llamok oktatasigyi
kormanyszerveinek, hogy a pedagdgusképzd intézmények tan-
terveibe kotelezd érvénnyel iktassdk be a vizudlis oktata-
si kurzusokat, A javaslatot elfszoér Pennsylvanidban fogad-
tak el, s 1935-t61 kezdve a pedagdgusok mﬁkédésiiengedélyé-
nek kiadasat - tobbek kozétt - a hivatalosan jévahagyott
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Vizudlis oktatdsi kurzusok elvégzéséhez kototték,

A Pennsylvanigban 1935-ben valamennyi pedagégusképz8 intéz-
ményben kételezben eldirt kurzus cime "Vizudlis szemléltetd
eszk6z6k az oktatasban" volt, ezt heti 3 éraban, 3 féléven
keresztlil tanitottdk., A kurzus céljai kozott az alabbiakat

taldljuk:

a vizudlis oktatds teriletén hasznidlt szakkifejezések
értelmezésének megtanulisa;

készség kifejlesztése az adott tantirgyhoz rendelke-
zésre allé médiumok kivalasztasara;

vetitési technikai ismeretek megszerzése;

a vizualis eszkdzok beszerzési forriasainak ismertetése:’
megfeleld technika elsajatitdsa valamennyi tanitési
segédeszkéz hatékony alkalmazisahoz; _
a vizualis oktatasi anyagok és médszerek hatékonysagéa-
val kapcsolatos kutatasi eredmények ismerete;

a vizudlis szemléltetd eszkozdk hasznalatiat alatdmasz-
té pszicholdgiai ismeretek megszerzése;

a vizudlis szemléltetési eszko6zodk minimalis szabvany-
ismerete;

a vizudlis eszko6zdk értékelési normainak elsajatitasa,

A kurzus tartalmabol a kévetkezé elemeket emelhetjuk ki:

a vizualis oktatas terén folytatott kutatdsi tevékeny-
ség 0sszegezése;

torténeti hattér;

pszicholdgiai aspektusok és a verbalizmus témakodre;
vetitégépek és vetitési technikék /&1lldékép és mozgd-
kép-vetités, a vetitd képek karbantartisa és kezelése/
szemléltetd anyagok elemzése /diapozitivek és filmek/;
fotografia /4llé- és mozgdkép-felvételi technikak,
filmek eléhivasa, nagyitasok és diapozitivek készitése/;
radiovizidé /felszerelés, eljarasok és programok/,
/Saettler, p., 140-141,/ ’

~e

A NEA javaslatait széles korben vitattak és a harmincas évek
masodik felében szémos konferencidt rendeztek a vizualis ok=-
tatds szerepérdl a tanarképzésben, Példaként tekintsik At

az 1936-ban Milwaukee varosaban rendezett konferentia f6
kérdéseit:

Szikség van-e &dltalanos, koételezden elfirt vizudlis ok-
tatasi kurzusokra?:

Az oktatast kulén kurzus keretében, vagy a tartalom
részekre bontasaval és mas tédrgyakba vald beillesz-
tésével célszeribb-e megoldani?



- Rendelkezésre &ll-e megfelelfen felkészilt egyetemi
és f6iskolai oktatd személyzet?

- Mi legyen az &ltaladnos vizudlis oktatasi kurzus tar=-
talma?

- Milyen mértéklg kell egy ilyen kurzus anyagait indi-
vidualizalni?

- Milyen fokiu készségeket kell kifejleszteni a tanarok-
ban a kulénbozé tipusu technikai felszerelések kezelé-
séhez?

- Hogyan lehet ezeket a készségeket a legcélszeriibben
‘kifejleszteni?

- Milyen mértékben van szikség a pedagégusok- tovébbkép—- . .- ....

zésére a vizudlis eszkdzO6k haszndlata terén?
- Hogyan lehet az oktatdk oktatdéit megfelellen kiképzeni?
- Milyen mértékben lehet az orszagos, allami, regionalis
vagy helyi filmtarakra tamaszkodni a megfelelé tanar-
képzési kurzusok létrehozasaban?
- Milyen szakirodalom 4ll rendelkezésre a vizualis okta-
tasi kurzusok céljara?
- Mi az a minimalisan szukseges technikai felszerelés ,

amelynek egy ilyen tipusy kurzushoz rendelkezésre kell
4llnia?
/Saettler, p. 145,/

1940-ben az Oktatasi Minisztérium felmérésének tanusaga
szerint 114 amerikai egyetem és féiskola tantervében mar
osszesen 140 vizualis, illetve audiovizudlis oktatasi kur-
zus szerepelt, Ezeknek a kurzusoknak a tartalma nem korla-
tozédott a "mozigépészeti” ismeretekre, hanem olyan tan =~
kényvekre épult, mint John Adams /1910/, Don Carlos Ellis
/1923/, Anna V, Dorris /1928/, valamint Edgar Dale és
mindkét Charles F, Hoban /1937/ munkéi, amelyek ma is a
szakma klasszikus értéki alapkonyvei kozé tartoznak,

Az audiovizudlis oktatds elméleti bazisa

Az audiovizudlis oktatasi mozgalom valamennyi agazatanak

- a képzésnek, a kutatasnak és a médiumok fejlesztésé-
nek, illetve gyartasanak egyarant - nagy lendiiletet adott
a katonai képzési programok beindulédsa a masodik vilag-
habord idején. Voltaképpen ez volt az a 1lékés, amely az
egész audiovizuilis mozgalom hirtelen nagyarany’ kibon-
takozasahoz vezetett, Az 1945-t6l 1955-ig terjeds id&szak-
ban a mozgalom felemelkedésének ive tdretlen volt, Ezt
kovetden - korulbelil a 60-as évek kozepéig ~ mar kissé
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lelassult az extenziv fejlédés, ugyanakkor a mozgalom spektru=-
ma jelent6sen kibévilt, olyan eszkdézdk és eszkdézrendszerek

megjelenésével, mint a nyelvi laboratdériumok, a televizid, az
oktatdégépek, a multimédia készilékcsoportok és a szdmitdgépek.

A legtjabb eszkbézdék mar bizonyos kételkedést is kivaltottak

azt illetéen, hogy az "audiovizudlis oktatas"” cimszé megfe-
leléen fedi-e még a mozgalom kib8vilt programjat, Ezzel egy- ~—
idejuleg az audiovizualis oktatast alatamaszto elméleti ba-

zis kielégitd voltat is kezdték megkérdbjelezni,

Ami az elméleti bazis kérdéseit illeti, valdjdban nemigen
beszélhetink az audiovizudlis oktatasi mozgalom tudomanyos
megalapozottsagardl,

Az audiovizualis eszk6zok alkalmazasa mellett altalaban a
konkrét érzéki tapasztalatok kozvetitésének eldnyeire hi-
vatkozva szokéds érvelni, A konkréttél az absztraktig ve-
zetd Uton Adams /1910/ a kovetkezd Adllomésokat kilonboztet-
te meg: a realis targy, a modell, a kép, a diagram és a ver-
bdlis leiras, Weber /1928/ szellemesen biralta - s egyben
tovabb finomitotta -~ ezt a felosztast:

"a vizualis eszkdzdékbdl olyan tapasztalatokat szerez-

hetink, amelyek lehetnek éppoly konkrétak, mint a

realitas, vagy annyira absztraktak, mint példaul a

vizualis segédeszkozok kovetkezd tipikus sémaja:

a valdségos targy, a pszeudorealitas /mesterséges mo-

dellek/, a képi realizmus /rajzok és fényképek/, a

képi szimbolizmus /diagramok/ és a verbdlis szimboliz-
mus /hasonlatok,metaférak és képes beszéd/".

Az audiovizudlis mozgalom kezdetben nem sokat térddott a
tevékenységét elméleti szinten vizsgdld tudomanyokkal,
hanem - mind az oktatéson kivil es6 ipari, lzleti.érde-
keltségek, mind a pedagdégusok lelkesedése altal 6sztondz-
ve . haladt eldre a maga Utjan. A 60-as évek elején azon-
ban mar egyre jobban erdsddott az igény az audiovizudlis
oktatas elméleti alapjainak. tisztdzasara a tanulds-elméle-
tek és a kommunikécidé-elmélet uj eredményeinek fényében,
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Hozzajarult ehhez az igényhez az audiovizualis mozgalommal
parhuzamosan kibontakozd programozott oktatas &ltal gene-
ralt tudomanyos igényesség, elsésorban a pszicholdégiai ala-
pok terén, A két iranyzat egymas mellett élése tudomanyos
szempontbdél termékenyitden hatott mindkettére, A 60-as éve-
ket tekintve Saettler /p..182/ mar az audiovizudlis oktatas

) jétmeneti“kors;akérél“ beszél, amely a pszicholégiai kuta=~

tasoktdl vald fliggd viszony kialakuléasa miatt élesen szem-
bedllithatd az audiovizudlis mozgalom korai szakaszaval,

Az audiovizualis oktatasi mozgaloh elméleti bazisa a tapasz-
talat - o6sszefoglaldan ezzel a paradoxonnal jellemezhetjik

a 60-as években kialakult helyzetet. Az elméleti problémdk
mégsem a paradoxonban, hanem magaban a tapasztalatban gyé;
kereznek: a médiumok korszakaban folytatott empirikus kuta-
tasokbdl nem 4llt o6ssze a gyakorlati feladatok megoldasa-
hoz effektive hasznalhatdé elméleti keret,

A médiakutatds elvi kérdései

A médiumokra vonatkozd kutatas /roviden: médiakutatas/

- annak ellenére, hogy a mozgalom fejlédésére csak a 60-as
években kezdett jelentds befolyast gyakorolni - egyidés
magukkal a médiumokkal, A médiakutatas hagyomanyos és mind
a mai napig jellemz6 kérdésfeltevése a kovetkezd sémara
egyszertusithetd: Hatékonyabb~-e "A" médium alkalmazisa vala-
mely oktatasi feladatra "B" médium alkalmazadsanal? A leg-
gyakrabban feltett kérdés ennek egyik specisdlis valtozata,
amikor vonatkoztatdsi alapként a verbalis informacidé-atadast
helyettesitjuk be a képletbe: Hatékonyabb-e "A" médium al-
kalmazdsa, mint a hagyomanyos oktatas?

Az ilyen tipusl kérdésekre adott valaszok /empirikus kuta-
tasi eredmények/ elvileg a médiakivdlasztas gyakorlati

feladatainak a megoldadsara alkalmazhatdék, Kozismert azon-
ban, hogy a fenti képlet szerint végzett empirikus kuta-
tdsok nagy tébbsége azzal az eredménnyel zarul, hogy a




vizsgdlt médiumok hatékonysdga kézé6tt "nincs szignifikdns
kilénbség". Mi ennek az oka?

Az USA Urkutatasi programjanak elékészitésekor az adott
problémédk megoldasahoz szikséges tuddst a kovetkezd kate-
goriakra osztottak fel: amit tudunk; amirdl tudjuk, hogy
nem tudjuk; s amir6l nem tudjuk, hogy nem tudjuk,

A kutatas feladata dltaldban a masodik kategériéba‘tartozé
‘tudds megszerzése, Branson /1978/ szerint a médiakivalasz-
tas probléméja jelenlegi ismereteink szintjén a harmadik ka-
tegoridba sorolhaté., Az eldbbiekben jellemzett kutatasok ti-
pikus kérdésfeltevése lényegében véve nem més, mint "az is-
meretlen ismeretlenrdl vald spekulacié",

Salomon /1978/ a médiakutatas jov6jével foglalkozé tanulma-
nyadban a kovetkez8ket irja:

"A jovére vonatkozd reményeimet arra alapozom, amit meg-
tanulhatunk a mGltbeli kutatasokbdl és arra vonatkozod
megfigyeléseinkbdl, hogy mas tarsadalomtudomanyok mer-
re haladnak?" A
"Egy nagyon fontos lecke, amit megtanulhatunk, az, hogy
minden médium képes tanitani, és hogy a tanuldk minden
médiumbdol képesek tanulni, Kovetkezésképpen az egyedili
megfontolnivalék, ugy tunik, szervezési és gazdasagi
jelleguek... Bar ez a megallapitas empirikus, mégis in-
kédbb az eddig feltett kutatasi kérdések jellegét tik-
rézi, mintsem a médiumok potencialjat.”

A médiumok "egyenédrtékiségének"” tételét az amerikai szakiro-
dalomban alatamasztjak Gagné /1965/, Chu és Schramm /1967/,
valamint Jamison, Suppes és Wells /1974/ kdzleményei is,

Természetesen senki sem tagadja kategdrikusan a médiumok
kozott fennalld kiloénbségeket., Salomon /1978/ azonban ra-
mutat, hogy az eddigi kutatdsok eredményei kevéssSé altala-~
nosithatdk:

"A médiumok univerzalis oktatési potencialjanak meg-

figyelése nem zarja ki annak a lehetdségét, hogy BIZO~
NYOS médiumok SPECIFIKUS potencialja BIZONYOS korul-
mények kozott, ADOTT feltételek mellett BIZONYOS tanu=-
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16k szaméra hasznosabb, Az ilyen megkodzelités termé-
szetszeruleg nem altaldnosité hanem idiografikus
tudomanyhoz vezet, ami olyan leirasokbdl tevédik osz-
sze, mint példaul: ez és ez a mdédszer ilyen és ilyen
médiumok alkalmazasaval harmadik osztalyos tanuldk ok~
tatasara San Francisco déli negyedében ilyen és ilyen
eredménnyel jart,"

Az empirikus kutatasok szama vilagszerte folyamatosan novek-

szik., Az eredmények nagyon ritkdn mutatnak tul dnmagukon,

s6t, legtobbszér énmagukat /a vizsgalt konkrét problémat/

sem irjék le tudomé&nyos szempontbdl kielégitd pontossdggal.,
Gyakran elsikkadnak a beszadmolokbdél a kilsé megfigyeld sza-
mara relevans informdcidk. Salomon fent idézett szélséséges
példajabdl is kimaradt - tobbek kézott - az oktatas tartal-
méra és a tanuldk tdrsadalmi hétterére vonatkozé informacié.

Annak ellenére, hogy a médiakutatas célja a médiumok haté~
konysadganak a megismerése, a kutatasi eredményekbdl ritkan
tudhatunk meg valamint magardl a médiumrdl, Ez azzal flgg

6ssze, hogy a médiumokat altalaban mint azonos célok eléré-
sére szolgdld alternativ eszkézoket teszik vizsgalat targya-

va. Ilyen és csakis ilyen értelemben bizonyulhatnak ekvivalens-
nek,

Az empirikus kutatdsok statisztikus atlagban egybehangzé
eredménye /"nincs szignifikans kiloénbség"/, ha meggondol-
juk, ellentétben 411 azzal, amit a kiilonbozé médiumok /pl.
a film és a televizid/ jellegzetességeit tekintve a minden-
napi életben tapasztalunk, Alapos okunk van feltételezni,
hogy a kutatasok tukrében azért "nincs szignifikans kulonb-
ség" az egyes médiumok kdzdétt, mert a kutatidsok soradn nem
azt mérjik, amiben a médiumok kulonbdéznek egymastdl és az
egyetemes viszonyitdsi alapként szolgdld verbalis.infor-
maciodkozléstsl.

Klilonb6z6 szimbdlumrendszerekbél kilonbdzé gondolkodasi
miveletekkel lehet kivonni az informaciét, Ha az adott
pedagdégiai feladat - példdul valamely ismeret megtanitésa -~



szempontjabél kritikusnak tekinthet$ informaciét kilénbozd

médiumokban kuldénbdzéképpen kdédoljuk, nem lehetnek azono-
sak a tanulés eredményei, egyszerien azért, mert mas-mas
mentalis miveletek alkalmazésara keriilt sor. A szimbdélum-
rendszereken tal a jelentés kiilonbozd szintjei is eltérd
mennyiségll, illetve min6ségi mentalis feldolgozast igé~-
Anyelnek Salomon megfogalmazasa szerlnt°

tamit a médiumokbdl tanulunk, nem mas, m1nt a gondol-

kodasi muvelet,.amlt a médiumok hasznalatakor gyako-
rolunk,

Ebbdl tovabbi fontos kérdések adddnak: Hogyan befolyadsolja

a nyomtatott szdévegek olvasdsa a gondolkodast? Miben kilon-
bozik példaul a televizid dltal kdzvetitett Uzenet megérté-
se a szbbeli kozlés megértésétdl? - Koézismert, hogy az el8b-
bi kérdésrél irta meg Marshall MclLuhan a "Gutenberg Galaxis",
az utdbbirdl /és a tobbi hasonld szerkezetii kérdésrél/ pedig
az "Understanding Media" /A médiumok megértése/ cimi kdny-
veit,; amelyek egy évtizeden &t valdsaggal lazban tartottak

a nyugati intellektualis kozvéleményt,

McLuhan a médiumok tanulményozésébél rendkiviil messzire ve=-
zet6 kovetkeztetéseket von le a kulturdlis felépitmény, sé6t
az egész tarsadalom fejl6édésére vonatkozébéan, Ezeknek a ko=
vetkeztetéseknek a kritikai elemzése meghaladja e dolgozat
kereteit, nem érdektelen azonban ezen a ponton felidéznink
McLuhan néhany tételét, amelyek - gondolatébresztd fél-igaz-
saguknak vagy provokativ megfogalmazasuknak kdoszdnhetden -
mar szalldigeként jelen vannak a tomegkommunikacioval kap-
csolatos gondolkodasban, A "Gutenberg Galaxis" /1962/ fe-
jezetcimeibfl idézzuk az alabbiakat:

- "Az elektronikus hirkozlés altal létrehozott. kélcso-
nos figgéség ujrateremti a vilagot egy globalls falu
képében,"

- "Amikor a technolégla kiterjeszti érzékszerveink va-
lamelyikét, a kultura a technoldgia interiorizdcidjé-
val &talakul,”

- "Gutenberggel Eurdpa a haladds technoldgiai fézisa-

ba 1ép, amikor maga a valtozds vélik a tarsadalmi lét
archetipusava."” _
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- "A Gutenberg Galaxist elméletileg a gorbilt tér fel-
fedezése szintette meg, de a gyakorlatban mar két ge-
neracidéval azeldtt kikezdte a telegraf.”

Az “"Understanding Media" /1964/ fejezetcimeibdl:

- "A médium maga az uUzenet,"”
- "Az irott szd: szemet fllert,".

.- "A_fotogréfia: bordélyhaz falak nélkil,"

- "A telegraf: tarsadalmi hormon,”
- "A mozi: az igazi viléag."

- "A radi6é: torzsi dob,"

- "A televizidd a félénk orias.”

A fenti illusztracidk bemutatésaval azt kivantuk érzékeltet-
ni, hogy a médiumok altal felvetett kérdések - barmennyire
is szuk szakmai kérdésnek tinhetnek elsé pillantdsra - mesz- .
sze tulmutatnak a pedagdégian, sét magan a kommunikacion is,
McLuhan érdeklédésének fdékuszpontjat tekintve, szigoruan pe-
dagégiai kontextusban is feltehetjik azonban a kérdést: ho-
gyan hat példaul a televiziod-nézés, mint tarsadalmi szokas,
az olvasasi készségre? - Valaszként védhetd az a hipotézis,
miszerint a televizid, nagyobb informacidé-slrisége miatt,
iddegység alatt kevesebb mentalis energia-réforditéssal tobb
informédcidé kivonasat teszi lehet6vé, mint az olvaséds, tudo-
manyos hitelességgel bizonyitani azonban még nem tudjuk sem -
ezt, sem a médiakutatas mas kodzkeleti hipotéziseit,

Salomon felhivja a figyelmet arra, hogy a médiumok haszna-
latahoz hozzatartozik az ugynevezett “"szitudcidé-komponens”,
pl. a televizidhoz a csaldd, a filmhez a mozi, illetve a
s6tétség, a szamitdégéphez a termindl~-terem, Ennélfogva

"az a megallapitéds, hogy a tanuldk tobbet vagy jobban
tanulnak a tanartél, mint a televizidbdl, esetleg nem
mond semmit a misorok tartalmardél vagy a hasznalt szim-
boélumrendszerrél, hanem csak a szituaciét tirkrdzi, vagy-
is példdul azt, hogy a televizidnak értelmetlen dolog
feleselni, s ez kontra-motivalja a tanulékat,.,, Ha tu-
domanyos kutatasrél van szé, okvetlenul meg kell mon-
danunk, hogy az adott médium esetében melyik specidlis
komponens /pl, technika, szitudcid, tartalom, szimbé~-
lunrendszer, didaktika/ okozza a megfigyelt hatéast,"
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Salomon gondolatmenetét alapvetden lényegretépinténak vél-
juk a médiakutatas szokasos kérdésfeltevésére, probléma-
kezelésére jellemzd fogyatékossagok feltarasaban., A hianyos=~-
sdgok szambavételén tul Salomon programot is ad a tovabbi
kutatdsokhoz, melyet érdemes hosszabban idézni:

"A médium lehet osztatlan rendszer politikai, gazda-
sagi vagy szocioldgiai szempontbdl, de ha elméletet

- ——akarunk kifejleszteni-a médiumoknak az oktatasban-jat- - -

szott szerepérdl, akkor.alapsziikséglet, hogy mélyeb-
ben megértsik a komponensek potencidljanak a szerepét
és megtudjuk, hogy ezek hogyan mikodnek kilénbdzd ko-
rulmények kozott, A médiumok, mint differencidlatlan
entitasok Osszehasonlitdsa legjobb esetben hipotézi-
seket produkal, nem vezet a mukédés megértéséhez, Ha
egy médiumrdl Ggy latszik, hogy alkalmasabb informa-
cid-kdzvetitésre vagy attitiud-formalasra, esetleg
készség-fejlesztésre, mint egy mésik, akkor kell len=-
nie valaminek a médiumban, amit8l az ezt a hatast el-
eri, Ez alighanem valamiféle minéség /pl. realizmus/,
ami megjelenhet - bar nem szikségképpen - a médiumban,"

Salomon az alabbi "mindségeket" kilénbdzteti meg a médiumok=
ban:

- technikai mindségek /pl. atviteli spektrum/,

- szituacidé mindségek /pl. interakcid/,

~ tartalmi és pedagdgiai mindségek /pl. szerkezet,

bonyolultsag/,

- szimbolikus minéségek /pl, slriség, izomorfizmus/
Pedagdgiai szempontbdl természetesen nem elegends azt meg-
tudnunk, hogy voltaképpen mi is az a "minéség", amirdl az
adott esetben szé van, hanem azt is meg kell &llapitanunk,
hogy az milyen funkcidt to6lt be /ppl., csdkkenti a jelenség-
tél annak mélyebb értelméig vezetd mentalis “"forditasok”
lépcsbinek a szamat - ez feltehetBen az analdgidk szerepe
a szemléltetésben/, hogy ez a funkcidé milyen tipust tanu-
16k esetében a legfontosabb /pl. hétrényos'helyzetu tanu-
1lék/, s milyen korilmények kozott /pl, osztidlytermi tani-
tas vagy individualizalt tanulas/ lép mikodésbe, Igy ért-
hetjik meg elméleti szinten, hogy bizonyos médiumok peda-
gbégiai szituacidban miért, mikor &s hogvan funkciondlnak,
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A Salomon altal felvézolt kutatdsi program egyetlen komoly
szépséghibaja az, hogy erfsen vitathatd: mindezek a kérdé-
sek vajon csakugyan a pedagdgiai technolégia egisze alatt
folyd médiakutatds témakdrébe tartoznak-e? Ugy tunik, hogy
a felvetett - kétségkiviul alapvetden fontos - kérdések meg-
valaszoldsahoz a pedagdgia, a pchicholdégia és az &ltalanos
jeltudomany koézés, Osszehangolt eréfeszitésére lenne szik-

ééQQ'Egyélﬁre'még nem tudhatjuk, hogy képes lesz-e a peda-- - - -

gégiai technolodgia =~ akar tbdoményos, akar gyakorlati fel-
készultségét tekintve - arra, hogy a szikséges er6feszité-
seket generdlja, vagy akar csak koordinalja?

A jelzett problémakat még tovabb stilyosbitja, hogy Wilbur
Schramm /1977/ kimutatta: a "pedagdgiai potencidl” kilonb-
ségei egy médiumon beliil nem kisebbek, mint az egyes médiumok
kozott,

Ugyancsak hozzajarul a nehézségekhez az a problémakér, amit
a "médiumok kontextualizacidjanak" nevezhetiink,

A nagy foldrajzi felfedezések kora bta ismert tény, hogy a
vizudlis képek interpreticiéja - éppugy, mint az irott és

a beszélt nyelv megértése - tanulés eredménye. A civiliza-
ciétdl még nem, vagy kevéssé érintett primitiv emberek gyak-
ran értetlenul allnak a nekik bemutatott képek elétt, vagy
egészen mas jelentést tulajdonitanak azoknak, mint a képek
készit6i, Barmennyire is igaz &ltaldban, hogy a vizualités
a4tlépi a nyelvi hatarokat, bizonyos korlatokkal szamolni
kell a vizudlis kommunikdcid teriletén is,

A szimbdlum~tipusti jelek esetében nyilvanvald, hogy csak
akkor varhatjuk el az &altalunk hasznalt képi szimpolumok
/Pl. a szamegyenes vagy a kozlekedési jelek/ megértééét va=-
lakitg8l, ha az illetd korabban megtanulta azokat és hozza-
szokott az alkalmazasukhoz., Ugyanez - kisebb mértékben -
érvényes az ikonikus jelek vilagdra is, A probléma homo-
gén tarsadalmi-kulturalis kozegben - a kbézdés tanuléasi ala-
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poknak kdszonhetfen = alig'jelentkezik, de igen élesen ve-
tédik fel akkor, ha valamely vizudlisan megfogalmazott uUze~-
netnek olyan cimzetthez vald eljuttatédsardél van szé, aki nem
késziilt fel annak a dekdédolasdra, Ez a jelenség nagy mérték-
ben megneheziti a fejlett ~ orszégokbdl a kevésbé fejlett or=-
szdgokba iranyuld vizudlis oktatasi exportot, am ugyanakkor
_ fékezi a kulturadlis imperializmust is.
Kultura-kdézi kontextusban alkalmazandé képek készitésekor a
pedagégusokban tudatosulni kell a képek erejének és korla-
tainak is. '
“Az abrazolds stilusa abban a kulturalis milidben gyé-
kerezik, amelyben egyezményes értelme van, A képektél
nem varhatdé el, hogy ugyanazt az informdciét hordozzak
sajat miligjukon kivil,.. Az érzékelést a kérnyezet kon-
dicionalja, A kétdinemzids vizudlis képet ikonikus kon=-

vencidk jellemzik, amelyek viszont kulturalisan megha=-
tarozottak"

- irja Mangan /1978/.a vizuglis kommunikacidé kulturalis
konvencidival foglalkozé tanulmanydban,

Kutatasok bizonyitottak be, hogy ugyanaz az oktatasi tele=-

vizié miusor egészen mas eredménnyel alkalmazhaté Bostonban,
mint a Samoa szigeteken, A Salomon &ltal tételezett "mind-

ségek” mindig az adott kontextussal kélcsdnhatasban toltik

be funkci6jukat., A médiumok hatékony alkalmazasi lehetdsé-

geit keresve - nemcsak kulturakézi relacidban, hanem a vi-
zualis oktatids mindennapi gyakorlatdban is - interaktiv mi=-
néségi dimenzidk mukodésével kell szamolnunk,

A fentiek soran - a pedagdégiai technoldgiai gondolkodas tor=-
vényszerien expanziv Utjat kdvetve - a médiakutatds elemi
képletétdl /"A" és "B" médium Osszehasonlitdsa/ éé'partikuléris
kérdésfeltevéseitél /"BIZONYOS médiumok San Francisco déli
negyedében"/ ismét messze vezetd elméleti kérdésekig és
globdlis szinti kommunikicidés problémdkig jutottunk el,
Erintettink néhany alapveté  kérdést, Mielétt azonban az



- 75 =

audiovizudlis mozgalom kibontakozasanak szentelt fejezetink
konkluziéjdhoz eljutnank, tekintsuk &t egy nagy jelent8ségu
médium oktatdsi alkalmazdsdnak fejlGdését és az ezzel kap-
csolatos kutatasokat.

A telefizidé alkalmazdsa oktatdsi célokra

- Az oktatastechnika tdrténetét attekintve azt latjuk,hogy a
"“’tebﬁnblégiai fejlodés egyes szakaszaiban més-mas eszkozdk
jatszottak vezeté szerepet az audiovizualis mozgalomban: a
szdzadeld idején a vetitett alloképek, majd a két vilagha-
boru kézétt az oktatéfilm, a masodik vilaghdboru déta pedig
- minden kétség;t kizdréan - a televizié. /Napjainban a

szémitbgépek felzarkézdsa igen gyors ltemi, s minden valé-

szinuség szerint szadmitani lehet arra,hogy a 80-as években
ezek veszik &t a vezetl szerepet./

Saettler /p. 227/ rémutat, hogy 1952 dta, amikor kormany-
szintl hatarazat sziletett 242 televizids csatorna kizard-
lag pedagdgiai célokra vald fenntartasarél az Egyesiilt Al-
lamok teriletén,

"...a televizié® szintelenil sokoldalu ellenérzés alatt
all. A televizid hatékonysagara vonatkozodan valdszini -
leg t6bb és nagyobb volumeni tudomdnyos kutatd munkat
végeztek, mint barmely maés médiummal kapcsolatban.

A televizid szerepének megitélése ennek ellenére - vagy
éppen ezért - ambivalens: egyesek kiemelkedd sikerrgl,
masok elkeserit§ csaldédasrdl beszélnek."

A televizid volt az,éls6 olyan médium, melynek pedagdgiai

+ Az angol szdéhaszndlat kuldnbséget tesz -~ bar nem mindig
kovetkezetesen - az &dltaladnos /nem tantervhez kotétt/ peda-
gégiai célokat szolgdld "educational television" és a szi-
kebben értelmezett oktatasi feladatokra alkalmazott
"instructional television " kézétt. Mivel a magyar pedagd-
giaban ezek sz6 szerinti forditdsai - "nevelédsi televizid"
vagy "pedagdgiai televizidé”, illetve "oktatdsi televizid"

- idegenil csengenek, a tovabbiakban az "educational television",
illetve "instructional television" funkcidjanak kérilbelil
megfeleld, s ugyanakkor a magyar szakirodalomban kézkeleti
"ismeretterjeszté televizid misorok", illetve "iskolatele-
vizid" kifejezéseket hasznaljuk, elSrebocsatva, hogy

denotatumaik nem egészen azonosak az angol eredetiekkel.
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felhaszndlasi lehet8ségeit gyakorlatilag azonnal felismer-

ték a legmagasabb szintl adllami vezeték, és a médium meg-
jelenésével egyidejileg hatékony intézkedéseket tettek an-

nak elterjedése érdekében, Az idézett szam - 242 csatorna
1952-ben - onmagaért beszél. /Ma az Egyesiilt Allamokban 6sz-
szesen 274 televizids csatorna all rendelkezésre ismeret-
terjesztd és iskolatelevizid misorok koézvetitéséhez,/ Az

' 60-es évek elején a legtobb allamban széleskéri- konferen- — ...
cidkat rendeztek a televizid irénti érdeklddés felkeltésé-

re, A fenntartott, Uzleti érdekek eld8l elzart csatornak
hasznositasa érdekében bizottsagokat szerveztek g kozvetitendd
misorok készitésével kapcsolatos kérdések tisztazasara, va-
lamint a szukséges studidk és addéallomasok financialis es
miszaki problémédinak megoldésdra. A mozgalom tamogatasahoz
szamos nagy alapitvany /koéztik elsésorban a Ford alapitvany
Felndttoktatasi Alapja/ csatlakozott,

A pedagdgiai céloknak szentelt televizidé allomasok altal
sugarzott musorok mindsége kezdetben meglehetésen gyenge
VOlt °
"Az ismeretterjesztd televizid ugyancsak kevés eredetit,
Ujat és izgalmasat produkal, mig a szorakoztatd televi=-
zid sokat tesz ebben az iranyban"

- irta az egyik korai értékeléé szerz6je /Head, 1962/,

Figyelemre méltdak azok az adatok, amelyeket Saettler
/P. 237/ koziil az ismeretterjesztd televizid fejlesztésé-

re forditott anyagi eszkodzokrél: 1955 és 1965 kozott egye-
dil a Ford Alapitvany 70 millié dollart invesztalt ebbe a
“vallalkozasba”, A mozgalmat jelentds mértékben tamogatta
tovédbba az 1958-ban hozott Orszdgos Honvédelmi Nevelési
Torvény, valamint a John F, Kennedy 4ltal 1962-beq alairt
Kommunikicidés Toérvény is, Ez utdbbi 32 millid dollart biz-
tositott az ismeretterjeszt$ televiziddllomasok épitésé-
hez, Az amerikai iskolatelevizid torténetében kulon feje-

zet az allami, regiondlis és orszagos musorkozld haldzatok
kiépitése., Az elsd allami méretli haldzat Alabamaban-jott



- 77 =

 létre 1952-ben, mintegy 600 iskolat és 160 ezer tanulét érintve.
A regionalis hdldzatok kiépitését az északkeleti Allamokban
kezdték meg, s a hatvanas években mér napirenden szerepelt
az egész orszagra kiterjedd haldézatok megvaldsitdsa., Saettler
elére jelezte mar a muholdakra épilé globalis méretlu haléza-
tok kialakulasat is, mint a 70-es évek programjat.

A prgondzis még a 60-as évek végén teljesilt. A Washington-
ban mUukdd8 COMSAT korporacid &ltal szervezett INTELSAT elne-
vezésii, 60 orszdg részvényeseit toémdritd nemzetkdzi telekommu-
nikacids tdrsasdag muholdjai ma staciondrius palyén keringe-
nek az Atlanti, az Indiai és a Csendes Ocedn folétt. Az
INTELSAT rendszer volt az els8 olyan tavkozlédsi halézat,
amely azonnali, szimultan és folyamatos érintkezést képes
megvaldsitani az egész vilagra kiterjedden. A mésodik 1lé-
pést a NASA adltal kifejlesztett kisérleti kommunikacids mii-
holdak sorozata jelentette. A 70-es évek elején kerilt sor
el8szor ezek oktatdsi alkalmazéséra a Hawaii Egyetem kezde-
ményezésével, a Csendes Ocedn déli részén létrehozott, ugy-

- nevezett PEACESAT /Béke-bolygdé/ rendszerre tamaszkodva.
Daniel Lerner /1976/ beszamol egy 1975-ben folytatott téav- .
oktatasi kurzusrdl, amit a Fiji szigetén elhelyezett termi-
nalrol 6 mghold segitségével egészen Papua Uj-Guinedig és
Uj~-Zélandig terjed6, majdnem 4000 km sugaru kérzetben sugd-
roztak., A PEACESAT rendszer &ltal biztositott kétiranyu
/audio/ kommunikacidnak koészdénhetden ezt a kurzust szemind-
riumszerien tudtak levezetni. -

Napjainkban hasonlé - kétirdnyu kommunikacidés rendszerek mii-
kodnek a Szovjetuniéban, Alaszksban, Kanadéban, Indidban

és Délkelet-Azsidban., Ezeket az oktatdsi feladatokon kiviil
a hirkdzlés, az egészségugyi felvilégosités’és az orvosi
diagnosztika szolgélataba &llitottak.

A nyilt misork6zlé haldézatok mellett az oktatds azonnal fel-
ismerte a zartlancu televizidban rejlé lehet8ségeket is.,
Az elsdé amerikai kisérletek ezen a téren az 50-es évek koé-




zepén indultak meg, Saettler /p. 246-247/ nyoman két korai
kezdeményezést mutatunk be: |

Maryland dllamban a megfelelden képzett pedagdgusok hianya
0sztdénobzte az iskolatelevizid fejlesztését, 1956-t6l kezd-
ve fokozatosan bevezették a televizids orakat a legtdobb koz-
oktatasi targyban, Washington megye terﬁletén a kézponti stu-

“"didkhoz csatlakozd zartlancu rendszer 1963-ban mar - a megye---- - -

valamennyi &ltalénos és koézépiskolajara kiterjedt,

A Pennsylvaniai Allami Egyetemen 1954-ben megkezdett kisér-
letek soran kamerakat szereltek fel az elfaddotermekben s a
rendes tanterv szerint folyd érakat koézvetitették mas tan-
termekbe, Ezt a megoldadst a gyorsan noévekvd hallgatdlétszam
tette szikségessé. A kisérlet érdekessége, hogy az eldadd
nélkuli termekben helyet foglald hallgatdéknak is mdédjukban
4llt - telefonvonalak felhasznalédsaval - kozvetlen kérdések-
kel beavatkozni az oktatads menetébe, Ez volt az dgynevezett
“"talk~back" /"visszabeszél6", vagyis egyiranyd video és két~-
iradnyu audio kapcsolatot megvaldsitd/ telekommunikaciéds rend-
szerek egyik prototipusa., A pennsylvaniai kisérlet igazolta
az audiovizudlis oktatasi mozgalom alaphipotézisét, misze-
rint az audiovizudlis eszkoOzok alkalmazasa csdkkenti az egy
fére es6 oktatdsi koltségeket, s ugyanakkor nem csokkenti

a tanulodk teljesitményeét,

A marylandi és a pennsylvaniai kezdeményezések a zartlancuy
televizidé két tipikus, egymastél merében kilonbozé alkalma-
z4si lehetfségét illusztraljdk. A vezetékes haldzat kiépi-
tése az elsd esetben a nyilt misorkodzléshez viszonyitva
csupan alternativ megoldasnak tekinthetd, amely - a rend-
szer méreteit6l fuggden - esetleg kevésbé koltséges, s
ugyanakkor garantalja a jo min@ségu vételt, a masodik eset-
ben azonban egészen mas tipusu, kozvetlenebb és rugalmasabb
kommunikacidét tesz lehetdvé,

Amerikaban a hatvanas és hetvenes években mindkét megoldas



rendkivili mértékben elterjedt, A vezetékes televizid a
nagyvéarosi konglomeratumokban gyakorlatilag minden éplilet~
re kiterjedd, dsszefliggd lancolatot alkot, s éppen olyan
nélkilézhetetlen siolgéltatésnak tekintik, mint a telefdnt.
Az iskoldk nagy része el van latva egyszeri zartlancu tele-
vizids felszereléssel, ennek a kihaszndltsaga azonban csok-
kené tendenciat mutat., Ugy tiinik, hogy a hordozhatd kepmag-
netofonok elterjedése jelentésen befolyasolja a televizié
alkalmazisaval kapcsolatos pedagégiai stratégidkat, Az uj
technikai lehet8ségek kozelebb hozzak a televizidt a tébbi
audiovizudlis médiumhoz: egy kazettas, hordozhatd képmagne-
tofonra kapcsolt monitor és egy szintén kazettas, belsd
fényutas super 8 mm-es vetit&gép pedagdgiai alkalmazisa ko=
z6tt - lényegét tekintve - nincs sok kilénbség.

Totdlis médiumok és kommunikacids rendszerek

A zartlancu televizidé fejlddése mas iranyba mutat.(Mér
Saettler /p. 249/ is utalt azokra a lehetdségekre, amelye=-
ket a zartlancu televizidnak mas eszkdzokkel, elsdsorban a
szamitogépekkel valé kombinacidja rejt magaban, A televi-
zidét gyakran nevezzik integrdlt médiumnak, amely képes egye-
siteni magéban valamennyi audiovizualis eszk6z potencialjat.
Ebben az értelemben a szamitdgépek és a televizid kombina-
cidjaval elgallitott komplex elektronikus kommunikdcids rend=-
szer totdlis médiumnak nevezhetd., '

A digitdlis informécidé-technika és a video-technika kombi-
ndlt alkalmazasat jol reprezentalja az lgynevezett "wired
city" mozgalom. A "wired city" jelentése - "Osszedrotozott
varos" -~ szd szerint értenddé, A mozgalom célja olyan tota-
lis kommunikaciés rendszer kiépitése, amely ~ szamitdgép-
re vitt, illetve szamitdgép altal manipulalhaté extenziv

adatbank segitségével ~ mindenfajta informacidét /politikai
és kereskedelmi hireket, ismeretterjesztd és szdérakoztatéd
misorokat, ujsagokat, konyveket, oktatd programokat, fil-
meket, mivészeti alkotasokat, személyes Uzeneteket, stb,/



hozzaférhetévé tesz a rendszerhez csatlakozé video termind-
lokon. A terminalok tetszés szerint elhelyezhet8k intézmé-
nyekben és magénlakésokon egyarant, A rendszer lényegéhez
tartozik a kétiranyd kommunikacié megvaldsitésa,

Pedagdégiai szempontbdl egy ilyen tipusu kommunikacids rend-

- szer létrehozéasidnak és gyakorlati alkalmazédsanak a konzekvenciai

pillanatnyilag még beldthatatlanok. Az Eszak-Amerikéban meg-
inditott kisérletek soran szamos olyan probléma meriult fel,
amelyeknek a megolddsa - bar a technikai lehetdéségek elvi-

leg adottak - még évekig tartd kutatomunkdt kivan meg.

Példaként tekintsik a pedagdgiai célokra felhasznalhatd te-
levizidé, alias video musorok és a filmek katalogizalasanak,
illetve kivalasztdsanak a problémajat. A gondok elsésorban

a valaszték béségébsl adédnak. Mig a nyomtatott anyagok

- /koényvek, tudomanyos kézlemények, programok stb,/ esetében
az informacid-kereséshez jol bevalt segédeszkozdk /bibliogra~-
fiak, tartalomjegyzékek, osszefoglalasok, szemelvények, tar-
talmi kivonatok, thqgauruszok, sth,/ allnak rendelkezésink-
re, a vizualis és audiovizualis médiumokra régzitett infor-
macid nyilvéantartasa joforman csak a cimekre, esetleg né-
hany technikai adatra és - kivételesen - a tartalomra vo-
natkozd tomdr verbalis jelzésekre korlatozédik., Ez utdbbi
ugyan adhat tampontokat a szdébanforgé film vagy video mi-
sor jellegérél vald tajékozddashoz, semmiképpen sem ele-
gend6 azonban azok min&ségének a megitéléséhez, s még ke~
vésbé ahhoz, hogy valamely oktatasi feladathoz esetleg
részleteket valasszunk ki az adott - altaléaban te?jédel-

mes - anyagokbdél, Az egyetlen megoldads tehat a misorok vé-
gignézese,

Az ottawai Carleton Egyetem "Wired City"” Laboratdériuma
1975-ben véllalkozott egy specidlis rendszer kifejleszté-
sére és kisérleti kiprébalsséara, amely lehetdvé teszi a
filmek és video misorok "komprimalt“ valtozatainak elké-
sziteseét, 4llékép-sorozatok formajaban, A vizudlis kon-
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textusbdél kiemelt 41ld6képek sorozata csak abban az esetben
reprezentdlhatja viszonylagos hiiséggel az eredetit, ha az
4l1l6képek kiemelése nem véletlenszerien, vagy valamilyen
mechanikus eljéréassal /pl. szabdlyos id6kozonként/ torté-

nik, hanem lényegi osszefliiggésben a vizualis tartalommal.

Ennek egyik lehetséges eszkdze az ugynevezett "képi aktivitas"™

folyamatos mérése és nyomon kévetése, ami elektronikus dGton
‘megvaldsithaté,szamitdgép segitségével, /George,1976,/--- ——— -

Hasonlé tarekvésekkel-més intézményekben is talalkozunk, A
torontdi OECA /Ontario Educational Communicatidns Authority
- Ontario tartomény pedagdgiai kommunikacids hatdsaga/
ACCESS-INDEX ciml programjanak célja ugyancsak video-miso-
rok katalogizéldsara szolgdld mdédszer és szamitdgépes adat-
bank kifejlesztése, amely lehetdvé teszi, hogy a misorok fel-
hasznaldéi gyors infdrméciét kaphassanak a hozzaférhetd miiso-
rokrél és specifikus igényeiknek megfelelden kdonnyen kiva-
laszthassdk a szamukra szikséges anyagokat., A "Sequence
Indexing" /szekvencidk jelolése/ cimu, csatlakozd kutatas
eredményeinek felhasznalasdval kisérletet tesznek az egyes
video~-miisorok "tartalomjegyzékének" 6sszeallitasara és nyil-
vantartasara is. A szekvencia definicidéja a kutatdsi terv-
ben: “valamely komplex audiovizudlis program azon legkisebb
értelmes egysége, amely kontextusdbdl kiszakitva is betdlt-
het tanulmanyi forras-funkcidét", /OECA, 1976/ A szekvenciak
meghatdrozasdra, illetve elklilonitésére szolgald mddszer és
az ottawaivideo "gyorsolvasdsi" technika kifejlesztése nem-
csak a pedagdégiai szempontbél felvetett nyilvéntartdsi prob-
1émak megolddsat szolgdlja, hanem értékes adalékkal jarul
hozza a video formanyelv sajatossagainak a megismeréséhez is,

A pedagdgiai technoldgia ordoge ismét kivezetett a vizsga-
1l6dasunk targyat képezé pedagégiai rendszerekbdl, Térjink
vissza az empirikus kutatasokhoz,

+ A “"képi aktivitas” tisztan technikai fogalom, ami a képet
alkotd vilagos és sotét pontok valtakozadsdnak a sebességé-
vel filigg ossze., .



"Amit a kutatas mond"

Wilbur Schramm /1977/ "Amit a kutatds mond” cimi tanulmé-
nyaban osszefoglald attekintést ad a televizid oktatasi
alkalmazdsdval kapcsolatban 20 év alatt /1951-t8l 1971-ig/
mintegy 150 kisérlet soran elért kutatidsi eredményekrél.
oo .—_ _Erdeklédése nem a televizidnak mas médiumokkal, illetve a
' "hagyomanyos" oktatassal valé Osszehasonlitédsadra, hanem a
| televizid sajatsagos mifaji és tartalmi jellegzetességeire,
a specialis tv-pedagdgiai stratégidkra iranyul., Az o6ssze-
hasonlitgatd kutatdsokkal, melyek szamszerint sokszorosan
felUlmuljék az eldbbieket, nem foglalkozik.

"~ A vizsgéalatainak kérébe vont kutatiasok célpopuldcidjat ele-
“mezve Schramm /p. 45-46,.,/ arra a megallapitésra jut, hogy
a kisérleteket leggyakrabban olyan tanuldkkal végezték, aki-
ket szervezési szempontbdél 4ltaldban a legkdénnyebben lehet
erre a célra igénybe venni,

A vizsgalt populacidk ardnyai a kévetkezdbk:

Altaldnos iskolai tanuldk 20 %
ebb6l: alsé tagozat 3 Y%
fels6é tagozat 17 %
Kozépiskolai tanuldk 19 ¢4
Egyetemi és fdiskolai
hallgatdék 31 %
Katonai képzésben résztvevik 28 %

Felnéttek, szakemberek 2 9%

A vizsgalt televizids programok tantéargyak szerinti megosz-
lasat tekintve a természettudomanyok vannak tulsulyban:

Természettudomdnyi targyak 26 %
Katonai Ismeretek 16 % .
MUszaki targyak 12 %
Térsadalomtudomanyi targyak 11 4
Szakmai targyak 8 %
Nyelv és irodalom ' 9%
"Ugyességi” targyak

/pl. testnevelés/ 7 %

Egyéb | 11 ¢



A kutatok nagy tobbsége pszicholégus. Viszonylag kevés
kommunikécids szakember vesz részt a kutatésokban. A kisér-
letek soran vizsgdlt valtozdk szerint - a médium jellegze-
tességei fel8l a pedagdgiai alkalmazds karakterisztikus vo-
ndsai felé haladva - a kutatadsi eredmények a képre, a hang-
ra, a kép és a hang viszonyéara, az anyag-kezelés egyszerii-
ségére, illetve bonyolultsagara, a tanadrra és a pedagégiai
stratégiara vonatkoz6 megdllapitasokra oszthatdk fel.,  __

A képre vonatkozd kutatasok koziul Schramm /p. 46-47,./ idézi
Guba szemmozgas-tanulményainak szdmos meghdkkentS eredmé-
nyét, amelyek maés oldalrol megerésiteni latszanak a video-
formanyelv kutatdsaval kapcsolatban az el6zbekben jelzettr
térekvések szikségességét:

"Igen nagy kiilonbségek mutatkoznak az intelligensebb
/gyors felfogasu/ és a kevésbé intelligens /lassu fel-
fogasu/ tanuldk televizid-nézési technikajaban...
‘Olyan természettudomanyi targyu misorok esetében, ahol
a tanar valamilyen kisérleti appardatussal jelent meg .
a képerny6n, a lassu felfogasu tanuldk hosszasan fixal-
tédk tekintetiket a beszéli alak szdjara, s még akkor
sem vették le réla, amikor az kiulon felhivta a figyel-
met az dltala hasznalt készulékre. A gyors felfogasu
tanuldk ezzel szemben jéforman ligyet sem vetettek a
beszél6 figuréra, csak gyorsan végigpésztaztdk tekin-
tetitkkel, majd rdpillantottak a megjelend targyakra,

s gyakran teljesen elfordultak a képerny§tél."

"Ha Guba eredményei hitelesnek tekinthet8k, komolyan
kérdésessé kell tennink nagy részét annak, amit a moz-
goképek nézési technikéjérgl tudni vélink. Az oktatasi
célra alkalmazott televizidé vizudlis komponensének meg-
értéséhez még hosszi utat kell megtennink.

- fGzi hozzd Schramm /1972. p.47./ a fentiekhez,

Schramm dsszefoglald értékelése szerint a szines televizid
alkalmazdsa a fekete-fehérrel szemben csak specidlis

esetekben jar elénnyel a pedagdégiai hatékonység szempontja-
bél. A szinek - szamos kisérlet tanuséga szerint - inkabb

a gyengébb képességiu tanuldknak adnak segitséget. Ugyanez
vonatkozik a nagyobb képernyéméretekre is. A specidlis
effektusok, trikkdk alkalmazdsa ritkdn éri meg a féradséigot
és koltséget, amibe keril,kivéve természetesen ismét. a

speciélis eseteket,
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/pl. valamely gyorsan lezailé folyamat bemutatédsa lassitott
felvételen/, Egy természettudomdnyi oktatédfilmmel folytatott
kisérlet /LaJeunesse és Rossi, 1960/ arra utal, hogy a pre-
mier planokbdl tébbet tanulnak a didkok, mint a tavolabbi
felvételekbbl.

A képek minfségével foglalkozé kutatasok eredményeinek 6sz-
" szefoglalésabol Schramm azt a szamunkra meglepd és az eld-
z6ekben idézett szemmozgas-tanulmanyokhoz fuzoétt kommentar-
jaival ellentdtesnek latszé kovetkeztetést szlri le, hogy
ennek a kérdésnek alig van jelentdsége. A célok elérése el-
s@sorban mas ~ misorszerkesztési és pedagdgiai stratégiai -
- tényezbktdl fligge. Schramm hasonldé kovetkeztetésekhez jut a
hangeffektusokat illet8en is: a zene dltalidban fdléslegesnek
bizonyul, Altaldban mindenféle "diszitmény", kilénleges mii-
vészi produkcid és "professzionalizmus" hidbavalé., A humoros

elemek sem jarulnak hozza szamottevféen a tanuldsi teljesit-
ményekhez,

Schramm értékelésének végkicsengése az, hogy minél egyszeribb

egy oktatd célzatu televizid misor, annal jobb, Az egyszeri-
ség programja mellett érvelve Schramm odaig megy el, hogy
szamos esetben kérdésessé kell tenni maganak a médiumnak a
kivalasztdsat is, mert ugyanaz a hatas gyakran kevésbé kolt-
séges moédon, akar fekete-fehér diasorozatokkal is elérhetd,
Masrészt a televizid misorok szerkesztésekor célszeriu min-
dent megtenni a nézbék aktiv részvételének érdekében - ezt

a kutatasok egybehangzdan bizonyitjak. A néz6k bevonasanak
eszkdzei kozott Schramm megvalaszolandd kérdések feltevé~
sét, feladatok kijelolését emliti, /Figyelemre méltd, hogy
ezek kivétel nélkil elsésorban verbilis eszkozdk,/ Schramm
végs6 képlete: "Egyszeri televizid: aktiv nézék.".

Schramm konkluzidéja bizonyos mértékig egybevag azzal a gya-
korlati sorssal, amire napjainkban az egész audiovizudlis

oktatadsi mozgalom jutott: az audiovizudlis eszkozdk, amelyek
kéridl oly sok vita zajlott még a 60-as években, napjainkban
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mar szolidan helyet foglalnak a tobbi oktatasi eszkoéz ko-
zott, s nem is a legeldkeldbb helyen, Ugy tinik, hogy még-
sem hanyatlott le a Gu:enberg Galaxis. A nyomtatott betu

visszatért jogaiba. Pregnadns példajat adja ennek a tavok=-
tatds, a telekommunikacidés eszkézok par excellence alkal-
mazasi terilete: ma a tavoktatasi intézmények allitjak eld
- i -mm——@. legjobb min6ségli - programozott tankonyveket.
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5. FEJEZET

Az oktatéds technoldgidja

Az oktatas folyamata nem alkot megbonthatatlan kontinuumot,
hanem idében j6l elkilonithetd részekre, szakaszokra tago-
oo l6dik. _Ennek felismerése egyidés magaval a pedagégiaval, A

tikai eljarasok, illetve a tanulasi folyamatok 6sszetevdd-
nek, hatarozottan megkulonboztessiik egymastdél, kOlon-kidlon
definialjuk,majd megdllapitsuk e lépések optimdlis sorrend-
jét valamely konkrétan adott cél szempontjabdél, szintén tobb
ezer éves multra tekint vissza, A technolégia gondolati
dimenzidjat szem eldtt tartva a legdltalanosabb értelemben

ezt a torekvést tekinthetijiuk a pedagdgiai technoldgia léhye-

’

genek.

Nem &llithatjuk, hogy ez a torekvés, amely a hivatasos pe-
dagdgiai tevékenység kezdetei 6ta - az eurodpai kulturkor-
ben a korai szofisték mikodését6l kezdve - jelen van a pedagéd-
géisban 4ltaldban véve a technoldgianak, vagy valamely
specifikus technoldgianak az oktatédsra gyakorolt hatésat
tukrdozné., Ebben az esetben nem kiils§ rahatidsrdl, hanem bel-
s6 igényrél van szd6: ugyanarrdl az igényrél, amely a tarsa-
dalmi tevékenység mas szektoraiban létrehozta a termelési,
elosztasi és fogyasztdsi technolédgiakat, Ilyen értelemben .
a teémelés és a kulturalis felépitmény legkiilonbozébb
szféraiban intézményesult tevékenységek egyarant "techno-
légiai" eljarast kovetnek, a vallas éppugy, mint a legésibb
mez6gazdasagi szakmakié a pasztorkodas és a foldmivelés,

A kiUlonbség minddéssze abban &ll, hogy az altalédnosan ér-
telmezett "technoldégia" megvaldsitasaban a szé szorosabb
értelmében vett /ipari és mez8gazdasdgi/ technoldgidk -

a dolog természetébsl adédbéan - jéval elsbbre tartanak,
mint a bonyolultabb tarsadalmi tevékenységi szférak, s
ennél fogva példaadd, elérehizé hatast gyakorolnak -

torekvés, hogy azokat a f3bb lépéseket, amelyekbsl a didak="- -~
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- tobbek kozott - az oktatasra is.

A technolégia fogalmat altalénossagban ugy értelmezhetjik,
hogy a szdébanforgé tevékenységet szekvencidlis értelemben
fogjuk fel. Ez annyit jelent, hogy a technoldgia’ tébbé-ke-
vésbé pontosan eléirja a szekvenciat alkotd mozzanatok sor-
rendjét. Az elsé technoldgidk kialakuldsat a mezdgazdasigban

"hathatésan eldsegitette maga a természet, az évszakok valta=~— ~—— -

kozdsa. Nyilvanvaldé, hogy eldszér kell vetni és csak azutén
lehet aratni, s szantani okosabb a vetés elétt, mint utana,
Ezzel szemben példaul a kultikus tevékenységek kevésbé maga-

td8l értetddd szekvenciat kovetnek, Barmennyire is irraciona-
lisnak tiinhet azonban elsd pillantdsra példdul valamely val-
ladsi ritus, dnkényes mivolta legtobbszér csak latszdlagos: a
nagy egyvhazak cereméniai pontos szocidlpszicholdgiai megfigyelé-
sekre épulnek. Nem véletlen, hogy valamely szertartas soran ép-
pen azokra a tevékenységekre, éppen olyan sorrendben kerul sor,
mint amit a szertartdsrend /a technolégia/ eléir,

A korai pedagdgiai stratégiak hasonldképpen gyakoflatias meg-

figyelésekre tamaszkodnak, s nem nélkiillézik az adott kor szin-
vonalan 34l1ll6 tudomanvos ismereteket sem, Példaként idézzik fel
az oktatédstechnoldgia elbfutarai, a korai szofistak pedagogiai
tevékenységét,

Az idfszamitdsunk elétti V, szazadban Protagorasz és kovetdi
/Gorgidsz, Prodikosz, Hippiadsz és Thraszimakhosz munkaaddik
megnyerésében és tanitdsukban egyarant valtozatos médszereketl
alkalmaztak,e médszerek néhény alapvetd kdozdés mozzanata azon-
“ban kiemelhetd: a bevezetd eldadas /a tartalom megvilagitésa,
gyakran mitoldgiai peéldadkbol kiindulva/, az tgynevezett
“szofisztikus dialégus" /a problémdk megvitatdsa kotetlen,
szabad beszélgetés keretében a csoport tagjai kézétt/ és a
szbvegelemzés /elsfsorban a grammatika és a retorika szaba-
lyainak feltarasa/., Kulén figyelemre méltéd, hogy a szofistdk
tanitasi gyakorlataban a tartalom és a mdédszer még megbonthatat-
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lan egységet alkot: a szdénoki beszéd a tanitas legfdébb targya
és egyben legfébb eszkéze.

A szofistdk torténelmi jelentdségi felismerése abban 4ll, hogy
a kommunikdcidét allitottak az oktatas kozéppontjadba. Tanitdsuk
lényege: az életben vald érvényesilés kulcsa a hatékony kommu-
nikacidéra vald képesség. Ez a felismerés a neveléstdérténet so-
“ran fokozatosan megfakult és hattérbe szorult,de két. évezreden
4t mindmaig érezteti hatasat, s a mai értelemben felfogott ok-
tatastechnoldégia - indirekt Gton =~ éppen napjainkban helyez ria
ismét ndvekvd hangsulyt,

A szofistak pedagdgiai tevékenysége nem korldtozddott a retorika
formalis oktatéasara., Protagorasz filozéfiai tanitasa /“minden
dolgok mértéke az ember"/ koézismert, Prodikosz nyelvészeti ku-
tatidsaiban - a szinonimdk tanulményozésabdl kiindulva - a sza-
vak jelenfését furkészte, Gorgidsz pedig lefektette az érteke-
z6 prdéza alapvetd szabalyait, A tudomanyos munkassagukban al-
kalmazott analitikus technikat a szofistak atvitték az okta-

tds valamennyi targyara, a természethistdridtdl a kreativ,
felfedez6 gondolkodés tanitésdig. Az oktatédsi folyamat anali-

litikus és szisztematikus megkodzelitése, amit a szofistak al-

kalmaztak elészér, maig példamutatd ereji az oktatas techno-
légidjanak kidolgozasaban,

A szofistédk hatdsa a pedagdgia fejlédésére szinte felmérhetet-
len, F8 targyaik: a retorika, a dialektika és a grammatika
/trivium/ uralkodévad valtak a "hét szabad mivészet" tanita-
saban, s ezekre épultek ezer éven &t az eurdpai oktatas tan-
tervei - az oktatas technoldgiai folyamatanak elsd kézelités-
ben megfogalmazott szekvencia-vézlatai, A tantervek valami-

lyen formaban mindig az adott célhoz vezetd tanitasi-tanula-

si tevékenység-sorozat programjat adjak meg, éltaléﬁén empirikus
és tudomanyos alapon, ugyantgy, mint a termelési technoldgiédk.

"Ha megismered a nyelvhaéznélat torvényszeriségeit és elsaja-
titod a hatékony kommunikécid képességét, majd megtanulsz egyet-
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mast a termésietr&l és a tarsadalomrél, akkor a tarsadalom hasz-

nos tagja lehetsz" - korulbeldl igy summdzhato az a hipotézis-
sorozat, amelyre alapozva évezredek O6ta iskolak épilnek fel szer-

te a vilagon, A kommunik&ciéra, a természetre és a tarsadalom-

ra vonatkozd ismeretek &tadidsa a tanuldénak a pedagégiai tevé-
kenység soran mindenkor valamilyen szekvenciat kodvetve torté-

nik meg. A szekvencia térvénye az oktatdsi folyamat megterve-
---zésének -minden szintjére-érvényes, a. fenti primitiv sémétdél a____
valdédi tanterveken 4t a programozott oktatéds elemi lépés-soro-

zataig. A szekvencia elvileg tetszés szerinti pontossaggal meg-
hatarozhaté,

Az oktatds tartalmi dimenziéjdban a szekvencia-felbontas makro-
strukturalis szintjét a pedagdgiai stratégia és ennek objekti-
vadlt formaja, a tanterv vagy curriculum képviseli, a mikro-
strukturalis szintet pedig maga a tananyag, amely a taneszkd-
zokben objektivélédik, Az informacidatadds tényleges eszkozei

a médiumok: leggyakrabban a szébeli eldadas és az irott szodveg,

melynek gondolati szekvenciadja kdzvetlenil megadja a tanuldsi
algoritmust,

A technoldégia &dltalanos értelemben véve nem mas, mint adott
célra iranyuld, meghatérozott miveletek meghatirozott sorrend-
jének.feléllitésa; abbdl a célbél, hogy ugyanazon miveletek
ugyanazon sorrendben valé végrehajtasaval sokan, sok helyen
egyszerfe vagy mas-mas idépontokban ugyanazon eredményekre
juthassanak, Az oktatas technolégiéjé arra vallalkozik, hogy
ezt az elvet didaktikai kontextusban rendszeresen kifejtse és
gyakorlatilag alkalmazza ~ &ltalaban valamilyen technikai esz-
kézrendszer segitségével, Az azonossag toérvénye a tartalom

és a moOdszer tekintetében egyarant fennall. A kulcsszé mind-

két esetben a szekvencia: a gondolati vagy fizikai cselekvé-
si muveletek sorrendje.
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Az oktatidstechnoldgia eldzményei az amerikai pedagdgidban

Saettler /1968, p. 1l1-47./ az oktatastechnoldgia térténeti eldz-
ményeit a pedagdgiai gondolkodasban a szofistdktdl kiindulva
Szbékratész, Abélard, Lombard, Aquindéi Szent Tamas, majd Comenius,
Locke és Lancaster, Rousseau és Pestalozzi, Frobel és végil
Herbart munkassagan keresztil vezeti végig a XX,szédzadi ameri=-

kai pedagégiai iskoldig., U7 T Tt el

A nagy elddok nyomaban a szdzadforduldn John Dewey volt az
elsd teorefikus, aki az iskolai osztalytermeket = tudbményos
értelemben - kisérleti laboratériumoknak tekintette, Ugyan-
akkor a pszicholégia oldalarél William James szintén hata-
rozottan megkiilonboztette a tanitds tudomanydt a tanitds
mivészetét8l, Edward Thorndike 1902-ben inditotta meg elsd,
neveléstorténeti jelentéségl kurzusdt a Columbia egyetemen

a pedagdgiai mérés témakodrében,

Dewey és Thorndike egyideji fellépése és parhuzamosan - am
merében kilonbozdé utakon - kibontakozé munkassaga a XX,
szazad els§ évtizedeiben szilardan megalapozta a pedagégiai
jelenségek tudomanyos igényl vizsgalatat. A filozdéfus Dewey
és a pszicholdgus Thorndike egymast kolcsondsen biraléd, s
ugyanakkor egymést kiegészit6 tudomanyos tevékenysége nyoméh'
bontakozotf ki az a sajatségosan kétarcu, ellentmondasokkal
terhes reformpedagégiéi mozgalom, amelybdl kdézvetlenul szir-
maztathaté a jelenkori pedagégiai technoldégia két f6 irany-
zata: az oktatas specifikus technologidjét megvaldsito prog-
ramozott oktatas és a pedagdégiai rendszerek mikdodését a maga
totalitasaban megragadd, rendszer-elvu vagy rendszer-szemlé-
letl 4ltalanos pedagdégiai technolégia,

Erdekes megfigyelni a Dewey &ltal ‘teoretikusan tételézett
pragmatista filozéfidbol levezetett - jelszavaban experi-
mentalista, valdéjaban azonban az empirizmust tagadd és
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elutasitdé -~ totdlis reformpedagdégiai koncepcid, illetve az
asszocidcidés lélektan hagyoményaira és szigoru empirikus

kutatdsokra épild, uj tipusi ingervalasz kapcsolatokat és

azok speciilis pedagdgiai alkalmazadsi lehetdségeit feltard
Thorndike-féle nevelés-pszicholdgiai iskola hatédsanak dua-
lizmusatr a XX, szazad elsé felében,

Dewey hires chicagdi kisérleti iskolajaban szinte minden
egyutt volt mér a szazadforduldn, ami az individualizalt
oktatas késébbi - és mai - megvaldsulasi formaira jellemzd:
a stimulalé tanuldsi kdérnyezet, az egyéni és csoportfoglal-
kozasokra alkalmas berendezés, a pedagdgus uUj -~ iranyitd,
segit8 - szerepkdre, a manudlis aktivitas, a tanmenet fel-
1azitésa és maganak a tananyagnak a meghatarozatlansaga,
‘stb, A tanari katedra és a drill-gyakorlatok hidnya jelzi
Dewey alapvet$ demokratizmusdt., Az igazsaghoz azonban hozza-
tartozik, hogy az iskolaban fejlddése tetdfokan, 1902-ben

140 gyerekre 23 tanar és 10 asszisztens jutott /Mayhew-
Edwards, 1936/, tehdt - noha maga Dewey hirdette az empi-
rikus vizsgalatok és a gyakorlati tapasztalatok meghatarozé
jelent6ségét - az iskola sikere semmi esetre sem bizonyitja
tudomanyos értelemben az alkalmazott elvek bevalssat 4dlta-
laban a pedagdgiai gyakorlatban, Az egyetemes neveléstérténet
egyik paradoxona, hogy a pragmatista és experimentalista

. Dewey pedagégiai modelljét ténylegesen soha nem vetették alé
- még utdlag sem ~ a szigoru empirikué kutatas prébajanak.,

Dewey hatédsa ennek ellenére 6ridsi volt, Mint a haladdé pe-
dagdgiai mozgalom /Progressive Education Movement/ elismert
vezéralakja, Dewey dontd befolyadst gyakorolt az egész reform-
pedagégidra Amerikdban, s a;"tanulads mint problémamegoldas”
koncepciéja alapjéan kialakult individualizdcids térekvések

ma is athatjak az egész amerikai pedagogiat. Az individuali-
z4lt oktatas korai példai kozlul - az oktatdstechnoldgia ki-
alakuléééhoz vezet§ folyamat lancszemeiként - Saettler

/Pe. 62-66/ nyomdn az alabbiakat emelhetjuk ki:



Frederic Burk 1912-ben alapitotta meg kisérleti iskolajat

San Franciscéban, Ugynevezett “6n-tanitési ahyagai"

amelyeknek a felhasznalasaval minden didk egyéni ﬁtehben
haladhatott el6re tanulmanyaiban, a pedagdgusok alig észre-
vehetd iranyitdsa mellett, nagy népszeriségre tettek szert
és elterjedtek egész Amerikaban, sét kilfoldon is. A sokat
véget, s igy tanitvanyai és munkatarsai masutt folytattak
a megkezdett munkat, |

Carleton Washburne hires Winnetka kisérlete soran 191g~ben

jottek létre a mai “munkdltatd tankdnyvek" prototipusai,
Washburne rendkivul differencidltan vette figyelembe a ta-
nulok egyéni kilonbségeit: nemcsak az &ltalaban gyorsan, i
‘illetve lassan haladé tanulék koézdtt tett kilonbséget,

hanem arra is tekintettel volt, hogy egyes tanuldk bizo-
nyos targyakban gyorsabban, masokban lassabban haladnak
elére. Ha ugy érezték, hogy elértek bizonyos - elére meg-
dllapitott - szinteket a tanulédsban, a tanuldk maguk kér-
hették az ujabb feladatokat.

Helen Parkhurst /1922/ az ugynevezett Dalton terv megvalé-
sitasaval irta be nevét a neveléstdrténetbe, A kisérlet
soran a kilonbszd képességli tanuldk kiilonbdzé feladatokat
kaptak, s azok elvégzéséhez szabadon oszthattak be az
idejuket., Az egyetlen megkdtés itt is az volt, hogy csak
akkor kaphattak 4j feladatokat, ha az elbzbeket megoldottak,

A Morrison-terv /1925-1935/ f6 jellegzetessége a tananyagok
"egységekre"” bontasa és azok szekvencidjadnak kijelodlése,

A Morrison altal bevezetett "egységek" korulbelil egy napi
tanuldsi anyagot tartalmaztak, s teljesitésiukrdl feladat-
lapok kitoltésével gyéz6dhettek meg a tanulék, illetve a
pedagogusok. A kilonboz8 képességi tanuldk feladatai itt
sem voltak azonosak, a teljesitményt azonban Morrison igen

igérd kezdeményezésnek egy adminisztrativ intézkedés vetett =~



- 93 -

szigofﬁ kévetelményrendszerrel ellenérizte. A teljes elsa-
jatitdshoz vezetd Uton Morrison a kovetkezd lépéseket ki~
lonboztette meg: eléteszt, tanitds, teszt, a tanulasi folya-
mat adaptiv korrekciéja, tanitas és ujra tesztelés, mind-
addig, amig a kritériumok teljesiilnek,

Ugy tinik,hogy innen mar csak egy lépés a programozott

v

__oktatds. MielStt azonban ehhez eljutnank, vegyluk szémba az

analitikus vonalon, Thorndike tanitdsai nyoman kibontakozd

fejlédés fGbb dllomédsait is, melyek nélkilézhetetlenek vol-

tak a programozott oktatds koncepcibéjanak kiérlelddésékez.

Mig Dewey elmélete a tanuld és kdornyezete kozott fenndlléd

- kétiranyu kapcsolatrél és kélcsdnhatdsrél, melynek ered-

ménye az egyéni tapasztalatra épuld, problémamegoldé tanu-
las, meger6sitést kapott a Gestalt iskolatdél és az annak
hatasara kifejl6dé egész-elviu pszicholdgiai iranyzatoktdl,
‘majd - még nagyobb nyomatékkal - a mezGelméletté6l is, melyet
Lewin személyesen importélt az Amerikai Egyesilt Allamokba
1932-ben; Thorndike Gtt6rd munkéssdga - bizonyos torzitédsok
aran - a behaviorizmus koézvetitésédvel fejtette ki hatdsat

a modern pedagdgiai térekvésekre. /Ez a dualizmus,amelyre
kordbban mar utaltunk, napjainkban a Pask és Landa nevével
fémjelezhet6 és mar a 60-as években tobbé-kevésbé kiforrott
kibernetikai-algoritmikus, illetve a Coombs, Davies és
masok - hazankban Nagy Jézsef - munkéssagéban a 70-es évek
sorén korvonalazoddé rendszerszemléletii pedagdgiai irany-
zatok divergenciajaban jelentkezik./

A kozvetiteések és megerGsitések fej~-fej mellett haladd,
egymast iddénként hattérbe szorité toérténelmi léncolatéat
részleteiben nem koévethetjiuk nyomon. Mindezekt8l eltekintve
is kétségtelen tény azonban, hogy mind Dewey, mind Thorndike
mivei eredendSen befolydsoltéak és befolyasoljak még ma is

az amerikai pedagdgiai gondolkodast, annak ellenére, hogy
Dewey o6regkordban - csalédottan - mintegy visszavonta ta-
nitdsat, kudarcnak minésitve a



reformpedagdgiat, mert az - ugymond - tulsdgosan gyorsan
lerombolta a tradiciondlis oktatédsi szabvanyokat, anélkil,
hogy helyettesitette volna valami jobbal; Thorndike pedig
- éppen Dewey mindent elsoprd népszerusége kovetkeztében -
hosszabb id6re hattérbe szorult,

Thorndike a Harvard és a Columbia egyetemen allatkisér-

letekkel kezdte meg tanulaspszicholégiai kutatdsait, Korai ~

munkiiban James és Cattell hatidsa mutathatdé ki /Saettler,

p. 49,/. Ez utébbi kiilonosen azért fontos, mert Cattell
kozvetleniil Wundt lipcsei laboratériumabdl - az elsd kisér- -
leti pszicholdégiai laboratériumbdél, amelynek megalapitasa-
tél szokas szamitani a modern viselkedéstudomany megszile-
tését - hozta magaval koncepcidjat, s ennek mintajara ren-
dezte be a Columbia Egyetem pszicholégiai laboratériumat,

Thorndike itt végzett kutatasaibdél ered a konnekcionalizmus
elmélete, amely - médositott és tovabbfejlesztett formaban -
a modern programozott oktatas lényegi alapjat képezi., Mig

a korabbi tanulaselméletek elsdsorban a gyakorlés és az

ismétlés torvényét hangsulyoztak, Thorndike ezekkel egyenld

fontossagot tulajdonitott a jutalmazds és a bintetés, a

siker és a kudarc, illetve az elégedettség és a csalddéas

szerepének a tanuléasban,

J

- Thorndike tanulas-toérvényei - melyek kozuUl csak a harom

alaptoérvényt idézzik fel: a gyakorlas vagy ismétlés tor-
vényét, a hatads torvényét vagy az orom-fajdalom elvét és a
készenlét vagy készség thrvényét - a jol ismert pavlovi
inger-valasz elméleten alapulnak. Alapvetd ujdonsag- és bazis-
értékiket az oktatastechnoldégia szempontjabdél abban véljuk
felfedezni, hogy a konnekcionalizmus volt az elsé elyan,

a sz0 mai értelmében is tudoményos elmélet, ami a kognitiv
strukturakon kivil képes volt megragadni és kisérletileg
igazolni az emberi tudat affektiyv, emocionalis szférainak a
szerepét is a tanulasban - ez pedig déntd jelentfségiu az




__Jogu_empirikus tudomannyd avattdk.
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oktatdsi folyamatoknak az ember /a pedagdgus/ jelenlétét
nem sziikségképpen feltételez6 technolégiai eljarasként
valdé megtervezésekor a motivdcids bdzis azonositdsaban,
illetve megteremtésében. Ebben az értelemben Thorndike
gyumélcséztetni tudta a pedagdgia szdmara Pavlov klasszi-
kus kisérleti eredményeit, amelyek a pszicholdgiat teljes

Thorndike neveléspszicholégidjanak alapelvei - az ontevé-
kenység, a motivdcid, az elbkésziilet és mentalis készenlét,
az individualizdcid, valamint a szocializdcié ~ valamilyen
formdban kivétel nélkil jelen vannak a modern pedagégiéban,
melynek irdnyzatait aszerint is csoportosithatjuk, hogy
ezek kozil mdyeket hangsulyozzik.,

Thorndike nemcsak az elsé tudoményos tanulédselmélet megal-
kotasdval, mentdlis tesztek, teljesitmény-mérési skalak

és kvaentitativ mérési médszerek, valamint példaszeriien
megirt tankonyvek kidolgzdsadval jarult hozzéd a pedagédgia
fejlédéséhez, hanem eredeti és jelentds tanulmanyokat vég-
zett az Ujszeri oktatdsi eszkdzdk /médiumok/ tervezése

terén is, A konnekcionalizmus lényegébsl fakad; hogy na-
gyobb hangsulyt helyez a tanuldsi stimulusok szekvencidjara,
mint az egész~-elvu reformpedagdgiai iskclak. Thorndike
1912-ben irta le a kovetkezd - szaémunkra szinte profétikus

szavakat, a programozott oktatédst valdsaggal beti szerinti
értelemben anticipalva:

"Ha a technikai zsenialitas valamely csodaja folytén
egy kényvet uUgy lehetne megszerkeszteni, hogy a mésodik
oldal csak annak szadmara valna lathatéva, aki mér meg-
tette mindazt, amit az els6 oldalon eldéirtak szamara,
és igy tovabb, mindannak, amit ma csak kdzvetlen,
személyes oktatassal érhetink el, nagy része megvalé-
sithatdé lenne nyomtatds utjan. Olyan koényveket kellene
- kidolgozni sok targyban, amelyeket kiiloénallé lapok
formajaban allitananek el6, G4gy szerkesztve, hogy
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helytelen /nem eldirédsos sorrendben vald /hasznalatuk
lehetetlenné valjon."”
Az oktatastechnolégia targyi dimenzidjat tekintve Thorndike
teljes funkciondlis egységben latta a nyomtatott és a nem
nyomtatott /audiovizudlis/ taneszkézdket:

"A tanulds elérehaladésdnak diagnosztizildsa és a
tanulasi tevékenység irdnyitdsa terén.. a nyomtatott

eszk6zdk tdokéletesitése éppolyan fontos, mint a peda-
gogus személyes készségeinek a fejlesztése. A nyomta-
tott segédeszk6zdk nagy lehetdségeket adnak ahhoz,
hogy az emberi beavatkozast, a kommentdrokat és kér-
déseket arra tartsuk fenn, amire csak ezek képesek.
Egy emberi lényt nem szabad arra felhasznialni, amit
‘40 papirlap vagy két fonograf is megtehet...”

A programozott oktatas megjelenésére azonban még 40 évig
vérni kellett. Saettler /p. 251./ ugyan kimutatja a prog-
ramozott oktatas gydkereit Maria Montessori munkassdgaban
mar a szazad elején /az elsl8 Casa dei Bambini 1907-ben
nyilt meg Rdémaban/, s kézismert Sidnéy L. Pressey elsé,
multiple ehoice elven mikdd6 mechanikus oktatégépe, melyet
1925-ben mutatott be az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasag
Glésén, ezek a kezdeményezések mégsem arattak 4titd sikert.
Montessori nagy érdeklddést keltett vilagszerte, de ellen=-
tétbe kerilt a reformpedagdégiai mozgalmakkal, Pressey
pedig - nahany munkatérsaval egyiitt - hidba fejlesztette
tovabb oktatégépeit Gtletesnél Stletesebb konstrukcids
megolddsokra jutva, mindaddig elszigetelt, magdnyos Gjité
maradt, amig Burrhus -F. Skinner a Harvard Egyetemen zd&szlét
nem bontott a programozott otatds nagy diadalmenetéhez.

Az atitd sikerhez a behaviorizmus térhdditdsanak kellett
elékészitenie a talajt. A behaviorizmus eredeti koncepcidjat
tekintve, ahogy John B. Watson "Behavior" /Viselkedés/ cimd
kényvében 1914-ben megjelent, James és Thorndike tanitdsaihoz

“utmutatdk, kézikonyvek, munkaflizetek és hasonlé segéd-
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képest - téziseik szélsfBséges megfogalmazasan tul - nem
sok ujat hozott, A behaviorista tanulaselmélet, mely egy-
oldaltan tdlhangstlyozza a kdérnyezet szerepét.a tanulasban,

lényegében a konnekcionalizmus "extrém esetének"” tekinthetd,

A behaviorizmus gyors terjedése a szazad els6 felében és
uralkoddé iranyzattd valisa szamos amerikai tarsadalomtudo=-
many1 1skolaban talan éppen azzal magyarazhaté hogy a

rendklvul bonyolult p321ches és térsadalml Jelensegeket -

mintegy a rendszerelmélet “fekete dobozat"” anticipélva -
erdsen leegyszeriisitve ragadja meg, s a nagy lendilettel
kibontakozé empirikus kutatasokhoz éppen erre volt sziikség,



A programozott oktatids szerepe a pedagégiai technoldgidban

-Ugy tunik, hogy aprogramozott oktatasrdl mar mindent tobb-
szdr leirtak, amit pro és kontra le lehetett irni, A prog-
ramozott oktatéds elméleti kérdéseivel és gyakorlati meg-
valésitasaval foglalkozé szakirodalom konyvespolcokat

tolt meg a pedagdégiai kényvtarakban, maguk az eddig el-

~-———késziilt programok-pedig 6sszegyljtve nem férnének el----- -~ -—-

ugyanezekben a kényvtarakban,

Dolgozatunk keretei kozétt nem lehet célunk a programozott
oktatds elveinek, koncepcidjanak és kilénboz6 stratégiai-
nak részletekbe mend ismertetése., Erre nincs sem szikség,
sem lehetéség. Szerencsére - nagyreészt Kiss Arpéd munkas~
sagadnak koszonhetéen - Skinner, Crowder és Pressey neve

jol ismert a magyar pedagdgiadban is, A programozott oktatas-
hoz ugyanakkor mindannyiunkban - néhany mindenre elszant
apostol kivéteiével - 6hatatlanul a "bukott iranyzat"
képzete is asszocialéddik,

A 60-as évek nagy divathullama és sziporkazd tizijatéka
utdn, mely nalunk a 70-es évek elejére toldédott &t, hir-
telen csend lett a programozott oktatas korul, "A progra-
mozott oktatas tindoklése és bukasa - mondhatnank felilete-
sen regisztralva az eseményeket; a programozott oktatas
azonban nem tint el nyomtalanul a porondrél, mint annyi
mas, rovid idére felkapott, "forradalmi" iranyzat a peda-
gdégidban, csak a harsonaszé és dobpergés szfnt meg kori-
lé6tte, A visszavonulds joét tett neki: korai dicsdéségének
megtépdzasa utan ma még a szamitdgép-laboratériumok hii-
vosében labadozik, de ekdzben naprdél napra fokozatosan Uj
erére kap., Természetesen nem allithatjuk hatéarozottan, hogy
az oktatas "igazi" technolégiaja a "programozott oktatas”
nevére elkeresztelt fénix-madar képében jelent meg koézottunk,
noha fejezetunk cimével és az eddig elmondottakkal kétség-
kiviil ilyesmit sejtetunk, Nyitott kérdés, hogy a fénix-
madar valdéban képes-e ujjasziletni?
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Lassuk azonban sorjaban az eseményeket,

Egy terminolégiai jellegl, de a lényeget érintd mondani-

-~ wvaldval terhes kitérdt kell még tennink, néhény informacidt
elére bocsatva, Ugy tinik, hogy a programozott oktatas ha-
tédsa - a szamitdgépi programok fejlesztését6l egyelére el-

~ tekintve - Eurdpaban nagyobb, mint bolcso;eben, az UJVllag-

- San. Kétsegtelen, hogy a Ragnatol keletre a programozott

oktatés tért be el&szér "uj idéknek uj dalaival"” a klasszi-

kus német mintakon nevelkedett didaktikai iskolékba, gat-

tord lendiletével mintegy elékészitve a talajt -~ tobbek
kézott = az audiovizudlis eszkdzdkben rejld pedagogiai
potencidlok Ujra-felfedezéséhez és altalaban az oktatas

technoldgiai szemléletéhez, nyomaban hagyva egyféjta aj

fogékohyéégot a .technoldgia, mint térsadalom- és tudomany-
formald erd tudomasul vételéhez, A kelet-eurdpai didaktika,
mely még mindig habozik elfogadni a nagy multd audiovizualis
oktatasi mozgalmat, mint 6ndlldé és hatékony iranyzatot sajat
kebelén belil vagy magatdl esetleg fuggetlenil, fejcsévala-
sok kozepette bar, de szinte azonnal elfogadta a programo-
zott oktatas iranyzatat, nem mérve fol azonban annak

szamos implikdcidjat.

Lev Nahmanovics Landa miveinek gylijteményes amerikai kia-
dasakor /1976, p. 449./ a szerkeszt8 - a forditdsi nehézsé-
gekhez fuzétt kommentarok soraban - szikségesnek tartotta
megjegyezni: Landa annyira széles értelemben haszndlja a
"programozott oktatas" kifejezést, hogy az amerikai olvasé
ezt, ahol szikséges, interpretdlja "oktatastechnolégia”-
ként. Az értelmezés megkdnnyitése végett a konyv 12, feje-
zete "Az oktatdstechnoldégia kurrens probléﬁéi" cimet viseli,
az eredetiben szerepld "A programozott oktatas kurrens
problémai” helyett,

Nyugat-Eurdpa nyitott - és kiszolgaltatott - volt Amerika-
val szemben ezen a téren is. A programozott oktatads azonosi-
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tdsa az oktatastechnoldgidval - elsdsorban Skinner-nek

" A tanitds technoldégidja"” cimi mive nyoman -~ széles kérben
elterjedt, bar az angol James Hartley /1972/ a programo-
zott oktatds témakoréb6l valogatott forras-értékiu tanul
manykotetének - finom disztinkcidt téve - ezt a cimet adta:

" A programozott oktatds stratégiai: egy pedagogiai techno-
légia". Hartley - és a kétetben szerepld szerzék - felfo-
‘g4sa szerint a programozott oktatds a pedagdgiai technoldgia
egy bizonyos megvalésulasi formdja, illetve az oktatas egy-
fajta lehetséges technolégidja, amit az jellemez, hogy ‘

’,.szisztematikus metodoldgiaval koézeliti meg az ok-

- tatast és a képzést, olyan szemlélettel, amely meg-
dllapitasait inkabb tényekre alapozza, mintsem érték-
itéletekre."”

Ugyanebben az értelemben jelentette ki F. H. George /1970.
p. 22./, a Brunel Egyetem Kibernetikai Intézetének igazgatdja

az APLET® 1969-ben rendezett konferencidjan a koévetkezdéket:

- "A "programozott oktatas" terminust olyan értelemben
hasznalom, mint ami reprezentalja a pedagdgiai tech-
nologia egész teriletét... Ugy latszik, hogy a progra-

mozott oktatds az egyik, vagy taldn a legfontosabb
gozzéjérulés az oktatds technoldgidjanak a fejldédésé-

ez."

Hartley az idézett kotethez irt bevezetésében /p. lo-1ll./
mindamellett igen széles &sszefiiggésekbe helyezve értelmezi
a pedagégiai technolégidt, s ezen belil a programozott ok-

. tatast, Az oktatds elStt 4116 legfdbb problémaknak az
alabbiakat tekinti:

- a népesség novekedése,
- az informacid-robbanas,
- a novekvé igény a felsboktatas és a tovabbképzés irant,

+ APLET: Association for Programmed Learning afd Educational
Technology ~ a brit oktatéstechnologusok szakmai
egyesilete.
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- a pedagégushiany és
- a meglévé forrisok elégtelensége.

Ezek megoldédsahoz Hartley egyrészt azonnali, masrészt
hosszl tiavon megvalésithatd eljdrésokat javasol. Az azon-
nali megolddsok k6zott az alabbi alternativékat taldljuk:

- az osztilylétszdmok ndvelése;

.= _a_tanarok kotelez6 dOraszédmanak novelése; _ _ __ .

- tantargyak torlése, illetve redukcidja;

- alacsonyabb kdvetelményszint;

- alacsonyabb képesitési pedagdégusok alkalmazédsa;
- képesitds nélkiuli segéderdk alkalmazdsa;

- a pedagdgusok fizetésének és munkafeltételeinek
javitasa;

tobb pedagégus kiképzése;

a meglévdé forrasok jobb kihaszndlasa.

A hosszu tavu megoldédsok lényegesen bonyolultabbak és

a legtdbb esetben nagy volumeni, szisztematikus kutaté és
fejleszt6 munkat kivannak meg. Ilyen megolddsok Hartley
szerint

- a tantervi reformok kidolgozésa és végrehajtésa;

a munkaerdszikséglet felmérése és elbre jelzése;

az oktatasi anyagok és eszkdzok tokéletesitése;

uj oktatdsi médszerek alkalmazdsa;

az oktatdsi rendszerek és médszerek hatékonysagéat
befolydsold tényezb6k kutatdsa;

a pedagogusképzés fejlesztése;

a pedagogusok munka melletti tovabbképzése; valamint
-~ iskolaépitészeti 'Gjitésok bevezetése.

A programozott oktatds ebben az &sszefiiggés-rendszerben
csak egy a hosszu tavon megvaldsithaté megolddsok soréban,

az
ha
az
az

"iJ oktatdsi médszerek"” csoportjan beliil; am ugyanakkor,
a felvetett problémdk lényegét abban G6sszegezzik, hogy

oktatdsnak a megndvekedett igények kielégitése é&rdekében:
eddigieknél hatékonyabb kommunikacidét kell megteremtenie,

ennek az dltaldnes célkitizésnek az eléréséhez a programo-
zott oktatds az egyik legjobb, sokoldaldan felhasznilhaté
eszk6z lehet. Semmiképpen sem lehet azonban maga a megoldas:
a problémék o6sszefiiggé rendszert alkotnak és megoldésukhoz
csakis valamennyi felsorblt‘/és valésziniileg még tébb/
hosszi tévi feladat egyideju napirendre tiizése és a célok
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fokozatos megkozelitése vezethet el.

A programozott oktatas “"egyedil lUdvézitd" és "megvaltod”
szerepének tagadasdhoz, illetve e tagadé &lldspontunk
aladtamasztisidhoz mégiscsak fel kell idéznink a programo-
zott oktatas legfébb jellegzetességeit., Nagy elhanyago-
léasokkal bar, de 1ényegébgn_m;q§§ss;e az alabbiakrél van
sz6:

A tanuld egyénileg, sajat el8rehaladasi lteme szerint
dolgozik a programon,
- Gondosan megtervezett szekvencidt kdvetve halad
el6re a tanulisban, rendszerint=rovid lépések soro-
zatan keresztil, amelyek valamilyen modon aktiv
valaszaddsra késztetik,
"= A program szerkezeti felépitése olyan, hogy a tanulo
kevés hibat kovet el,
- A tanulo minden egyes lépésnél azonnal v1sszacsatolést
kap arrél, hogy vélaszai helyesek-e vagy sem.

A fenti dsszefoglalas tobbé-kevésbé fedi®kiilonboz prog-
ramozisi stratégiakat, elmosva azok kiilonbségeit,

A programozott oktatds egyik legfébb erénye és egyben
sikerének - és bukisanak is - egyik lehetséges magyara-
zata az, hogy - legalébbis alapelveit tekintve - viszonylag
eqyszerit, jo6l definialt tanitdsi technoldgidt kérvonalaz,
Ez nem zarja ki, hogy a lényegében egységes fd iranyzaton
bellil eltérd, sbt szamos kérdésben egymasnak ellentmondd
stratégiadk alakuljanak ki, Kozismertek a programozott okta-
tasi mozgalom “"belvillongasai". Feltiintek olyan iranyzatok
is, amelyek a mozgalom keretén belll bontottak zaszlot,

de lényegiket tekintve mar meghaladjak az eredeti célki-
tuzéseket, s tulajdonképpen nem sorolhatdék ide,

Programozasi stratégiak

E fejezet elsd részében megkiséreltiik bemutatni a XX, sza-
zadi amerikai pedagdgiai iranyzatok sajatsdgos - Dewey és
Thorndike munkassagara visszavezethetd - dualizmusat,
Davies /1972 a, p.83./ ramutat arra, hogy a programozott
oktatason belil is megkiilonbdztetheték a konnekcionalista
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tanulaselméleteket, illetve az ugynevezett "konfiguracidés”
/Hilgard-Bower, 1966,/ elméleteket tikrozd stratégiak:

-"A konnekcionalista vagy véalasz-kézpontu stratégiak
alkalmazédsa a linearis és a "matetikai" programokra
jellemzd. Ezek elsésorban Burrhus F. Skinner és Thomas
F. Gilbert kutatdsaira épllnek,

-A "konfiguracids" vagy stimulus-koézpontd stratégiak

__4ltaldban _az eldgazasos és jarulékos programokra

jellemzéek, Ezek legnagyobbrészt Sidney L., Pressey és
Norman Crowder, valamint Robert F, Mager munkasségan
alapulnak."

A neveléstorténet egyik igazsagtalansaga, hogy a programo=-

zott oktatas elsérendiu reprezentansai - ugy tinik, immar

visszavonhatatlanul - a linearis programok,

"A Pressey-saga tulsdgosan jo6l ismert ahhoz, hogysem
tjra el kellene mondani, M&s eredetek azonban elho-
malyosultak Skinner és Crowder ujitdsainak fényében,
s szikség van arra, hogy felidézzik és megfeleld ’
helyikre allitsuk dket...” -

- irja Leith /1969, p. 190/, "Csupan azoknak a neveét
recitdljuk, akik az Utkoézetek frontvonalaban alltak.
Az igazi, donté csatdkat az intelligencia mérése és a
tantervi reformok, a film- és televizid-kutatas, vala-
mint a katonai és ipari szakképzés terilletein vivtak
meg. Skinner olyan csatdakban harcolt, amelyeket masok
mar megnyertek szamara..."

"May /1946/'és Lumsdaine /1950/ részletes vizsgalat
targyava tette az oktatdfilmek hatékonysdgat befolya-
sold tényezdket s kutatasaik eredményeként alapvetd
tanulmany készult az inger- és a vélasz-faktorok funk-
cidirdl kilonb6z8 térgyak osszefliggd képi és verbalis
bemutatiasa esetében, Hovland és Sheffield /1949/
uttdérd kisérleteket végeztek a szakmai képzésben alkal=-
mazott filmek hatékonysaganak vizsgdlata terén, bele-
értve az aktiv valaszadas mdédszerét is, Sheffield

-~ szekvencidlis tanulédsi periddusok sordn - azokat a
bemutatédsi feltételeket vizsgalta, amelyek befolydsol-
jék a helyes vélaszok valdsziniiségét, Mig masok Skinner
operativ kondicionalasi taktikajat kovették, Gagné
/1962/ a katonai képzés szakteriletén elég bator volt
ahhoz, hogy kijelentse: a tanulaselméletek a-kepzési
problémak megoldésa szempontjabol irrelevansak, Tisz-
teletadassal tartozunk tovabba Tylernak /1957/, aki
‘megnyerte a tanitdsi célok tisztazasdért vivott habo-
rut és kitartdan kizdoétt az értékelés fontossagéanak
elismeréséért mind a tantdrgyi tartalom, mind az ok-
tatdsi mdédszerek tekintetében,”
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Kétségtelen, hogy mindezek a koncepcidbk- a tanuld aktiv rész-
vétele az oktatasban, az eredmények azonnali mérése és a
visszacsatolas akar a tanuld, akar a pedagégus szamara -
nélkiulozhetetlenil kozrejatszottak a programozott oktatas
elméleti megalapozdsaban, A korai kutatasok érdeme az is,
hogy nemcsak a verbalis viselkedésre koncentraltak, mint a

késébbi programozék, hanem az érzékszervek utjan térténd
tanulasra és a médiumokkal vald kozvetités /Lumsdaine 1962/

probléméaira is.

A linedris programok alapelvei annyira kézismertek, hogy e-
zek részletesebb felidézése nélkil idézhetjuk a kritikakat,
melyek sokszor méltanytalanul a programozott oktatast érik,
holott legtobbszdr csak a lineéaris programokra iranyulnak,
Elég arra emlékeztetniink, hogy Skinner egész munkéssaga a
“megerdsités” koril forog, amit mas szdéval jutalmazasnak
vagy dicséretnek nevezhetink, Kiindulasi hipotézise: mig az

allatok ennivaldval jutalmazhaték, az ember jutalma a tanu-

lasban a siker. Olyan helyzetet kell létrehozni, amelyben a
tanuldénak minden sikeril. Az aprd lépésekre szabdalt tana-
nyag feldolgozasa soran a lineéris programokban a tanuld
minden egyes lépését, ami az elfre megszabott céliranyba
visz, megerésités koveti, A nem ebben az iranyban tett lépé-
seket a program legtobbszor eleve kizarja, de ha mégis eld-
fordulnak, figyelmen kivil hagyja. Ily médon a tanuld foko=-
zatosan egyre kodzelebb jut a célhoz. skinner /1853/ klasz-
szikus ' cikkébdl idézzik az alabbiakat:
"A Végs6‘vélasz eredeti valdészinlisége nagyon alacsony,
egyes esetekben zérdé is lehet,.., A fokozatos megkdzeli-
tések sorozatos megerésitésével rovid id§ alatt igen
nagy valdészinliségiuvé tesziink egy ritka valaszt,"
A skinneri programok kritikéja mar a kezdeti sikerek idején
is gyakran egészen provokativ hangot Utdtt meg, Példaként -
Saettler /p.265./ nyoman -~ Thelen /1963/ atfogd és lényegre
tord biralatat idézzik: : '
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"El8szér is az a hipotézis, hogy a tanuldnak minden
egyes lépésnél megerfsitést kell kapnia, egyaltalan

nem bizonyitott, Skinner tanulmanyaihoz hasonld patkény-
kisérletek azt mutattdk, hogy iranyitatlan és megjutal-
mazatlan "latens" tanulas is végbemegy.

Masodszor: ha feltételezzik, hogy a megerdsitésre min-

den egyes lépésnél sziikség van, akkor is fennmarad a

kérdés, hogy ezt hogyan adjuk meg? A jelenlegi valasz

erre az, hogy olyan kénnyivé kell tenni a lépéseket,

hogy a tanuld kevés hibat koévessen el,.. Csak az kétsé-

ges, hogy a folyamatos siker-valdoban-megerdsitést je= —-— —
lent-e? ... Egyes beszamoldk gyakorlati bizonyitékat

adjak annak, hogy az elsd néhdny 6ra utadn a programok-

kal folytatott munka unalomhoz vezet,

Harmadszor: a jé linedris program kritériumaként a hi-
bamentesség kovetelménye haszndlatos, de e kritérium
pedagégiai szempontbdl teljesen megalapozatlan,

Negyedszer: a programozas mivészetének a lényegéhez
tartozik a tartalmi elemek hatékony sorrendjének a fel-
4llitasa, két kisérlet azonban mér azt mutatta ki, hogy
a tanuldék épp olyan jo eredményeket értek el az eleme-
ket véletlenszeriu sorrendben tartalmazdé anyag hasznala-
taval, mint a program szekvencigjat kovetve,

Utddszodr: a pedagdgus szerepe meghatarozatlan,

Hatodszor: az egyéni kildnbségek hangoztatasa félreve-
zetd, Valamennyi tanuld ugyanazt a programot hasznalja,
mely ugyanabban a feldolgozédsban kozvetiti a tartalmat
mindenkinek, ugyanazokat a mentalis készségeket kivan-
va meg mindenkitdl, ’

Hetedszer: az az elv, hogy aktiv tanulasra van sziikség
és hogy a program hasznalata megkodveteli az aktivitast,
a jelenlegi programokra vald alkalmazisat tekintve bi-
zonytalan, Egy sereg kisérlet nem mutat kildnbséget a
tanulasban aszerint, hogy a tanuld ténylegesen megad-

ja-e a valaszokat, vagy csak egyszerien tanulmanyozza
a szoveget, '

Nyolcadszor: nincs ellendrzési lehetfség a tanulék cél-
jait és motivumait illetden, A tanuld docilis helyzet-

ben van, de nem varnak el tf8le részvételt a célok kiti-
zésében,

Végil: a programokat ugy tervezik, hogy "tanar-bizto-
sak" és onmagukban teljesek legyenek..,, Igy nem tudnak
mit kezdeni a varatlanul felmeruld torekvésekkel, érzé-
sekkel és elgondolasokkal.,"”

A kritikdk hallatlanul élesek voltak, a programozas azonban
- Skinner "operativ kondicionalasi" elvei alapjan - mégis
terjedt és kovetbkre talalt, A legtisztabb linearis progra-
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mozési stratégidt Gilbert dolgozta ki és a szerencsétlenil
hangzé, magyarra lefordithatatlan “"matetika"névre keresztel-
te el, Gilbert matetikdjénak kulcsfogalma a."mastery" - a
teljes elsajatitds. A matetika nem méds, mint.az allatokkal
végzett laboratériumi kisérletekb8l leszirt behaviorista ta-
nuldselmélet tudoményos pontossidggal, kivetkezetesen végee-
hajtott alkalmazdsaval létrehozott autokratikus technolégia,

"amely - Gilbert /1962/ szavaival = ~ - -~ e

“eos 8 megerdsités elméletének szisztematikus alkalma=-

zaséra épilil, azon komplex viselkedési repertodrok elem-

zésé és rekonstrukcidéja végett, amelyeket dltalédban a

tananyag "teljes elsajétitasénak”, "tudasnak" és “kész-
- ségeknek"” szokas nevezni.”

A "mastery" repertoarja voltaképpen az oktatédsi célok minden
eddiginél részletesebb, precizebb kifejtését jelenti. Figye-
lemre mélté, hogy az oktatas matetikai megkdzelitése egy-

részt nyilvdnvaldéan egyoldald és beszikilt programozési, il-
letve tanitdsi stratégishoz vezet, mésrészt, mint tudomanyos
alapokon nyugvé médszer, tiszta és vilégos technolégiai eljs-

" rédst eredményez., A matetika - Davies /1972b,p.87./ megfo-

galmazdsa szerint - a kovetkezd8kben ldtja a pedagbégiai tech=-
nolégia alapvetbfeladatait:

1/ Annak meghatérozésa hogy a tanuldénak milyen lépéseket
kell megtennie valamely tadrgy elsajatitasdhoz, azaz a
tanuldsi szitudcidéban megjelend stimulus-konfiguricidk
megtervezése és ellenfrzése.

2/ a feltételek megfelel8 elrendezése annak biztositéséra.v
hogy a tanulé ténylegesen megtegye ezeket a lépéseket,
azaz a tanuldé motivalasa és megerdsitése,

Elméletileg - ugy tinik - minden rendben van. A linedris
programozas elméleti konstrukciéja onmagahoz kdvetkezetes -
logikusan szerkesztett, szép, kerek, zart és teljes épitmény.
A kritikusok azonban -~ elsfsorban Pressey - nagy hévvel té-
madtak magat az elméletet:

“A Trossz szellem”, ami oly sok embert félrevezet, nem
mas, mint amit a “tanulis elméletének"” neveznek., Nem
. kisebb védat emelhetink, mint azt, hogy az amerikai
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kutatés és elméleti munka a tanulids terén hamis pre-
misszira épul: nevezetesen arra, hogy az emberi tanulés
fontos térvényeit az &llatok tanulisdnak vizsgdlatibél
lehet levezetni, Ezzel szemben a legfontosabb tény az,
hogy az ember tanuldsi képességei messze megheladjgk

az allatokéit. A nyelv, a szdmok és az olyan képessé-
gek, mint a néma olvasds lehetdvé teszik a tanulass ma-
gasabb szintre emelését. Olyan fajta tanulasra vagyunk

képesek, ami az emberszabisi majmok szadméra is lehetet-
len.

Az ontanitédsnak ezeket a potenciilokat kellene erfsite-
nie. Ehelyett a jelenleg divé, 4llatkisérletekbBl leve=-
zetett eljdrasok az ontanitésban leromboljdk az értel-
mes strukturadkat, hogy azok fragmentumait szdéridlisan
k6zoljék a programokban., A kognitiv megvilégosodés
folyamatainak helyébe az elemi egységekre bontott tanu-
%és fﬁ7vésés"-jellegﬁ megerdsitése lép."/Pressey 1963,

Egy médsik cikkében Pressey'/196£7 més'oldalrél témadja a li-
nearis programokat:

"Mint a Lumsdaine~Glaser féle forrasmunka /1960/ mutat=-

a, 10 évvel ezethtig+ minden 6ntanitds jé&rulékos jel-
egld volt, valamely tankényv egy-egy fejezetéhez, vagy
egyéb strukturdlt anyaghoz kapcsolédva. A tanuld &tvet-

te a kijelolt anyagot, azutén végigment egy oktatéd-
teszten, amely - mint egy j6 tandr magyarazata - kie-
melte és megviladgitotta a nehezebb kérdéseket és biz-
tositotta, hogy éltalénos félreértések ne forduljanak
elé. A mai programozas - éppen ellenkez8leg - igen kis
lépésekben adagolva télélia a megtanulandé anyagot,
cimek, alcimek, bekezdések és egyéb szerkezeti jelzések
nélkil. Az anyag utélagos attekintése nehézségekbe Gt~
kozik, vagy - a legtébb oktatégépnél - lehetetlen,

Ujabb kutatdsok /Silberman 1962/ azonban ismételten
megmutattak, hogy a mar kitdoltétt, megvalaszolt progra-
mok egyszeri elolvasdsa, tényleges védlaszadds nélkil,
épp olyan produktiv lehet, mint a vilaszadédssal egyutt
végzett szabdlyos programozott tanulis, ugyanannyi idé-
raforditdssal. Masrészt olvasis~tanulmianyok azt mutat-
J&k, hogyez olvasas akkor a leghatékonyabb, ha el8szér
"skimming” megy végbe a f8 gondolatok megragadisa vé-
gett, vannak cimek és alcimek a megértés strukturilésa
érdekében és van végiil szelektiv &ttekintés vagy o6sz-
szefoglalss,”

Skinner /1968/ igen nagy tapasztalatokkal - a siker és a

Y~

+ Skinner fellépéséig.
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bukds tapasztalataival - a hiata mogott tudott védlaszolni a
birdlatokra. Nagy sikeri konyvéb8l csak néhany szemelvényt
idézink

"Egy program lépéseinek nemcsak megfelel8 nagységtinak
'kell lennidk, hanem azokat hatékony sorrendbe is kell
4llitanunk. A tanulé szikségképpen egyetlen dimenzié-
ban: az id6 dimenziéjdban dolgozik, de amit tanul, az
sokdimenziés. Valamely targy kalonboz8 részei ritkan
vagy sohasem rendezhet8k el. ... egyetlen sorba, hanem
- legjobb esetben - halét vagy fa-struktirat alkotnak.
Minden program eligazik ..."

“A madsik vad, hogy a program nem védlaszol meg kérdése-
ket., Székratész - Platén Phaedrusz-dban - ugyanezen az
alapon emelt kifogast a konyvek ellen: "Ha meg akarsz
érteni valamit, amit mondanak, és err8fl faggatod 8ket,
azt taldlod, hogy mindig csak ugyanazt a nétsdt fajjék.”
Mégsem mondtunk le emiatt a kdényvekrél, és nem mondunk
le a programokrél sem,”

“Az emberi viselkedés rendkiviil komplex. A tanitds ef-
fektiv technolégidja aligha lehet egyszeribb, mint -
mondjuk - a villamosmérnoki tudomény vagy az orvostudo=-
many, Részletes elemzést nem végezhetink mindéssze né-
hdny alapelvre témaszkodva ... Mint ahogy nem tervezhe-
tink egy Uj radidé~kapcsolast az elektromossidg néhény
alaptorvénye alapjan, vagy egy uj therdpidt néhény-
egészségligyi alapelv alapjén, ugyanugy elmult az a nap
is, amikor a tanités tokéletesitését elvarhatndnk az
emberi viselkedés néhany egyszerii, jézan ésszel belat-
haté elméletének alkalmazasdtél. A tanitsds leghatéko-
nyabb technikdi csak az emberi viselkedés legteljesebb
megértésén alapulhatnak - s ez olyan cél, ami felé a
kisérleti analitikus munka lassan, de hatérozottan
halad.” /Skinner 1972,p.18,21,23./

Az inadekvat elméleti alapokrél Gagné /1962/ kimutatta, hogy
a tanulissal kapcsolatos - pszicholégiai természeti - elmé-
leti megdllapitdsok /példdul az aktiv védlaszadés vagy a meg=-
erfsités elve/ milyen kevéssé haszndlhaték fel irdnyitédként

a konkrét tanuldsi szitudcidk megtervezésekor., Gagné alterna-
tivdja a pragmatikus megkozelités, amit modern széhasznidlat-
tal “feladat-elemzésnek” nevezhetink.

Az ﬁéynevezett “jérulékbs programok” /adjunct programs/ ki-
dolgozésa Pressey nevéhez fiiz6dik. Mig Skinner és Gilbert

Thorndike tanuldstdrvényei kozal a hatéds_tdrvényét fejlesz-
tette tovabb, egyértelmiien a jutalmazésra vagy megerfsitésre
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helyezve a hangsulyt, Pressey - mintégy 30 esztendbvel ko-
rédbban - a8 gyakorisdg és az ljdonsdg torvényére alapozta sa-
jét programozési stratégidjat, mely lényegében a multiple
choice tipusu tesztek “megforditiasdbél” és oktatdsi célra
vald alkalmazésébdél 4ll.

Az 50-es évek mésodik felében Skinner tevékenysége nyoman

"~ feltédmadd nagy érdekl8dés a programozott oktatds irédnt
Pressey-t is arra késztette, hogy tovabbfejlessze korabbi: .
elgondoléisait. Ekkor tokéletesitette a "jdrulédkos ontanitdsi
program® tipusét, melynek alkalmazésa soran a tanuld el8szdr
dtvesz egy rovidebb tananyag-részt valamely hagyoményos for-

ras /tankdnyv, film, stb,/ felhasznalédsdval, majd még egyszer
dttekinti ugyanezen tananyagrész fontosabb, illetve nehezebb
pontjait, s végul egy kérdés-sorozatot kap, melyet ugy ter-
veztek, hogy

"fokozza a kognitiv strukturdk vildgosségat és stabili-
tidsdt azdltal, hogy korrigédlja a tévedéseket és késlel-
teti az Gj anyag oktatésat mindaddig, amig meg nem tor-
ténik a fogalmak  tisztdzésa és megvilégitdsa.”
/Pressey, 1962/

A jarulékos programozisi stratégia elbnye, hogy hasznéat
veszi a kész konyveknek és egyéb taneszkdzoknek, s csak
azokra az anyag-részekre kell kidolgozni programot - a line-
4ris technikéhoz viszonyitva kdénnyebben és egyszeriibben -,
amelyek kiilén megvilagitést vagy nagyobb hangsilyt igényel-
nek. A jarulékos program célja elsbsorban az, hogy tajéko-
z6dési lehet8séget nyujtson a tanuldknak sajat el8rehaladé-
suk ellen8rzéséhez, annak érdekében, hogy megdllapithassék,
mely részeket kell esetleg Ujra &tvennidk, vagy hol kell -
segitséget kérnidk a tandrtdl.

Norman Crowder /1960/ hasonlé szellemben készitette -
szintén stimulus-kdzpontli elagazdsos programjait:

“Az alapvet8 probléma a kommunikdécids folyahat ellen-
6rzése visszacsatolas Utjédn. A tanulé valasza elsbsor-



- 110 -

ban olyan eszkézként szolgdl, ami eldonti, hogy a kom=-
munikécié hatékony volt-e, s ugyanakkor lehet8vé teszi
a megfeleld korrektiv beavatkozdst, ha a kommunikécié
hatdstalan volt.” /Quoted in Davies 1972.a,p.85./

Az eligazasos programozasi stratégia alapelve az egyéni ki-
lonbségek figyelembevétele- nemcsak a haladdsi tempét, ha-
nem magat a tananyagot tekintve is. Crowder kevésbé szorosan

___kot8dik a .tanuliselméletekhez. M6édszerét Davies /1972.a,p.

87./ "naturalisztikusnak" és “"naivnak" nevezi, elismerve
ugyanakkor bizonyitott hatékonységét, els8sorban a komplex
problémamegolddst igényl8 tananyagok esetében, A magunk ré-
szér6l a dont8 mozzanatot abban l4tjuk, hogy a tanulé - vé-
laszaival - maga hatdrozza meg, hogy az adott "védlasztékon”
belil milyen informaciét - stimulust - kapjon a kévetkez§
lépés soran.

Tanulé dltal kontrollalt programok

A klasszikus stimulus-kézpontd programok legizgalmasabb

tovédbbfejlesztett véltozatai a Mager-féle /196l1/ "tanulé
4ltal kontrolldlt” programok. Mivel ezek sok ujat hoztak
napvilédgra mar eddig is a tanulads titkaibdl, s talan még
tébbet igérnek, ugyanakkof kevésbé kozismertek, érdemes

veliuk kissé bévebben foglalkoznunk.

"Mager azt az Gjszerd tézist allitotta fel, hogy inkabb
a tanulé, mintsem:a pedagégus hatérozza meg a megtanu-
landd ismeretek szekvencidjdt. Ez az allaspont, persze,
direkt ellentmondédsban 41l azzal, hogy a tartalom bel-
86 logikadja maga hatdrozza meg az anyag elrendezését,..”
- irja Davies /1972.a,p.87/ - "Mager és munkatirsai
mindenekeldtt megmutattédk, hogy a tanulék &ltal gene-
ralt szekvencidk nagyfoku hasonldésdgot mutatnak egymas
kézott, ugyanakkor nagy mértékben kulonbéznek a tanar
4ltal generdlt szekvencidktél. A tovébbi kutatds bebi-
zonyitotta, hogy ha a tanuléknak - az elérendd visel-
kedési célok ismeretében - lehetfvé teszik, hpogy tet-
sz8leges “tanmenet” szerint, kdétetleniil vezéreljék sa-
jat tanuldsukat, a tanulésra forditott szokdsos 1dét

jelentékenyen /egyes esetekben 65 %-~kal/ képesek le=-
roviditeni,..”
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Mager /1961/ akutatéds elfkészitésekor abbél indult ki, hogy
a tananyag szekvencidjanak meghatdrozésa kiilonb6z6 meggondo-
lé4sok alapjan toérténhet. Aszekvencia tikrdzheti a kronolégi-
4t vagy a szébanforgé ismeretkdr “természetes egységeinek”

a sorrendjét, kovetheti az dltaldnostél az egyedihez vagy .

az egyedit8l az 4ltalanoshoz vezet§ utat és egyéb lehetséges
sémékat is.

"Akarmelyik kritérium alapjén torténik végulis a fel-
dolgozds -~ irja Mager /p.73/ - ezt az anyag készitdje

“logikus szekvencidnak"” fogja nevezni, Bar sokféle szek-
vencia lehetséges és dltaldban mindenki egyetért abban,
hogy az a szekvencia lehet hatékony, ami "értelmes"”

a tanuld szamara, a megtanulandd informacidék szekvenci-

433t mdgis mindig teljes egészében a tandr vagy a prog-
ram készitﬁje irja elb6..."

Az els8 kisérleteket a kovetkezbképpen végezték el, Vélet-
lenszeriien kivalogattak egy felnSttekb8l 4116 csoportot,
melynek tagjei ko6zott volt érettségizb diak és mar doktora-
tussal bird pszicholégus is, azon - egyetlen - kritérium
alapjén, hogy semmiféle korabbi képzésben nem részesiultek

az -‘elektronikai ismeretek terén és sajat bevalldsuk szerint
semmit sem tudtak az elektronikdrdél. /Ez az USA-ban lehetsé-
ges: az elektronika nem kotelez8 ismeretanyag a kozépfoku
oktatédsban./ A tanuldéknak - egy héten &t folytatott "leckék"
soran - egyénileg rendelkezésikre &llt egy-egy tanar, aki
minden kérdésikre vélaszolt. A tanulék barmit kérdezhettek, =
ami 6sszefliggott az elektronikdval, barmikor kézbevéghattak
és megszakithattdk a magyarazatot, mis kérdésekre térve &t,
A "lecke" addig tartott, amig a tanuld ki nem jelentette,
hogy elég volt, vagy amikor abbahagyta a kérdezést és &ten-
gedte a kezdeményezédst a tanarnak. A "leckéket” magnetofonra
rogzitették,s mindegyiknek a végén, majd a "kurzus®” végén is
ellenérizték, hogy mit tanultak meg a résztvev&k.n

A kutatés célkitizésdnek megfelelfen szamunkra természete-
sen az a fontosabb, amit a tanidrok tanultak a kisérletbél,
Mager beszadmoléjadbél /p.74-80,/ idézzik az alabbiakat:
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“"A kisérleti eljaras altal megkivant médon rendkiviil
nehéz tanitani, Ha a tanulé szabadon,a sajédt szempont=-
jébbél “értelmes” szekvencia szerint kérhet informéciot
és magyarazatot a:szébanforgdé targyrél, a tanadr olyan
vdlaszok megszerkesztésére kényszeril, amelyek nem fe-
lelnek meg annak a tartalmi sorrendnek, ami az § szé-
méra "logikus"., BAr a tandr folyamatosan szerkeszti és
Ujraszerkeszti vdlaszait és magyardzatait, gyakran csak
az els8 vagy az elsé néhidny mondatot engedik neki el-"
mondani, A tanuldk gyakran beérik egy-két megdllapi-

oo e - tdgsal és maris készek arra, hogy . . mas téméra tér-

jenek Ateee”

“A tandr szdmira egyszerid dolog a tananyag kézlése
olyan szekvenci&t kovetve, ami logikus és értelmes az
8 szémdra, Egészen mas dolog azonban az informacidkat
a tanulé szamdra logikus sorrendben k6zélni, Ha a ta-
ndr nenéznek taldlja, hogy “tartsa a szintet", amikor
a tartalom szekvenciidjat a tanulé szabja meg, gondol-
juk el, micsoda nehézségeket kell lekiizdenie a tanulé-
nak, amikor a tanar hatédrozza:meg a szekvencidt?”

Az els8 kisérleti fazis fontos jellemz8je volt az, hogy nem
jeloltek meg semmiféle specifikus célt a tanulashoz, csupan
4ltaldnosségban rogzitették a témat., Ilyen korilmények ko-
z6tt igen nagy szerephez jutott a tanuldk eredend§ kivancsi-
séga. Amikor a tanuldk mar hozzdszoktak a kisérleti szitud-
ci6hoz, rendszerint erds torekvés nyilvadnult meg részikrdl
arra, hogy az uj informéacidkat a mar meglévé ismereteikkel
kossék 6ssze. "Az értelmesség nemcsak a felmeriil§ asszocid-
cidk szamanak, hanem a tartalmi elemek G6sszekbttetésének a
fuggvénye is" - irja Mager. Figyeljink fel arra, hogy itt
nem a konnekcionalizmus elméletében szerepet jétszé kapcso-
latokrél van szé, amelyek eredendBen "kuls8" természetiiek =~
a hatéds torvénye mind az inger, mind a jutalom vagy a bin-
tetés esetében a szubjektum szempontjébdél kilsd tényezbkre
utal -, hanem egyfajta "belsd megerfsitésrél”., Ilyen érte-
lemben Mager = aki egyébként az ugynevezett "viselkedési cé-
lok" kidolgozésa terén kifejtett munkédssigival tett szert

a legnagyobb hirnévre - elvileg is messze eltédvolodik a be-
haviorista alapokon 4l1l¢é prograhozott oktatadst6l. Mager
azonban nem foglalkozik mélyebben az elméleti kérdésekkel,
probléma-kezelése mindig gyakorlatias:

B -
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"Ha a tanuld megkisérli az éppen tanult anyag "értel-
mességének"” fokozadsdt azaltal, hogy asszocidcidkkal
té6lti ki a hisdnyokat, fontosnak latszik, hogy felmerii~
18 kérdéseit akkor azonnal prébaljuk megvélaszolni,
amikor azok felvetddnek. Ez:megvalésithatdé lehet azgl-
tal, ha a tanulénak ellendrzési lehetdséget nyujtunk a
tartalom és a:szekvencia bizonyos aspektusai folott,*

Ami a tartalommal Osszefliggb konkrét eredményeket illeti,ﬁager
- -—-az elektronika terén szerzett tapasztalatokat altaldnositva.  ___
szintén érdekes kovetkeztetédsekre jut g .-

“Nyolc kiilénbdz6 alapvet8 elektronikai kurzus tanterve,
amelyeket az ipari, illetve a katonai képzésben hasz-

nalnak, megegyezik abban, hogy mindegyik a méanesesség.

illetve az elektron-elmélet targyalésaval kez .
Ezzel szemben a tanuld dltal generdlt szekvenciédk a

vékuum=-csd témdjat vetették fel elBszor., Az elsd
"lecke” folyamén valamennyi tanuldé tett f6l kérdéseket
a vékuum-csdre vonatkozdan.

Az a tény, hogy a tanadr &ltal generdlt szekvencidk az
elektron-elmélettel kezdddnek, logikus a tandr szem-
pontjébél, mert - ugymond - “"nem tanithatunk semmit az
elektronikarél, amig az elektromos &ram fogalmét nem
tisztaztuk", vagy mert “"az egyszerit8l akarunk haladni
a bonyolult felé”, vagy azért, mert "legjobb az elemek-
kel kezdeni és onnan haladni az egész rendszer megér-
tése felé.""

Bar a tanuldk is igyekeztek az egyszeritfl kiindulva halad-
ni a bonyolult felé, ez szdmukra annyit jelentett, hogy az
egyszeri egészt6l haladtak a komplex egész felé. A “hogyan
makdédik?" tipusd kérdések megelfzték a "mité6l, miért miakod-

- dik?" tipusu kérdéseket, A tanuldék altaldban olyan dolgokat.
akartak megtudni, mint példaul a kovetkezé tipikus kérdések:
“Hogyan keletkezik a kép a televizié képernydjén?“ “Hogyan
mikodik a radié?” - Ami a magyarédzatokat illeti, 4ltalaban
azokkal voltak elédgedettek, amelyek azt mondtak el, hogy
mi torténik az adott jelenség soréan, nem pedig azt, hogy
az miért jon létre és ehhez milyen elemek kombinéciéjéra
van szukség?

+Mager 196l-ben, vagyis a tranzisztorok elterjedéseelftt
végezte a szébanforgd kisérleteket,
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A kisérlet egyértelmien azt mutatta, hogy a tanuldék motivé-
ciéja erBsen megndvekedik a tanulds folyamata f5lott sajét

-maguk éltal gyakorolt kontroll mértékének a fuggvénygben -

"valészinileg azért, mert igy nagyobb aranyu részvételre
hyilik lehet8ség”. Magernak ez a megdllapitédsa rendkivil
fontos a tananyag - és maga a tanulis - megkdzelitésében
kialakulé pozitiv attitiid szempontjabél.

Mager meggyfzéen érvel a tanuld &ltal kontrolldlt programo-
z4si stratégia mellett. Mondanivaléja relevéns e fejezet be-
vezetésében a szekvencidrdél, mint a technolégiai eljérasok
lényegérél vézolt gondolatmenetiink szempontjédbél, s elsé
pillantdsra ugy tinik, hogy azzal szdges ellentétben &ll.

Ha elfogadjuk a tanuldé 4ltal kontrolldlt “programozasi”
stratégia létjogosultsdgdt a programozott oktatason, s igy
az oktatidstechnolégidn és a pedagdgiai technoldgidn belil,
ugy tinik, valéban minden hataron tul ki kell terjesztenink
a technolégia fogalmit. Kézelebbr8él megvizsgdlva azonban

gy taldljuk, hogy a szekvencia meghatdrozésinak atengedése
a tanuldénak nem jelenti szikségképpen a “"technoldgial elja-
rés” tagadését, Mager tovébbi kutatdsai - melyekre Davies
korabban idézett mondatai utaltak - visszahoztdk a mérhetd,
operacionalizdlt viselkedési célokat a vizsgélt kontextusba,
Igy a kérdésfeltevés lényegében vadltozatlan: Hogyan tdokéle-
tesithetd az adott célok eléréséhez vezet§ eljards a tarta-
lom dimenzidjéban? Hogyan 41llapithaté meg a célhoz vezetd

ut lépéseinek leghatékonyabb szekvenciaja?

Mager koncepciéjat tekintve ugy véljik, hogy a tanulé &4ltal
kontrollalt programokkal kapcsolatos elgondolasai mar nem a
pfogramozott oktatéds:kdréhez, vagy - ha a programozott okta-
t4st nem statikusan, hanem fejl8désében, dinamikusan értel-
mezziik - legaldbbis nem annak els8, "klasszikus"-nak nevezhe-
t8 fejl8dési fazisdhoz tartoznak., A fejlbédés ujabb mozzana-
tait tekintve szdmos hasonlé torekvést talédlunk a'pedagdgiai'
technolégidban, amelyeket - eltérd vonidsaik mellett - az a
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kézés felfogds jellemez, hogy Magerral egyitt hajlandék tu-
domdsul venni azt az oktatdstechnolégidban sokdig melldzétt
tényt, hogy a pedagbégiai rendszerek elemei - egyenként, ki-
16n-kiilén is - onszervezd rendszerek.

Heurisztikus és adaptiv programok

Mager kisérletei markansan demonstréljék a heurisztika és az
madapfiéités elemeinek megjelenését az oktatds technolégidjs-
ban. A magunk részérél az 4ltala képviselt, mindig gyakor- '
lati kérdésekre orientalt és prekoncepcidktdl talén a legke-
vésbé befolyésolt, “"szabadelvi" iranyzatban latjuk a peda- 2
gégiai technoldégia tovabbi fejlédésének egyik kivénatos

irdnydt és a j6v8 egyik legtdbbet igérd lehet8ségét,

Technoldégiai kontextusban heurisztik4rél és adaptivitasroél
beszélni talén szokatlan, pedagégiai kontextusban azonban
ezek a fogalmak a legrégebbi id6k 6ta nagyon is helyénvalé-
ak és jelent8s értékeket képviselnek. A heurisztikus, adap-
tiv pedagdgiai technoldégia tehat - a legrosszabb esetben

is - csak félig tekinthet8 "f4bdél vaskarikanak”,

A pedagégiai folyamatok potenciilis fejlesztése terén sze-
repet jatszd technikai eszkdzok kdzil ma minden bizonnyal

a digitglis szdmitdégépet tekinthetjik a legnagyobb j&vE8ju
haté tényezének,A szdmitbégépek alkalmazédsa az oktatasban
/CAI/ jelenleg legtobbszor algoritmikus programozdsi méd-
szerek alapjan toérténik, vagyis altalaban olyan - precizen
kidolgozott - eljaridsokroél /technolégiérél/ van sz6, amelyek-
nek minden lépése szigoruan determinilt, A tananyag feldolgo-
z4sa sorén megtehetd utak eldre megtervezettek, s ennélfog-
va merevek, rugalmatlanok. A korszeri CAI programok komp=-
lexitésa minden bizonnyal jéval nagyobb, mint a klasszikus

elégazésos programoké, de a stratégiajuk alapvetﬂen hasonlé
azokéhoz.

F.H. George /1970, p.32,/ a szémitdgépek és a mesterséges
intelligencia pedagégiai felhaszndlési lehetfségeit elemez-
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ve a kdvetkez6 - gondolatmenetink szempontjébél feltétle-
nil figyelemre méltd - megdllapitdsokra jutott:

“A bokken§ az, hogy emberi lényeket tekintve - és eb-

b6l kovetkezden a mesterséges intelligenciat tekintve

is - ezek aligha viselkednek valaha is algoritmikusan.
Ezek alapvetSen heurisztikus viselkedést mutatnak, ami
annyit jelent, hogy ugrésokat tesznek, kozelit8 becs-

léseket alkalmaznak, révidre zarnak egyes dolgokat,

— —-— -hipotéziseket &llitanak fel és kiprébaljak azokat. Az

emberi tevékenységben a fixalt, algoritmikus eljaréasok
kovetése sokkal inkébb a kivétel, mintsem a szabdly...
Ezért, azt hiszem, a szamitdgépek oktatdsi alkalmazdsa
a jovBben heurisztikus programozisi médszereken fog a-
lapulni, olyan médszereken, amelyek nem irnak eld merev
eljérésokat, hanem megengedik az adaptéciét az adott
partikuléris szituicibhoz,., Roviden.. - bar ez talédn fél-

reérthet8: a jé pedagégus szimuliciéjéra kell toreked-
nank,” '

Gordon Pask neve Angliidban idestova 25 éve egyet jelent az
adaptiv /konverzaciés/ kibernetikai pedagégiai modellek esz=-
majével és kisérleteivel., Torekvései - az "Adaptiv oktatasi
rendszerek elmélete és gyakorlata®™ cimi tanulmany megjeené-
se /Glaser,1965/ nyomdn - kovetbkre taldltak az Amerikai
EgyesiGlt Allamokban is. A szdmitdgépek, mint univerzilis
oktatégépek adaptiv pedagégiai alkalmazisanak és a kiberne-
tikusok érdekl&désének kozéppontjdban 4116 szintetikus-szi-
muldcidés rendszereknek a kérdései azonban mar kivezetnek a |
programozott oktatds problémdinak szentelt fejezetiinkbél.

A pedagégiai technolégia fejlédésének legijabb fézisara,
melyet els8sorban a rendszerszemlélet alkalmazdsa jellemez,
dolgozatunk keretei kdzott részletesen nem térhetink ki,
csak utalhatunk. Egyetlen korai példat idézink fel az ujsze-
ri torekvések jelzésére, Pask /1962/ specidlis oktaté rend--
szere

"eso adaptive ellen8rzétt kérnyezeti feltételeket nyujt,
amelyben.a tanulék segitséget és batoritist kapnak ar-
ra, hogy olyan egyiuttmikédési médszereket alakitsanak
ki,amelyek révén egymas legjobb oktatdiva valhatnak...
A koézponti szdmitdégép objektive méri minden tanuld

és tanulécsoport eldrehaladédsat és -~ szamitasok alapjén
~ munkafeltételeiket gy mdédositja, hogy biztositva
legyen a tovabbi elf8rehaladés..."” :



- 117 -

A leguijabb térekvések mintha visszatérést jelentenének a
legrégebbiekhez: “Nem véletlen, hogy a legnagyobb szabdsi
amerikai szamitégépes oktatési projectek kozil kettd a
PLATO, illetve a SOCRATES nevet viseli® -~ irja George /1970.
P.24./. Az az eszme, hogy az informaciét "kérdés-vidlasz”
médszerrel terjessziik és egyuttal visszacsatolést nyerjink,
ami biztosit arrél, hogy mondanivaldnkat megértették, semmi
T esetre sem uj. A programozott oktatas és annak tovébbfej- -
~ lesztett v4ltozatai mindazonéltal nagy mértékben hozzdjérul-
tak ahhoz, hogy alkalmazni tudjuik egy elemi igazségot: az
oktatds kommunikdcid, és a kommunikécidé - eo ipso - kétird-
nyu folyamat,

Néhiany szé a kutatdsrél és a tanitds elméletérdl

John Annett /1972/ az oktatéstechnolégiai kutatdsok nagy
tébbségét az ugynevezett “hipotézis-kontroll® kutatdsok ti-
pusdba sorolja. Felhivja a figyelmet arra, hogy a pedagégi-
ai technolégidnak tudnia kellene, hogy szamos kérdésben,
példdul a programozott oktatison beldl kibontakozé ellenté-
tes irdnyzatok vitdiben, vajon kisérletileg egyaltalan el-
len6rizhetd elméleti alapokon &ll-e, és ha nem, akkor volta-
képpen min alapul?

A kutatdsra - irédnyité elmélet hidnyéban - sok szempontbédl
az jellemz8, ami a spontén tanulisra: a préba-szerencse el-
vee Davies /1972/ szerint a programozott oktatis &ltal ge-
nerdlt kutatasok mar képesek megjeldélni optimdlis stratégi-~
dkat - bizonyos partikuliris cébk elérésére, bizonyos spe-
cidlis populdcibk esetében. /Feltund ennek a megdllapitas-
nak a hasonlésdga Salomonnak a média-kutatdssal kapcsolatos
megadllapitdsdhoz./ A kutatisok jelenlegi helyzetét Davies

a "sdrétes puska" hasonlataval jellemzi. "Vak tyuk is talal
szemet"” - mondhatnank magyarul még szarkasztikusabban.

Davies rimutat a minden szempontbdl kielégit6 tanulds-elmé-
let hidnyéra, mint a jelenség okara, s ebb8l ezt a kévet-
keztetést sziri le, hogy mivel a tanulédselmélet még nem 41l
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rendelkezésiinkre, ezért inkdbb a tanitéds elméletének a meg-
alkotaséra kell torekedni. Bruner /1963/ munkédsséaga ebben
az iranyban jelent fontos el8relépést, szerinte azonban a
tanitids elmélete csakis a tanulis sokkal sltaldnosabb el-
méletéb8l derivélhaté,

Az elméleti alapok tisztizatlansédgdbél fakadd bizonytalan-

" s4g szamos komoly probléma forrdsa a pedagégiai technolé- =~ < 7
gisdban, Elméletileg még ma sem teljesen tisztézott példéul

a Pressey~féle oktatégépek szerepe és funkcidéja a tanitdsi-
tanulisi folyamatban., George-tél /1972, p. 24,/ idézzik ez~

zel kapcsolatban'ai’alébbi mediticidt:

“Pressey voltaképpen egy vizsgaztatasi technikat

hasznilt oktatasrag Kétségtelen, hogy ha valakit tesztelink,
akkor egyidejlileg ~ bizonyos értelemben - informdljuk is.
Altalédban mégis ugy érezzik,hogy més dolog valakivel in-
formacidét kézé6lni és megint més megbizonyosodni arrél,

hogy sikerult-e az informécié-atadas,”

E két kilonbozé funkcié &tfedése pontosan azért jon létrs,
mert teszteléskor, amikor k$zdljik a helyes vélaszokat,
végeredményben .- ha nem is feltétlenil a legkivanatosabb sor=-
rendben, bir ez esetenként vitathaté - ugyanazt tesszik,mint
akkor, ha "annak rendje és médja szerint” eldszér megadjuk

az informéciét és azutén kérdeziunk ré. Feltételezhetd, hogy
maga a kérdés létrehoz egy olyan intelektudlis készenléti 4l-
lapotot, ami a felelet befogaddsat megkdnnyiti -~ err8l azonban
és még szimos esszencidlis kérdésrél -~ nem tudunk semmi bizto-
sat,

A "kérdés-vdlasz" médszerek - par excellence a programozott
oktatds - gondolati szekvencisdjdval kapcsolatos problémék jelen-
t8s részét :tekintve az elmélet részér8l mindeddig hatérozot-
tan meg nem vélaszolt kérdések tornyosulnak elénk.

Nem sokkal kénnyebb a helyzet az oktatastechnolégia targyi
dimenzidéj4ban sem,



- 119 -

Az “oktatégép” fogalma és funkcid-rendszere példéul korént-
sem tisztdzott, kilondosen a szidmitdgépes oktatas esetében,
Ismét George-ot idézve:

"Készithetiink olyan oktatdégépet, ami ugy néz ki, mint
‘egy televizié készilék, vagy egy logarléc, vagy egy -
csomag képeslap, vagy akar egy papirtekercs egy kis
dobozban,...

Az a tény, hogy egy oktatégép olyan is lehet, mint _
egy csomag képeslap, arra utal, hogy maguk a kényvek
is programozhaték, Persze kérdéses, hogy a kartya-
csomagot a dobozban vajon oktatégépnek, vagy konyvnek
tekintsiak-e?"

Sem a klasszikus viselkedéstudomdnyok, sem a neveléstudomény,
sem az ujabban feltint hatarteriileti tudomanyok - a kommu-
nikécid = és informécidelmélet, a jeltudomany és a kibernetika
- nem adnak kielégitd vdlaszt az ilyen kérdésekre, Pedagéd-
giai szempontbdl sok esetben rendkivil nehéz a hardware és

a software fogalmédnak az elhatarolésa is. A szdmitégép Ppél-
dédul tankényvként is funkciondlhat., A CAI-t éré legfébb
vadak egyike, hogy a szdmitégép jobb sorsra érdemes, mint
hogy "steril lapozégéppé” véljon a pedagdégusok kezében,

A szamitdgép természetesen sokkal tdbb lehet, mint lapozégép:
mﬁkﬁdé pedagégiai rendszer, Ugyanakkor azért bennink motosz-
kdl a kérdés: a tankdnyv - ha kézbe vesszik - vajon nem
"mikodik"™?

Az oktatés technolégidjénak szerencsére nem kell megbirkédz=-
nia ezekkel a kérdésekkel, Elég, ha képes azt elére meg-
mondani, hogy mdyek azok a feltételek, amelyek kozott
valamely partikuldris tanitédsi stratégia optimdlis tanulis-
hoz vezet, vagy megforditva: melyik az a stratégia, amely
az adott feltételek kozdtt az adott célok eléréséhez a leg-
hatékonyabb Jshet,

A tanitis elméletének - Davies /1972, p. 12,/ szerint -
preszkriptivnek és normativnak kell 1ennie, s képessé kell
tennie minket
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- "a tanulési kornyezet kialakitdséra, ugy, hogy az a
kitizott célok megvaldésitdsidt a legjobban elBsegitse;
- a megtanitandd ismeretanyag strukturidjanak és szek-
vencidjanak a meghatéarozasara, ugy, hogy a tananyag
a tanuld széméra a legkdnnyebben elsajétithaté legyen;
- a dontésre valamely partikularis tanitédsi stratégia
alkalmazdsa mellett, Ugy, hogy az adott esetben az
a leghatékonyabb legyen;

- az adott téma tanitasihoz alapvetfen sziiksédges, illetve
azt tovabbi elemekkel gazdagitdé, kiegdszité audiovizu-
“4lis médiumok felismerésére, megkulﬁnboztetésére és
alkalmazéséra. ’

Mindezt - a fentebb megfogalmazott "elég"~hez hasonléan

- kissé szikre-szabottnak, tdl-specifikéltnak véljik,

Gagné, akit a szakma az elmdéleti munka Uttor6jeként tisztel,

az individualizdlt oktatés f6 jellegzetességeinek meghats-

rozidsakor még tovabb megy mind a normativitéds, mind a presz-
kriptiv jelleg tekintetében, A hatékony individudlis oktatés
kritériumai Gagné /1965/ szerint az alébbiak: _
- koran tudatositani kell a tanulékban, hogy a tanulis
az 8 sajat intellektudlis tevékenységiik eredménye;
- a stinmulusok tervezésekor azt kell szem elftt tartani,

- hogy azok konnyen, tisztan veheték“ és mindig hozza-
férhet6k legyenek;

- minden “"egység" céljéat. 1smerjék meg a tanuldk;
- azonnali visszacsatoldsra van sziikség;
- a tanult ismeretek diszkussziéja - a pedagdgus vagy
mas tanuldék kozremikodésével - elengedhetetlen,
Glaser /1968/ programja /IPI: Individually Prescribed
Instruction - egyénileg elfirt oktatds/ a fentieken tul a

mérhetd célok kritériumait hangsilyozza a legerfteljesebben.

Ezek a tételek nem hasonlitanak vajon egy kissé - mutatis
mutandis - a mi didaktikédnkra? Felrémlik az a lehet8ség,
hogy az oktatdstechnolégia esetleg nem mas, mint vargabetu
az "amerikai didaktika" megteremtésének utjén, - A valasz
azért tagad6é, mert mind a tanités &ltaldnos, normativ és
preszkriptiv elmélete, mind a tanulds még &ltaléanosabb,
deszkriptiv elmélete - a dolog természetébsl adédéan -
gyakorlati haszndlhatéssdgét tekintve illuzérikus, A leg-
plasztikusabban ezt talén éppen Gagné /1967/ mutatje ki,
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egész életmivével, amit a kilonbdz8 személyek 4ltal, eltérs
formédk és feltételek ké6z6tt, mas-més célokkal, vadltozatos
ismeretek elsajatitésa érdekében folytatott tanulds kilén~
b6z6 tipusainak kutatdsdra szentelt.

Az oktatds technolégidja egy sereg alaptudomdny és alkalma-

_zott tudomény szisztematikus alkalmazisa a_konkrét oktatdsi
- feladatok gyakorlati végrehajtésédra. A gyakorlati termelési

feladatokhoz sem dll rendelkezésinkre egyetlen tudoményos
diszciplimédban megfogalmazott, &ltaldnos érvényd elméleti
bézis. Ugyanakkor az oktatds - komplexitdsét tekintve -
minden bizonnyal vetekszik a termeléssel, s6t, mint tarsa-
dalmi szektor, a benne "foglelkoztatottak" szdmit tekintve..
a fejlett orszdgokban lassan meghaladja a termelési szektor

. méreteit,

Oettinger /1969, p. 51./ rémutat.'hogy az A%erikai Egyesult
Allamokban 1975~-re 46 és fél millid &ltaldnos é&s kozépisko-

lai tanuldéra szdmitottak. Ma ez a szé&m - a felsBoktatdsban

résztvevbékkel egyitt - meghaladja az 50 milliét., Ezt a
massziv szorzdészamot alkalmazva, az oktatasi kdltségek fe=.
jenként egyetlen dollarral valéd megemelése Amerikéban

50 millid dollart jelent a nemzeti kdltségvetdésben, Hasonléd
tételeket taldlunk -~ arinyosan - a kisebb orszagokban is,

Ebb61l kovetkezik, hogy az oktatadstechnolégisnak a fejlettebb

termelési technolégidkhoz hasonléan vallalnia kell a kdéz-
gazdaségi szemléletmédot, ha a gyakorlati feladatokra grvé-
nyes megoldést akar taldlni, Kdézismert ugyanakkor, hogy ami
ezen a téren tortént eddig, az a kevésnél is kevesebb,

A termelési technoldégidk kettds alapra tdmaszkodnak. A
vegyipari termelédsi feladatok tudoménya, a vegyészmédrnoki
tudomény példdul - Benedek P&l /1964/ szavaval élve =
"egyidejiileg alkalmazott természettudomény és alkalmazott
dkonémia.” Az oktatds feln8tté valé technolégidja - per
analogiam - egyidejileg alkalmazott relevéns tédrsadalom-
tudominy ¢és alkalmazott &kondmia,
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6. FEJEZET

Az oktatdstechnikatél a pedagdgiai technoldgidig

Dolgozatunk bevezetésében abbdél indultunk ki, hogy a tech-
noldgia két dimenzidéban fejti ki hatasadt az oktatasra,

Ha a_pedagégiai technolégiat mint koézvetitd lancszemet fog-

juk fel ennek a hatasnak az érvényesiilésében, ebbdl az ko-
vetkezik, hogy magadban a pedagdégiai technoldgidban is meg
kell jelennie a technolégia mindkét dimenzidjanak.

A targyi dimenzid, a technikai eszkézdk megjelenése a peda-
gégiai rendszerekben létrehozza az oktatastechnikat, majd

a gondolati dimenzidt reprezentald technoldégiai jellegl mu-
veleti tervek, szisztematikus eljarisok alkalmazasabol ki-
alakul az oktatéstechnolégia+.

Tézis és antitézis

A pedagdgiai technolégia++ fejlddési fazisainak attekinté- .
sekor szamba vettik a "hogyan?" korszakat,amelyben mar
megjelenik - egymassal parhuzamosan - a technoldgia kettls
hatdsdt tikrozé két f8 iranyzat, A 60-as évek kozepén
Lumsdaine /1964/osztdlyozta eldszor a pedagégiai techno-

+ Meg kell jegyezniink, hogy az angolszaz nyelvteruileten

az "oktatastechnika" kifejezést nem hasznaljak, hanem -

a fogalom tartalmat korilirva - "az oktatas technikai esz-
kozeirdl", "audiovizudlis oktatasi segédeszkézokrél®, stb,
beszélnek, /Ugyanez a szdhasznalat jellemz6 a szovjet iro-
dalomra is./ Amerikaban és Angliaban az "oktatéstechnolo-
gia" /instructional technology/ kifejezés mellett mar a
60-as évek elején felbukkan a "pedagdgiai technoldgia"
/educational technology”/ is, Ezt a két terminust az ame-
rikai és angol irodalom mind a mai napig meglehetésen ké-
vetkezetlenul, gyakran egymés szinonimdjaként hasznalja,
holott tartalmilag a kett6 vilagosan megkuloénbdztethetd:

a pedagégiai technoldgia mintegy specialis hataresetként
magaban foglalja az oktatastechnolédgiat,
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légia kdrébe tartozd irdnyzatokat oly mdédon, hogy hatdro-
zottan megklildnboztette az oktatds technikai eszkozeivel
kapcsolatos ismereteket, illetve tevékenységeket az okta-
tasi folyamat tudoményos megszervezésével kapcsolaios is-
meretektdl és tevékenységektb6l, E két f6 iranyzatot
Lumsdaine a "pedagdgiai technolégial“, illetve a “"pedagé-
giai technolégiaz“ elnevezésekkel jeldolte meg. _

A "pedagégiai technolégial" iranyzata a miszaki tudomanyok
probléma-megoldédsi médszerét alkalmazza a pedagdgiai tevé-
kenységre. Ennek lényege abban all, hogy valamely adott
feladat - leggyakrabban az informacié-atadds - hatékonyabb

- végrehajtasdhoz technikai eszkdzok segitségeét vesszik igény-
be, Koévetkezésképpen az irdnyzat kozéppontjadban a hardware
fejlesztése 4ll, Az oktatasi célra hasznalhatd technikai
eszkodzok kozul az audiovizudlis eszkozokre esik a legna-
gyobb hangstly.

Fontos annak a tudatdban lennink, hogy a szébanforgé esz-
kézék - a vetit8gépek, a magnetofonok és ezek kombindcidi,
valamint a radidé és a televizidé - nem az oktatds specialis
igényeinek a kielégitésére jottek létre, hanem a hirkozlés,
a reklam, a szérakoztatdé-ipar és a tomegkommunikacid fej-
l8désének a gyumdélcsei, az oktatasban tehat importcikk-

nek tekinthet6k., Ezt a tényt az oktatastechnika korai apos-
tolai is felismerték., James Finn mar az 50-es évektdl kezd-
ve slirgette a specialisan oktatdsi célokat szolgdléd, uj
technikai eszkozék kifejlesztését,

++ Szamos szerz6 pedagdgiai technoldgiardl beszél akkor is,
amikor szigortan vett oktatasi foktatastechnikai, oktatas-
technolégiai/ problémékat targyal, Forditott eset. ritkab-
ban fordul eld: az oktatastechnoldégusok konzervativabb ta-
bora elhatarolja magat a tagabban értelmezett pedagogiai
kérdésekt6l, s ezt kifejezésre juttatandd, tartédzkodik a
“"pedagbgiai technolégia” kifejezés hasznalatatél., A magunk
részérél arra torekszink, hogy dolgozatunk kontextusaban -
éppen a fejlédési fézisok érzékdtetése végett - kdvetkeze-
tesen, egymastél megkulonbéztetve alkalmazzuk a szakterulet
kilénféle megnevezéseit. Kivételt képez az az eset, amikor
valamely kilfoéldi szerzdt idézink, ilyenkor természetesen az

dltala hasznalt terminolégiat kell kovetnink,
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A hardware mellett a “"pedagdgiai technolégial” irdnyzaté-
nak masik fékuszpontja a software, vagy més szdval a mé-
dium, Az audiovizudlis oktatési anyagok /médiumok/ fejlesz-
tése valdsdgos mozgalommd valt az 50-es és 60-as években,

A hardware-:és a software-ellatas kozott ennek ellenére
mind a mai napig szakadék figyelhet6 meg, ugyanis mig a

-hardware fejlesztését és tomeggyartdsat kezdettdl fogva =

arra professziondlisan felkészlilt, nagy tartalék kapaci-
tasokat mozgdésitani képes ipari agazatok biztositjak, ad-
dig a médiumok fejlesztéséhez és gyartédsahoz nem &ll ren-
delkezésre hasonlé intézményi bdazis. Dolgozatunk masodik
fejezetébén lattuk, hogy milyen nehézségekbe itkdzik a mas -
mivészeti, szdrakoztatdé-ipari, dokumentacids, stb, - for-
résokbdl szédrmazé médiumok pedagdgiai alkalmazisa, illet-

ve annak az elérése, hogy az audiovizualis médiumokat pro-
fesszionadlis szinten el84allité intézmények pedagdégiai cé-
lokra megfeleld médiumokat gyartsanak, Az audiovizualis ok=-
tatéds mozgalménak létre kellett hoznia egy 4j produkcios
bazist a médiumok elBallitésdhoz. Az Uzleti érdekeltsége-
ket kapitalista viszonyok ko6zott természetesen nem lehe-
tett kikiszébdolni ebbdl a mozgalombdél, s igy a "pedagdgiai
technolégial" iranyzata szlikségképpen figg8 viszonybapnvolt -
és marad - a pedagdgiai rendszereken kivil esd tényezbkkel,

A teljesség kedvéért meg kell emliteniink, hogy az oktatas
technikai eszkoézei kozott taldlunk egy olyan készilék-cso-
portot is, amelyet kifejezetten pedagégiai célokra fejlesz-
tettek ki: az oktatdgépek alkalmazdsa viszont mar tulmutat
az oktatastechnikan,

A"pedagédgdgiai technolég;a " =~ lényegét tekintve --kisér-

»letllegflggzolt tudomanyos elvek alkalmazasat Jelentl az

oktatésban.

+ Ezt az értelmezést szdmos szakember - Skinner, Gagné,
Glaser és veluk a legtobb mai szerzdé - kiterjeszti al-
talaban véve az egész pedagbgiai technoldgiara,
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Ebb8l a szemszdgb6l nézve az oktatés technikai eszkodzeinek
kérdése csak alarendelt problémaként meril fel, A "peda-
gégiai technoldgia,"” a tanulasi célokat és teljesitményeket
hangstlyozza, olyan értelemben, hogy az oktatas feladata
nem mas, mint bizonyos, eldre meghatarozott viselkedés ki-
alakitdsa a tanuldkban, A viselkedési célok konkrétak, meg-
figyelhet6k és mérhetdék. A "pedagdgiai technolégla 'irény-
 zata egyertelmuen ‘a viselkedéstudomanyokbdl szarmaztathaté, ~ -

Az oktatas behaviourista szemléletg ‘2z amerikai pedaéégiéban
nem Gjkeleti, El6zményei kozétt igen jelent8s tarsadalomtu-
manyi kutaték munkassaga emlithet6, s ezek nyoman a 60-as
években 4tiité ereju irdnyzatként bontakozott ki a progra-
mozott oktatas,

Szintézis

A pedagdgiai technoldgia két f6 iranyzata kozotti kilonb-
ségeket Davies /1972/ elsésorban abban latja, hogy az el-
s6 a tanitas eszkdzeire helyezte a hangstlyt, mig a ma-
sodik a tanulds eszkdzeire koncentral, A két f6 iranyzat
funkciondlisan szorosan Osszefligg egyméssal - erre lat-
tunk néhany illusztracidt /példdul: multimédia rendszerek
alkalmazdsa programozott oktatashoz/ az eldzbekben, Az
eszkézoket a programozds szolgadlataba lehet allitani,

és viszont: a programozss elvei segitenek a médiumok té-
kéletesitésében,

Davies kisérletet tesz a "pedagédgiai technolégial" és a
“pedagdgiai technolégiaz" iranyzatanak egyesitésére a

"pedagbgiai technolégia3=ban. Ehhez a modern szervezés-
tudomény és a rendszerszemlélet eszkézeit hasznalja fel,
A "pedagdgiai technolégia3" koncepcidjanak bevezetéseként
- Marsch é&s Simon munkdibdl kiindulva - Davies bemutatja
az emberi természet "X", "Y".és "Z" elméletét,
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Az “X" elmélet szerint az ember - természeténél fogva -
alapvetfen lusta, tehadt ha dolgoznia vagy tanulnia kell,
ehhez meggy6zésre, jutalmazasra, ellendrzésre vagy bin-
tetésre van szikség., Ilyen értelemben az ember inkabb
fluggetlen, mint figgé valtozdonak tekinthetd az oktatasi
rendszerben, A tanar szerepe autokratikus,tehat céljait
csak a didk tevékenységének hatirozott iranyitisaval, el-
lendrzésével érheti el, T ¢ s el

Az “Y" elmélet szerint az ember - természeténél fogva -
szeret dolgozni és tanulni, feltéve, hogy ez a tevékeny-

‘ség értelmes és érdekes szdmara, Nemcsak akkor dolgozik,

ha iranyitjak és ellenérzik, hanem akkor is, ha a munka,
illetve a tanulas oOsszefligg olyan célokkal, amelyeket ma-
gaéva tesz, Ez G6sszefligg a sikerélménnyel, és ha a siker
biztositott, a tanuld készségesen védllalja a .tanulas féa-
radalmait, Az "Y" elmélet szerint a tanulasi képesség és

a kreativités minden ember sajatja, de ezek az intellek-
tudlis képességek az oktatas tradiciondlis formaiban és
szervezetében csak részben realizdldédnak, A tanar szerepe
ebben a felfogasban egyfajta szervezd tevékenység, amelyet
annak érdekében fejt ki, hogy a tanuldk elérjék sajat cél-
jaikat.

Az "X" elméletet Davies a "pedagdgiai technolégial“—gyel
hozza oOsszefliggésbe, olyan értelemben, hogy a technolod-

giai eszk6zdk a tanar autokratikus hatalmanak novelését,
kiterjesztését szolgaljdk., Az "Y" elmélet a "pedagdgiai

technolégiaz"-vel rokonithaté, amennyiben a tudomanyos

‘elvek alkalmazédsa az oktatasban azt a célt szolgadlja, hogy

a tanulédsi tevékenység és maguk a tananyagok sikerélményt

nydjtsanak a tanuldknak, Igy az intellektuadlis képességek
maximalisan kibontatkoztathaték,

A Davies altal felallitott "Z"-elmélet az eldzbektdl el-
téréen - az embert sziletett déntéshozénak és hrobléma-
megolddénak tekinti, A “Z"~elmélet az embert 6nszervezd
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rendszerként fogja fel, szervezési képességét hangsulyozza,
A "Z" elmélet nyilvanvaldan 6sszefliggésbe hozhaté a fel-
fedezésre orientalt fuggetlen tanulasi koncepcidkkal., Eb-
b6l az elméletbdl Davies a rendszerszemlélet segitségével

vezeti le a "pedagdgiai technolégia3" koncepcidéjat, mi-
szerint az oktatdsi-tanulasi tevékenységet rendszerként

A rendszerszemlélet alkalmazédsa lehetdvé teszi a részek
funkciéjénak felismerését és az egész rendszer célratord
megszervezését, A “"pedagdgiai technolégias“ koncepcidja
annyiban haladja meg a Lumsdaine &ltal meghatarozott két
el6z8 felfogast, hogy - a tanuldsi kornyezet egészére ki-
tekintve - a tanuléds feltételeinek megszervezésében létjé
feladatat, Davies felfogésa szerint a tanitds elméletének
- amit azonosit a pedagdégiai technoldgidval - szikségkép-
pen deszkriptivnek'és normativnak kell lennie,

Ismét eljutottunk tehat arra a pontra, ahol a pedagégiai
technoldgia nem éri be tébbé azzal, hogy az oktatas esz-
kézrendszerét tekintse targyanak, hanem - az egész okta-
tési-tanuldsi folyamat elméleti megkdzelitése révén -
mintegy az egész pedagégiai tevékenység tudomanyos alap-
jait kivanja megadni,

Oktatastechnika, oktatastechnoldgia, pedagdgiai technolédgia

Dolgozatunkban - a technoldgidnak az oktatdsra gyakorolt
hatdsat vizsgalva - az eddigiek soran elészor felvazoltuk
az elézményeket, majd kildonbo6z8 aspektusokbdl attekintet-
tik a pedagdégiai technolégia kialakulasénak folyamatat,
ezt kovetden részletes vizsgadlat targyava tettik-a leg-
fontosabb irdnyzatokat és végiil megkiséreltiuk egyfajta
lehetséges elméleti osztdlyozas, illetve 8sszefoglalés
bemutatdsdt, Ezek utadn vegyuk szemiigyre még egyszer, a
hazai pedagdgia szempontjabél azt a harom f6 irdnyzatot,
amelyek kisebb-nagyobb fazis-eltolddassal kialakultak a
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pedagdgia fejlédéstdrténete soran.
Mig az elsé kettd: az audiovizudlis oktatds, illetve a
programozott oktatds mozgalma mdar meglehetésen vilégosan

4ll eléttunk, a harmadiknak a meghatdrozdsdhoz még nem &ll
rendelkezésilinkre egyértelmi, altalénosan elfogadott termi-
nus technicus., Egységes targyalasmédra tdrekedve, csdbitd-
nak latszik az a megoldas, hogy a f& iranyzatokat - kelet-

-kezésiik sorrendjében - maganak az egész szakmdnak az-adott -

korszakra jellemz6 megnevezésével jeloljik: oktatastechnika,

oktatastechnoldégia, pedagdégiai technoldgia.

Kisebb elhanyagolasokkal az mondhatjuk, hogy az egyes
iranyzatok rendre magukban foglaljdk, meg86rizve-meghalad-
jak az eléz6t. Ezen a ponton vilagosan meg kell mondanunk,
hogy mit értink az egyes kategdridk alatt. Leegyszeriisitve
a valdsagban lényegesen bonyolultabb jelenségeket, a kovet-
kezbket javasoljuk megfontolasra:

A magyar pedagégiai szakirodalomban és a pedagdgiai kéztu-
datban immar:meghonosodott mind a harom fenti kategéria,
ezért - a tovabbi koévetkezetlen és félreértésekre alkalmat
add szdhaszndlat elkerilése érdekében - indokolt, hogy meg-
kiséreljik ezeket az adott kifejezéseket megtdlteni jol
definidlt tartalommal.

Az "oktatdstechnika" kérébe egyértelmien az "oktatds tech-
nikai segédeszkdzei”, az "audiovizudlis oktatasi eszkodzok"
és az ezek alkalmazdsdhoz szikséges technikai, illetve
metodikai ismeretek tartoznak. Kaufman terminoldgidjaval
élve: a "hogyan?" kérdésével jeldélhetd, technikai indit-
tatasu, eszkodzokre orientilt szakmai mozgalomrdl van szé.
Az "oktatastechnika" gyakorlatilag megegyezik a Lumsdaine-
féle "pedagdgiai technolégial"-gyel, valamint a Silber &l-
tal emlitett "média-frakci6é"-val a pedagégiai technolégian
beldl,




- 129 -

Az "oktatidstechnolégia®

reprezentansa a programozott okta-~

tasi mozgalom, Az oktatastechnoldgia, mint pedagdgiai irany-
zat, a "hogyan?" és a "mit?" kérdésekbdl indul ki, Nagy
fontossagot tulajdonit az oktatasi~tanuldsi célok meghata-
rozédsanak és a tartalomnak, szemlélete mindazonaltal elsé-
sorban folyamatra orientalt, Ide tartoznak - mint a prog-
ramozott oktatas késfbbi, tovabbfejlesztett valtozatai -

a Morgan dltal hangsulyozott k016nb626-szémitégépes okta=~

t4si médszerek /CAI, CMI/ is, Az oktatistechnolégia j6 meg-———-

kozelitéssel megfelel Lumsdaine "pedagdgiai technolégia2 -
jének - szintén a pedagdégiai technoldgian belil,

A "pedagdgiai technoldgia“fogalmanak a megragadédsa a leg-
nehezebb, mert ez a legtagabb és legbonyolultabb kategéria.
A pedagégiai technoldégia figyelme kiterjed a szorosan vett
oktatasi eszkozokdén és az oktatdsi folyamaton tul arra a
szélesebb pedagdgiai kontextusra is, amelyben az intézmé-

nyesitett emberi tanulads végbemegy. Szemléletét roviden
azzal jellemezhetjik, hogy az nem eszkdézre, illetve folya~-
matra, hanem rendszerre orientdlt., A pedagégiai technolédgia
érdeklédésének fokuszpontjaban a komplex pedagdégiai tevé-
kenység megtervezése és megszervezése all, Valaszokat ke=-
res a "hogyan?", a "mit?" és a "miért?" kérdésekre egyarant.
Silber terminolégidja szerint ez az egyedul lidvozité “to-
talis" pedagdgiai technolégiai koncepcidé, amit Davies a
"pedagdgiai technolégia3" kifejezéssel jeldlt meg.

Ide tartozik - jelenlegi tudasunk szerint - mindaz, ami az
el6z6 kategdridkba "nem fért bele": a programozott okta-
tastdél, illetve az oktatastechnoldgiatdl atvezetd kiberne-

tikai pedagdgiai modellek, a modern szervezéstudomdnytdl
atvett, eltanult eljardsok és a rendszerszemlélet alkal-
mézésa, mint "sajétsagos intellektudlis technika”, illetve
ennek az eszkdézei. Vitathatd, hogy a pedagégiai technoldgia
kérébe kell-e sorolnunk az oktatas gazdasdgossagaval o6sz-
szefligg6 kérdéseket is,
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Ha a jovébe tekintink, nincs semmi elfogadhatd okunk ar-
ra, hogy ne tételezzik fel egy Ujabb fejlédési stéadium,

a "pedagégiai technolégis,” kialakulasat, amely mar épp-
dgy nem lesz azonos a jei;nlegi tuddsunk alapjén tétele-
zett pedagégiai technolégisaval, mint ahogy ez sem azono-

sithaté sem az audiovizudlis mozgalommal, sem a progra-
mozott oktatéssal,

Visszatérve a technoldégidnak az oktatédsra gyakorolt ha-
tds-tipusaihoz és hatés-szintjeihez, viszonylag kénnyi
parhuzamot vonni a tadrgyi dimenzidban kifejtett hatas

ds az oktatastechnika, illetve a targyi és a gondolati

dimenzid egyuttes hatédsa és az oktatastechnoldgia kozétt,
hozzétéve, hogy ez utdbbiban a gohdolati dimenzidé jat-
szik dominans szerepet. Valdsziniinek latszik, nemcsak a
formdlis logikai jéték végigvezetése kedvéért, hogy a
pedagégiai technoldgia kialakulasét dontd mértékben az

‘a harmadik, indirekt hatdsszint befolydsolja, amit dol-

gozatunk bevezetésében a "vilagalakité technolégisdknak"

az oktatds tartalmara és kérnyezetére gyakorolt hatdsa-

nak neveztink.

Ez a hatasszint a legatfogdbb és a legmélyebbre haté
valtozasokat generédlja az oktatédsi rendszerekben. Az ok-

tatas tartalmdra és az oktatds kérnyezetére gyakorolt ha-

tédsok egylittvéve - hosszi tdvon -végiilis megvdltoztat-

Jék nemcsak az oktatas eszkdzeit, médszereit és eljéra-

sait, hanem az egész kdznevelési rendszer céljait, funk-
cidit, struktﬁréjét'és formdit is. Ennek a hatédsnak tu-
lajdonithatjuk azokat a jelentd8s "mozgalmakat" a tér-
sadalmi szinten folyd dltalénos pedagégiai tevékenység
teriletén, amelyekr8l dolgozatunkban eddig kevés szé
esett: az élethossziglan tarté tanulds /life long

education/ koncepcidjat, az épitBelem-rendszeri /buliding

block system/ oktatdst, amely szerves egységbe hozza a
képzés és tovabbképzés feladatait, a kdznevelési és kdz-
mivelddési tevékenységek egym&hoz vald kdzelitését, a
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tavoktatds kildénbdzd formadinak terjedését, egyszéval
mindazokat a tdérekvéseket, amelyek a jelenleg uralkodé
kotdtt oktatdsi szervezeti formdk fellazitdséra és az
iskola muvelfdési monopélluménak megszintetésére iré-
nyulnak.

Egyellre messze vagyunk attdl, hogy akadr csak kodrvona-

lazni is tudjunk valami'olyan étfogé "elméleti keretet,
amely mindezeket a tdrsadalmi tevékenységeket tobbé-ke-
vésbé egységes gondolati rendszerbe foglalja. Annyit
azonban meglehetds biztonsaggal . dllithatunk, hogy az
anticipdlt "pedagdgiai technolégia4"-ben, amit magya-
rul taldn “"mivelddés-technoldégidnak"nevezhetnénk, je-
lent8s szerepet fog jatszani a kommunikdcid elmélete és
technikai eszkézrendszere egyarant, nem lesz nélkialoz-
hetd a rendszerszemlélet ds minden bizonnyal szikség
lesz valamilyen integridlt tdrsadalomtudomdnyi alapra,
ami jelenleg még nem 3ll rendelkezésiinkre, de a roha-
mosan kibontakozé tédrsadalomtudoményi forradalom mar
megfigyelheté jelenségeibdl kovetkeztethetiink valészi-
ni kifejlédésére.
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Koszonetnyilvénitas

Koszdnetet mondok Nagy Jézsefnek, amidrt 6sztonzott és bHa-
toritott e dolgozat megirdsara, s munkamat mindvégig segi-
tette utmutatd és kritikai észrevételeivel; Kiss Arpédnak

- post mortem - egész munkassaga azemléletformélé hatasé-

ért, amit ram gyakorolt és azokért a szakmai tandcsokért,
amelyeket amerikai tanulményutamrél készitett beszdmolém
megfogalmazasakor t8le kaptam; Jaki Liszlénak a magyar tor-
téneti eldzmények feltarésaterén végzett hidnypdétld munkés-
jéért és konzultécidink sorén nyujtott segitségéért, va-
lamint az Orszagos Oktatdstechnikai Kézpont vezetdinek és
munkatérsainak, akik munkdmat minden eszkdzzel - szakmai
vitdkban kifejtett véleményikkel és a munka feltételeinek
biztositésdval - tamogatték. Kilon készonetet mondok Dulka
Andornénak a dolgozat gondos, preciz legépeléséért.

Végezetil nem tudom megallni, hogy dolgozatomhoz ne csatol-
jam figgelékként a vak tudésokrél és az elefantrél szdlé

*hindu mesét“, melynek leforditdsara tett gyarldé kisérle-

tem a munka megkezdésekor nagy élvezetet jelentett szémom=-
ra, s melynek tanulsigdt a dolgozat megirésakor igyekeztem
szem el8tt tartani, tovdbba a munka koézben kikapcsoldédaskeént
irt mesét, amelyben -~ a rossz nyelvek szerint - "minden ben-
ne van", -

Veszprém, 1979. november 1.

ﬂ 7 :l/ g .[\
'\;,—(;u—l Pl ép..a(g._/,
Rohonyi Andras
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John Godfrey Saxe:
A vak tudésok és az elefant
- hindu mese =~

I. ’

Elt egykor hat tudés a tiavol Indidban,
Tovébb tanulni vagytak mindahdnyan,

s bar vakok voltak mind, egyik se léatott,
elindultak megismerni az elefantot.

11, e e e e e e e s e e e e e o i m e

Az elsd, megfogvén az elefant
szédles, magas és sima oldalat,
hitet tett ra tustént, azonnal;
Az elefant egy fal, minden bizonnyal,

I11.

A mdsodik az agyarat simitva

- hasonlatot keresve, hol a minta =
orommel felkidltott: Gond se bant,
a léndzsahoz hasonlit az elefant!

Iv.

A harmadik, megtapintvéan az &llatot,
kezébe egy vonaglé, lagy ormanyt kapott.
Igy ajka méltan nyilt e széra:

Az elefant hasonlit a kigyéra,

V. .
A negyedik, motozva a négy lab kozott,
az elefant térdébe utkodzott,

s kidltva szdélt: Amire ez a bestia
hasonlit, az egy 68serdei fa!

VI,

Az 6todik kezébe nagy, leng8 filet fogott,
tehat ilyen szentencidhoz juthatott:
Tagadhatatlan, hogy nekem az elefant

egy legyez6hdéz hasonlé csodat kinélt,

VI1I,

A hatodik a farkat megragadvan,
nyomban nyilatkozott, ekképp kialtvén:
Akéarhogy is, jobban szemiigyre véve,

az elefant hasonlit egy kotélre!l

VIII.

Ezek utdn a vak tudésok hordtak érvet érvre,
makacsul mindegyik sajadt igazat védte,

és barha mindnek van valami igaza,

az egészrfl mindez csupan a tévedések halmaza,



Mese a pedagdgiai technoldgidrédl

A paradicsomban mindaddig paradicsomi 4llapotok uralkodtak,
amig meg nem jelent az els8 pedagégus, aki rimutatott az elsd
médiumra, mely a tudidst hordozta magiban és ~ a tétovazéd
jeloltet motivédlandé - igy suttogott: Szakitsd le és harapj
bele! Eva szét fogadott, s ez belidthatatlan kévetkezmények-

dagégus visszavonult és rejtekhelyér61 kivédncsian figyelte
a fejleményeket,/

A helyzet azdta egyre bonyolultabb, Az oktatds kérili zir-
zavarban ma mér az 8rdég sem ismeri ki magét, Ugy hirlik
azonban, hogy a nagyon bonyolult rendszerek mik&désében

is van valami rendszer - de ne vigjunk elébe a dolgoknak.
Lassuk sorjéban, hogyan is jutottunk el iddig?

Az elsbd viharok csillapodtaval a pedagédgia barkadja hosszu
idén at békésen ringott a tengereken, mignem -~ valamikor

a XX, szazad elején - néhény vallalkozd szellemu Uzletember
megbiz&sabél technikusok jelentek meg a barkan és kiulonféle
vetit8gépeket cipeltek fel a fedélzetre., Kijelentették,
hogy ezek az oktatds korszeri technikai eszkdzei, s ez az
elnevezés mind a mai napig rajtuk maradt,

Rovidesen kiderilt azonban, hogy a vetit8gépek hatékony al-
kalmazasdhoz az oktatésban még sok mindenre szikség lenne.
A tanuldk és a tanulis sajédtosségairdl példaul a techniku-
sok nem tudtak semmit, nosZa mozgés%totték tehat a pszicho-

légqusokat,

A pszicholégusok komolyan tanulmanyozni kezdték a témat,
Szebbnél szebb tanulisemléleteket dolgoztak ki, és addig
tesztelték az intelligenciit, amig réjottek valamire:
ahdny tanuldé, annyiféle, sehogy sem lehet egyszerrre mind-
egyiknek a szdja ize szerint tanitani. Feltaldltsdk tehat

kel jart mind 6rd4 magdra, mind kései utédaira nézve., /A pe-
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az individualizdlt oktatidst. Ez ugy létszott lehetséges-
nek, ha nem kell minden gyerek mellé egy-egy pedagdgust
4llitani, csak egy programot nyomnak a kezébe, aztin bol-
doguljon, ahogy tud.Indokolt volt a feltevés, hogy elébb--
utébb mindenki &trégja magét a programon, hiszen allitdlag
még a galamboknak is sikerilt. A pszicholégusok hozzdjéru-
lisa az igyhéz értékesnek bizonyult: megsziiletett a prog-
__ramozott oktatias,

A technikusok és a pszicholdgusok ezzel be is érték volna,
de valami mélyen beidegz6dott 6sztén azt sugta nekik be-
101rél: nem elég a tanitds, nevelni is kell az ebadta koly-
kéket! Ne csak a leckét tanuljsk meg, ténuljanak meg tisze
tességesen viselkedni is! Mi tagadés, az ember végtére is
térsadalmi lény, a tarsadalomrél pedig hivatalbdél a szoci-
olégusbk tudnak legtdbbet, A biztonsag kedvéért felvették
tehat a fedélzetre a szociolégusokat is, akik azonnal el-
magyaraztdk, hogy a korszeri oktatiashoz nem elég a visel-
kedési célok megfogalmazésa, a vetit8gép és a program, ha=-
nem figyelembe kell venni a kornyezet, a csalddi hattér
térsadalmi meghatdrozottsagat is., Csak az volt a baj, hogy
ebben a tégébb osszefliggésben madr nagyon nehéz volt megédl-
lapitani, vajon mit is tanulnak tulajdonképpen a gyerekek
az iskoléiban, és mit hoznak magukkal hazmlrél? Ez a kér-
dés uj tdvlatokat nyitott meg: felviridgzott a pedagégiai
mérés és értékelds. Megmértek mindent, amirél feltételez-
ték, hogy valami kéze lehet a tanulési eredményekhez. RG-
vid id6 alatt olyan rengeteg sok mérési adat Gsszegyilt,
hogy a kutatdék mér ki se latszottak bel6lik, a gyerekek-
r8l nem is beszélve, ‘ !

Az adatok feldolgozédsdhoz segitségil kellett hivni a mate-
matikusokat. Azok nagy statisztikai apparitussal felsze-
relve kapcsolédtak be a munkdba, és ett8l egyszeriben ret-
tent§ tudominyos szinezete lett az egésznek., A matematiku=~
sok nekidurdltdk magukat és addig osztottdk, szoroztak és
korrelaltattdk egyméssal az adatokat, mig végil kiderplt,
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hogy hidba a sok kutatési eredmény az uj eszk6zok és méd-
szerek hatédkonysagarél, egyik sem szignifikans, Mi lehetett
ennek az oka? Sokak szerint az volt a legnagyobb baj, hogy
az oktatisi folyamatban - fatyulve a technikara, pszicho-
légidra, szociolégiara, matematikdra - még mindig ott ok-
vetetlenkedett a sok megédtalkodott régi vagdsu tanar,
_Minduntalan belebotlottak a vetitdgépek zsindérjaba, elsza-
kitottdk a filmeket, nem kévettdk a programokat, osszeke-
verték az elf- és utdteszteket, a viselkedési célok helyett
pedig mindendron azt akartak elérni, hogy a gyerekek megta;
nuljanak irni, olvasni, sét - uramcsocsé’' - -még szdmolni is,
Ugy létszott, hogy csak radikalis reformokkal lehet meg~
menteni a helyzetet, |

Ekkor léptek szinre a filozéfusok, akik végre felfedezték a
bélcsek kévét és elnevezték rendszernek. A rendszerrél any-
nyit kell tudni mindenkinek, hogy kétfélét lehet vele csindlni:
elsfsorban elmélkedni réla - ez a rendszerelmélet, mdsodsorban
pedig szemlélni - ez a rendszerszemlélet. A rendszerszemlélet
alkalmazdsa annyit jelent, mint ugy tenni, mintha megfogtunk
volna valamit, A rendszer-fogalomnak ugyanis akkor van értelme,
ha a vizsgilt rendszert elkiilénitjik a kérnyezetét8l. A rend-
szer-kutatéds abbdél 4l1ll, hogy kijelentjik: a rendszer hatérai
itt és itt vannak, azutan pedig belatjuk, hogy mégsem ott
vannak, hanem titokzatos médon mindig eltolddnak kifelé =~ és
kezdjik eldlr6l. A rendszerszemlélet bevezetése a pedagdgidba
minden eddigi ujitést felulmult, Sikerilt minden zavaré té-
nyezét /kiégétt vetit8izzét, rossz programot, hibas tesztet,
védsott koélykdt, vaskalapos tanart és lakdtelepi iskolat/ ki=
kitsz6bdlni, nem maradt semmi més, csak a rendszer,

A rendszerszemlélet hatérai végtelenek, mert a rendszerek

rendszere megint csask rendszer: kis fekete doboz a ‘nagy
fekete dobozban, A technikus, a pszicholdégus, a szocioldgus,
a matematikus és a filozéfus onfeledten bujécskdzott a rend-
szerek rendszerében, ekkor azonban hivatlan vendég tolakodott
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be kozédjuk és igy kialtott: dlljatok meg, mibe keridl

ez nekink? Ett6l mindenki nagyon megijedt, Gyorsan ké-

rGlvették a kozgazddszt és egy hirtelen sugallatnak en-
gedelmeskedve pénzt kértek t6le, mert elromlottak a ve-
tit6gépek és a programokat ingyen mar - senki sem akarta
0sszedllitani, A tarsadalmi valdsag annyira elrejt8zott
a hattérben, hogy csak draga és kalandos expedicidkkal

- —~lehetett felfedezni., A szdmitdégépek egyre kdltségesebbek -

lettek, nem is beszélve a rendszerrfl magarél, ami olyan,
mint egy feneketlen{hordé, csak ugy nyeli a pénzt, ha
kutatni kezdi az ember - ezért jobb meg sem kdzeliteni
és csak tavolrél szemlélni., Addig-addig szorongatték a

~ kézgazdészt, mig az végil - mi mést tehetett volna - be-
a4llt kozéjik és igy szdélt: Pénzt nem adok, de egyitt
megvalésithatjuk legszebb almomat, a k6ltség-hatékonysag
elemzést, En vdllalom a kdltségeket /tudta, hogyan kell
megfogni a dolog kdnnyebbik végét/, tiétek a hatékonysdag,

Itt tulajdonképpen vége is lehetne a mesének, A pedagégus
azt gondolta magaban: "a hetedik te magad légy!"” MAr-méar
odalépett hozzdjuk, hogy a keblére 6lelje 6ket, ezen sza-
vakkal: Bardtaim! Megalkottuk a pedagégiai technoldgidt!
- amikor nagy mozgolddésra lett figyelmes, és dévatosan
vigszahuzdédott,

Idékdozben ugyanis a kozgazddsz gyorsan kiszémolta a kolt-
ségeket, a tobbiek azonban sehogy sem boldogultak a ha-
tékonysaggal. Akadrhogy is prébaltédk elkapni a frakkjat,
mindig kicsuszott a kezikb8l., Nem estek azonban kétség-
be, mar oOsszeszokott a csapat, csupa régi réka, s tudték,
hogy mi ilyenkor a teend8: kiilsd munkatarsakat kell
bekapcsolni a kutatésba. /Mert az oktatasrdél mér régen
nem esett szé koézottuk, csak egy volt a jelszé: kutatds
és fejlesztés! Ha néha-néha még elBhozakodott valaki a
vetit8gépckkel, a programokkal és a tesztekkel, vagy a
csalédddal, az iskolaval és .a tarsadalommal, lehurrogték./



Meghirdettédk tehat a pélyszatokat és furcsa figurak
kezdtek 6zénleni a szélrbézsa minden irédnyébdél a bérka
feléd. Voltak koézottitk bélcsészek, mérndokok, mivészek,
kommunikacidés szakértdk, egyesek a kibernetika, mésok a
szemiotika zédszlajat lobogtattdk, a hivatalnokok egy
nagy hdlétervvel kdzeledtek, végil feltintek a dontésre

illetékesek, menet kézben hangosan vitatkozva egyméssal,

A pedagbégus végignézte, ahogy nagy tilekedéssel felka-
paszkodnak a barkara, aztan visszabujt rejtekhelyére
és varakozé alléspontra helyezkedett, '



