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I. fltaldnos szempontok a rugalmas gondolkodds fejlesz-

téadre irdnyuld vizsgdlathoz

"A kozmiivel8dés az egyéniség kibontakozdsdnak, a
szociaglista demokrdcia er8sitésének, a termelési kul-
tura emelésének nélkillozhetetlen tényezbje. Az orszdg
el8tt 4116 feladatok, valamint a tudomdny és a techni-
ka rohamos fejl8dése az emberek képzettségének novelé-
sét, az ismeretek sziintelen bévitését igénylik tdrsa-
dalmi méretekben. Ezért a kiozoktatds, a ktzmiivelédés
tovébbi tokéletesitése szocialista tovéﬁbfejlédésﬁnk
egyik alapkérdése. Oktatdsi rendszeriinktél azt féijuk,
hogy kotelességtudé, jé1 képzett, mﬁyelt;.vilégnézefi—
leg szildrd, szocialista erkdlesil szakemb§reket képez~
zen az orszdg szdmdra." /MSZMP X. kongresszusa./ Ehhez
a célkitiizéshez gazdag anyagot szolgdltatott az 0todik
Nevelésligyi Kongresszus mdsodik szekcidja "Korunk neve—
1ési feladatai és a nevelési tényezlbk egyiittmiikodése"
megjeldlésii témdjdnak megvitatdsa. A Nevelésiigyi Kon-
gresszus ajédnldsaiban vildgosan kifejezésre‘jutott, hogy
' az eddiginél behatébban kell foglalkoznunk intézményes |
nevelésiink tovédbbfejlesztésével. "A tovdbbfejlesztés
sorén olyan neveléintézményeket kell mintaként tekin~
tetbe venniink, amelyek valéban neveld /és nem egyszerii-
en oktatdsi/ intézmények, amelyek tehdt a szocialista
tdrsadalom szﬁkségletének megfelelfen, ’nyitottak’ a
tdrsadalmi élet egésze irényéban:isajétos oktatdsi-kép-

zégi-nevelési feladatokat Ossztdrsadalmi kdzegben - s tu-
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datosan arra tdmaszkodva - oldansk meg, 8 célul a fel-
novekv8 ifjusdg egész életgyakorlatdnak irédnyitdsit,
dtfogdsdt tiizik ki ... Csak az életre felkészitd isko-
la lehet a valéjdban a jové iskoldja, a sokoldaluan
fejlett ember képzésének és nevelésének vezetd tényezl~-
je, s csak a harmonikusan fejlett ember lehet a zdlo-
ga a szocialista gazdasdg és tdrsadalom dinamikus fej-
18désének, végsd soron: a szocializmus vildgméretil
gy6zelmének." /II. kitet, 299. old./

Az dllami oktatdsrdl séélé,pérthatérozat az ifju—~
ség nevélésével kapcsolatos feladatokat igy fogalmézza
negs: "Az ifjusdg nevelése az egész tdrsadalom feladata,
melyben a csalad, az ifjusdgi szervezetek, az iskoldn
kiviili kulturdlis intézmények s a tomegtdjékoztatdsi
eszkoz0k mellett az iskolanak alapvet§ szerepe van.

Az iskoldnak egész tevékenységével ©ndllé, aktiv, kez-
deményez8, alkoté személyiségeket kell nevelnie. Meg
kell alapoznia a tanuldék vildgnézetét, a szocialista
magatartds erkdlcsi elveinek megismertetésével és a
gyermeki, tanuldi, hallgatéi kozosségeken beliili gya-
korldsdval kell elinditania a felntvekv8 nemzedék tag—
jeit a szocialista emberré vdlds utjédn."

A Magyar Tudomdnyos Akadémia Pszicholégiai Bizott-
sdga és a Magyar Pszicholégiai Tdrsasdg az ifjusdg ne-~
velésének problematikdjdhoz a maga részérdl azzal jé-
rult hozzd4, hogy 1970. mdjus havdban "Ifjusdgkutatds
és pszicholdbgia" témakdrrel ankétot szervezett. Hérom

évvel kordbban a Magyar Pszicholdégiai Tdrsasdg Pedagé—~
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giai Szekcibja nyilvédnos ililésen vitatta meg az ifjusdg
problémdinak pedagdégiai pszicholdgiai megktzelitése ci-
men azokat a kérdéseket, amelyekben a pszicholégiax se~
gitséget tud nyujtani a nevelés hatékonysdgdnak fokozé-
sédhoz.

A gondolkoddsra nevelés megvalésithatatlan abban az
esetben, ha a gyermekeket az iskoldba 1épés napjdtél kezd-
ve reproduktiv tevékenységre kényszeritjliik. Iskolai peda-
gégial pszicholbégiai kisérletekkel igazolhaté, hogy még
az elemi ismeretek, az elemi képességek elsajdtitdsa is
eredményesebb, ha a gondolkodds intenziv bekapcsoldsdval
torténik. Egért értelmetlen annak a kérdéesnek felvetése,
hogy szﬁkség ven-e memorizdldsra. Nem memorizdldsra van
szilkség, hanem a tények kozdtti biztos eligazoddsra, az
Osszefliggések megragaddsdra, dontésekre, a lényeg biztos
kézzel torténd kivdlasztdsdra és még sok mds értelmi te-
vékenységre, gondolkoddsra. Az a meglepd, hogy a gondol-
koddsi képesség intenziv fejlesztése visszahat az emlé-
kezésre is és azt a furcsasdgot vessziik észre, hogy az
eredményes memorizdldshoz nem memorizdldsra, hanem elsé-
sorban gondolkoddsra van szlikség. A gondolkodési tevékeny-
ség kifejlesztéséhez szilkséges, hogy a gyermekek a valéség
tdrgyaival és jelenségeivel és mindennel, ami ezekkel Osz-
szefligg kialakithassdk sajdt, 6ndllé gondolatmeneteiket,

. Ha ezt megakaddlyozzuk, visszafejlesztjiik a gyermekben
annak lehet8ségét, hogy tanulményaik sordn kialakuljon
benniik a novekvd tdrsadalmi igényeknek megfeleld korszerii
vildgkép és gondolkodds a természet, a tdrsadalom, valamint
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az emberi alkotdétevékenység leglényegesebb Osszefliggései-
r8l, torvényszeriiségeirdl.

Ha megvalésitottuk a beszéd, az olvasds és az irds
utjdn t6rténé gondolatfelfogdst és gondolatkifejtést,
problémafelvetést és problémamegolddst, felvetbdik az a
kérdés, hogy a tomegkommunikdcidés informdcidé-zuhatag kor-
szakdban melyik képesség tekinthetd a miivelbdés igazi for-
rédsédnak. Az elfaddsok, a pedagdgusok magyardzatai, a ré-
dié és a televizidé €1l6hanggal kozvetitett informdcié-fo-
lyamatainak legffbb gyengesége, hogy egyszeri, meg nem
ismételhet8 torténés formdjdban jelentkezik és ezért sziik-
ségszeriien feliiletességre nevels Az olvaséds utjédn szerzett
informdcidk alkalmazkodnak az olvasds tempéjédhoz, megen-
gedik a sziineteket és a visszalapozédst.

A miivel8dés kiapadhatatlan forrdsa az olvaséds utjédn
torténé gazdagodds. Ez teszi lehetfvé azt is, hogy a hal-
1lds utjédn szerzett informdcidk maradandé nyomot hagyjanak
. az emberben. A kulturdldédds szempontjadbdl az olvasdsi ké-
pesség kifejlesztésének szinte felbecsililhetetlen ellnye
szemben a tomegkommunikdcidés és mds miivel8dési lehetlségek-
kel az, hogy tértbl és idfét6l fiiggetlen Onnevelési lehet§-
ség forrdsdavd vdlhat.

A nevelés megalapomédsa csak a képességek kibontakoz-
tatdsa utjdn lehetséges: A képességek olyan szintil kifej-
lesztése, amely tdrsadalmunk igényeinek megfelel, csak
rendszeres és kovetkezetes munka utjédn lehetséges. Ez je-
lenti az oktatds és a munka korszerii 6sszekapcsoldsdt az

oktatds és nevelés egységének biztositdsa jegyében. Az
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oktatds és a munka korszerii 0sszekapcsoldsa.csak egyet-
len médon lehetséges. Oly médon, hogy az oktatédst neve-
1ési feladatnak tekintjik, amelynek lényege a munkdra
nevelés. Lehet8séget kell teremteniink, hogy minden egyes
tanuié valamennyi tanitdsi 6rén, a tanitdsi 6ra egészé-
ben, jelenleg a negyvendt percnyi idétartamban munkét,
tanuldsi munkdt végezzen.
X X X

A kisérleti munka meginditédsa eldtt dttanulmédnyoztuk
a megfelel8 szakirodalmat, err8l a kisérleti munka veze-
t8je és irdnyitéja prof. dr. Léndrd Ferenc igen gazdag
és részletes 4dttekintést ad 1969-ben "A gondolkodds ru-
galmassdga é€s a fariéciék" cimmel megvédett nagydoktori
értekezésében. A szerzd ebben a munkdjédban beszdmol ar-
rél a tobbdgu munkdrdél, amelynek keretében a tanuldk gon-
dolkodésénak rugalmassdgdt kivdnta fejleszteni longitudi-
- ndlis médon killonbdz8 tantdrgyak /matematika, torténelem,
fizika, biolégia, magyar irodalom/ keretében a tanulék
kollektiv és produktiv fevékenysége révén., Prof. dr. Lé-~
nédrd Ferenc elvi és gyakorlati irdnyitdsdval pszicholé-
gusokbbl és pedagbgusokbdl 4116 munkacsoport valésitotta
meg és fejlesztette tovdbb a kisérleti tanitds elveit,
hipotéziseit. Jelen dolgozatunk ennek a kiSérlet-egység-
nek egyik irdnydt kisérli meg bémutatni,.nevezetesen a
kozos elvi alapok megvaldsitdsdt az dltaldnos iskolai és
gimndziumi torténelem tantdrgy tanitdsdban.

A kisérleti eljdrds megtervezésekor a megjelent ta-

nulmédnyok alapjén képet nyertiink a hazai és kiilfoldi pe-
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dagbgiai, pedagégiai pszicholégiai kisérletekrél, kii-
16n6s tekintettel az iskolalabbratérium szerepére /Durd
1965a, Kelemen 1967; Rubinstein 1960 és S.Molndr 1962/.
Figyelembe vettiikk azokat az 4ltaldnos-, pedagégiai- és
fejl6déslélektani /Duré 1965b, Forrainé 1967, Kelemen
1964, Leontyev 1964, Léndrd 1963 és Salamon 1960/, vala-
mint dltaldnos és tantérgypedagbégiai /Addm 1967, Bakonyi
1962, Fekete 1965, Kelemen 1966 és Baldzsné 1965/ meg-
41lapitésokat, amelyek a lo-14 éves tanuldék iskolsi mun-
kdjdval kapcsolatosak, pontosabban ezek koziil is azokat,
amelyek kisérleti munkdnk szempontjébél nyujtanak fontos
informdciét. Igy pl. a tanuldk kérdéseivel foglalkozbkat
/Barabds és Léndrd 1957, Léndrd 1957, 1959/.

A kisérleti eljdrds tervezése, fejlesztése és killon-
bz8 /pl. méds tantdrgyakban, mdsféle oktatdsi formdban/
alkalmezdsi tapasztalatal "menet kozben" is napvilégotv
léttak. /Cseres 1971, 1975, Cseres és Gergely 1973, ILé-
nérd 1967, 1969, 197la, 1971b, 1973, Luxné és Cseres
1971, Szanda és Cseres 1973/. Blumenfeldné /1973, 1976/
az eljdrés tapasztalatairél és eredményeirfl szdmol be
a gimndziumi pszicholdégia tanitédsa keretében._Baréth Erné
/1973/ az eljédrds szlovdkial slkalmazdsa sordn annak ko-
zﬁsségalakité-fejlészté hatdsdt Qizsgélta.

A kialakult eljérdssal kapcsolatban meglehetbsen he-
ves vita is kialakult a Koznevelds c. folyéirat 1971. évi
9. és 13, szdmaiban a korszeriliség és az uj médszer viszo-
nye kapcsdn. A vitdban kifejtett kritikai megjegyzések
k8zill jénéhdnyat hasznositani tudtunk, bdr egyik-mdsik
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kifogde egyszeriien az eljérds nem-ismeretét mutatta
/Kozékné, Madaras, Nyirkos, Olvediné, Palotai, Szabolcs
és Szentjébi Szabé 1971, valamint Layber 1971/. Megjelen-
tek tovabbd a kisérleti eljdrdst elemzden bemutatd és
értékel8 irdsok is /pi. Galicza 1974, 1975/,Aés hang-
zott el eldadds ugyanez tdrgykdrb8l /pl. Nyirkos 1975/.

X X X

A kisérleti el jdrds médszereinek megterveéésekor
mindenek elétt két szempontot volt szilkséges szem el8tt
tartanunk. Az egyik, hogy kisérletiink nem tantervmédositd
célzatu, tehdt a kialakult tanitdsi-tanuldsi gyakorlat
mindenkor az érvényben 1év8 oktatdsiigyi dokﬁmentumok szel-
lemében valésul meg. A médsik szempont pedig a tanulédk
tudds—- és neveltségi szintje kévetelményeib61 addédik:

a kisérleti eljérdsban résztvevs ténulék nem maradhat-
nak el semmilyen téren a hagyomdnyosan tanuléktél. A ki-
sérleti eljdrdsban az dltaldnosan hasznilt tan- és szem-
léltetd eszkiozoket alkalmaztuk, ebben egyetlen eltérés
mutatkozott: minden tanuld a tanév elején kis flizetet
kapott, amely az egész évre kidolgozott probléma—fﬁzért,
kérdée-sorozatot tartalmazta. Bz qaupén technikai okok
miatt jelent egy flizetnyi tﬁbblet-észkﬁZt, hiszen elkép—_
zelhet§, hogy a tankanyvAtartalmazza a tanév sordn meg-
oldandé problémdkat, feladatokat.

Mint azt jelen dolgozatunkban bemutatni szdndékozunk,
a tanitds-tanuléds tevékenység-egyiittesének megszervezésé-
ben mutatkozik meg kisérleti eljdrdsunk kiildnboz8sége a
hagyomdnyosétél. Alapvet§ médszerként a természetes ki-
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sérletet alkalmaztuk, mégpedig longitudindlis médon,

az egész tanévre nézve egységesen, majd pedig az 5-8.
évfolyamokra is. Kiegészité médszerként alkalmaztunk
teljes S6rdkat rﬁgzité‘magnetofon—felvéfeleket. Magne-
tofonszalagra rogzitettilk annak a két osztdlynek az
érettsbégi vizsgdjdt, amely a kisérleti eljdrdssal ta-
nulte a torténelem /kés8bb a magyar irodalom/ tdrgyat

az 5. 08z2tdlytél az érettségiigs Tovébbi kiegészitf vizs-~
gélati médszeriink a beszélgetés tandrokkal, tanuldékkal,
egyéni és csoportos formdban. A kisrleti eljédrdsban
résztvevl pedagbgusok rendszeresen beszdmoltak irdsban
/statisztikai adatok és szdveg formdjdban/ eredményeikrsl,
tapasztalataikrél, javaslataikrél. Olykor a tanulék ird-
sos véleményét is kértik a kisérleti eljdrdsban szerzett
tanuldsi tapasztalataikrdél. Igen fontos és talédn a leg-
gyakoribb kiegészit8 vizsgdlati médszeriink a megfigyelés
volt hospitélis, ill. kis részben zdrtlincu televizié se-
gitségével, A kiegészitb vizsgdlati médszerek kiozé sorol-
haték bizonyos mértékig a kisérleti eljdrds témakorébbl
lezajlott szakmai vitdk, pedagbégusok szdmdra létrehbzott
tovdbbképzési alkalmak.

A kisérleti eljdrds tapasztalatainak feldolgozdsa,
bsszegzése céljdbbl tehdt a kovetkezd nyersanyagok dllnak
rendelkezésiinkre /amelyek teljes feldolgozdsa még folya-
matban van/:

- a tanulék irdsos munkdi: filizetek, témazdrd dolgo-

zatok, egy-egy témdt kibonté nagyobb lélegzetii
/verseny/ dolgozatok

o/
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magnetofon-felvételek a tanitdsi 6rdkrdl
6raldtogatdsi jegyz8kinyvek

a pedagbgusok adatszerii és szbveges beszdmoldi
a tanulék dltal az egyes tanitdsi Srdkon felve-
tett problémdk gyiijteménye

a kisérleti eljdrdsrbl lezajlott megbeszélések,
vitdk jegyzékﬁnyve.
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II. Altalédnos szempontok a vita-médszer iskolai alkal-

mazédséhoz

Minden uj tanitdsi-~tanuldsi modell kialakitdsdban
hagyoményos és uj szerkezeti elemek is szerepelnek, ezért
hasznos annak kifejtése, hogy miben is éll valéjédban an-
nak - esetiinkben a vita-médszer «~ ujdonsdgas. Indokolt
ez azért is, mert killonféle nézb8pontbbl kiilonféle véle-
mény hangzott mdr el: a kongervativ pedagdégia 4lldspont-
jérdl szemlélve médszeriink vakmer§ és gyokeréig uj, md=
sok pedig alig fedeznek fel bemne valami ujat, az eddig
ismertekt6l eltérSts Mi hdt az igazedg? |

A vita-~médszer nem olyan médon uj pedagégiai eljdréds,
miﬁt példdul a programozott oktatds, amely a visszajelen=
-tés mozzanatdt kiragadva, erre épitette fel egész rend-
szerét. A vita-médszer ehhez csupdn abban hasonlit, hogy
peszicholbégiai torvényszeriiségek, elvek alapjédn valésit
meg pedagbgiai célokat, 9 a megvaldsitds eszkzei t5bbé-
kevéshé ismert és bevdlt pedagbgiai médszerek kombindci=
6jas Eppen ebben rejlik ujdonsdga is: a médszer alapjdt
a pedagégiai pszicholégiai elvek, t¥rvényszeriiségek szi-
ldrd egysége alkotja, megﬁatérozva egyfelSl a médszer 1lé-
nyegét képezd elméleti vdzat, mdsfelbl pedig hatdrozottan
kirekesztve e vdztél idegen elveket. A médszernek ilyen
pozitiv és negativ médon is elvégzett meghatdrozdsa egy-
ben a megvalésitédsdra alkalmazhaté részmddszerek jellegét,
korét is kijelsli. /Bdr késbbb err8l részletesen még sz
lunk, de a jobb érthetfség kedvéért egy példa: a vita-
médszerben pszicholégiai elvi okokbdl helytelennek tart-
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 juk a negativ meger8sitést; a csak reproduktiv tevékeny-
séget; a csak egy tanulét tevékenységre serkentf eljé-
rdst stb. tehdt ezért nem alkalmazzuk a feleltetés ha-
gyoményos formdjédt./

Igen valészinii, hogy a vita-médszer téves alkalmazdsi
formédi is abbél adédnak, hogy a pedagégus nem az elvi 1é-
nyeget veszi 4t, hanem annak egy-két alkalommal tapasze
talt megjelenési formédjdt, az adott, végighallgatott ta-
nitési 6éra eseményeit prébédlja megreprodukdlni: Ez a rep-
rodukcid pedig a killénféle témdk, killonféle tanitdsi-ta-
nuldsi helyzetek sorén szlikségszeriien médosul, de ha a
médositds nem az alapelvek szellemében t0rténik, akkor a
médszer lényege, a modell kdrosodiki

Igy ple. ha egy pedagégus a vita-médszerb6l azt a moz-
zanatot ragadja meg, hogy a tanuldék kérdésekre vdlaszolva
dolgozzék fel és sajétitjdk el az anyagot, akkor igen he-
lyesen jért els Bzt a mozzanatot kés8bb maga is bedpiti
sajdt gyakorlatédba ugy, hogy az 6rén feltesz néhdny, prob-
lémdt tartalmazd kérdést, s nyomban vdrja is réd a vdlaszts:
Ekkor mér hibdt kovetett el, legaldbbis ami a vita-médszer
alapelveit illeti, hiszen ezzel a kbzos munkédbél eleve ki-
rekesztette a tanuldécsoport jelentds részét, azokat, akik
valamilyen objektiv vagy szubjektiv ok miatt éppen nem
képeeek‘megfeleléen gyors reagdlédsra, vdlaszaddsra. Ilyen
ok lehet pillanatnyi rossz kozérzet, vagy valamilyen er8s:
elterel$ inger, vagy éppen a tanulé jellemzlen lassu
- Jj6llehet kivdlé teljesitménnyel pédrosuld - munkatempédjae
A kérdésekre valdé elbzetes, otthoni vdlaszadds lehetBséget

6/-



nyujt minden tanulé szdmdra - egyéni munkatempdjdtél
fiiggetlenlil - egyformén alapos felkésziilésre, a vitd-

ban valé "egyenrangu" részvételres Ha a tandr a feltett
kérdésre nyomban vérja a vdlaszt, akkor megelégszik azzal,
hogy 4-5 tanulé jelentkezik, s 1-2 tanulé el is mondja
vdlaszdt, de nincs médja = mﬁr a munka menete sem enged-
né - az egész tanulécsoport teljesitményét megismerni,

A vita-médszer ujszerilségét egyfelbfl a hagyomédnyos
el jérdsoktdél vald killonbségével szemléltethetjilk, més-
felll pedig elvrendszerének kifejtésével.

A hagyomdnyos pedagégiai el jdrds fogelma kordntsem
egyértelmil, szémunkra az aelapvetden "gzdmonkérés - uj
anyag kdzlés" felosztdsu, un. vegyes tipusu tanitdsi é-
rékkal jellemezhetd.eljérést jelentis Még a hagyoményos
6rék keretébe tartoznak azok is, amelyek eltérnek ugyan
valamelyest a fentebb hagyomdnyosnak mondottél, de alap=
elveikben mégis azonosak azzal. Az uj anyag kozlése sordn
reproduktiv, zdrt kérdések feltevése nem alkalmas a fi-
gyelem felkeltésére; a tanulék tevékenységre aktivizdld-
séra; ezeSgtben egy-egy tanulé feladata csupén egy sz26,
évezdm felidézése, vagy éppen helyeslés nyilvénitédsa.

A szdmonkérés a felismerés és felidézés miiveleteit veszi
igénybe = és fejleszti -~ a hagyoményos eljérééok~eseté—
ben, akér széban, akédr irdsban. Ezt a gyakorlatot vald-
sitja meg tulajdonképpen az un. kérdve-kifejt6 mdédszer

is, amely formédjdban 1eginkébb hasonlit a vita-médszer-
hez, pedig kiilonbséglik valéjdban olyan, amilyen a rdéka-—
gomba és a tolcsérgomba kiillonbsége. A tandr, a pdrbeszéd
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irdnyitéja ismereteket kiz6l, majd zdrt kérdés formdjd-
ban visszautal azokra. A tanulé, a pdrbeszéd mdsik részt-
vevje egy-egy széval jelzi, hogy koveti a médsik okfej-
tését, de azzal kapcsolatban semmi tennivaléja nincss

A hagyomdnyos eljérdsok dltaldnosan és jellemzSen
reproduktiv tevékenységet kdvetelnek meg a tanuldéktdl.
A tanitdsi érdra vald felkésziilés sordn a tankényvi szb-
veget, illetve a tandri magyardzatot kell a tanulénak a
minél jobb reprodukcidé szintjéig "megtanulnia", A tanité-
8i 6rdn a szdmonkérés alkalméval aé ilymédon megtanulta-
kat idézi fel, reprodukdlja ujra, majd az éra gyakorld
és uj-anyag feldqlgozérszakaszéban a reprodukcid a kive-
tés, az egylitthaladds valamilyen formdjédban jelenik mega
A tanuldknak egylitt kell dolgozniuk a t4bldndl feladatot
megoldd tdrsukkal, s a tandr széméra a figyelem jele, ha
felszélitdsra bdrki folytatni tudja a t4bldndl abbahagyott
munkédt. /Bz a médszer tehdt egy feladat megolddsdban 4lta=
lédban eéy megolddst és egyféle megolddsmédot tart elfogad=~
haténak, ellen8rizhetdnek./ Ugyanez a helyzet, ha a tandr
.‘ir a tdbldra, ekkor minden tanulé fiizetében pontosan ugyan-
az a szoveg, rajz jelehik meg. Takintettel arra, hogy a
.még érvényben 1év4 k6vetelményrendszei egyik konstans elve
szintén a reprodukcid, az egységestbl vald eltérés hibdnak
szdmit, s olykoxr fegyelmezetlenségneka‘

A vita—médszer elvrendszere és gyakorlati megvalésitd-
sénak médja a képességek €s a tevékenységek dialektikus
k8lcstnhatdsdnak t0rvényszeriiségében gyokerezike E t5rvény-—
szerliség ismeretében vezethetjilk végig azt a kovetkeztetést,
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miszerint a tevékenységet végz8 személy megfeleld képes-
ségei fejlédnek - nem pl. a tevékenységet figyelemmel ki-
86r8é! -, 8 a fejlddés ardnyos a tevékenység rendszerességé-
vel és jellegével, Igy tehdt a rendszeresen végzett produk-
tiv jellegii tevékenység a megfelell képesség eredményesebb,
magasabb szintil fejl8dését teszi lehetbvé, mig a rendszer-
teleniil, ritkdn végzett reproduktiv tevékenység alig vél-
toztatja a képesség féjlettségi 4llapotdt.

, A vita-médszer gyakorlatdt tehdt mind a pedagdégus mind
pedig a tanuldécsoport szdmdra a rendszeres, produktiv te-
vékenység jegyében szerveztilk megs B tevékenységet két ob-
jektiv és egy szubjektiv rendszer irdnyitja kdlcsdnhatéds-
ban: a tantervi anyag, a kérdés-sorozat és a pedagégus sze-
mélyiséges A produktivités elvét ilyenformén‘a kérdés-soro-
zatnak és a tandr irdnyitd tevékenységének kell minél telje=
sebben megvaldésitani., A kérdés—sorozatok Osszedllitdsdban

az ismeretek terjedelmére vonatkozd korldtozds mellett a
legfontosabdb szempont az volt, hogy azok az ismereteket
problémdk formdjdban tartalmazzdke A problémdkat tartalma-
26 kérdések megvdlaszoldsa pedig csak domindnsan produktiv
tevékenység sordn lehetséges. /Minden produktiv tevékenye
ség természetszeriileg tartalmaz reproduktiv mozzanatokat

is, s az esetleges félreértések elkeriilése érdekében hasz-
ndljuk olykor a domindnsan produktiv tevékenység kifejezést./
A problémdk megolddsa lehet8vé teszi, hogy a tanuldk ondllé
otthoni felkésziilése Bordn végzett produktiv tevékenység |
jellegét tovdbb vizsgdl juk, s ekkor kiderﬁl, hogy lényeges
tovdbbi jegyében eltér a hagyomdnyos felkésziilést8l. Mégpedig
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abban, hogy a vita-médszerben a problémédk megoldédsa a
meglévl ismeretek alkalmazdsdval lehetséges, s az al=
kalmazés kbzben adédé hidnyok kitoltése jelenti az uj
ismeretek szerzését s azonnali alkalmazidsdt is, mig a
hagyomdnyos hédzi feladat kizdrllag meglévl ismeretek
élkalmazését kivdnja meg, illetve az uj ismeretek repro=
dukeid jét. _

A fanitési 6rdn torténik meg a problémdk megolddsd-
ra vonatkozdé egyéni meéoldésiajavaslatok szintézise kol-
lektiv, osztdly=vita keretében, melyet a pedagbégus irdnyit.
A tanulék és a pedagbgus tevékenységér8k a kés8bbiekben
még 826 lesz,Aitt csak annyit keil megjegyezniink, hogy
mindannyien egységes tevékenység-folyamat - a tanulds-
tanitds folyamata — cselekvl részeseis A tandr irdnyité
tevékenységének célja ebben a folyamatban a szintézis, a
megoldés elérése, a tanuléké pedig a szintézishez vezet6
elemek és az elemek kozti Usszefliggések, reldcidk feltd-
résag Mindkét cél megvaldésitdsa domindnsan produktiv te--
vékenységgel lehetséges.

Mindebhl8l a hagyoméhyos eljgrdsok és a vita-médszer
kozti alapvetd léﬁyeges kiildnbségre kovetkeztethetiinks

Killonbség mutatkozik a megismerf tevékenység sulypont-
jébans A hagyomdnyos eljdrdsokban az ismeretek megszerzée
sének ténye, az ismeretek killonféle szintil birtokldsa a
tanuléds célja, mely a felidézéé, reprodukeié pontossdgds
val mérhet§, mig a vite-mdédszer egy lépéssel tovdbb 1ép
a megismerés lépcsbzetén, az ismeretek minél sokoldalubb

alkalmazdsdt, s az alkalmazds kozben t6rténd tovdbbi
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ismeretszerzést, az 6ndllé ismeretszerzém képességének
kialakitdsdt tlizi ki célul.

A célok kiilonboz8sége indokolja az ismeretszerzés
és alkalmazds ardnyainak eltérését is. Az ardnyok kozti
killonbségeket jél1 szemlélteti a tanitési 6rék eltérb
szerkezete iss A hagyominyos, uns vegyes tipusu 6fa
/ez fordul el6 leggyakrabban/ az el6z6 6rdn kozslt uj
anyag felidézéséval kezdddik, majd a kovetkez8 uj anyag
tanit4sdval folytatédiks /Ilyenmédon tulajdonképpen két
téma, tanitdsi éra egy-~egy fele kerill kdzvetleniil, idé=
ben egymds mellé/. A vita-médszer esetében az uj anyag
kozlése nem képez ©ndllé tevékenység- ill. Sraszakaszt,
a tanitdsi 6rétAegységes tevékenységrendszer jellemzi,
melyben a megismer8 tevékenység minden forméja /a fel-

- 1dézés, emlékezés is/ a gondolkoddst segitve el6fordul,
A hagyomdnyos médon tanuldk egyiittes, iskolai munkdjd-
ban az ismeretszerzés miveletei foglal jék el idStartam-
ban és jelent8ségben is a £6 helyet, mig a vita-médszer
ben az ismeretek feldolgozédsa, alkalmazdsa kapja ugyan=
ezt a szerepet. _

A vita-médszer lényegét é€s gyakorlati alkalmazdsdt
érint8 pedagégiai pszicholégiail alapelveket késébb a
»megfeleld helyeken részletesen ismertetjiike Most, a be-
vezetés éorén mégis szilkségesnek ld4tszik néhdny, méd-
szertani jellegii meggondolds, szempont kifejtése., Ezek
a szempontok kimondva vagy kimondatlanul jelen wvannak
a médszerr8l sz6lé bdrmely fejezetben, éppen ezért szike
ségesnek tartjuk roviden, egy helyen is ©sszegyiljtésiikets
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l, A vita-médszer alkalmazdsa - de bdrmely mds el-
jérdsé is - csak akkor igazdn sikeres, ha a kdrébe tar-
tozé képességek fejlesztése nyombén megkezd8dik, aho=
gyan a gyermek a megfeleld tevékenységet gyakorolni kez=
dis Iskolai helyzetben alkalmazva ez azt jelenti, hogy
az irds rendszeres fejlesztése akkor kezdbdjék mér meg,
amikor & gyermek irni tanul, s éppigy a torténelem tan-
tdrggyal, torténelmi problémdk megolddsdval kapcsolatos
tevékenységformékat mér az elasl tUrténelem Srén a méd-
szer elvrendszere szellemében kell végezni. Erre utmu-
tatdst is ad "Az elsé hdrom torténelem-éra" cimii feje=
zetlink, Iétezik ugyanis olyan elv, amely szerint az
5 osztdlyba 1ép6 gyermeket olyan sok ujdonsdg, meg-
rdzkédtatds éri, hogy nem szabad Sket mindjdrt a mély-
vizbe dobni, az els8 idfkben szokniok kell a fels6 ta~
gozatos munkdt, ezért az elsl 6rdk jdtékos foglalkozds=
sal telnek, s csak fokozatosan kivdnjdk meg t6lilk a "ko=
moly" tanuldsi munkdt. Ez a gyakorlat azért helytelen,
86t kdros, mert a gyermek az elsé néhdny 6ra utén - jog-
gal -~ azt hiszi, hogy amit‘tapasztalf, az maga 8 torté-
nelem=tanulds, és csaldédds éri, amikor a vdltozdst ész=
lelis Ez a csalddds nem kbvetkezik be akkor, ha a tanév
els8 tanitdsi 6rdjdtdl kezdve kovetkezetesen alkalmaz«
zuk az alapelveket, s mindez lehetfséget ad a fokozatos
terhelés megvalbgitdsdra ise

2+ A képességek és a tevékenységek kolcstnhatdsdnak
pszicholégiai torvényszeriisége szellemében és az eldz8
elv fblytatésaként azt mondhatjuk, hogy a vita-médszer
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akkor lesz eredményes, ha kdvetkezetesen alkalmazzdke
Bz két dolgot jelent:s a/ a bevezetéstSl kezdve minden
mozzanat a vita=médszer elvrendszere jegyében tortén-
Jen, és b/ legaldbd 1/2 = 1 tanév ezilkkséges ahhoz, hogy
valamiféle kézzelfoghaté eredmény kialakuljon.,

' Az el88 kikdtés azért fontos, mert ha a vita-mdédszert
kiprébdlé pedagégus a médszer elemeit més, attél idegen
eljdrdsok elemeivel keveri, akkor az eredmény_szﬁksége
szeriien mds lesz, mint amit vdrt, 8 a nem kielégitf e-
redményt}természetesen a vita-médszer‘rovéééra irjae.
Még‘ennél is lényegesebb, hogy a tanuldk fejlesztése nem
lesz megfalelden'eredményea. A.mésodik kikttés pedig a~
zért'fogalmazédott meg, mert eléfordul, hogy egy osztdly=
ban vita-médszerrel kezdenek tanulni, a pedagbégus az el-
ad.néhény érén azt tapasztal ja, hogy a tanuldk igen élén-
ken tevékenykednek, de kés6bb "lanksd" ez az é1énk akti-
vitds; Ha a pedagégus ebben a fdzisban ugy dont, hogy |
felhegy a vita-médszer alkalmazdsdval, akkor természete=
‘gsen sohe nem tudja meg, hogy csak a kivetkezl fejlbdési
z6énédba 1épés tiineteit tapasztalta ntvendékeinél. Kezdet-
ben ugyanis az 6ndllé véleménykifejtés izgalmassdga érvé-
nyesiil, s csak késdbb deriil ki, hogy az 6ndllé vélemény
megalapozott kialakitdsdnak képessége egy sor més képes<
gégre éplil, s ezek a megalapozbé képességek nem minden
esetben ardnyosan fejlettek /értelmes olvasds, a gondola-
tok szabatos kifejtése, az ismétlések elkeriilése stbe/.

3¢ Az elsb elv forditottja is tanulsdgos megdllapitdst
eredményezs Mi t6rténik akkor, ha a vita-médszert felslbb
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/7—8/ osztdlyokban vezetik be? Akkor d4ltaldban erfs
negativ transzferhatds jon létre az addig alkalmazott

és az ujonnan bevezetett médszer kozott, vdrhatéan rom-
lik a tanulék tel jesitménye. Arrél van szé ugyanis,

hogy a tanuldék megszoktak egy bizonyos tanuldsi tevékeny-
ség-egylittest, azt gyakoroltdk idér6l-idére, & ennek meg-
feleld§ képességeik fejlddtek kis. Bzek a képességek elér-
tek egy bizonyos. fejlettségi fokot, s ekkor kell dtdllni-
ok egy uj tevékenység-rendszer gyakorldséra, uj képeéséa
gek kialakitdsdra, s nem csak egyszeriien erre, hanem a
kialakult képességek "leépitésére" is bizonyos esetekben,
/P1. akkor, ha a régi és az uj médszer kozott igen nagy
az elvi kiilldnbség, s ez eltérd vagy éppen ellentétes
gyakorlatban valésul megs/

Bzért a vita-médszert az 5. oszfélyban ajénlatos be-
vezetni a 6, o0sztdlyban mdr csak fenntartdsokkal kezdhe=
t8 el, illetve akkor, ha a megelbz8 gyakorlat nem volt
homlokegyenest ellenkez8, & a 7-8., o0sztdlyban mdr csak
egyes elemek alkalmazdsdt tartjuk helyesnek a médszertani
kultura gazdagitdsa céljéb6l, s nem pedig a vita-médszer
egészének beveztését. |

4+ Transzferhatds nem csak egy tantdrgyon belill ala-
kul ki, hanem a kiilonféle tantdrgyak ktzdtt ise. Pozitiv
transzfer - 8 ez a valésdgban a tanulécsoport egységesen

és magas szinvonalon fejlett képesség-egylittesét jelenti

akkor jon 1étre a tantdrgyak kozdtt, ha az egy osztdlyban
tanité pedagégusok médszerei, nevelési elvei egységesek,
de legaldbbis egymdssal nem ellentéteseks A vita-médszer
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alkalmazdsa akkor lesz eredményes pl. a tdrténelem tan-
tédrgyban, ha az osztdlyban méds tdrgyakat tanité pedagé-
" gusok is a tanuldk 5n4116 tevékenykedését, intenziv mun-
kéltatését tekintik nevelési feladatuknak, s nem pedig
passzivitdsra szoktatjdk 6kets A negativ transzfer ki-
zeli megjelenését jelzi, ha a hagyomdnyos médon tanité
pedagégus eképpen panaszkodik a vita-médszerrel tanulé
osztdlyras "Nem tudok velilk nyugodtan dolgozni, magyari-
zat, 86t feleltetés kizben is kérdeznek, kdzbeszélnak,
a magyarézat alatt sem tudnak. csendben iilni, figyelmesen
végighallgatni a tandr elfaddsdti." Tehdt a tanulék meg-
szoktdk az aktiv munkdt, a gyors reagdlds lehet8ségét,
8 minthogy ez a tevékenység-egyiittes nem tantdrgyhoz ko-
tott, més tanférgy 6rdin sem képesek ills nem ie akarnak
passziv magatartést tanusitanis

Bgy kés&bbi fejezetben torekszlink megvildgitani annak
fontpsségét, hogy a médszer alapelVeihek ismerete és megs
vitatdsa a pedagéguskollektiva egységes elvrendszerek kiw
alakitdsdt elésegiti, s az elvek alkalmazdsa pedig a tanu=
16k egységes nevelését, a pozitiv transzferhatds érvénye—
stilését.

5. P6ként a bevezetés és az alkalmazde kezdeti idG-
szakdban hasznos ellendrzési és Snellenbrzési médszer
a magnetofon~felvételek készitése. Sajdt ttbb éves ta=
pasztalataink bizonyitjdk, hogy az 6rét vezets pedagbgus=
ban sajdt tevékenységérbl is egészen‘més kép alakulhat ki,
mint a killsé szemlélében, még olyan objektiv adatok tew
kintetében is, mint a beszédre forditott idé tartama,
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felegleges kidzbeszbldsok, reproduktivitdsa indité - zdrt -
kérdések stb. A sajdt haszndlatra készitett felvételek
visszahallgatdsa ﬁinderrdl pontos képet ad, objektiv o
alapot a tandri tevékenység korrekciéjdhoz, de haszhoe a

gyerekeknek is, ha sajdt produkciéjukat visszahallgathat-
jéks A magnetofonfelvételek mindezen kivill még 82181 ér-
tekezleten is bevethetbfk, a szill6ket mindig nagyon érdekli
gy ermekiik szergplése, amelyr8l az érintetfektél nem mindig

kapnak objektiv beszdmoldéts



dltaldnos iskola fels8 tagozat

1968-69. lo iskola 28 tanulécsoport 14 pedagégus 1157 tanul

1969=70é 20 " 51 n 26 n 1893
1970=71s 28 " 87 " 45 " 2937 "
1971-72, 21 " 69 " 55 " 2663
1972-73« 24 " 85 " 46 " 2558 "

1973=T74., 22 " 8o Y 39 " 2531 "

kozépiskola

1970«71,

3 iskola 9 tanuldécsoport 4 pedagégus 293 tanul
1971=-72, 3 " 18 n 8 n 618 n
1972-73s 4 n 25 n 12 " 8o0 n
1973-74. 4 n 32 u 14 " 1075 n

4ltaldnos iskola felsé tagozat +»kﬁzépiskola

1968=69. 1o iskola 28 tanuldéesoport 14 pedagbgus 1157 tanul

1969-Tos 20 " 51 " 26 n 1893 "
1970~T71s 30 ® 69 n 46 " 3230 "
1971-72. 23  # 87 n 38 " 3381 "
1972-73« 27 " 1llo " 55 " 3358 "
1973-74. 25 " 112 n 50 " 3606 "

A.vita—mddszer kiprébéléséban résztvevd iskolédk, tanulécso-
portok stb. szdmdnak alakuldsa az 1968-69. tanévtll az
1973-74. tanévige

l, tdbldzat.
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IITI. A vitamédszer kialakitdsdnak elsl szakasza

A budapesti Arany Jdnos kisérleti iskoldban /XII.Me~
redek usl./ az 1964/65a tanévben kezdtiik meg a gondolko-
dés rugalmassdgdnak fejlesztését természetes pedagdgiai
pszicholégiai kisérlet keretében. A kis#rletet a torténe-

‘lem tantdrgy tanitdsdnak- tanuldsdnak kdrében §égezzﬁk¢

Az eltelt tanévek tapasztaelatainak kontrollédldsa és ki-
egészitése céljébdi a kiaiakult eljédrdst - egyelbre csak a
kisérlgt; iskoldban -~ a_felsltagozatos magyar irodalom a

- gimndziumi torténelem és a gimndziumi magyar irodalom
tantdrgyak tanitdsdban is kiprébdljuke

A kisérleti eljdrdst az 1973/74. tanévben 50 pedagé-
gus 112 osztélyban.alkalmaztas Budapesten ebb8l minddssze
5 iskoldban 26 osztély dolgozik a kisérleti eljdrds alap-
jén, a tobbi osztdly az orszdg legkillonbozbbb tdjain ta-
;élhatéu'A kiéérletben résztvevl egyik osztdly ésetében
gsem alkalmaztunk szelekcidét, igy minden oéztélyba az oda
egyébként.is tartozé "kérzeti" gyerekek jérnak /az ada~
tok alakuldsét az l. tdblédzat mutatja/e
Az 1934[655 tanévben un, el8kigérlet keretdben vizs=
géltuk az 938dik osztélyba 1ép6 tanulék gondolkoddsédnak
sajédtossdgait, s killsnisen az érdekelt benniinket, hogy

milyen alapokat hoztak az alsé tagozatbél, milyen felkée
sziiltséggel 1épnek a fels8 tagozatba, tovébbé,'hogy a
fejlesztés milyen irdnyban lehetséges és szilkséges.

Kordbbi pszicholégiai és pedagégiai kutatdsok alapjdn
gzt dllitottuk, hqu a-tﬁrténelem tankdnyvben k&zolt ise

meretanyag elsajédtitdsdnak leginkdbb hatdsosa médja az
abban re316 problémdk megtaldlédsa, feltdrdsa, megfogalma-
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mazédsa, megolddssa. Allitésunk'bizonyitésa.— a. bizonyités
csak a tétel konkxétvalkalmazéséxa, pontogabban az alkals
‘mazés médjé:a vonatkozik - két szakaszban tartéht. Az el-
88 a tanuldk spontdn problémafelvetd képessége szinvona-
ldnak, jellemz8inek megdllapitdsa volt: Erre vonatkozdan
nagyszabésu~felmérést végeztiink Budapest és két megye te-

rilleténs Az igy nyert adatokat asszehasonlitottuk'a kisér
leti iskoldban hasonld céllal végzett felmérésben kapott
adatokkal. | | ,

A felmérés adatai figyelmeztettek arra, hogy a tanu-_
16kat figyelmesen és értén hallgassuk meg minden esetben§
hisz megismerésiiknek ez az egyik f£6 eszkbze lehet, Bebi-
zonyogodott, hogy harmonikus hagyomdnyos éramenet eseté-
ben "rendbonté" kérdés egyéltélén nem hangzik el.
A tankdnyv adott fejezetére vonatkozd kérdésekbll ké-
pet nyerhettiink a tanulék kbzvetlen szbveg-megértési ké-
pesgégérél, arrél, hogy a szbveg, a leirt esemény mely ré=
szei, mozzanatai ragadtdk meg figyelmiilkets Bizonyos mérté-~
kil segitséget jelent a tanuldsi szokdsok megismerésében is:
az a tanulé, aki szé szerint tanul, akit otthon kikérdez-
nek'rendszerint uns reproduktiv kérdésekkel igyekszik sbr—
ba vepni az egyes bekezdéseket, Ugy kérdez, hogy arra a
"legjobb" felelet az adott tankdnyvi szdveg-részlet ismét-
lése, ‘ o

Tovédbbi munkdnk sordn, a kapott nagy mennyigégt kérdést
feldolgoztuk ~ az eredmények egy részét a Pszicholdgiai
Tanulményok 9. kotetében tettilk kozzé —, &s az arra alkal—
masak felhaszndldsdval lo-lo kérdésﬁﬁl 4116 sorozétokat

o/
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készitettiinks Igy a tanulék minden tanitdsi 6rdn lo-lo
problémdat oldottak meg.

Igen figyelemreméltdak a tanuldk érdeklfdését mutaté
‘kérdéseks Ezek olyan problémdkat tartalmaznak, amelyek
megolddsdhoz a tankdnyv ezﬁvegében kozolt ismeretmennyiség
nem elegendfe. Feltérképezhet8 azok a « sokszor vidratlan -
i;ényok, amelyek felé a tanuldék érdeklfdése, képzelete
fordule. Ugy véljﬁk a torténelem mint tantdrgy és mint
tgdomény mégszerettetésépen’dbntG fontosségu, hogy a ta-
nulék érdeklbdését megismerve, annak alapjédn irdnyitsuk
figyelmiiket a TV, film, kdnyvek stb. dltal kozdltek felé:

A tanuldk'kérdééeit kiilonbozé szempontok sgerint dol-
goztuk fele. Most ezek koazill kett6t emeliink kie Az egyik
feldolgozdsi szempontunk a kérdések tartalmuk szerinti
qsoportositésa, min8ségi kategériék’kialakitésa. Ennek
eredményeképpen_a tanulék kérdései a kovetkezl§ tartalmi
kategéridkat mutattdks

I. A tankonyvrészletben k6zolt ismeretekre vonatkozé kér-
dések

1. A tanulé kérdést tesz fel, mert nem veszi észre,
hogy a sziveg tartalmazza a vdlaszt

2. A tanul$ kérdést tesz fel, mert nem veszi észre,
© hogy a vélasz bizonyos szdvegrészekbll kdnnyen ki
olvashaté

3¢ A tanuldé kérdést tesz fel, mert egyes szdvegrésze-
ket félreolvas

4s A tanuld kérdést tesz fel, mert a kordbban elsaaée

titott ismereteket, Gsszefiiggéseket nem tudga a je=
len szovegrészre alkalmazni

0/3
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A tanulé kérdést tesz fel, mert a szdveg alapjédn
tévesgen kiovetkeztet

A tanulé kérdést tesz fel, mert a szdvegben meg-
adott korilményeket figyelmen kiviil hagyja

A tanulé kérdést tesz fel, mert a szoveg egészének
vagy egy részletének lényegét nem fogja fel

Kérdésében lényegtelen dolgot emel ki

IT¢ A tankdnyvrészlet szavegét meghaladd ismeretekre vo-

natkozdé kérdések

9

lo.

11.

12,

A tanulé kérdést tesz fel, mert nem ismer a korra
jellemz8 szokdsokat stb,.

A tanulé kérdést tesz fel, mert nem ismer olyan
tényeket, amelyek a témdval szoros kapcsolatban
vannak, de a szbveg keretén kiviil esik

A tanuldé kérdést tesz fel, mert valamely fogalmat
vagy kifejezést nem ismer. /Ide soroljuk a kiej«
téare vonatkozé kérdéseket isa./ -

A tanulé kérdést tesz fel, mert pontosabb adatok
irdnt érdeklddik, indokldst kivdn, vagy az adott.

~ szdvegrészt hidnyosnak tartja

134

A tanulé kérdést tesz fel, mert a kordbbiak alapjdn
szdmon tart olyan Usszefliggéseket, amelyre a jelen

szovegrész nem utal

14.

15,

III. A

A tanuldé kérdést tesz fel, mert ellentmonddst, to-

rést érez a szdvegben

A tanuldé kérdést tesz fel, mert alkoté médon uj
problémét ragadott meges

tananyag rendszerezését /programozdsdt/ elésegité

kérdés~sorozatok

16+ A tanulé kérdést tesz fel, mert szeretné a maga

gzémdra az anyag rendszerezését &s folyamatossdgds
biztositani

IV, Ismeretblvités igényét mutatd kérdések

17¢ A tanuldé kérdést tesz fel, mert a tdrgy ismeretét

a tananyagon tulmenfen is b8viteni akarja

o/
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A X hényados értéke a tanuldk egyes csoportjaindl

kivéléak %% = 3,8 4
36k B =313
kbzepesek %% = 2,1 2
86 1 5
. 16 56
gyengék 5% = 0,7 1
osszesen 286
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Ilyen szempont volt pl. a produktivitdse Produktiv /P/
kérdésnek, probléménak tartottunk minden olyan kérdést,
‘amelynek megolddsa, megvdlaszoldsa csak gondolkodds ut-
jén, valamilyen gondolkoddsi miivelet eredményeképpen vé=-
gezhet8 els /Ez természeteseﬁ a tanuléra vonatkozik./ _
Reproduktivnak /R/ neveztiik el azokét a kérdééeket, ame«
lyek nem tértalmaznak problémdt a tanulé szdmdra, a vélasz
megoldhaté§ - mint fentebb is utaltunk r4 < az adott tan=
konyvi szoveg ismétlésévels Szoros Osszefiiggését taldl-
tunk a tanulék tanulmdnyi ellmertele és kérdései % hénya=
dosa koz6tte Minél fejlettebb képességii tanuld éltal fel~
tett kérdéseket vizsgdlunk, anndl magasabb % értéket kapunks
A 2482, téblézat a kisérletiviskoléba jdré tanuldék % hd~
nyadosdnak alakuldsdt mutatja a tanulék egyes csoportja- -
indl, A 3.8z, tdbldzat a Budapesten /9 osztdly 149 tanulé/,
Pest megyében /15 osztdly 289 tanulé/ és Heves megyében

/8 osztaly 152 tanuld/ végzett felmérés sszesitett ada-
tait hasonlitja Ossze a kisérleti iskola tanuldinak ada=
taival,

Végab sbron megédllapithattuk, hogy a tanulék a problé-
malédtds képességével akkor is rendelkezhek, ha erre nézve
nem részesiiltek kiilon nevelésben, de a képességnek csak
kis mértékii fejlesztéée ié jelent8s mennyiségi és minbsée
gi fejl8dést eredményesz.
| Az eld8kisérleti év mdsodik szakaszdban a tanulék prob-
1lémaldtdsdnak, problémafelvetf- 4s problémamegoidd képes=
ségének tudatos, rendszeres fejlesztésére torekedtiink,

Az bsszegyult kérdések kozil kivdlasztottunk fejezeten=

o/o




ként lo~lo érdekemnek, gondolkodtaténak, a nevelési és
oktatdsi céloknak megfeleld kérdésts A tanulbék a kérdése~
ket sokszorositott lapokon megkaptdk, otthon vdlaszoltak
irdsbane Felmeriltek az irdssal, olvasdssal kapcsolatos
technikai problémék, s kideriilt az is, hogy a tanuldk-
nak az 6néllé tanuldsi munkdt is meg kell tanulnioke |
Eljutottunk tehdt a tulajdonképpeni kisérleti gljéréshoz,
melynek részletes ismertetése a IV, fejezet feladata.

Az elbkisérletet, majd a kisérlet eljdrédst egységea
koncepcid, kiovetkezetesen alkalmazott elvek alapjén ter-
veztlik megy fejlesztettilk tovdbbe Alapelveink lényegében
a kovetkezlks

l, A képességek és a tevékenységek dialektikus kol=
csbnhatdsban vannak egymédssale Az egyes képességek csak ~
a nekik megfelel§ tevékenységek rendszeres gyakorldsa soe
rén alakulnak ki, fejlédneks Minél magasabb szinvonalon
rendelkezik valaki egy képességgel, anndl eredmén&esebben
végzi az annak megfelell tevékenységetc‘

2+ Az egész osztdlyt egyetlen tanulécsoportnak, kdzds
Ségnek tekint jiikks Nem képeziink egy osztdlyon belill kiilon-
féle tevékenységeket végz8 kisebb csoportokat.

3¢ A tanitdsi 6r? teljes idftartamdban a tanuldék tevé=
kenységének gyakorlégg}alkalmas id8 és lehet8ség legyens
Ha a‘tanulék képesgségeit kivdnjuk fejleszteni, akkor tevé-
kenységiik gyakorldsdra médot, alkalmat kell teremteni.
Biztositani kell egyidejiileg a tevékenység kontrolljdt is,
ezért sziikséges a tanitdsi 6ra teljes egészében ezt a te-=

vékenység-rendszert gyakorolni,

0/6



4o Az egyes képességeket attdl a pillanattdl kell
rendszeresen, tervszeriien fejleszteni, amikor azok
"belépnek" a tanulé életébe. Ez kezdetben egyszeriinek
tlinik, hiszen az elsd osztdlyban "csak" irni, olvasni
és szdmolni kell megtanulniok. Kés8bb ez bonyolultabbd
vdliks a tanulé egyre magasabb szintii megismer8 tevé-
kenységet kénytelen végeznie Blsajdtitja a gondolkodds
képességét, amely, ha nem "tdpldljuk" gondolkodtaté
fela@atokkal nem_fejlédik, 86t olykor visszafejl8dhetq

- 5+ Ha a tanitdsi 6rdn a pedagégus ismereteket kozdl,
magyaréz,_akkor elfaddi képességei fejlbédneks, Ha azt a=
karjuk, hogy a tanuldék képességei fejlédjenek, akkor szd-
mukra kell olyan feltételeket teremteniink, hogy rendsze-
resen alkalmuk legyen a megfelelf tevékenységek gyakore-
ldsdra. ’ '

éa A tanitdsi 6ra feladatrendszere alkalmas legyen
arra, hogy a tanulécsoport egésze szdméra rendszeres,
folyamatos tevékenységet biztositson. Az egyes feladatok
a killonbdz8 képességek mozgdsitdsdval killonbsz6 megismerd
tevékenységek gyakorldsdra buzditsanaks Ple egy olvasmdny-
hoz tartpzdkkérdésécsoportban szerepeljen a tartalom i-
gényei szeiint kovetkeztetést, kiegészitést, Gsszehason-
litdst stbs igényll feladat, S ezek megolddsa a megfelell
adatok felhaszndldsdt is tegye szﬁkségessé.
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IV, Néhédny alapvetd fogalomrdél.

A vitae-médszer elveiben, gyakorlatédban néhdny olyan
fogalom, kifejezés szerepel, amelyet kovetkezetesen hasz-
nélunke Tekintettel arra, hogy néha szakemberek 18 bizo-
nyos szakkifejezéseket tobbféle értelmezéssel haszndlnak,
szlikségesnek latjuk alapfogalmaink tisztdzdsdt. Ugy vél-
Jjik hasznos ez azért is, mert igy elejét vehetjik az el-
616 értelmezésbbl adéds Pélreértéseknek. |

Gogdolkodés "A gondolkodds, pontosabban a gondolkoddsi
tevékepység az ember megismer8 tevékenységének legmaga~-
sabb foka, A megismerés nem korldtozédik az érzékelésré,
az észlelésre, sem pedig az észlelt dolgok és jelenségek
felidézéséres Az élet az embereket olyan feladatok, kér-
dések, problémék elé dllitja, amelyeket nem:lehet meg-
oldani sem a kdriilottiik 1évé dolgok és jelenségek kioz-
vetlen észlelése utjén, sem ugy, hogy felidézziik emlé-
kezetiinkbe azt, amit kordbban észleltﬁnk‘tépasztaltunks
Sok feladatra, kérdésre problémdra a vdlaszt, a megolddst
csak kbzvetve, meglévl ismereteink, tapasztalataink fel-
haszndldsdval kiovetkeztetések és méds gondolkoddsi miivele=
tek felhasgnéléséval tudjuk megoldani, Bzt az eljdrdst
nevezzlik gondolkoddsi tevékenységneks Ennek alapjdn meg-
dllapithatjuk, hogy abban az esetben, ha valamilyen kér-
désre a feleletet, valamely probléma felbukkandsa esetén
a ﬁegoldést az észlelés, az emlékezés, a tapasztalds alap-
jén kézvetlenil megadhatjuk, akkor nem beszélhetiink gon-
dolkoddsi tevékenységrll,

o/s
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A gondolkodédsi tevékenységben szerepet jdtszé gone-
dolkoddsi miiveletek jellegét kisérleti vizsgdlatok ut—
jén mutattédk kis A gondolkoddsi mﬁvelefek_a kovetkezbks
analizis, szintézis, absztrahdlds, Osszehasonlitds, Gssze-
fiiggések /reldcidk/ felfogédsa, kiegészités, dltaldnositds,
konkretizélés, rendezés, analbégia, tobbszoros bsszefﬁggé-
sek felismerése, lényeg kiemelése, a tdrgy tdbboldalu
felfqgésa stbs Mint l4thaté, valamennyi gondolkoddsi mﬁ-
velet lehet egyszeril és Gsszetett attélvfﬁggden, hogy mi=
lyen tdrgyra vonatkozike. | . _
- A gondolkodds fejlesztésének f6bb feltételei a prob-
1émék nyujtdsa, a problémdk felismertetése, a problémdk
megolddsi menetének tudatositdsa és az ezekhez szilkséges
eszkizdk biztositdsa, Mindez csak jél megtervezett nevell=-
oktaté munkdval érhetd els"
Minden ember gondolkodédsa kiilénboz8: mindenki mds uton
jut el a problémdtél a megolddsi kisérleteken keresztiil
a megolddsig, méds gondolkoddsi miiveleteket végez, kiildn-
b6z6 tempéban halad egyik megolddsi fdzistél a mésikigs
Tehdt az emberek gondolkoddsmdédja kiilonboz8, de alapvetl
hgsonléségokkal is rendelkeziky Ezek legfontosabbja az,
hogy fejleszthetf, alakithatds Az ember gondolkoddsi kée
pessége az élet folyamén vdltozik, de lényegében az isko=
A;éskoxban alaku; ki, éppen ezért megfeleld médon csak fend—
szeres, intenziv gondolkoddsi tevékenység alkalmas fejlesz—
tésére,

Igen figyelemreméltd tévhit harapédzott el a gondolko-

déssal, illetve egy hozzd hasonld folyamattal kapcsolatban,

e
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Van aki azt hiszi, hogy létezik 1l’art pour l’art gondol=
koids, pontosabban, hogy valéban gondolkoddsnak nevezhe—
t8 az, ha valaki tények, adatok, a széban forgd esemény
pontos ismerete nélkiil tetszetls szblamokat hangoztat.
Bz egyben azt is jelenti, hogy a pioblémét nem sikeriilt
megoldani, azt mintegy megkeriiltéks A tandr irdnyité te-
vékenységének egyik igen fontos kdvetelménye, hogy a ta-
nulékat a pontos, alapos, logikus érvelésre neveljes

A vita-médszerben haszndlt gondolkodtaté kérdések
gsszedllitésa, Gsszevdlogatisa - mint arrél a kérdés-soro-
zatrél sz616 részben bbvebben is 826 lesz « tobbféle szem=
pont alapjdn tortént. A'pszicholdgiai szempont a gondol-
kgdés sokoldalu intenziv "megmozgatdsa" 1ll. fejleaztése

volt,

Probléma "Problémdnak nevezzilkk a 826 legdltaldnosabb éx~
telmében azt a helyzetet, amelyben bizonyos célt el aka-
runk érni, de a cél elérésének utja szémunkra rejtve van.
Bzzel a meghatdrozdssal elkeriilhetjik azt a hibdt, amely
szerint csak a megoldatlan tudomdnyos kérdések a problémék,
. A probléma sz6 pszicholégiailag sokkal tégabb fogaloms'
Probléménak neveziink minden olyan kérdést, feladatot, a-
melyre a vdlaszt, a megolddst nem tudjuk azonnal, ponto-
san megtaldlnis Ilyen értelemben problémdt jelent egy el-
vesztett tdrgy megtaldldsa, egy ismeretlen zdr kinyitdsa,
valamely uj munka elvégzése, egyik-mdsik iskolai feladat,
id6beqsztés, egy rejtvény megolddsa és -~ magdtél értetld=
dSen « a tudoményos problémdk megolddsae A problémdnak

o'/ »
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ebb8l a pszicholégiai meghatdrozdsdbdl kbvetkezik a prob-
1émék szubjektiv jelleges Egy meghatédrozott kérdés, fela-
dat az egyik ember szdmdra probléma lehet, ugyanakkor a
mésik ember szdmdrs nem az.

A probléma szé a hétkdznapi nyelvben jelent bajt, aka-
ddlyt, valamimédon tisztdzanddé helyzetet stbs Az egyes
tudoményok nyelvében is kétféle dolgot jelentes Az egyik
a még meg nem oldott, de mdr megfogalmazott, kdrvonalazott
6ssz¢fﬁggés, amelyb8l egy vagy tobb alapvetf informdcid
hié.r_lys?.ik, 8 e hidny kitoltése cé1j4bél tudoményos kuta=
tdsokat végezneks Ez a probléma szé eredeti, "tiszta"
ér@elmezése. Szélesebb kirben elterjedt a diadaktikus
probléma, amely ugy jon létre, hbgy egy—egy tudomdny is=
meret- és Usszefiliggés<folyamdbdl kiemeliink egy olyan
osszefilggéest, amelyhez kﬁlﬁnﬁﬁzé ismefetek tartoznake
Mi ismer jlik ezeket az informdcibkat, de ﬁquiﬁnk arra,
hogy az, aki szé@éra a diadgktikaé;ngblémét megfogalmaz=
zuk, & megolddshoz szlikséges adatok kbzill bizonyosokat
ismerjen, de éppily fontos, hogy legyenek szdmdra isme-
;eﬁ;enek is. A probléma mego;désa igy csak ugy lehetsé-=
ges, ha ezt a bizonyos‘hiénytv/amely lehet egy konkrét
adat; de ugyanigy egy Ysszefiiggés, reldcié is/ a problé-
ma megplddja kitéltotte, ha megszerezte azt az uj infor-
méciét, amely a hidny kitoltését jelentis Tehdt tanult,

A probléma mégoldéséhoz kiilonféle utakon, killonbsz8 gon-
dolkoddsi miiveletek elvégzésével lehet eljutni, Ebben az
esetben az eredmény elérésének médja is, szerves része

a tanulédsnaks

o/o
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Eljdrdsunk feladatait kivétel nélkiill problémédknak
tartjuk, Az a kérdés-sorozat, amelyet a tanulék a tanév
gorén rendre megvdlaszolnak, olyan problémdk léncolata,
amelyet megoldva a tanulék egy-egy lépést tesznek a tan=
tdrgy produktiv elsajdtitdsdbans

Erzelmek "Cselekvéseinket mindig valamilyen érzelem
kiséri. Az érzelem motivdl, szinez, esetleg aktivizdl,
tevékenységre serkents Az embert érzelmei hozzésegitik
az értékeléshez, dlldsfoglaldshoz, életfelfogdsdnak,
erktlcsi és esgtétikai értékitéletének, vildgnézetének
kialakitéeéhoz. Az ember megismerkedve az 8t koriilvevd
valésdggal, valamint az életével kapcsolatos cséiekvéa
sek folyamatdban, a_valéség tdrgyaihoz, jelenségeihez
valamilyen kapcsolatot, viszonyt alakit ki« Ez a viszony
vagy kapcsolat megmutatkozik abban is, hogy a valdsdg
egyik jelensége miatt szomorkodik, a mésik miatt Oril,.
BEgyes jelenségek lelkesedést, mdsok izgalmat vdltanak
ki az emberbdl.‘Vannak olyan jelenségek, amelyek haragot
idéznek el6, s vannak smelyek félelmets Orom, dtth, szo=
morusdg, lelkesedés, izgalom, elkeseredés, félelem stb.
mindezek annak a pszichikus jelenségnek killtnbbz8 formédi,
amelyet emociondlis 4télésnek neveziink.

Az érzelmek forrdsa maga sz objektiv valdsdge Az em=
ber érzelmileg is viszonyui a redlis vildg tédrgyaihoz
és jelenségeihez és ezt az azokkél valé objektiv kap-
csolatdtél és azok sajdtossdgaitdél fiiggben killonbdzb-
képpen éli dt¢ Az érzelem ilyenformén a redlis vildg

b’/o



visszatilkrozésének egyik fajtédja. Erzelmi 4télést csak
azok a tdrgyak és jelenségek idéznek elf, amelyek vala-
milyen formédban, kﬁzvetlenﬁl vagy kozvetve kapcsolatosak
az ember_szﬁkségleteivel, tevékenységével, illetve a
tdrsadalomnak az egyén irdnt tdmasztott kdvetelményeivel.

Azok a t4rgyak, dolgok, Jjelenségek, amelyek ellsegi-
tik az ember szilkségleteinek kielégitését, vagy eleget
tesznek a térsadalom‘éltal vdlasztott kovetelményeknek,
pozitiv érzelmgk étélését teszik lehetévé /megelégedett=
ség, Orom, szeretet stbs/s Azok, amelyek megnehezitik a
'szﬁkségléﬁek kielégitését, vagy nem felelnek meg a tér-
sadalom 4ltal tdmasztott kdvetelményeknek, negativ ér-
zelmek étélégét eredményeziks /elégedetlenség, szomoru~
sdg, félelem, nyomott hangulat, gylilslet stb./s

Az 1nte11ektuélis érzelmek az objektiv valdsdg, az
objektiv igazsdg visszatiikrbzésének, mint a megismerés
értékének dtélése jelentkeznek. Az intelkktudlis érzel-
mek alapvet8en a megismerS tevékenység folyematdban a
Akivéncsiség, az ismeretszerzésre irdnyuldé érdeklSdés,
az igazedg kéresése, az értelmi /munka/ tevékenység fo-
lyamatdban jonnek létre",

A tanitdsi 6rdkon killonboz8 forrdsokbdl szdrmazé
ingerek egylittese éri a tan&lékat; s védltanak ki belf=
liik érzelmi reakcidkets A tankbnyvi szoveg f8leg tartal-

médval hate A torténelmi és irodalmi események mindenkor
érzelemkeltSek, mdr puszta olvasdsukkor ise. A szoveg
megértését és igy érzelemneveld hatdsdt pozitiv és ne=
gativ irdnyban befolydsoljdk a tipogrdfiai megolddsok,
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illusztrdcidks

. A szdveggel kapcsolatos feladatok megoldésfé a nmun-
kavégzésre jellemz8 érzelmek forrdsa. Minél "nehezebb",
érdekgsebb a feladat, a probléma, megoldésa anndl nagyobb
Gromet, sikeré;ményt Jelents De el8fordul kudarc is, el-
keseredés, bizonytalansdg: A tank®nyvi szbveg tartalma
ée az arra vonatkozé feladatok érzelmi hatdsai idedlis '
esetben pozitivan erésitik egymédst. Tehdt a jél érthetd,
vilégqs? jdl_@ipografélt szdveg olvasdsa és a széveg 16~
pyggét produktiv problégékban megragadé feladatok sike;
fesumego;désa”pin&en valdésziniiség szerint pozitiv érzel=
mi hatdst és tovdbbi érdeklédést vélt ki, Ellenkez8 e-
setben gyenge szidveg szdjbardgés feladatokkal, vagy csak
"felmonddssal"pérosul. Itt alapvetSen negativ eredmény
viarhatd. Korédntsem véletlen, hogy a tanulék egydltalédn
nem kedvelik az un. kdnnyli tdrgyakat, amelyeket a szak-
tandr sem "vesz tul komolyan', L
- A pedagbégus személye integrdlja és kiegésziti, bévi-
ti az érzelmi reakcidk forrdsdts Mdig sem lezdrt nevelés=
elméleti kérdés, hogy a pedagégus mintdt adjon-e a tanu-
16knak, diadaktikus cé1lbdl mintegy eléjétsza—e az érzel—
meket, vagy sems Az el6z8 esetben a tanulék érzelmeket
reprodukdlnak s ez szlikségszerlien az iskolai tananyag
tulnyoméap reproduktiv feldolgozdsdnak kisér8je: A tanu~
18k sajat, viszppylag»tartds érzelmeir8l a pedagégus sem-
miféle jelzést nem kap. A vita médszerben arra térekszink,
hogy elkeriiljliik az érzelmi reproddkélést, de eldtérbe
helyezzik a tanulé sajdt, 5néllé munkdja sordn keletke-

zett érzelmeket.
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El1tér8 a pedagdgusok véleménye arrdél is, hogy a ta-
nulék az egyes torténelmi eseményekkel kapcsolatban az
egykori résztvevlk érzelmeit érezzék-e, vagy a mai, kile
s8 szemlélbéts Az egyik pért-azt vallja, hogy a tanuldk
csak akkor értik, tanuljdk meg igazdn pl. az 8skor tor=
ténetét, ha beleképzelik magukat az Ssember viszontagsd-
gos‘életébe, mostohé korlilményei kozés Az ellenpért Sze-
rintx @z eleve lehetetlen, egy mai gyerek semmiképpen nem
érezheti valdéban az Gsember érzelmeit,

Az érzelmek sajdtos ingerforrdsa a kozosség, a ko=
zosségben végzett munka. A vita-médszer sajdtsdgaindl
fogva nem tartalmazza a sugds és puskdzds Kivdlté té-
nyez8it, és a vita folyamdn médot ad a nyilt, "legdlis®
segitésres A kbzbsségi szellem kialakitdsdban dontdek
a kozb6sségi érzelmek, s ezek kizdrdlag kizdsségi tevé~

kenységek folyamdn fejl8dnek, fejleszthetlks

Pigyelem "A figyelem jelenléte azt jelenti, hogy a
szubjektum elftt 4116 feladat tartalma irdnyitja a pszi-
chikus folyamatok dramldsdt, ezdltal jon létre a figye=
lemre jellemz§ irdnyultsdg,

A figyelemmel kapcsolatban még egy lényeges kérdés-
r6l kell szélnie A figyelem nem 6nd4llé pszicholdégiai fo-
lyamat, hanem egyrészt kisérlje, mdsrészt feltétele va-
lamennyi megismerési folyamatnak,

A figyelmet elvileg minden intenziv, védratlan, a meg-
szokottél eltéré inger‘felkeltheti. Ilyenkor mdr csak azt
vesszilk észre, hogy "figyeliink valamire", Ugyanigy belsé
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motivdcidé is felkeltheti figyelmiinket, hiszen ami iga-
zén érdekel benniinket, arra szivesen, akarati eldkészi=
tés nélkiil figyeliinks Ilyenkor 5pkéntelen figyelemr8l
beszéliinke"

Nagyon vigydznunk kell tehdt a figyelemre vald fel-
sz6litdssals Szdmos tudomédnyos vizsgélat foglalkozott a
figyelem természetével, koztilk az iskolai munkdval kapcso-

latban is. Kimutattdk < de magunk is bérmik@r tapasztal=
vhatjuk < hogy a tanéri magyarézatra a tanulécsoportnak
csak kis hényada képes figyelni, de 8k sem folyamatosan,
A figyelem‘fluktuéciéjét tapaéztalhatjuk még a legjobd
tanulé esetében is, aki kezdetben valéban figyelt, de a
tandr szavait hallgatva elgondolkodott egy sszefiliggésen,
s mire ujra a tandr elfaddsdhoz visszatérne, mdr nélkiilsz
olyan adatokat, amelyek sziikségesek a tovdbbiak megérté-
séhesz,

Sok pedagbgus egyenesen biinteti az elSaddsdt /a tdrgy-
hoz tartozé/ kérdéssel, megjegyzéssel megszakité tanuldkat,
Megnyugtatja, ha figyell arcokat, rdszegezldl tekinteteket
léto Sajdtos médon a felsbtagozatban és a gimndziumban
gyakorlatilag azonos kiils8 jegyeket vdrunk el, amelyek a‘
tanuldk figyelmérbl biztositanak,

Vita Bz a fogalom a ktzfelfogdsban a beszélgetésnek
inkdbb fokozott érzelmi indulati Wimezetét, feszilltségét
olykor veszekedés jellegét tilkkrozi, mint a gondolatok szdé-
beli Utkdztetésének, cseréjének minbségi kategdridjdt. |
A vita~médszerben megtaldlhaté az el8bbi forma is, de
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gyakoribb az egymést meggydzni akaré megbeszélés. A tu=
domdnyos vita-formdt tartjuk idedlisnak, tehdt azt, hogy
egyenléen alapos felkdésziiltségii beszélgetd partnerek sa-
jét kialakult meggy8zbdésiiket megvédni igyekeznek. Ez ugy
torténik, hogy els8sorban ismertetik a meggybz8dést meg-
alapozé tényeket, majd az ellenvetéseket ujfent helytdllé
adatokkal megvédlaszoljdk. Olykor a szenvedélyességig me=
néen a megfeleld érzelmi telitettséggel prdébdljdk egymdst
meggy6zni. A vita fogalmdba tartozik a beldtds is, annak
ellenére, hogy az 4ltaldnos felfogdsban ennek nyoma sincses
M4y@bh%mﬂd§maxm é‘tanulék rovid id6 utdn a vita~tevékeny-

sége(olyan szinten gyakorol jak), hogy képesek dtldtni a

té;suk dltal felsorakoztatott érvek bizonyité erejét, s

nem idéznek el§ lresjdratot, redundancidt értetlenséggel,
helytelen dllédspontjukhoz vald§ cstkonyds ragaszkpdéséal.
Természetesen ez a pedagdgus irdnyité tevékenységétlbl

fiigg, hiszen ha minden eldtdntetlen problémdt a tandr old
meg és zdr le hatalmi széval, akkor a tanuldk ezt ellen-
vetés nélkiil elfogadjdk, de a valésdgos belétés nem tortént

mege

Produktiv = reproduktive. Reprodukdlds fogalmén ismét

lést értink, Reprodkukédl a tanulé, ha felmondja a feladott
leckét, ha feladatdt bizonyos tankdnyvi szdvegrészek kimd-
soldsdval kell megoldanias, Tehdt nem kényszerill a gondol-
koddsi miiveletek valamelyikének elvégzésére. Ennek egyik
oka az, hogy feladatai nem tartalmaznak problémékat.
Produktiv tevékenységnek nevezziik tehdt azt, ha a ta-
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nulé megfeleld ismeretanyag birtokdban egyéni er8feszités-
sel problémdt old mege. Vita-médszeriinkben alkalmazott kér-
dés-sorozataink problémdkat tartalmaznak, amelyekhez a
szﬁkséges ismeretanyagot tartalmazza ugyan a tankdnyv, de
megolddsuk mégis csak megfeleld gondolkoddsi miivelet el-
végzésével, produktiv tevékenységgel érhetl el. Eppugy,
ahogy a probléma is szubjektiv - mint ezt a "Probléma"
cimszé alatt kifejtettilk = a produktivitds is az. Egy a-
dott feladat az egyik ember szdmdra probléma, azt csak |
produktiv tevékenységgel, gondolkoddssal képes megoldani,
mig a mésik szédméra a feladat ismert, a megolddst csak
reprodukdlnia kells. Iskolai viszonylatban a feladatok a
tanulék szdméra problémdt jelentenek, a tandrnak nems

/Ritke kivételt8l eltekintves/

Tanuldss A tanulds fogalmdt az dltaldnos pszicholégia
és a pedagbgiai pszicholdgia eléggé eltérben értelmezi.

Az dltaldnos pszicholégia "elemi"_tanuléat vizsgéi,
mig a pedagégiai pszicholégiai tanulds-fogalom sokkal ke-
vésbé pontosan meghatdrozhaté 6sszetett tevékenység illet=
ve annak eredményes Az dltaldnos pszioholégiéban tanulds-
nak nevezziik a kondiciondldst, amikor a kutya_nyélelvélaSZE
tédsa mdr fényingerre megindul, de csak azért, mert "meg-
tanulta", hogy a tdpldlékot és a fényt addig mindig egy=-
szerre_kapﬁa§ Ugyancsak tanulds az az eredmény, ha pat-
kdnyt egy utvesztdbe helyezve az éllatrmér nem prébdlkozik
a zsdkutcdkban, hanem a helyes uton fut végige Az 41teldnos

pszicholégia az emberi "elemi" tanuldst is vizsgdljas
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Klasszikus példdja az értelmetlen szdtagok, szavak ta-

nuldsaes A kisérleti személy feladata emlékezetbe véani

és lehet6leg hibdtlanul reprodukdlni a szavakat, széta=
gokate

A tanulds ténye dltaldban kritériumhoz kotott, igy
pl. az értelmetlen szétagsor tanuldsi kritériuma lehet
a lo hibdtlan felmondds,

A pedagdgiai psziéholégia tanuldsfogalmdban megtaldl=
haté a motoros /mozgési feladatra irdnyulé/ és verbdlis
/szébeli feladatra vqnatkozd/ komponens is. A fogalom 41~
taldnosan haszndlt tartalma azonban ennél lényegesen

Osszetettebb,




V. Szempontok a vita-médszer bevezetéséhez., Az elsf

tanitdsi 6rdk

A kisérleti eljérds bevezetésekor a kivetkez8 alap-

elveket feltétlenill figyelembe kell venni:

ls Az eljérds hatdsédt meghatdrozza, hogy mikor kez-
dik alkalmazni. Abban az esetben, ha példdul hetedik osz-
tdlyban vezetjlik be, kérdéses, hogy az addig hasznélatos
tanuldsi eljdrds és az uj interferencidja nem megativ
eldjelﬁ eiedményt ad-e? Hiszen, ha egy tanuld, vagy egy
egész osztdly megszokta, hogy a tananyagot akkor tanulta
meg jél, ha minél hiiségesebben vissza tudja adni a tan-
konyv szovegét, a tandr magyardzatdt, akkor az ondllé
munkdt igénylé feladatok kellemetlen ujdonsdgként érik,
/Kﬁlﬁn figyelmet érdemel az "értelem szerinti" tanulds
elve, kivetelményes; Végsd soron ez is a magoi@éshoz ve-
zet, hiszen amit a tankdnyv leir, a pedagégus elmond,
nyilvédnvaléan "értelmesebb", mint a tanulé éltal megfo-
galmazott,'de teljesen azonos tartalmu szdveg. A repro-
dukecié ezen kiviil biztonsdgos is, hiszen ha minél szo-
veghiibben, sz6 szerint megtanulja a leckét, pontosabban
mgg tudja dllapitani, hogy elkésziilt a munkdval, mintha
ondlléan fogalmazna, s egyben a hibdzds lehet8sége is a
minimumra csdkken./ Sokkal nehezebb étszokni egy uj ta=
nuldsi metédusra, mint eleve az ujat tanulni: Ha valaki
a magolds nem tul magas szinvonalu, de anndl biztonsdgos-
sabdb mé@szerét megszokta, nem képes egykdnnyen az 5ndlld
gopdplgodést,‘éllésfoglalést, dontést kivdld el jdrést
dtvennis Ezért a kisérleti eljdrdst a tantdrgy els8 Srd-
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Jétél kell alkalmazni, a torténelem esetében tehdt az
6todik osztdly elsf torténelemérdjidtél.

2. A kiovetkezetesség elve tulajddnképpen az elfzb
folytatdsa. Teis az, hogy az elsd alkalomtél kezdve szi-
goru rendézérességgel az eljdréds menetét be kell tartani,
Teljesen hamis eredményt ad ugyanis, ha ﬁt'érét vita-méd-=
szerrel vezetiink, s.aztén ujabb 6t tanitdsi 6ra kdvetke-~
zik, amikor a tanuldk kiilon csoportokban ténykednek. Ala
taldnos tapasztalat, hogy a tanulék olvasdsi szdbeli és
irdsbeli fogalmazdsi és kifejezbképessége csak féléves
kévetkezetes munka utdn indul valéban fejl6désnekA /hely-
telen tehdt tﬁrelmetlenﬁl,'korébban ugrdsszerii véltozést .
vérni./ Fokozottan vonatkozik ez a "kedvez8tlen Hsszeté-
telil osztdlyokra", azokra, amelyekr61 mér az év elején
megdllapitjék, hogy "kevés benne a jéképességil gyerek",

3s Az egész osztdlyt egyetlen tanuldécsoportnak tekinte—
juke Tehdt nem padsorok, sem tanulményi elbmenetel alap-
Jén nem képeziink eltér8 tevékenységet végz8 csoportokat.
Minden tanulé azonos probléma megolddsdra torekszik, egy-
méds megolddsi kisérleteit épitik tbvdbdb, mig a végsd meg=
oldds kialakule Hogy ez valdéban kollektiv munka lehessen,
az egész osztdly kizds, egységes munkdja sziikséges.

4+ A tanuldék tevékenysége van a kdzéppontbani A peda-
gégus célja nem a tananyag dtaddsa, maga az 4tadds tevé-
kenysége, hanem annak folyamatos irényitésa, vezérlése}
hogy a tanulék hogy dolgozzdk fel, sajdtitjdk el, dpitik
bé az ismereteket. Az éra szinte teljes egészében a tanu-

16k tevékenykednek, vitatkoznak, beszélgetnek, 411itdsokat
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védenek vagy cdfolnak, tartanak meg vagy vetnek el. Termé-
szetesen nagyobb annak a valdésziniisége, hogy olyasmi is
elhangzik amib8l a "fogalmak nem kell8 tisztdzottsdgdran
kovetkeztet a hallgaté.

Ha a hagyomédnyos tanitdsi érdn egy tanulé a szémon—A
kéréé alkalmdval egy fogalmat helytelentiil haszndl, rosz—
szabb psztélyzatot kaps Esetiinkben - a kisérleti tanitéds
sordn = a helyteleniil haszndlt fogélmak is értékes infor-
médciét nyujtanak a pedagégusnaklarrél, hogy a vitdt mi—v
lyen irdnyba terelje tovdbb, hogy a tanuldk szdmdra hol
végz8dik egy-egy fogalom tartdménya stbe

5. A pedagégus csak annyit és csak akkor tesz bdrmit,
ha azzal a vita, beszélgetés kibontakoztatését el8segitis
Bz tehdt annyit jelent, hogy a tanitédsi Srdnak nincs ki~
16n ismeretkdzldé része, a pedagbégus nem magyardz hosszan,
egybefhggéen. ‘ |

6+ Az értékelés alapvetlen dicséret, 8sztinzés legyen,
semm;nt.bﬁntetés.}ﬁrtékelési rendszeriink ezt biztositja:
a tanulék minden tel jesitményét értékeljﬁk, a hiba, hid-
nyossédg stbe. az elismerés elmaradéséval.jér.

. Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy a vita-médszer al-
kalmazdsdnak els8 idfszaka kivdnja meg a legtobd instruk-—
cibét. Bzért részletesen ismertetjiilk az elséd hé:oﬁ tanitéd=
si 6rdte A vita=mbdszerrel vezetett tanitdsi éra 4ltaldnos
alaptipusdt mér a harmadik 6rédté1l kezdve alkalmazzuk,

Az 5, osgtdlyban megtartott elsé hdrom tdrténelem—bra
célja egyrészt a tanulbk dltaldnos-képesség szintjének fel-
mérése, masrészt a kisérleti eljdrds bevezetésének elsfh
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lépéses

A1taldnos tapasztalat, hogy az 5. osztdlyba 1ép6
tanulék;irés— és olvasdei képessége nem egyenld mértékben
fejiett;_Van olyan tanuld, aki csak az olvaeéé technik4-
jét sajdtitotta el ugy=ahogy, mééok pedig mdr megtanul-
tak folyékonyan, valdban értelmesen olvasni.

A tanulék az elsb torténelem-Ordn a kvetkezb fela-
datot kapjék: "0lvassédtok el figyelmesen, magatokban a
Hogyan lett a torpéb6l 6rids? cimii olvasmédnyt. Nézzétek
meg jél a képeket is! Majd tegyetek fel kérdéseket olyan
dolgokkal kapcéolatban, amiket az olvasményban nem értet-
tetek, vagy még tobbet szeretnétek réluk megtudni. A kér-
déseket irjétok letn

Az olvasmdény elolvasdsdra, a kérdések leirdsdra dltald=
ban 30 perc elegend8: A fejezet olvasdsa kdzben jellemzl-
en eléfordul, hogy egyes tanulék a mondat elsé felét el-
olvasva jelentkeznek, hogy‘nem értik a szbveget. Ez az
olvasési technika hibdjdt mutatja, a vdlasz természetesen
a teljes mondat elolvasdsdra valdé felszélitds. Eléfordul
az is, hogy némely tanuld "tanulni®" kezdi a szﬁveget,‘
szakasZonként, vagy més egységekben memorizdlja. A néma
olvaséds kbzben megfigyelhetf az olvasdsi képesség fokdnak
egyép jele is: a tanuldé ujjdval koveti a szdveget; nem
képes‘valdban_magéban olvasni a szbveget, mormol, szdjd-
val formdlja a séavakat; az irds megkezdése pedig az ol-
vagds tempbjdrél ad tdjékoztatdst.

A tanuldék a kérdéseket kiilon lapokra irjdk, s az irés
befejeztével a tandr dsszegyiijti ezokat. Gyors dttekintés
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utén egyet kivdlaszt, s ezt a kérdést az egész osztély
kdzosen védlaszolja megs A gyors t4jékozédds és a vdlasz=
tds megkdnnyitése érdekében e fejezet végén kizsljilk azo-
kat a kérdéseket, amelyeket a tanuldék dltaldban e fejezet-
tel kapcsolatban megfogalmaznake. Igy elérjﬁk'azt is, hogy
a pgdagégus mér eldre tudja, hogy nagyjédbél milyen kérw~
dést ad az osztdlynak, de a probléma mégis az osztdlyban
Ul6 valamelyik gyerek sajét megfogalmazdsédban hangzik el.
Valahogyan igy: "Most pedig prébdljuk megvédlaszolni XY kér-
dését, ami igy hangzik: see.! Mindenki alaposan elolvasta
a fejezetet, ennek alapjdn - meg amit‘errdl a témdrél mér
régebbr6l tudtok ~, keresgsétek meg a vdlaszt. Valaki el-
mond ja a maga vélészét, a tobbiek egyenként, sorban ki-
egészitiks Ugyeljetek arra, hogy amit valaki mér mondott,v
azt ne ismételjéteki Viszont, ha valaki hibdsan vélaszolt,
akkor igyekezzetek azt kijavitani." Ezek utédn a kivdlasz-
tott kérdést ugy beszélik meg egyltt, ahogyan az a kés8b=
biekben minden egyes Srdn torténni fog /ld. késbbb/, “
Ezen az 6rdn a tanuldék otthoni feladatot még nem kapnak,

Amennyiben a pedagégus ugy itéli meg a helyzetet, ozt
az elsé érdt két tanitdsi 6rdban is megtarthatja. Ebben az
eéetben a kivdlasztott megvdlaszolandd kérdéseket a tandr
‘az elsb 6ra végén adja meg, minden tanuléAleirja, és arra
kovetkez8 Sréra csak szébeli felélet formdjédban késziil.

A tanulék eléé érdn feltett kérdései sokféle szempont
szerint csoportosithatéke Jelen esetben a kbvetkez8 szem-
pontok alapjédn célszerii a megvitatandé kérdés/eke/t ki

vdlasztanig
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a/ A tanulé meglévé ismeretanyagéval és isko¥dn ki-
yﬂl szilkségszeriien és bizonyosan szerzett tapasztalatai-
val gsszhangban legyen/ek/.

b/ Kapcsolatban legyen a tankdnyv bevezetl fejezeté-
nek'téméjéval, annak legfontosabb tanulsdgaival /szdveg-
re vagy illusztrdciéra vonatkozik/.

¢/ Ha egy kérdést szdnunk vitdra, akkor az jellegé-
ben pozitiv és'viszonylag‘éltalénos legyen. Pozitiv for=
méban képviselje az eljérésban_hgsznélatoa kérdéseket,
valésdgos problémdt tartalmazzons A kivdlasztott minta-
kérdés ne a témévql kapcsolatos sziikkebb tudnivaldkra,
olykor a Kgriézumokra vonatkozékbdl keriiljén ki, hanem
a tankdnyvi fejezet egészére, a fejezet £6 témavonulatit
épitse tovébb,

d/ Amennyiben két vagy hérom kérdést védlasztunk ki,
az elsé kérdée™a Q/ pontban foglaltak vonatkoznake A mé-
sodik kérdés lehet i/ kiilldnosen érdekes, ill. ii/ nega=
tiv, vagy ellenpélda-kérdéss A killondsen érdekes kérdések
a gyerekek érdekl8désének felkeltésére, az érdeklbdés
iokozéséra nagyon alkalmaanak, valamint arra, hogy az
egyéni ttletek, elképzelések, gondolatok még kozelebb
hozzék a torténelmets A negativ vagy ellenpélda=kérdések
alkalmasak annak bemutatdsdra, hogyan és mit felesleges '
vagy helytelen megkérdezni. Bz tehét‘olyan kérdés, amely-
re az egyszerii vélasz vildgosan kiolvashaté a tankdnyv=
b6l, vagy a szoveg éllité mondatdnak kérdbvé alakitdsa
utdn jott létre stbe Bz a kérdés§-fajta csak akkor ke~

riiljon sorra, ha a pozitiv kérdés mdr megnyugtatdé meg-
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oldast kapott, s akkor sem ugy, hogy a kérdez§ tanuid
nyilvédnos kipellengérezése siiljon ki beléle.

Ime néhény kérdés, mely - az eddigi tapasztalataink sze-
rint - leggyakrabban fordul elé:

Mib8l készitette az ember az elsl szerszdmokat?
Hogyan kezdték el hasznositani az 4llatokat?

Miért taldltdk ki az isteneket?

az 8semberek hogyan 0lték meg az elsd dllatokat?
Hogyan taldlt rd az Osember a tiizre?

Melyek voltak az G6sember elsl ismeretei?

Hogyan tanult meg az Osember beszélni?

Hogyan értették meg egymdst az Gsemberek?

Mib8l voltak az 8semberek szerszdmai?

az §sember mivel tdpldlkozott?

Milyen dllatok maradtak meg a 3égkorszakbdl9
Legy6zte-e az ember a természetet?

Miért hivjdk az 8sembert 8sembernek?

Az 8sember miben kiilonbdzott a mai embert81l?

Hogyan épitették az els8 hdzat?

Mivel rajzolt a barlangban az Gsember?

Az els6 kép egy mamutot £brdzol, s t6le egy pdr méterre
egy szarvas legel. Ez megtorténhetett?

Milyen fajtdi vannak az Gsembernek?

- Honnan voltak, honnan sziilettek az 8skori 4llatok?

~ Az §sember barlangokban élt: Az olvasmdnyunk pedig azt
irja, hogy a fdkoni Mi ennek a magyarézata?

Milyen dllatok éltek az 8skorban?

Mekkordk voltak az 6sdllatok és hogyan pusztultak ki?
Hogyan tiint el a nagy tenger, amely a Foldet boritotta?
Mibdl van a Fold? -

Mennyi volt az Osember legmagasabb életkora?
Id8szdmitdsunk elltt hdny évvel élt az Ssember?
Korilbeliil mikor haltak ki az 8sdllatok?

Melyek voltak régen a legnagyobb és a legkisebb 4llatok?
Mitd81 ég a Nap?

I A A A AN A &
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A mésodik tanltési érédn a tanuldék megkapjdk a kérdéds—
sorozatokat, /lésd melléklet/ 8 az elsé fejezetet az egész
osztdly kbzbsen dolgozza fel. Ennek az érénak a tevékeny—
sége olyan minta, amely példaként szolgdl a tanuldk otte
honi felkésziiléséhez is,

A tanuldk elszor magukban egyszer figyelmesen végig-
olvassdk az elsl fejezetet. Majd elbéveszik a kérdds-soro-

zatot, 8 az egyes kérdéseket irdsban megvdlaszol jdk.
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A tandr nyomatékosan felhivja a tanuldék figyelmét arra,
hogy a kérdésekre a tankonyv ismeretanyaga alapjan,
gondolkodva védlaszoljanak, s ne keressenek vdlaszul
azonos formdban kiirhaté szdovegrészts Az irdsos vila-
szok a flizetbe keriilneks, Az egyes vdlaszok alatt vagy
mellett maradjon elegendd iires hely a kés8bbi kiegészits
jegyzetelésnek. A filzet-vezetés médjdt a tandr természe-
tesen egyontetilen szabja megs felesleges bonyodalmakhoz
vezetne ugyanis, ha egy osztdlyon beliil - féleg\kezdet-
ben = egyik tanulé az egyik mdédszert vdlasztdnd, a médsik
a mésikats |

| A vdlaszok el8tt az egyes kérdések sorszdmdt tiintes-
sék fel, a kérdést magdt ujbSl leirni nem kell. Munka
ktzben a tanulék bizonydra kérdéseket tesznek fel, a
tandr vdlasza ezekre kOvetkezetesen technikai jellegii
legyen. Igy ple ha az egyik gyerek azt kérdi: "Jé, ha
azt irom, hogy see?", erre a vdlasz a megfelell szempon=
tok figyelembevételére valdé felszdélitds, s nem a helyes
védlasz valamifélé sugallmazdsa.

- Ha valamelyik tanulé végképp nem képes megbirkézni
egy_kérdéssel, azt a kérdést hagyja megvdlaszolatlanul,
/Nebe ilyen kérdés nincs; az a tanuld, aki egy kérddsre
nem adott vdlaszt, az OSZtélyavitéban az un, "ahg"=él=
‘ményt é1i 4t, hirtelen vilégosodik meg széméra a vdlasz,
A felkésziiléskor valamiért "leblokkolt", de a probléma
més irdnyu megktzelitésére ez a zdrlat nyomban oldddik.
Természetesen ez nem vonatkozik azokra a tanulékra, akik

ezt az engedményt "kiskapuként" kihaszndlva rendszeresen
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nem kégzitik el a feladatokats/

Fontos, hogy & tandr vdlaszai ~ a tartalmi semle-
gesség mellett, olykor ellenére = munkdra serkent8, ba-
rétsdgos felszélitdsok legyenek. '

Az elsb fejezet a "Torténelem é€s forrésai" cimii négy
Qlyan kérdésf tartalmaz, amelyet irdsban kell a tanuldk-
nak megvélaszolni. A negyedik, nem szdmozott, csak je=
161t kérdés, szdébeli megvdlaszoldsa szﬁkséges.(A Kérd &=
sek szdmozdsdnak "kdédja": osztdly 5, tankdnyvi fejezet
so:széma 0L, a kérdés fejezeten belilli sorszdma 4 - ez
pl. az 5014,'kérdés sorszéménak a megfejtéses/ |

Ujra a pedagbégus feladata annak eldéntése, hogy a
most ismertetett mdsodik éé a kovetkez8 harmadik dra
feladatéit lehetséges—-e egy tanitdsi 6ra keretében el-
végezni. | '

A harmadik tanitééi éra mutatja tulajdonképpen a leg-
gyakoribb Sratipus képét. A mdsodik 6rdn feldolgozott el
g8 fejezetet ekkor vitatja meg kozOsen az egész osztdly.
A tanitési 6ra mdar teljes egészében a soron kdvetkezd
tankdnyvi fejezettel kapcsolatos vdlaszok meghbeszélésé-
vel, megvitatdsdval telik. | |

_ Az Sra ugy indul, hogy = az adminisztrativ teenddk}
elvégzése utdn - az egyik tanulé ismetrteti az elsd kér-
désre adott vélaszéte. Ez az ismertetés eleinte az otthon
elbz8leg kialakitott vdlasz felolvasdsa, de ot-hat taﬁi—l
tdsli 6ra utdn, amikor a tanuldk "belerdzddtak" a munkdba,
meg kell prébdlniok a vélaszukat szabadon megfogalmazni,
kifejtenis Az els8 vdlasz meghallgatédsa utdn a tobbi ta=
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nulé is elmondja sajdt - az el8z8t8l valamiben kiilon-
b6z8 = véleményét, megdllapitdsdt. Ez lehet az eredeti
kiegészitéé, illusztrdciéja vagy cédfolata, de toreked=
junk arra, hogy semmikép sem annak ismétlése legyen.

A pédagégus feladata a jelentkez8 tanulék felszblitdsa,
az elhangzott felszélaldsok rovid értékelése /egy-—egy
gesztussal, vagy széval, rovid mondattal/, nagyon indo=
kolt esetben az elhangzottak kiegészitése. Amikor a ta-
nuldék felszdlglésaibél kérvonalazddtak a kéraés megviéla-
szolésa szempontjébdl legfontosabb dsszefiiggések, vagy o
pedagdgus, vagy egyik tanulé osszefoglalja a védlaszt.

A tﬁbbi tanulé ezalatt is kiegésziti jegyzeteits Az
asszefpglalést ugy is szervezhetjiik, hoéy a kérdés fel-
olvaséje egyben az Usszefoglalds ismertetfje is, ebben
az egetben teljesitménye teljes értékil érdemjegyet ér.
Mésik, ehhez hasonldé megoldds, ha az osztdly valamelyik
tanuléjdt a pedagdgus mdr ellére az dsszefoglaléds elvég-
zésére kijeloli, ebben az esetben a kérdés elsS ismertetd-
je és az Ysszefoglald nem feltétleniil azonos személy.

Az 6188 kérdés megbeszélését koveti a mdsodik kér-
dés, a feldolgozéds médja azonos ag‘elézGével. Az osztdly-
vitdban a tanulék szabadon haszndlhatjédk konyviiket, fii=
zetliket, térképilkket, egyéb jegyzeteiket ill., illusztrd-
diés'eszkﬁzeiket. Killsn elismerés illeti azt a tanulét,
aki érvelésében jbl hasznositja a tankdnyvi szdveg, vagy
jegyzetei megdllapitdsait, _

A megbeszélés folyamdn a kdvetkez8 szempontokat sziik-

séges érvényesiteni:s
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a/ A tanulék ne ismételjenek mdr elhangzott 41li-
tdsokat. El8fordul, hogy két 4l1litéds kis, megfogalmazdsg-
beli eltérést mutat, s némely tanulé még nem megfelelen
fejlett szelekciés képessége eleinte4nem alkalmas ilyen
kiilonbségek felismerésére, A tandr figyelmezteti a tanu=
lékat az ismétlésekre, jelent8sebb tartalmi dtfedésekre,
Megfelel6 kontroll mellett ez a képesség mdr az elsf
tanév folyamdn ldthaté fejl8dést mutat,

'b/’Minden 411itdst indokléé kovessen, a kérdések
természete-ezt tulajdonképpan igénylis ise Ez is meg-
szokds, illetve nevelés kérdése, hogy a tanuldék szdmdra
természetessé véljék minden esetben a teljes, korrekt
vélasz megkereséses Némely kérdés erre kii}on felszdéli-
tdst is tartalmaz, de valdjéban minden egyes ké;désre 
vonatkozik. Ugyancsak ez 4ll a tbpoldgiai, kronolégiai
adatokra ise. A kérdések nem tartalmaznek utasitdst az
adatok puszta felsoroldsdra, de a legtidbb kérdés megvé-
laszoldsa csak akkor fogadhatdé el teljes értékunek, ha
a tahuld a vonatkozdé adatokat is felsorakoztatja. A mege
beszélég sorén a tqpolégiai adatokat a Torténelmi at—
laszban, a tankOnyv elézéktérképein, térképillusztrdci-
éin folyamatosan kovetni szilkségess |

c/ A tanuldk figyelmesen hallgassdk meg térsalk hoz-
zészélésalt, mert amellett, hogy mér elhangzott d11itdst
fe;eslegesen nem ismételhgtnek, az elhangzottak helyessé«~
gét,nill. téves voltdt tovdbbi hozzdszdéldsaikkal igazole
hatjék ill. korrigélhatjék. Igy a megbeszélés tulnyomé
részt a tanulék vitdja, beszélgetése lesz, amelyet a
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tandr irdnyit, s nem pedig a kiozbs téma kapcsdn kialakult,
de egymdstdl tulajdonképpen elszigetelt tandr-tanuld
pdrbeszéde.

d/ Gyeskori jelenség, hbgy a pedagégusnak nincs tiirel-
me kivdrni, mig a tanulé koriillményesen, askadozva olykor
képzeletétél mellékvégényra terelve kifejti mondanivalé-
j4%, hanem inkdbb az egyik megakadds sziinetét kihaszndl-
va_inkébb_é fejezi be a gondolatot; természetesen gdrdii=
1ékenyebb, pontosabb megfogalmazdsban. Ez flleg a kezdeti
id8k hibdja: ekkor még sem a tandr, sem a tanuldkizosség
nem tett szert megfelelé gyakorlatra a vita-médszerben,

A tandr fille még nehezen viseli el az akadozé beszédet,
féleg ha nem hallja ki belfle a kéalbbi gordiillékenyebb
el8addsty s a tanuldk pedig még nem szoktdik, tanultdk

meg a folyamatos szabad beszédet. Az a pedagbgus, aki nem
dllja meg, hogy éllandéan'kijavitsa a tanuldékat beleszbl-
va felszélaldsukba, nagy mértékben hdtréltatja Sket a fo-
lyamatos beszédben valé ellrehaladdsukban.

e/ Ma mér a matematikaoktatdsban is arra torekssziink,
hogy az egyes fgladatok megolddsdban érvényesiilhessenek
a tanuldk egyéni‘megoldési médjai, hogy a helyes megoldds-
hozvvezetd utat ne kdssiik meg egyetlen sémévals Ugyanez
fokozottan érvényes a tdrténelem S6rdkon feladbtt problémék
feladatok megolddsdban is, hiszen ezesetben a megoldés
menetét a tanuldék sajdt véleménye is gazdagitja, szine-
sities Az o0sztdly-vitdban tehdt az egyes problémdkat tobd
irénybél, t6bb szempont alapjdn kozelithetik meg a tanuldk,
8 legyen médjuk azzal kapcsolatos sajdt véleményilk kifeje
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tésére is. Ez az elv a pedagdégus irdnyité-tevékenysé-
gében ugy valdésul meg,; hogy nem csak azokat a felszd=-
-lalésokat itéli meg jénak, amelyek sajdt megolddsi me-
netévelwegyeznek, hanem att6l eltér§ szempontokat is
elfogad.

Az egyes rész-megolddsok elhangzdsa utdn ajdnlatos
a teljes megoldds, a kérdésre adandé vélasz egészének
megfogalmazdsas Az egyes kérdések utdni Osszefoglaléds
t5bbféle médon torténhet:

1. Az a tanulé foglalja Ossze az osztidly-vitdban
elhangzottakat, aki az elsf kérdést és valaszt ismer=
tette, s erre a teljegitményére teljes értékii érdemje-
gyet kap. ‘

2. Az ﬁsszefoglalést elmonddé személye esetleges.
Ez egyben indirekt fegyelmezési eljdrds is lehet, hiszen
igy minden tanuld egyformén kénytelen figyelemmel kisér-
ni a.vitét, egyikiik sem tudhatja; nem éppen 8 keriil-e
sorra ﬁsszefogialéként¢ A felsﬁlés, figyelmetlenség - o-
lyan kOzdsségben, amely megtanulta a teljesitményt érté-
kelni - mér Snmagdban "biintetés", |

3+ A kérdés ismertetése elStt a tandr két tanuldt
jeial‘ki: az egyik a kérdést s az elsd vdlaszt ismer-
teti, a mésik az Ssszefoglaldst. ,

4, Az Osszefoglddst a pedagégus végzi el. Bz a leg~
ritkébban.alkalmazandévmegoldés, hiszen ezéel is a ta-
nuldktél vesszilk el a teljesitmény lehet8ségét. Bizonyos
esetekben azonban - a tankdnyvi szoveg hidnyossdga; az

osztdly indiszpozicidja, & megbeszélés szertedgazédsa,
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zatonyra futdisa esetén —~ nélkiilézhetetlen,

~ 5e Nem szilkséges kiilon dsszefoglalnl, mexrt vagy a
kérdés nem igényelt bonyolult, ismétlésre szoruld meg-
olddst, vagy az elhengzott tanuléi hozzédszéldsok olyan
tomoren és vildgosan tartalmaztdk a helyes vélaszt, hogy
ez tette feleslegessé az ismétlést,

A tanitési érék végén'esetenként, a megtidrgyalt téma
suly4t6l, bonyolultségdtél fiiggden szikséges a kialakult
konkluzidkat még egyszer Bsézefoglalni. A pedagégus fela-
data eldﬁnteni, hogy e;re egy-egy 6ra keretében sor ke=
riljon-e, vagy sems Az 6ra végi Osszefoglaldst a tanulék
végzik el, ehhez haszndlhatjdk az egyes kérdések megtér-
gyaldsa sordn készitett jegyzeteiket. A tandr maga csak
"végszﬁkség",esetén foglaljon ssze; ha valamilyen okbdl

erre a tanuldk egydltaldn nem képesek.
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VI. A tanitdei Srdkrdl dltaldban

Ismertetésiinkben azt hangsulyozzuk, hogy a tanitdsi
éra egésze g tanulék tevéken&ségére éplil, a vita tolti
ki a rendelkezésre éllé id8te Ennek nem mond ellent az,
hogy a tgnéréknak vannak rendszeresen ismét18d8 mozzana=-
tai, de az sem, hogy egyes tanitdsi Srék szerkezetiikben,
menetilkben eltérnek az dltaldnos alaptipustél. Jelen few
Jezetiink elsd részében az alap-=6ratipusban rendszeresen
visszatér8 mozzanatokkal foglalkozunk, /A-t61 F-ig/ majd
az eltérd szerkézetﬁ tanitédsi éiék tipusaival.

A/ A tanitdsii éra elsb perceit igénybe vev§ mozzanaf
a haladési naplé vezetése, a hidnyzék beirdsa stb. teen=
d8it foglalja magdban,

B/ A tréning-feladatok nem torvényszeriien képezik mine

den egyes tanitdsi 6ra bevezetését, sziikség sgerint ike-
tathaték bes Céljuk egyfeldl a legfontosabb adatok fel=
frissitése, tovdbbi rdgzitése, mdsfelél pedig kapesolat
teremtése mir megvitatott, de a soron kiovetkez8 tanitdsi
6ra témdjdhoz kapcsold anyaggal. A tréningafeladatok zdrt
kérdésekbbl élinak, ellentétben a kérdés<sorozatban sze=
replb kizérélag nyilt, problémdkat tartalmazé kérdésekkel,
Igy & tanuldéktél vdlaszként csak egy-egy évszdm helység~,
vagy személynév, illetve fogalom leirdsdt kivdnjuk mege.
A gyakorlat tapasztalatai szerint 5;6 kérdés megvilaszo=
ldsa és kollektiv értékelése bonyolithaté le kbe 5 perc
alatt, A pedagbgus el8re elkészitett kérdéseket diktdl

a tanuléknak, A kérdések egyenként hangzanak el, a tanu-
16k nybmban leirjdk a vdlaszt, s csak ezutdn kovetkezik

o/s



= 56 =

a mdsodik kérdés, és igy tovdbbs /kérdések megvilaszo-
'lés to6rténhet a fiizetben, vagy kiilon papirlapon, attél
filggben, hogy a pedagdbgus sszegyiijti~e Sket, vagy sems/

A kérdéseket a pedagbgus ne ismételje. Gyakran ta-
pasztal juk, hogy a tandr, ha kérdést tesz fel, azt két-
szer-hdromszor is elmondja a jobb megértés reményében,
Pedig eﬁﬁ"ek éppen ellenkez8je torténik, a tanuldk fi-
gyelmé+t /és fegyelmét/ kifejezetten lazitja, ha megszok-
jék, hogy tandruk - figyelmetlenségiikkel eleve szdmolva =
ugyis tobbszor mondja el ugyanazt a feladatot. A jé mun-
katempéty koncentrdlt figyelmet segiti, ha az osztdly
éppen azt szokja meg, hogy egyszeri utasitdst kap, s
arra figyel.

C/ A kérdések megvdlaszoldsa utdn kovetkezik a kizbs
értékelés. Az egyik tanulé rekonstrudlja az els8 kérdést,
majd meg is vélaszoljas /A rekonstrukciéﬁak isAmegﬁan a
gsajdt szerepe: a tanuld a leirt vdlaszbél, adatbél kiin-
dulva kell felidézze a megfelelf eseményt stb./ A tobbi
tanulé is vagy korrigdlja sajdt vdlaszdt, vagy helyessé-
gét valamilyen elfre megéllapodott médon jelsli, termé=.
szetegen eltérd szinii irdeszkizzel. A pédagégus az egyes
kérdések értékelésénél kozli az eltérheté pontszdmokat,
majd ezt minden tanulé Ysszesiti sajdt munkdjdra vonate
kozban.

D/ Néhdny percet érdemes, s8t kezdetben mindem alkake
lommal sziikséges is az otthoni felkésziilés sordn tédmadt
nehézségek megolddsdra forditani. Ekkor kertilhetnek szé-

ba mindazok a szavak, fogalmak, amelyek jelentése nem
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eléggé vildgos egy—-egy tanuld szimdras A megoldés ebben
ag esefben is kbzds, a tobbi tanulé egészen biztosan
tud valamit a kérdéses fogalomréle Ekkor hozakodhatnak
el§ a tanulék a felkésziiléssel kapcsolatos technikai
jellegii kérdéseikkel is. A vita=médszer alkalmazdsdban
szerzett gyakorlat mértékében vdlik esetlegessé ez a szaa.
keszs Egyrészt azért, mert kezdetben a fOként technikai
Jellegii kérdések megolddsdre és kollektiv gogalomumagyéa
;ézatrg vonatkozé kérdések az bné&ié felkészlilés képes~
ségének fejl8désével egyre inkdbb elfogynak. Helyiikbe a
té;gyalt‘tépéyal‘kgpcsolatos valédi problémékat’tartal—
mazé.tanqldi>kérdések keriilnek, s ezek megbeszélésére
médr a tényleges vita=szakaszban keriil sor.

| B/ A tanitdsi 6ra lényegmi része: részletes a vita
kollektiv probléma-megoldds ismertetése az els8 hdrom
tanitdsi 6rdrbl sz616 fejezetben tortént meg, de lénye-~
gében egész dolgozatunk errdl szdli

F/ Ha a tandr sziikségesnek tartja a soron kbvetkez§

fejezet 06ndllé feldolgozdsdt segiteni, elb8késziteni, ak-
kor erre a tanitdsi' éra utolsé 5 perce haszndlhaté fel.
Bkkor keriilhet sor a kérdés-sorozatban szerepld kérdés
esetleges médositdsdra; a feldolgozds szempontjainak |
ismertetésére; a témdval kapcsolatos informdcibé-forrédsok
/irodalom, sajté, £ilm, kidllitds stb./ emlitésére, ajdn-
1éééraa
A Az alaptipustdl szerkezetben eltérnek a tandv sorén
5-7 alkalommal el8fordulé témazdrd 6rék, Hangsulyoznunk

kell, hogy ezek csak szerkezetilkben térnek el az alap-
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tipustél, a feladat, s a hozzd kapcsoldéddé tanulbi te-
vékenység jellege azonos, ismert. A tanuldk az Essze-
foglalé Srédkon is problémdkat oldanak meg, pontosan az
otthoni felkésziilésben megszokott médone Azok a kérdések,
amelyeket a témazdrdk alkalmdval a tanuldk megvélaszolf
nak, mdr ismertek, hiszen az egyes fejezetek mér kozo=
sen megvitatott, legfontosabb kérdéseit kapjdk ujra megs
Ilymﬁdqn ez a tevékenység implicite tartalmazza a kollek-
tiv munkdt, |

Az4ﬁsszefogléléé, témazdrds két Srdban torténik; az
egyik éra a szdébeli 8sszefoglaldsé, a mésik 6rén a tanu?
16k irdsbeli munkdt készitenck. |

A széban torténd Ssszefoglalds médot ad arra, hogy a

tanuldék a lezdrt, elvégzett anyagrész "hosszmetszeti®
problémdival is foglalkozhagssanake A felkésziilés a tandr
d4ltal megadott szempontok alépjén az bsszefoglaldst el8~
segit8 kérdések megjelolésével, vagy ujak kidolgozdsdval
a szokdsos médon torténik. A pedagdgus a tanuldk telje=~
sitményének ismeretében a kérdéSGsorozatbél 5-5 mér meg-
vitatott prqblémét kivédlaszt, s az Osszefoglald Srira
ezek utélagos megolddsdval késziilnek a tanulék. Ezutédn
az Usszefoglaldé 6ra a szokdsos médon bonyolddik. Célsze-
ri a szbébeli Osszefoglalds szempontjait az irdebeli Gssze=
foglalds kérdéseivel Gsszehangolni, de demmiképpen sem
lehetnek teljemsen azonosak a két Usszefoglalé 6rdn fel-
dolgozott kérdéseke ‘

A témazdrd dolgozat alkalmival a tanuldk a tanitdsi

éra teljes egészében az adott kérdéseket irdsban vidlaszol=
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jék mege Bzeket a kérdéseket is a tandr vdlasztja ki a.
médr megbeszéltek koziills Ezesetben a tanuldk a vdlaszra
nem elfzetesen készﬁlnek, hanem a tandr az éra elsdhpgr-
ceiben a kérdések sorszdmait a t4blédra irjas Ajénlatos
két egyenértékil sorozatot Bsszgéliitani, hogy az egyméé
mellett tildék tdrsukat a mupkéban ne zavarhassék; Bgy-egy
gorozat ez alkalommal, is 3-5 kérdést tartalmaz, A tanu=
16k a témazdré elkészitésekor csak a legsziikségesebb se-
gédeszkozt /pl. térkép/ hasznélgak. Eléfordul, hogy elein=
te a tanuldk egymondatqs vélaszokat adnak husz perc alatt
elkésziilnek a munkéval,‘és "gktivan tétlepkedni“ kezdenek,
Ezeket a tanu;dkat szélitsuk fel arra, hogy olvassédk el
munkéjukat ujra figyelmesen, bizonydra jut még esziikbe
azt kiegészité gondolat.

Az Ysszefoglaldskor megvélaszolt kérdések - mint mér
emlitettiik - eléfordultak a vitdkban, a tanulék szémdra
azok megvélaszo@ésa_nem jelenti‘ismeretlen helyzetbeﬁ
uj probléma megolddsdts: Bdr a vdratlan helyzethez vald
. alkalmazkodds is fontos jellemz6je a gondolkodds fejlett~
ségének és rugalhésséga szintjének, a témazdrék esetében
mégis inkdbb azonos problémék kiilonboz8 helyzetben vald
megolddsdt vizsgdljuk /ld. a tovdbbi eredményekrél szé-

16 fejegetben bemutatott adatokat/. Célunk a tanuldi tel-
jesitmény alakuldsdnak, fejl6désének nyomonkivetése. A
kivdlasztott kérdések esetében Usszehasonlithaté a tanu-
16k fiizetdébe irt 6ndllé elsé vdlasz az 0sztély-vitdban
elhangzottakkal és az Osszefoglalds alkalméval_irottakkal.

Az irdsbeli munkdk elbirdlédsdndl egyik szempontja éppen az,
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hogy az osztdly-vitédban elhangzott, helyesnek itélt
megdllapitdsok a kollektiv megoldds elemei milyen a-
rianyban szerepelnek azhasszefoglalébano

A szébeli és irdsbeli Osszefoglald érék sorrendje
a hagyomdnyos értékelési rendszer kdvetkeziében az em-
litett formédban természetes és gazdasdgos. Magyarul:
a tanuldk szamdra egyeldre az a fontosabb szempont,
hogy a dolgozat milyen érdemjegyet nyer, és nem az,
hogy az abban felmeriilt problémdk milyen megolddst igé-
nyelnek, s hogy a megolddssal a tanulé dltal adott vi-
lasz milyen viszonyban van. Ez indokolja, hogy a tanu=
lékban fesziltséget - hasznos, az ismeretek hatékonyabb
befogaddsdt eldsegitl -, késziiltségi dllapotot okoz és
tart fenn a szdébeli Osszefoglalds alkalmdval az a tény,
hogy a témazdré a "dolgozat" elékészitéséhez ad tdmpon-
tokat, azt megkonnyiti.

Pszicholégiai szempontbdl legaldbb ilyen hasznos
- vagy taldn hasznosabb is - a két 8sszefoglald éra for-
ditott sorrendjes Tei. 8z irdsbeli sszefoglald Srdt ko=
vetné a szdébeli, s mindkét 6rdn azonos problémdkat ol-
dana meg az osztdly. Az irdsbeli munkdt kovetd szdbeli
megoldds igazolja, b6viti vagy korrigdlja az irdsbeli
védlaszt, s egyben a probléma megnyugtaté megolddsdt biz-
tositja. Mindezeken tul az onértékeléshez is témpontot
nyujts @ tanuldé a probléma kizds, végsé megoldé%% meg-
ismerve sajdt teljesitményét is objektivebben képes meg-
itélni,

A védlaszok értékelésének alapvetd szempontja a
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helyes vélasz elemeinek szdma, illetve a kozottiik
1év6, helyesen felismert osszefiiggések ardnya. Az e-
gyes vélaszok a helyes elemek,‘ﬁsszefﬁggések figyelembe=
vételével pontokat érnek,cfiajd véglll az Usszegililt pon-
tok osztdlyzattd vdlthatéke Az egyes kérdések pontozdsos
értékelésénél egy-egy védlasz maximdlis pontszdme egyen-
15 a helyes vdlasz elemeinek, reldcidinak széméval, A
tanulék d4ltal adott vdlaszok tehdt annyi pontot érnek,
ahdny helyes elemet, relécidt vélaszuk tartalmazotts.
Avhagypményos pedagdégia képviselli kdrében dltaldnos
térekvés az oktaté neveld munka egyhangusdgdnak feloldd=
sa, a tanitési‘éxék_érdekessé, vdltozatossd tétele, ter-
mészetesen_az alapaeljérésqk, pedagdgiai koncepcid meg-
véltoztatésépak igénye nélkils E torekvések iegtﬁbbjéa
nek kdzds jellemzdje, hogy érdekessé kivdnja tenni a
tantdrgyat, a bemutatdst - és nem a feldolgozdst, al-
kalmazdst! = torekszik minél vidltozatosabb formédban mege-
oldani, olykor az élményanyujtés‘igényével ise Az egyes
tantdrgyakban rejl6 dramaturgiai lehet8ségek kiakndzdsa
‘ azonban rendszerint nem pérosul a tanuldk aktiv, adeke
véh tevékgﬁyaégével, 6k tovdbbra is szemlél8i, passziv
résztvevli méxadnak az oktatds folyamatdnaks A pedagé-
giai munka hatékonységa szempontjébél igen kevesef ér
az a_tanitési 6ra, amelybb8l a tanuldék emlékezetében az
marad meg, hogy nem'unatkoztak, vagy esetleg jél1 széra-—
koztak, de sajdt tevékenységilkk nem lévén teljesitményik-
rél, képességeik alakuldsir6l nem szerezhettek értesti=
1ést,
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A vita-médszerrel kapcsolatban, a médszer alkalmazdi
részérél nem merillt fel a vdltozatossdg igénye a fent
emlitett formdban. Az a tapasztalat, hogy az azonos
"menetrend" szerint zajlé tanitdsi 6rdk nem keltenek mo-
noténia~hatdst aszal magyardzhaté, hogy &t a problémék,
és a megolddsukkal kapcsolatos tevékenységek és motivé-
cidk védltoznake A vdltozatossdg - ugy tilnik = a médszer
imnanens tulajdonséga, mely a tanuldék tevékenységében
és a tevékenységiliket kiséré jelenségekben mutatkozik
meg, S ezért nem sziikséges azt kiilsd eszkbzdkkel megte=
remteni. v

A vita-médszert tehdt nem tUreksziink killsé eszkizdk-
kel védltozatossd tenni, de ez nem jelenti a mdédszer merev
zé:tségét. £1taldban azt mondhatjuk, hogy a vitaamédszer
nyitott minden olyan médszertani fogds, megoldds i:ént,
ame;y az alapelveknek megfelels Igy a tanitdsi 6rdn al=
kalmazhaték az oktatdstechnikai berendezések, eszk0z0k,
elhangozhat tandri magyardzat, ha az segiti a problémdk
kSzds megoldését, 8 nem fosztjé meg a tanuldkat a produks
tiv tevékenység lehetlségétbl,

Ugyanez a megkﬁtés vonatkozik azokra a tanitdsi Srdk-
ra is, amelyek valamilyen okbdl teljes egésziikben eltér-
nek az alaptipustéle. Az eltérés oka lehet pl. az, hogy a
kﬁnyvtérhasznélat csak a helyszinen gyakorolhaté, ezért
célszerii a kozbs konyvtdrldtogatds megszervezése, s a
konyvtdrban ill. a kdnyvtdrldtogatds jegyében megtartott
éra te;mészetszerﬁleg mésképpen zajlik; mint a megszokott

éra-menet.
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A vita-médszer egyik jédrulékos tapasztalata szerint
a tanuldk tébblet—informéciék irdnti érdekl8dése jelen— A
tésen megntvekszik, igen sokan jdrnak konyvtdrba. A konyv-
tér haszndlatdval valé ismerkedés ugyan méds tdrgy fela=
data is,‘talén éppen ezért helyeznek rd a szilkségesnél
kigsebb sulyte Nem egyszer fordult el§, hogy a kbnyvtdr-
ba_kivénkozé tanuldét a rendszeres 1étogatds$ﬁl'téjékozatﬁ
lansdga, a katalégussal bénniaﬁem—tudéea riasztja vissza.
Az iskolal vagy egyéb konyvtér megisﬁerése a tanulds, az
6ndllé ismeretszerzés egyik fontos mozzanata, ezt az al-
kalmat tehdt sem elszalasztani, sem pedig gyorsan‘és fe~
lilletesen glintézni.ngm szabade Kozépiskoldsok széméra
ajénlhaté'a levéltdrral valé megismerkedésA?s,,ez pl. ta=
nulményi versenyre vald felkésziilésben jelent nagy segit«
séget. _

Ha méd van ré /ha a kdzelben vég egydltaldn muzeum/,
a muzeumlétogatés minden tﬁrténelemézakos tandr tervében
séerapeljen. Fontos azonban a muzeumba lépés el8tt egy-
séges, gondolkoddé megfigyelést igényls, tehdt produktiv_'
szempontot adni az egész osztdlynak. Igy a muzeumlétoga—
t4s eredményei ennek alapjdn ktzosen, a szokdsos médon
megbeszélhetlks B |

A dia= vagy mozgéfilm vetités muzeumlétogatés pétléa
séra, kiegészitésére alkalmas, hiszen nincs mindeniitt és
minden évfolyam t6rténelem-anyagdbamx i11l6 gylijtemény,
Ezek feldolngésa ugyszintén produktiv szempontok alap-
Jjén célszerii, A forrds-elemzés "hivatalosan" csak a kb-

zépiskoldban keriil sorra, pedig a fels8 tagozatosok is
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sokkal»szivesebben, nagyobb kedvvel fognak valamilyen
hiteles anyag tanulményozéséhoz, feldolgozdsdhoz, mint
az azokrél szdlé, mai keletll tanszdvegekéhez. Hasonld-
képpen hasznos az ismeretterjesztf és tudomdnyos cikkek
fe;dq;gozésa_is. A tanulék ondllé munkdja megmutatkozhat
faliujsdg készitésében /az éppen tdrgyalt témdval kap-
qsolatos rajzok, kdnyveink révid ismertetdvel stb./3 a
s;ertér‘gondozéséban, kiegészitésében; gyiijt6- feldol-
gdzé munka nyomédn rendezett kidllitdsban,
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VII. A tanitds-tanulds folyamata.

A tanulék tevékenysége

A tanuldk tevékenysége az otthoni felkésziiléssel
kezd8dik, s folytatddik a tanitdsi érdn. A felkészii-
lés sordn eldszbr ajdnlatos a kérdéseket 4dttekinteni
annak felmérésére, hogy a mér meglévl ismeretek milyen
segitséget nyujthatnak a problémdk megolddsdhoz. Bz-
utén kbvetkezik a ta.nkasnyv szovegének gondos &ttanul-
ményozédsa, szem elftt tartva a megoldandé problémédkat.
A.megoldési javaslat, a tanulé egyéni megoldds-varidci-
éja kialakuldsa sordn kideriilhet, hogy a tanulé ujabb
problémét fedez fel a leckében. Ezt a problémdt a ta-
nulé valamilyen médon rogziti, fiizetében feljegyzi, mert
igy ktnnyebbé védlik felidézése a tanitdsi 6rdn. A kérdés-
sorozatban azefblé problémék megolddsi menetét, a meg~-
0ldéds legfontosabb mozzanatait is ajdnlatos a felkészii-
lés sordn fel jegyezni, hiszen a megoldds gazdag és sok-
fel8l megktzelitett vdltozata csak igy alakulhat ki, s
ez nem terheli feleélegesen a memdridt,

Az otthoni /vegy tanulészobai/ felkésziilés a tanuld
egyéni munkdja, éppen ezért 1egfeljebb csak technikai
jellegii segitaséget igényel. Maga a tanuldé sok esetben
nem is tudja megitélni, hogy tulajdonképéen nem segit-
ség.8zdémdra, ha sziilei, idSsebdb testvére vagy mdsok meg-
vdlaszol jék helyette a kérdést, 88t ezzel t6bbszbrdsen
is hdtrdltatjdk fejlédését. Egyfeldl meggdtoljék az on-
4116 ismeretszerzés és feldolgozds egyéni munkamédjainak
kialakuldsdt, mdsfelfl pedig akaratuk ellenére megterem-
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tik szdmdra a kudarc lehet8ségét: a tanitdsi érdn ugya-
nis az idegen védlaszt nem tudja séjétjaként megindbkol-
ni, megvédeni.,

Az 5. o0sztdly elsb félévének osztdlyzatmentessége
'igen alkalmas arra, hogy a tahtérggyal, az uj tanuldsi
médszefekkel valé ismerkedés zokkendmentes legyen.

Ezért médr ebben az idészakban szilkséges az Gsszes "jé-
tékszabdlyt" pontosan betartani, s nem fokozatosan ve-
zetni be a vita-médszer egyes elemeit. Az 6ndllé tanu-
l4s, ismeretszerzés sokkal bonyolultabb tevékenység, mint
a reproduktiv, a magolds vagy ahhoz hasonlé tanuldsi méd
éppen ezért kialakuldsdban biztositani kell a fokozatos-
sédgot. /Bz nem mond ellent az el8z8 mondat tartalménak,
hiszen ott a tanuld tevékenységét szabélyozd kbvetel-
ményekr8l volt szbé - esetiikben nem helyeseljiik a fokoza-
tossdgot -, mig az utébbi 411itds a tevékenység sikeres
végrehajtdsdrél szbél, s ebben a kérdésben -~ f6leg az
els§ idében - a tiirelmetlenség igen veszélyes lehet,
olykor meg is akaddlyozza az 6ndllé tanulds egyéni for-
méinak kialakuldsédt./

Az 6ndllé tanulds, ismeretszerzés természetesen nem
csak a tanitdsi érdra valdé felkésziilésre korldtozddik.

A vita-médszer alkalmas arra, hogy felébressze a tanu-
léban a szélesebdb korii érdekl8dést, az Onmiivelds igényét.
Bz a tevékenység mér nem kttelez8 jellegli, de rendkiviil
hasznos, még akkor is, - ha - mint néhdny sziil8 "kifo-
gésolja" - bizonyos id8t is vesz igénybe szépirodalmi
alkotdsok olvasdsa, muzeumlitogatds stb. Az egyes témdk-—
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Adott a probléma /P/, amelynek megoldd Zhoz minden
feltétel a tanuld rendelkezésére 411, A probléma megfog
galmazdsa egyben utmutatds a megolddshoz sziikséges feli=-
dézendl adatok, Osszefliggések halmazdahoz, s azoknak meg-
feleld8 gondolkoddsi miiveletben vald Osszekapcsoldsédhoz.
A tanuldk a probléma megolddsdhom az elsd lépést egyéni-
leg, ©ndlldan teszik meg. Az egyes megolddsi javaslatok
[t3-s tods ees t_3./ kiiltn-kiilon az eredeti problémdhoz
ka%c%oléangk, egyMaBt61 gyakorlatilag elszigetelten. A
tanitdsi 6rdn megindulé vitdig a pa sziv irdnyitds érvé-
nyesiil. Az egyszeriiség kedvéért ugy tekinthetjiik, hogy a
tanuldék szamdval megegyezd mennyiségii, egymdstdl fiigget-
len - tehdt valdsziniileg kiilonbozd - megolddsi javaslat,
varidcid sziiletett. .

A tanitdsi d&rdn eldszbr elhangzik az elsd tanuld
41tal alkotott elsd megolddsi javaslat. A kidvetkezd ta-
nuldé is elmondja sajdt véleményét, amely valamilyen vi-
szonyban /R/ van a mdr elhangzottakkal. Ez a viszony le-
het meger8sités, kiegészités, illusztrdcid, részleges ill.
teljes cafolat stb. A mdsodik tanuld megolddsi javaslata
tehdt - tobbnyire - mdr nem az eredeti formdban hangzik -
el, hanem az eldzd8leg elhangzotthoz kapc olédva/tzlejz/.

A mindenkori elhangzott, tovdbbépitends véleményt, d811ds-

pontot - ez esetben a j R-t jeldlhetjiik Y-nal, igy a méaso-

dik tanuldé megolddsi ja%aslata t,Y.j, lesz, a kovetkez§é
27172

pedig t3Y233.

P = a probléma j = megolddsi javaslat

M = a megoldés R = gondolkoddsi miivelet, viszon
T = tanar Y = a hozzdszdélds viszonya az

t = tanuld eléz8ekben elhangzott véle-

méngek/hez

. abra
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kal kapcsolatos érdekl8dés kielégitését szolgdlja
- t8bbek kozt — a minden évfolyam szdémdra Osszedlli-
tott ajdnlé irodalomjegyzéke

A tanitdsi 6rdra valdé felkésziilés sordn a tanuléd
gylljteon ossze minden, a témdhoz tartozé informdcidt,
olvasményokbél,.rédié— vagy tv-milsorokbél szdrmazé is;
meretet, 8 ezeket az. ismereteket a tanitdsi 6rdn folyé
vitdban értékesitse is.

A tanuldék az 6ndllé felkészﬁlés sorén kialakitott
egyéni megolddsi javaslataikat fejlesztik tovédbb a ta-
nitdsi 6ra kollektiv vitdjdban, mig kialakul a problé-
ma megoldédsa.

A tanitdsi 6rdn folyé vita-tevékenység sem egysze-
rii foiyamat,'amely egyik naprél a médsikra elsajdtitha-
t6. /1d. 1. 4bra/ Szdémos Osszetevlje van, s ezekkel
- az értekezletek tapasztalatai szerint - még a fel-
n8ttek sem rendelkeznek hidnytalangl. Pedig, amig az
ismeretek megszerzésének leginkdbb megfelell és gazda-
sdgos médja az egyéni és olvasds utjdn torténé ismeret-
szerzés, gddig az isﬁeretek feldolgozdsdnak, az egyéni
és a "kiz"-vélemény kialakitdsdnak pedig a beszéd, be-
saélgetés, vita a legmegfelel8bb tevékenységformdja.
Paradox médon az az ember lesz képes hosszabb Gsszeflig-
gG_felolvasésra vagy elladésra intenziven figyelni,}aki
korébban médr az ismeretszerzés produktiv médszereit sa-
jétitotta el /szdvegekben a lényeget, a legfontosabb
csomépontokat ragadja meg/, & ezt az 6t passziv maga-
tartdsra kdrhoztaté helyzetet belsl, szellemi aktivi-
téssal képes dthidalni, eltdlteni. /Bz alapvet8en az
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tnként vélasztott elbaddsokra érvényes, s sokkal ke—
vésbbé a sematikus, kozhelyekkel tarkitott kotelezBen
végigiilt szénoklatokra./

A vita-tevékenység egyik mozzanata a sajit vélemény
szabatos, pontos kifejtéses A vitatkozénak tudnia kell,
hogy érvei csak akkor gy6zhetik meg partnerét és egdsz
kazﬁnséget, ha azok tartalmaznak minden fontos adatot,
bsszefiiggést, mégpédig pontos és vildgos elSaddsban,

A tanulénak meg kell szoknia, hogy alkalmanként nem csak
a "feladott" szdvegrész adataival kell dolgoznia, hanem
az érintett témdval mdr kordbban is foglalkozé szdve-
gekre is vissza kell térnie: /Bz is olyen jétékszabély,
amelyet szokdssd kell fejleszteni, killénben a tanéf min-
den 6rdn tobbszdr is elmondhatja, hogy "tanultunk mér
kordbban errél, léssuk, ki emlékszikess"/s

Mig az egyik tanuldé sajdt véleményét kifejti, a tob-
" bi tanuldé azt figyelmesen, de nem passzivan hallgatja.
Minden fanulénak van valamilyen véleménye a széban for-
g6 problémdaval kapcsoelatban, igy ha tanulétdrsa véleméé _
nyét hallgatja, azt a magééval Ossze kell vetnie, mérle-
gelnie, hogy sajdt véleménye mennyivel kevesebb anndl

- ezesetben eredeti vidlaszdt jegyzet formdjdban kiegé-
| sziti -, vagy éppen mennyiben tartja hidnyosnak, hibds-
nak a hallottakat. Bz utébbi esetben is ajdnlatos néhédny
szavas jegyzetet készitenie pétlélag, hogy sejdt hozzd-
széldsa szervesen kapcsolédhasson az el8z8hivz.,

A tovébbi/hozzészdldk, vitatkozdk ellenérveiket, cd-

folataikat haéonldan tdrsukhoz, szintén szabatosan, poh-
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tosan kell megfogalmazzdk, s6t azt is meg kell indokol-
jdk, mit kifogdsolnak tanulétdrsuk véleményében. Nem
elegend8, s nem fogadhaté el, ha a vitdban csak a "nem
értek egyet", vagy "mem igy van" hangzik el, s ezt nem
koveti természetes velejdréként az indoklés.

A vita egyik feltétele a partner véleményének fi-
gyelmes, tiirelmes meghallgatésa, de ugyancsak jellem-
z8je a spontdn, indulatoktél fiitott kdzbeszblds is.

Nenm foljhat elmélylilt beszélgetés, vita olyan légkdr-
ben, ahol katonds rend és fegyelem uralkodik, de akkor
gem, ha a beszélgetdk egymds szavdt nem halljdk az 4l1-
taldnos zsivajbans Mindkét véglet arra utal, hogy a vi-
ta jédtékszabdlyait nem tartjdk be, hiszen ha az osztdly
minden tanuldja folyamatosan végzi az éppen red hiruld
munkédt, akkor vagy éppen sajdt véleményét ismerteti,
vagy sajdt véleményét veti Ussze az elhangzéval, s ez
éppen eléggé lefoglalja.

Az egy tanulécsoportban /egy osztdlyban/ 16v8 ta-
nulék minden esetben azonos probléma megolddsédn tevé-
kenyked jenek. Bz annyit jelent, hogy minden tanuld jé-
juljon hozz4 a megolddshoz a sajdt megolddsi javaslaté-
val, minden tanulénak legyen médja folyamatosan érte-
slilni arrél, hogy teljesitménye milyen szinvonalu a
tobbiekéhez viszonyitva, s egyben arrél, hogy milyen
tanulétdrsai teljeeitménye a sajdtjdhoz viszonyitva.

A teljesitménymegitélésnek ez a folyamatos és nyilt
formédja pedig csak az azonos feladat kbzds megolddsa

sorén lehetséges, s nem lehetséges a hagyomdnyos tani-
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tdsi 6ra egyik szakaszdban sem, de a csoportfoglalko-
zds egyik forméja gsem teszi lehetl8vé. /A teljesitmények
folyamatos és kdlcsonos megitélésén nem csak az értéke-
1lés direkt mozzanatait értjilk, hanem a tartalmi értéke-
1ését is: amikor a tanuldé véleménye helytd4116, indoklédsa
szabatos, s ezt tanulétdrs értékeli azzal is, hogy iga-
zat ad neki anélkiil, hogy valamilyen értékrendszerben
elhelyezné,./

A nemzetkdzi szekirodalom adatait igazoltdk sajdt
méréseink, amelyeket hagyomdnyos tanitdsi 6rdk tevékeny-
ség—-ardnyaink megédllapitdsdra végeztiink, Bzek szerint a
hagyoményos tanitdsi 6rdn az osszes tanulé szébeli te-
vékenysége egyiittesen 1o0-25 %=a az 6rdn lezajlé Gsszes
tevékenységneks A mérések a beszédtevékenységet vették
alapul, s abban kozds a tapasztalat, hogy egyéb rendsze-
res tevékenység nem figyelhet8 meg 4ltaldban a tanitdsi
érédn.

A vita-médszerben végzett méréseink és azok elemzé-
se szerint a tanuldk beszéd-tevékenysége az Osszes el-
hangzé beszédnek kb, 75 %-4t teszik ki, s minden érédn
az osztdlynak mintegy 60 #-a jut széhoz. Ez a 60 % min-
den 6rdn més-més tanulék ektivitdsdbél adddott. A mennyi-
ségi jellemz8k arénjénak véltozé;a mellett a minéségi
jellemz8k alakuldsa még taldn lényegesebb adat. A tapasz-
talatok alapjdn a tanuléknak a vita~-médszerben gyakorolt
tevékenysége - igen vdzlatosan - a kovetkez8kkel jelle- |

mezhet8:
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felkészillés tanitdsi éra - vita

egyéni kollektiv
produktiv produktiv
olvasds, iréds beszéd, iréds
ismeretszerzés alkalmazéds
alkalmazédssal ismeretszerzéssel

elbadéds hozzédszblds

els8 hoz- meger8sités,

zdszb6lds cdfolat

+ +
elbkészitett spontédn
A tandr tevékenységének bemutatdsakor mdr szdéltunk
arrél, hogy a vita-médszerben a tanuldék dtvemnek olyan,
hagyoméﬁyosan a tandri tevékenység-repertodrhoz tartozé
feladatokat, mint a szemléltetés és az értékelds bizo-
nyos mozzanatai. |
A szemléltetés a tanulék részérbl is elBkészitett

tevékenység, hiszen'az otthoni felkésziilés sordn bukkan-
nak olyan képekre, idézetekre, leirdsokara vagy akdr tér-
gyakra, amelyeket szivesen megmutatndnak a tébbieknek is,
mert segit a problémdk megolddsdban. Ezeket hémutatés
vagy utalés formdjédbamn érvelésiikbe &pitik be, vagy akdr
a szemléltetés is képezheti 6ndllé felszdblaléds térgyét.v
A szemléltetés akkor arat sikert, ha szervesen a széban
forgdé kérdésekhez tartozé és szemmel léthafdlag nem a
hozzdtartozdék kiilonleges kapcsolatainak igénybevételével
keriilt a tanulé birtokdba. Tobb a kdra ugyanis, mint

haszna, ha otthon az egész csaldd és rokonsdg illusztrsé-
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cié céljait szolgdlé kiilonlegességek kutatdsdba fog a
megszerezheté jé pont, ill. osztdlyzat reményében, s
arrél nem beszélve, hogy 8ok tanulé otthoni kdrnyezeté-

newm fovduinate el
ben eibfordul—mem torténelmi vagy egyéb tudomdnyos
niitdrgyak és szépirodalom. A tanulék hatdsktrébe tar-
toz6 szemléltetés tehdt nem kiilonlegességekre, végle—
tes és a tobbiek szdmdra utdnozhatatlan tel jesitmények-
re terjed ki, hanem kizédrdlag olyanokra, amelyek egyfe—
181 segit a vita tovdbbi alakuldsdt, mdsfelll mindenki
szdmdra hozzdférhetlek, s a szemléltetds tulajdonképpen
figyelem és érdeklBdés-felkeltés szerepét tolti be.

A tanuldék értékelési tevékenysége vnértékelésben és
a tdrsak teljesitményének éftékelésében valésul meg.
Az értékelés egyszeriibb formdja a szdmjegyekkel, pontok-
kal valé értékelés ritkdbban fordul eld, gyakorlatilag
a tréning-kérdések megité2geére korlétoéddik, illetve
az 6rakdzi szébeli tel jesitmény tandri megitéésének el-
fogaddsdra illetve el nem fogaddsédra.

A tenulék tdrgyi tuddsdnak megkivédnhaté fejlB8désérsl
a hivatalos oktatésﬁgyi dokumentumok rendelkeznek, a vi-
tasmédezer ett8l nem tér el Ilymédon a "kdtelez8" isme-
retanyag a tankonyv megfelell szovegeiben megtaldlhatd.
A tanuldék tuddsdnak fejlbdéséhez egyfelll a tankdnyv és
az olvasékonyv nyujtanak lehetfséget, mdsfelll pedig a
kérdés—-sorozatok - mint azt mds helyen bdvebben is ki-
fejtjik - egymdsraépililése a szaktudomdny szempontjait
alapul véve az egyre magasabb szintil gondolkodds igény-
bevételét és tovdbbfejlesztését ?eszik lehetdvé, a tobdb
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éven 4t folyé kisérleti tanitdsnak a kérdés-sorozatok
célszerii fokozatossdgdnak kialakitdsa volt egyik fela-
data. |

A tanulék feladata tehdt a kérdés—-sorozat alapjédn
dttanulmdnyozni a tanktnyv szdvegét, majd ezt kivetlen
a kérdések megvdlaszoldsa. Bz a tanulé ©ndllé tevékeny-
sége, mely olvasds és irds formdjéban zajlik a felkészii-
1és idészakdban. /Az irds ebben az esetben nem hdzi fela-
dat-jellegii, hanem kttetlen jegyzetelés, a megoldds koz—
ben adédé gondolatok rogzitése./ Az irds-tevékenységnek
¢sak a kisebbik része zajlik az eldzetes felkészillés so-
rdn, a vitdban elhangzottak lejegyzése alkotja a.terje-
delmesebb részt.

A tanitdsi 6rédn - és sok esetben azun tul is - a be-
széd képezi a problémék megolddsdnak f8 tevékenységfor-
nijét. Nem hangsulyozhatjuk eléggé a reproduktiv és a
produktiv beszéd kozti minbségi killonbséget, s az ebbdl
ad8dé nehézségeket a produktiv beszéd képességének ki-
alakulédsdban és fejlédésében; Osszehasonlithatatlanul ne-
hezebb az 6néllé, sajét gondolat szabatos, gordilékeny
kifejtése, mint valamely szbveg tartalménak elmondésa.
Eppen ezért kezdetben a tanuldék hajlamosak inkdbb bb-
vebb jegyzetet késziteni a felkésziilés sordn, hogy azt
felolvassdk a tanitdsi 6rdn, hogy ne kelljen szabadon
ismertetni véleményiiket. Bz - ha valéban sajidt gondolat
felolvasdsdrél van szé, tehdt a tanulé indokolni tudja
megéllapitdsat - kezdetben, az 5. osztdly évében elfo-
gadhaté, de egyre inkdbb az ©ndllbéan elbadott vdlasz
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keriil jon el8térbe.

A tandr tevékenysége

A vita-médszer alkalmazdsa alapvetSen megvdltoztat-
ja a tandr tevékenységének ardnyait a tanitdsi 6rédn.
Verbdlis tevékenységgel, beszéddel lényegesen kevesebb
iddt tolt el, mint egy hagyomédnyos szerkezetii tanitdsi
6rdn, hiszen a vita-médszerben £6 feladata nem az isme-
refek kozlése, hanem azok feldolgozdsdnak, alkalmazdsé-
nak elfsegitése, irdnyitdsa. Hazai és killfoldi mérések
egybehangzéan azt mutatjdk, hogy a hagyomdnyos tanitdsi
érén a pedagégus beszéde teszi ki a tanitdsi drdn el-
haengzotta sszes beszéd 75-85 %-4%, s ez egyben azt is
jelenti, hogy a tanuldk igen keveset beszélhetnek. A
vita-médszerrel vezetett tanitdsi 6rdn a tandr dtaldban
6rénként 15 percig beszél, ez természetesen nem egy al-
kalommal t6rténik, hanem az egész éra folyamén,\eseten-
ként néhdny médsodperces, ill. perces megszdélaldsok osz-
szegezldneki A tandr igen gyakori, dé egyben igen rovid
ideig - néhdny mdsodpercig - tartdé beszéd-tipusa a vitdt
technikailag irdnyité és az egyes felszblaldsokat egy-két
8z6val értékeld megszbélalds. Ritkdbban fordul el8 a hosz-
szabb; Osszefliggd tandri magyardzat. A vita-médszerben
a tandr tevékenységét is a produktivitds jellemzi, s ezért
nem k&zol, nem produkdl olyan ismereteket, amelyeket a
tanuldék tankdnyvekben és méé forrdsokban megtaldlnak,
A tandr szbébeli ismeretkdzlését a kiovetkez8 helyzetek
teszik szilikségessé: a/ a vita menetében torés 411t be,

8 ezt csak a tandr dltal ismert adatok, “sszefiiggések
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hidalhatjdk 4t; b/ a tanulék spontdn érdeklbédése olyan
ismeretre, eseményre irdnyul, amelyet azonnal érdemes
koz6lni - természetesen nem hagyva el a b6vebb és pon-
tosabb ismereteket tartalmazé forrds megemlitését;

¢/ a tankdnyv szovege hiényoé vagy félreérthetf; 4/ a ta-
nér valamilyen més - hasonlé - okbél szilkkségét ldtja is-
meretek kozlésének.

A tandr rovid, vitdt irdnyité megszbélaldsainak je-
lentés része kérdések formdjdban hangzik el. A hagyomé-
nyos dravezetés Orokségeként konyvelhetd el, hogy a ta-
nédrok sokkal gyakrabban tesznek fel un. zdrt kérdéseket
a tanitdsi 6rdn, mint nyilt kérdéseket:. A zdrt kérdések
azért inkdbb a hagyomdnyos eljdrds jellemz8i, mert a
vélasz ezekre legtibb esetben egyszeril reprodukeciéd, 41-
teldban nem igényelnek gondolkoddsi tel jesitményts A kér-
démondatban mir tulajdonképpen megfogalmazddik a vdlassz,
egyetlen adat helyett szerepel a réd vonatkozé kérdbszé.

A tanulé dolga csupdn az, hogy ezt a kérdfszdét a keresett
adattal cserélje fel:. Ez a kérdezéstechnika 1létjogosult

a nagy timeget érintd, gépi feldolgozdsra keriilf kérd8-
ivek esetében, de nem a mindennapos pedagdgiai gyakorlat-
ban. A kérdve-kifejt8 eljdrds - melyet igen helyteleniil
olykoi a vita-médszerrel tévesztenek ossze - kérdései is
tulnyomérészt zdrtak, s jellemz8jilk még, hogy a tandri
kérdés tartalmazza az informdcibkat, az igényelt védlasz
helyeslés vagy tagadds, jobb esetben dontés, melyek min-
degyike egy-egy széval kifejezhet§,

A vita irdnyitdsdnak egyik igen fontos jellemz8je a
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kbvetkeztetésséz, Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy

ha pl. a tandr 6ra elején megjegyzi, hogy majd 4tnéz
néhény fiizetet a filzetvezetés, jegyzetelés esetleges
konmekciéja céljdbdél, akkor ezt valdban tegye is meg.
Kévetkezetesen érvényesitse a vita "jdtékszabdlyait's
ne engedje elkalandozni a beszélgetést, de ha fontos és
érdekes részletkérdésr8l kerill szé, ne fojtsa el mégsem
a kialakulé vitdt; csak a megfeleld tdrgyi alappal ren-
delkez8 érvelést, hozzdszéldst fogadja eljnefogadja el
visgont az ismétléseket tartalmazdé felszblaldst stb.
A kovetkezetessdg a vita-médszer alapelveinek érvénye-
sitését, rugalmas alkalmazdsdt jelenti, s nenm pedig me-
rev rendszerts

A vite-médszerben a tandr tevékenységrendszerében’
éllandéan jelen kell lende egy, a hagyomédnyos el jdrédsé
ban igen ritkdn el6forduld tevékenységforménak, s ez a
dontés: Valamely probléma megolddsdrél a tanuldk kozt
kialakult vitdban olykor - és elég gyakran - 4lldst kell
foglalni, megitélni és egymdsnak nem ellentmondé, de mégis
killonboz8 4llitdsok érvényét. A dbntés természetesen nem
csak abbél 411, hogy "X¥-nek van igaza", henem mindkét
fél és az egész tanuldkozisség igényli az indoklédst is
néhdny széban. Olyan mértékben, shogyan fejlédil; a tanu-
16k problémamegoldd és vita=képessége, tdgul a dontések
kiére és emelkedik az elddontend8 dllitdsok szinvonala.
A tandrnsk aktiv?éé?é.tudomény legujabb eredményeit is
tartalmazé szakmai tudéséal kell kovetnie, vagy inké4bbd
megellznie ndvendékei fejl6d§sét. Mindez médositja a
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tanitdsi 6réra vald kdzvetlen és dltaldnos felkésziillést.
A kbzvetlen felkésziilés a vita-médszer esetében nem az
4éra menetének pontos, vdzlatszerii kidolgozdsdt jelenti,
henem mindazoknak a fontos 8sszefiiggéseknek az elbvéte-
lezését, amélyeket egyfel8l az éppen aktudlis tananyag
tartalmaz, médsfeldl pedig az 6rdn kialakulé vitdban védr-
" hatéke A vita-médszert alkelmazé pedagbgusok részérsl

nem egyszer hangzott el a megjegyzés, hogy ez a tanitdsi-
tanulédsi modell Snmagdban megoldja a szakmai tovébbkép-
zést is, hiszen az 6ravezetés megkivdnja a f£6iskolédn,
egyetemen fanultak felfrissitését, a szakirodalomban va-
16 folyamatos t4jékozéddst, valamint a munkakbzdsség tag-
jai kdzti tapasztalatcserét. Mindez nem tdbbletmunkdt |
jelent a tandr szémdra, hanem a meglév8 és dltaldnosan
megkivdnt szakmai és pedagdgiai ismeretek 4llandé és
produktiv alkalmazdsdt.

A tandr tevékenységét gazdagité,Aétformélé uj moti-
vumok mellett vannak olyan tevékenységformék, feladatok,
amelyek a tanitdsi 6ra uj szerkezete kivetkeztében el-
maradnak, vagy beolvadnak‘més tevéken&ségekbe. A tandr
szdmonkér8 funkcidja igy nem kiilon egységet képezl te-
vékenység-egyiittes, hanem szinte észrevétleniil vdlik
az irédnyité tevékenység részévé, megvdltozott jelleggel.
A vita-médszerben a tandr nem az ismeretek meglétét, ha~
nem az ismeretek alakuldsit, fejld8dését alkalmazidsi mé-
dozataikon keresztiil ellenbrzi. /Mdr t6bb helyen emlitet-
tiik, hogy a vitdban csak a megfelel§ tdrgyi alapokon nyug-
vé6, azokat tartalmazé felszbélalds mindsiil helyesnek./
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A tandr vita-irdnyitd szerepét jellemz§ verbdlis tevé-
kenység elbforduldsa és iddbeli megoszlésa abszolut szd-
mokban és szdzalékban kifejezve /az adatok hat tanitdsi
6ra adatainak dtlagai/.

“Kat. Alkalom % Tdotartam %
= sec ban
1. 36,6 50,6 58,2 9,3
26 15,8 21,8 87,7 13,9
3 10,5 14,5 125,5 19,9
4. 9,5 13,1 353,0 56,9
GSSZ. 72,4 100,0 624,4 100,0

~—__/

A tanuldk verbdlis tevékenységének el§forduldsa és
idébeni megoszldsa a tanitdsi érdan folyé vitdban abszolut
szamokban és szdzalékban kifejezve

Kat. Alkalom % Id8tartam %
sec—ban o

1. 9,7 14,2 44,8 3,0

2. 2593 37,2 303’5 . 2095

3 33,1 48,6 1132,8 76,5

Ossz. 68,1 100,0 1481,0  100,0
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A fuggoleges tengelyen a tanitdsi dréan elofordulo ver-
bdlis megnyilvanuldsok szdmédt 3e1013uk

A vizszintes tendgelyen a tandr és a tanuldk verbdlis
tevekenysegenek mindségi kategdéridit jeloljiik. A tandr eseté-
ben négy kategorlat allapltottunk meg: l. valamely tanulét
nevének - vagy mds rovid szé - kimonddsdval szdhoz juttat,
illetve egy-egy szét helyesblt a tanuldé felszdlaldsdban; R
2.Az elhangzott felszdlaldst roviden értékeli, a téma szem-
pontjabdl semleges, de a vitidt tereld megjegyzést tesz, egy-
egy kisebdb tévedést helyrelg321t 3. Az elhangzott velemenyt
ertekell, egy-egy részproblémdra utald irdnyitd kérdést tessz
fel; 4. megbeszeles, a vita egy szakaszdt dtfogdan értékeli
az adott problémdt uj szempont alapjidn fogalmazza meg, ill.
klege821to informdcidét nyujt.
A tanuldk esetében hdrom kategorlat dllapitottunk meg: 1. A
tanuléd egyetert az eldtte beszélbvel, az elhangzottakhoz ro-
vid klegeczlto adatokat fiiz, vagy a tanar kozbevetett kérdé-
sére rovid vdlaszt ad; 2. A tanuldé néhdny mondatban kozli
velemenyet a targyalt kérdés kapcsan, a vita soran kialakult
parbeszédben vesz részt tandr-tanulé ill. tanulé-tanuld vi-
szonylatban; 3. A tanuldé bdvebben klfe3t1 velemenyet azt
indoklédssal, példdkkal vagy szemelvény felolvasdsaval tdmaszt
ja ala.

Az dbra alapjdn megdllapithatd, hogy mig a tandr tevé-
kenysegenek legygyakorlbb formdja a rovid, irdnyitd felszdlit
a tanuldk esetében viszont a terJedelmesebb osszefliggd
beszéd a leggyakoribb.
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Nem kozol ismereteket, hanem utmutatdst ad az ismere-
tek megszerzésének és feldolgozdsdnak médjdt illetfen.

Az ismeretkdzlés elmaraddsa gyakorlatilag magdban fog-
| lalja a tédblai védzlat készitésének elmaraddsdt, de ezen
tul ezt elvi szempontok is indokoljék. A vita-médszerben
azért nem készill egységes tdblai ill. filizet-vdzlat, mert
ez egy személynek, a vézlat készitb8jének gondolatmenetdt
tartalmazza, s nem ad médot a felmeriilt probléma egyéni
megold4sainak felszinre hozdsdra. /Mindez nem jelenti
azt, hogy a tandr nem haszndl ja a tdbldt, koronként ssziik-
séges lehet szavak, dbrdk, grafikonok stb. felirdsa, fel-
rajzoldsa a beszélgetés folytatdsdhoz./

A tandr irdnyité feladata alapvetben a vitdban on-
ként jelentkez6 tanuldk tevékenységének irdnyitdsa, szer-
vezése. Ennek nem mond ellent az, hogy olykor fel is
8z61it tanuldékat annak ellenére, hogy éppen nem mutat-
nak kﬁiﬁnasebb hajlandésdgot a vitdhoz.

A tandrnak két esetben szilkséges a felszblitds eszkidzé-
vel élnies ’

1l A tanuld irdsbeli tel jesitményei kielégitbek, a-
zokbdl kiderithétd, hogy a problémdk megolddsdnak mene-
tét koveti, ahhoz egyéni véleményét is hozzdadja - de
csak irdsban, jegyzetelés formdjdban, Ez gyakoribb a
méd szerbe kés8bb bekapcsoléds tanuldk esetdében, de oly-
kor a tobbiekkel egyﬁft indulé tanuldékndl is el8fordul.
Oka, hogy a tanulé nem szeret "szerepelni", ezzel kap-
csolatban kellemetlen tapasztalatai vannak. Az ilyen

tanulékndl éppen a kellemetlen tapasztalatok felolddsa
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a cél, s egyben beszédképességiik tudatos és tapintatos
‘fejlesztése. Ezek a tanulék kapjanak els8sorban megbi-
zdst 6ndllé 5-lo perces kiselBad4s tartdsédra, s arra,
hogy el8addsukkal kapcsolatos vitdt vezessék, vdlaszol-
Janak tdrsaik kérdéseire. A kiselBaddst kezdetben fel
is olvashatjdk, kés6bb mdr nem kell a leirt szSveghez
ragaszkodniok, azt szabadon ismertethetik.

2. A mdsik kategdéridba azok a tanulék tartoznak,
akikrfl lemondéan azt szoktdk mondani, hogy "g&engébb,
vagy gyenge képességi tanuldk", A vita-médszerrel kap-
csolatos tapasztalataink ¢sak normdlis szellemi képes-
ségii tanulbékra érvényesek, s nem vonatkoznak a kisegit$8
iskoldba utalhaté tanulékra, hiszen 8k specidlis foglal-
koztatdst igényelnek. A fent emlitett gyengébdb képes-
séglinek nevezetf'tanuléknél a hétrény oka mindig vala-
milyen "kihagyds", amelyet sajdt erejiikb8l nem képesek
pétolni, elmaraddsuk mindink#ébb ndvekszik, s vggﬁlumér
teljesen képtelennd vdlnak a t&bbiekkel =gzinkronhan
tevékenykedni. A mdr kordbban hangsulyozott kovetkezetes-
ség az ilyen tanulé tevékenységének irdnyitdsdban jét-
szik dont8 szerepet, hiszen ha egy alkalommal kitiinik,
hogy semmilyen er8feszitést nem tett a problémdk egyéni
megoldédsédra, s azt a feladatol kapja, hogy az érédn folyé
vitdban fokozottan figyeljen és készitsen blséges jegy-
zetet, akkor ezt a feladatot az éra végén kontrolldlni
kell, ﬁa ez elmarad, skkor a tanulé kapcsolata a prob-
1émék léncolatdval jelent8sen lazul, s valdészinil, hogy
a késbbbiekben meg is szakad, ez egyben mdr a nagyon
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nehezen behozhaté lemaraddst is jelenti,

Egetiinkben jellemz8, hogy a vita-médszerben sziik-
séges produktiv tevékenységformdk kevésbé fejlettek,
ezért szilkséges a tanitdsi 6rdn irdnyitottabb tevékeny-
kedtetésiik, Bz dgy torténhet, hogy a tanuld ismerteti
sajdt vdlaszdt az egyik problémédval kapcsolatban, s ki-
deriil, hogy nem rendelkezik sajdt megolddsi javaslattal.
A tandr nem kezdeményez szakadozott és varhatéan ered-
ménytelen pdrbeszédet a tanuléval, hanem azt a felada-
tot adja, hogy kisérje fokozott figyelemmel a probléma
megvitatdsat, a vité alakuldsdt, mert 8 foglalja majd
ossze a legfontosabb megéllaﬁitésokat; Az Bsszefoglaldst
természetesen csak segiti, ha kzben folyamatosan jegyze-
tel.

Bizonydra akadna olyan tanulé az osztdlyban aki 1é-
nyegre tor8bben, tomdrebben lenne képes az elhangzottak
osszefoglaldsdra, de ilyen esetekben e;t nem célszerii
hangoztatni, hiszen a vitdban nehezeﬁieﬁgggyagazt a fe—.
ladatot, minf fejlettebb képességekkel rendelkezl tdrsa.
A feladat teljesitésének megitélésében tehdt sikeres meg-
olddsok kiemelése 1egyén hangsulyosabb, 8 a hibdk, hid-
nyossédgok emlitése azok korrekciéjdra vonatkozé utmuta-
tds kigéretében hangozzanak el.

A tanulék mindkét tipusdndl a passzivitds felolddsa
nem egyszeri alkalommal t0rténik, hanem tudatos fejlesztd
hatds eredménye.

Gyakori hibdk a vita-mdédszer Sravezetésében:

A tandr nem hagyja, hogy a tanuld kifejtse gondolatait.
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Bz adédhat abbdl, hogy a tanuldé ©ndllé szdébeli fogal-
mazédsi képessége nem kellS mértékben fejlbdott még ki,
g8 ezdltal gondolatait nem eléggé gordiilékenyen és sza-
batosan fejti ki. Azzal azonban, hogy a tandr tul ko-
rén megvonja téle a szét, egyben szdébeli kifejezbképes-
ségének fejl8dését is megakaddlyozza. A tanuld beszé-
dének megszakitdsa torténhet egyszeriien leintéssel és
elégfelen beszédképessbégédre valdé utaldssal, de tortén-
het ugy is, hogy a tandr fejezi be a tanuld dltal meg-
kezdett gondolatot - természetesen szabatosabban, aho-
gyan a tanulé azt tette volna. Mindkét el jdrds azért
helyteleh, mert a tanuldk egyfeldl megszokjdk, hogy
zavar esetén a tandr ugyis kiegésziti, befejezi csonka
gondolataikat, s ez végsl soron nem csak a beszéd, a
gondolatok kifejezésének lazasdgdhoz vezet, hanem a
gondolatok megsziiletésének is gdtja lehet, hiszen erf-
sen csdkken a problémdk végigkivetésére Osztonzd kész-
tetés. S helytelen nem utolsésorban azért is, mert a
tanulék nem gyskorolhatjdk az ©ndllé beszéd tevékeny-
ségét, s igy kovetkezdsképpen ez a képességiik sem fej-
18dik megfeleld mértékben,

Ugyanennek a forditottja, az ellenkezb véglet is
hasonléképpen helytqlen. Az, ha egy tanuldé szemmel
14thaté kiizdelem drdn sem képes magdt kifejezni, de
a tandr nem tesz le arrél a céljdrél, hogy éppen t8le
hallja a szabatos megfogalmazdst. Ekkor az egész osz-
t4ly az egy szenvedd tanulét figyeli, vdrja a kiizdelem

eredményét. Ez az eljdrds megtdri a vita, beszélgetés
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ivét, értékes perceket 4ldoz gazdasdgtalanul olyan cél-
ra, amely nemhogy neveld és fejlészt6 hatdst gyakorolna,
hanem egészségtelen fesziiltséget kelt a kérdezett ta-
nﬁléban, 8 a tobbi tanuldét a téma szempontjidbbl passzi-
vitdsra itéli. Ebben az esetben bizonydra akad az o0sz-
t4lyban még szdmos olyan tanuld, aki képes a vdlaszt

j61 megfogalmazni, tehdt inkdbb § vdlaszoljon tanuld-
tirsa helyetf, s ceak a legvégsd esetben maga a tandr.
Az ilyen kudarc esetén csak a legritkdbb esetben jir ne-
velS eredménnyel a kudaré okdnak direkt megjelolése
/"nen tudsz egy ép mondatot kinydgni", "biztos nem ké-
sziilté1l rendesen"/, sokkal inkdbb érdemes olyan felada=
tok megolddsdt bizni a tanuldra, amelyek beszédképessé-
gét fejlesztik, s a megoldds sikere valdszinil.

Hasonld a helyzet akkor, ha a tanulé megolddsdban,
véleményében nem sorakoztatja fel a tankdnyv 4ltal is
emlitett adatokat, a "kotelezl ismeretanyagot" megfeleld
mértékben és pontossdggal. Bkkor a tandr rovid kérdései
ezek felszinre hozdsdt célozzdk, s az esetek jelentds
részében szakadozott pdrbeszéd alakul ki egy tanulé és
a tandr kozott. Bz a szitudcid szintén a kozbs beszélge-
tés, vita szdldnak elejtését eredményezi, a tdbbi tanulé-
ban a vita feszilltsége, a hozzdszblni-akards intenzitdsa
csdkken.,

A vita elaprézéddsdnak egy mdsik formdja az, amely-
ben a2 tandr a cimzettje minden egyes felszdlaldssnak.

A tanuldk igen helyesen ugy tartjdk, hogy vdlaszuk, véle-
ményilk helyességét elddnteni abban a pillanatban a tandr
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hivatott leginkédbb, tehdt felé fordulva, neki mondja

el gondolafait még skkor is, ha azok egy eldtte szdélt
tanulétdresa szavaihoz kapcsolédnak. /Tulajdonképpen az
iskolai osztdlyok berendezése is inkdbb kedvez a tandr-
ral tortén8 szakadozott pdrbeszédnek, semmint a tanulé-
kozbsségben egymds kozt folyd vitdnak, beszélgetésnek.

A tanuldék tobbsége egyszerilen nem lidtja egymdst beszéd
kozben, s ig y & metakommunikativ kozléseikrfl tudomdst
sem szereznek, az elsd és azm utols$ padban 4lé tanuld
k6z6tt csak akkor fejl8dhet ki pdrbeszéd, ha az elsd
pedban 1l6 tanulé héttal fordul a tandr felé, s igy vele
szemben kovet el bizonyos udvariatlansdgot, s vele sza-
kad meg dtmenetileg a kapcsolata./

A tandr tulzott, vagy inkdbb félreértelmezett lel-
kiismerettsége is szakadozottd teszi a vitdt. Koteles-
ségének tartja, hogy minden tanulé hozzdszbldsdt nyomban
valami médon értékelje, tudomdsul vegye, ezzel is arra
késztesse a tanuldkat, hogy mondanivaldjukat elsbsorban
neki cimezzék. Ebben az esetben sem a mdsik véglet adja
a megolddst, 86t az még sokkal kevésbé helyeselhetd ta-
ndri magatartds, hogy ti: a tandr rezzenéstelen arccal,
8z6 nélkiill hagyja beszélni a tanulbkat. A tanulék éppen
annyira igénylik gondolataik helyességének megéllapitésétx
igazoldsdt, mint azok kifejtését. Az esetek jelent8s ré-
szében a tanuldék képesek korrigdlni tanuldtdrsuk 4ltal
elkovetett hibdt, ill., pétolni a hidnyzé érveket, ada-
tokat, s a tandrnak sem szilikséges minden esetben széban

és kimeritfen értékelni minden felszélalésf, elegend§ egy
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mimikai vagy egyéb gesztué is.

A szervez8, vitavezetl tandri magatartds egységét,
stilusharménidji4t legsulyosabban az autokratikus, kove-
tel8 tandri magatartds szilkségszeriinek itélt mozzanafai
bontjdk meg. Ez is rendszerint lelkiismereti kérdésként
keriil el8, hiszen a tandr az oktatds és nevelés céljait
igyekszik megvalésitani, s ennek jellenzdje a kidvetdés,
elvdrds. A kivetelés gyakori és direkt hangsulyozésa
pedig elejét veszi a demokratikus 1égkdr kialakuldsinak.
A vita eredményes vezetése tartalmaz kovetelmény-mozza-
natokat, de ugy, hogy ezek a'kﬁvetelmények nem 6ndlldéan,
direkt forméban jutnak kifejezésre, hanem a vitavezetdi
magatartds szerves részeként és tobbnyire iddirekt for-
méban., A tandrnak természetesen meg kell kdvetelnie,
hogy pl. a tanulék hozzdszbldsai tartalmazzédk a vonat-
kozé kronolégiai, topoldégiai és egyéb adatokat, vagy
- azt, hogy fiigetilkben nyomon kovethetd legyen gz egyes
" problémék egyéni megolddsdnak menete. A kévetelmények is-
mertetése és direkt érvényesitési médja a vita-médszer-
rel valé tanuléé technikdjdnak elsajdtitdsa id8szakdra
esik. Ebben az id8szakban kell a tanuldknak mindezeket
megszokniok, hogy késébb az egyéni felkésziilés sordn is
természetesnek tartsdk véleményiik minél tobb ténnyel va-
16 aldtdmasztdsdt. Ha példdul olyan hozzdszélds hangzik
el, amely nem tartalmazza a "kbtelezd" ismeretanyagot,
akkor erre a hidnyossédgra a kovetkezd hozzédszblé tanuld
nutasson r4, s ne minden esetben a tandr. A tandr hid-

nyos véleményt ne jutalmazzon ponttal, sziikség esetén
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a megfelels adatok eléréséhez adjon utmutatdst /ne ugy,
hogy "nem tanultad meg a leckét", hanem ugy, hogy "nézz
utdna a tankdnyvben vagy az olvasékonyvben vagy a fe-
jezetben"/.

Végﬁi egy olyan tapasztalat, amelyet mérni és pon-
tosan megfogalmazni, mintegy receptként 4tadni igen ne-
héz. A tapasztalat lényege szerint a vita-médszerben
kiiléndsen fontos, hogy a tandrnak minden esetben legyen
meg a sajat véleménye, meggybzbdése, vildgnézete az a-
dott torténelmi - vagy természetesen bdrmely mds tdrgy -
téhéval kapcsolatban, A tanulék rendkivﬁl érzékenyen
reggdlnak minden hamis, patetikus hangra, gesztusra, s
ez nyilvédnvaldéan pontosan a kivédnattal ellentétes ha-
tdst fogja nevelésilkben kivdltani. |

A vita—mddszerben helye van annak, hogy a tanuldk te-
gyenek fel kérdéseket az anyaggal, -tdrggyal, tanuldsi
néddal stb. kapcsolatban. Bzekre a kérdésekre olykor
¢sak a tandr tud, illetve illetékes vdlaszolni, s bizony
el8fordul, hogy kapdsbbél nem tudja megadni a vdlaszt,
‘Ebben az esetben semmiképpen sem éjénlaﬁos a vilaszt
megkeriilni, eloddzni, vagy éppen nem megalapozottan meg-
fogalmazni. Sokkal nehezebb természetesen azt mondani, |
hogy "most nem tudom ezt pontosan megvdlaszolni, de a
kovetkez8 alkalommal utdnanézek, addig ti is érdeklBd-
hettek a kérdéssel kapcsolatban",de ez az egyetlen kor~
rekt megoldds. Természetesen nem kivénatoé, hogy ilyen
esetek tul gyakran forduljanak el8, de ez a pedagbégus
szakmai felkészliltségétll is fligge
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Hagyomdnyosan a pedagégus tevékenységi kéréhez ter-
mészetesen tartozé feladatok a szemléltetés és az érté-
kelés. Mdr tobb izben kifejtettiik, hogy a vita-médszer-
ben ezt a két feladatkdrt megosztva és egyilitt 1ldtja el
a tandr és a tanulécsoport. A két nevelési-tnnevelési
tényezb-egylittes éttekintééét - a vitaémédszer szempont-
jédbbl ~ ezért kiemelten, 6ndllé fejezetben végezzilk el,
s nem kiildn a tandr és kiilon a tanuldék tevékenysége be-
mutatdsa alkalmédval.

Ellendrzés, értékelés

Mint mdr az elézéekbeh is megdllapitottuk - a kérdé-
sek Osszedllitdsdbdl is kiderill -, a kérdés-sorozatok
un. produktiv gondolkoddst igényld problémékat tartal-
maznak. A kérdések a tankdnyv szdvegének alapos isme-
retében megvdlaszolhatdk, de nem a szdveg egyszerii ig-
métlése formdjdban, hanem a szoveg alapjdn killonbozé
gondolkoddsi miiveletek elvégzésével alakul ki a megoldds.
Hangsulyoznunk kell ezt azért, mert eléfordul, hogy né-
mely kérdés a tankdnyv alapjén nem megoldhaténak minf-
stil, pedig csak a megoldds médjdnak téves felfogdsirdl
van s8z26. A kérdések nem igényelnek kiotelez8en tobblet—~
munkét,’&e médot adnak a tanulék egyéni érdeklbdése ki-
elégitésére., Tovdbbd: nem az adott témakdr legujabb tu-
doményos elméleteit kérjiik szdmon a tanuldktél, hanem
az 6n4llé gondolkoddst megfeleld ismeretek alapjdn, a-
melyeket alapvetfen a tankdnyvbél nyerhetnek.

Médosul az eléforduld hibdk megitélése is. Elesik

a jutalmazdstél az a tanulé, aki a.tankdnyvben kozolt
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adatokat tévesen haszndlja, szemmel ldthatéan nem fog-
lalkozott velilk az otthoni felkésziilés sordn. Nem biin-
tetést érdemel az a tanuld, aki helytelen kdvetkeztetés-
re jutott, ez nem elitélend8 tévedés, nem hanyagsdgbdl
‘stb. szdrmazik, hanem eredhet pi. a fogalmak tisztdzat-
langdgdbdl. o

Ellen8rzési, értékelési eljdrdsunk un. dicééret-rend-
szeren alapszik. Tehdt arra torekszilink, hogy a tanulé
tel jesitményét honordl juk, s nem a teljesitmény elmara-
désdt, vagy hidnydt bilintessilk. Ebb8l adédik, hogy a biin-
tetést a dicséret elmaraddsa jelenti.

l, Nézzilkk eldszdr a légszorosabb értelemben vett ér-
tékelést, amely végiil is a tanulé érdemjegyekkel t6rté-
né minbsitését adja.

A tanitdsi 6rdn az értékelés leggyakoribb - dllandd -
alkalma a tanulék beszélgetése, vitdja. Altaldnos elv,
hogy ha egy tanulé a vitdt megjegyzésével, dllitdsdval
el8relenditi, akkor elismerést érdemel. Azbelismérés pone
tokban nyilvdnul meg, s bizonyos szdmu pont felgylilemlé-
sekor ez osztdlyzattd vdlik. Van olyan gyakorlat, amely-
ben a tanuldéknak nehezebb ugyan pontot szereznidk, de
mér hdrom jépont ér egy 6tost, médshol - nyilvédn konnyebd
pontot szerezni - csak 6t jépont utdn jér 6tos. Nem ér-
demes toprengeni azon, hogy a két megoldds melyike josb,
alkalmazdsuk mikéntje mér hasznosabb kérdés. Az otodik
osztdlyosokndl a "produkcid", az aktivitds dltaldban mdr
onmegdban értékelendd tel jesitmény, az hogy egydltalén
megszblal, sajdt gondolatdt elmondani képes és haglanddb.
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/Bz aztdn nemsokdra a mésik végletbe csap 4t./ Ajénla-
tos tehdt buzditdsul minden, nem kirivéan helytelen meg-
nyilatkozdst jéponttal jutalmazni. Kés6bb, ha a beszéd-
képesaég kielégit8 /?1/ szintre fejldstt, egyre nagyobbd
sulyt kap a tartalmi vonatkozds. A hetedik, nyolcadik
osztdlyban pl. mdr nem jédr pont olyan felszblaldsért,
amely gordiilékenyen ugyan, de valamely el18z8 ismétlése
volt, tehdt a vita kibontakozdsa szempontjidbél ujat nem
hozott. A tanitdsi érdkon folydé vitdk értékelésénél ve-
zérszempont tehdt, hogy a tanulék minden felszblalédsit,
amely a vitdt elébbrelenditi; értékeljilkk. Ilyenmédon
viszonyleg nagyszdmu, S az egész osztdlyra biétonség-
gel jellemz8 értékelési adatot kapunk. Killon elénye,
hogy megsziinteti, vagy hathatésan cstkkenti az érdemje-
gyek koriili feszilltségeket, a tanév végén szokdsos ja-
vitdsi ldzat, s ezzel egyiitt azt, hogy az érdemjegy maga
ilyen természetellenes nagy hangsulyt kapjon.

Az értékelés regisztrdldsdra nézve kiilonboz8 meg-
olddsok alakultak ki. Itt nem ajdnlunk egyetlen kiala-
kult eljdrédst, hanem néﬁényat ismertetiink, a pedagbgus
védlasztja ki a neki leginkdbb tetszdt, megfelellt.

A tandr a tanév elején elkésziti az osztdly névso-
rét ﬁléérendben, vagy az osztélykanyv sorrend jében. Ez
a lap minden tanitdsi érdn elltte van, s az egyes tanu-
161 felszdblaldsok utdn a megfeleld helyre pontot ir.
Tény, hogy ez a tevékenység eleinte a tandr szdmdra is
figyelme nagyobb mértékii megosztdsdt, s egyben a beszél-
getésre vald fokozottabb koncentridcidét igényel. Ke#ésbé
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hiteles és pontos a rdgzitésnek emlékezetbl8l torténd
médja, ekkor a pedagégus az 6re utdn nyomban leirja

az értékelést. Ezt a megolddst csak azok ¥lasszdk akik
Jé1 ismerik a tanulékat, kivdlé membéridval rendelkeznek,
8 végill biztositott a tanitdsi 6ra utdni nyugodt munka.

A fent emlitett névsort vezetheti egy tanulé is,
vagy padsoronként egy-egy. Ezzel a médszerrel kapcso-
latban az az aggdly meriilt fel, hogy a pdntozés elvonja
azokat a tanulékat az 6rdn folyd munkdtdl, aki éppen azt
végzis Bzt az aggdlyt a gyakorlat nem igazoltaj; megfelell
irdnyitds esetén s megbizatds a vita menetének még fo-
kozottabb figyelemmel kisérését éredményezheti.

Az ilyen tébldzat - minthogy igen sok részadatbél
tev8dik Ussze - médr viszonylag rovid idé elteltével hii
képet mutat az osztily teljesitményér6l. A tanitdsi 46rén
folyé vitdban is kaphatnak a tanulék érdemjegyet /ter-
mészetesen csak az 5. osztdly mdsodik felét8l/. Llteld-
ban erre kétféle lehetbség mutatkoziks:

a/ Ha egy tanulé a tanitdsi 6ra vitdjdban felszélal-
va olyan megdllapitdst tesz, vagy Osszefliggést fed fel,
amely valamilyen szempontbdél t&bb mint dltaldban az egy
pontot ér8 hozzészblds, szintén teljes /jeles/ osztély-
zattal jutalmazzuk.

b/ Ha az ©sszefoglaldsnak azt a médjét vdlasztjuk,
amelyben az elsf vdlasz &s az osszefoglalds ismertetsje
ugyanaz a tanuldé, akkor e két teljesitménye teljes értékil
érdemjegyet érdemel. Ez is természetesen a tdbldzatba ke-
ridl.
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A pontozédsndl két alapvetl szempont egyiittes érvé-
nyesiilése hatdrozza meg a teljesitmény értékét: a tartal-
mi vonatkozds és az aktivitds. Kezdetben, ©todik osz-
tdlyban az aktivitds a domindlé tényezf, de mdr a kivet-
kez8 évt8l a dartalmi vonatkozdsok. /A félredértés elke-
rillése érdekében: a tartalmi vonatkozdsok stodikben is
igen fontosak, de a fenti sulyozds - egyeldre legaldbbis -
indokolja és igényli azt, hogy & tanulék a fels8 tagozat-
ba 4ltaldban nem olyan képességrendszerrel érke%ﬁék, mint
amilyent 2 felsftagozatos munka t8liikk megkovetel, s ele-~
inte 0ndlldé cél ezen képességek fejlesztése is. Ezt a t5-
rekvést lehetfvé teszi az otodikes torténelem tankonyv
felépitése is./

Az id6 mulésdval egylitt novekszik a tobblet-teljesit-
mény értékelésének problémdja. Elkeriilhetetlen, hogy a
tanulék ne hozzanak és haszndl janak fel olyan informdci-
ékat; amely nem tantervi anyag, de az éppen széban forgé
témédba illik. Minden tanulé olvas kinyveket, ujsdgot, néz
filmeket, tv-t stb./nem minden tanulé hasznédlja az Osszes
informdciéforrdsokat, de legaldbb egy tanuld egyet./
Tekintettel arra, hogy eljdrdsunk a tanuldk ﬁnélld gon-
dolkoddsdt hivatott tobbek kézott fejleszteni, be kell
lédtnunk, hogy lehetetlen olyan szelekciét kivdnnunk, a-
mely megtartja a "kotelezf"-t, s elveti a nem kotelezdt.
Tovédbbd autodidaktizmusra motivdl, ez igen célszerit, te-
hdt valamilyen meger8sitéssel kell gutalmaznunk. Eziigyben
kialakult és bevdlt gyakorlat, hogy a tSbbletteljesitmény

- még ha a témazdréban taldlkozunk is vele, - a tanitdsi
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érdn folyé vitdban nyujtott tel jesitményként értékke-
lendd. Ugyelni kell azonban arra, hogy a tobblet-ismere-
teket a tanulék ne a kidtelezdk rovédsdra gylijtesék, tehdt
ne vdljon dncéluvd. A tanulé flizete a folyamatos egyéni
teljesitméhyt regisztrdlja. Idedlis esetben tartalmazza
a/ a felkésziilés kozben egy-egy probléma megoldéséra‘ké-'
szitett jegyzeteket; b/ a bizonytalan értelmezésii szava-
kat, fogalmakat; ¢/ a tanitdsi érdn folyé vita, beszél-
getés legfontosabb megdllapitdsait; d/ a tanuld egyéb
megjegyzéseit, rajzait stb. a széban forgdé témdkkel kap-
csolatbans A filizet legyen dttekinthetd, hiszen csak igy
alkalmas a tanulds segitésére. /A fizet vezetésére vo-
natkozé kivdnalmak az els8 hdrom tanitdsi 6ra bemutaté-
sdbalszerepelnek részletesen./

A flizetek ellenérzésérebvonatkozéan sem mondhaté ki
4ltaldnos érvényli szabdly. A tapasztalat szerint egy-egy
tanulé fizetét dltaldban évi két-hdrom alkalommal ajénla-
tos tiizetesen megnézni. A tanulé fiizetében rogzitett tel-
jesitmény értékelése érdemjeggyel és ahhoz fliz8tt rovid
gzoveggel torténik. Az értékelés a fenti a - d. pontok
egyilittes képe alapjdn torténik. Bdr a flizet 4dttekinthe-
t6 volta fontos alaki kovetelmény, az irds kiilalakja
nem befolydsolja a teljesitmény elbirdldsdt. A helyes-
irdsi hibdk megjeltlése, s6t megbeszélése ajdnlatos, de
a fiizet szakszempontu értékelését ez sem befolydsolja.
Minden esetben, ha t&bb fiizet elbirélésa torténik meg,
az igy nyert képet tanuldénként és egyiittesen is ajdnlatos
az egész o0sztdly eldtt ismertetni. Teljes értékii érdem-
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jeggyel valé értékelés torténik a témazdré dolgozatok
megitélésénél. Az értékelés menete é€s médja a témazdré
ismertetésekor kerill széba.

Szemléltetés

A vita-médszerben a szemléltetés fogalma mind a
szemléltetd szeméiyét mind pedig a szemléltetés kozegét
tekintve szélesebdb korii, mint a hagyomdnyos eljédrédsok
esetében. A vita-médszerben megvalésuldé alapelvek egy-
ben magyardzatot adnak azok ujszeriiségére ill. a hagyo-
nédnyos eljdrdstél valé eltérés.lényegére:

l. A szemléltetés nem csak, és nem elsésorban a pe-
dagégus feladata. A vita-médszerrel vezetett érdk meg-
vdltozott szerkezete és mennyiségi ardnyai is indokol jédk,
hogy a tanitdsi éra témédjdhoz kapcsolédé dokumentdcids,
illusztrdcibés anyag a tanulék vita-tevékenységében is
helyet kapjon.

Tekintettel arra, hogy a szemléltetés dltaldban mds
kozlési médot kisér illetve megerdsit, iilusztrél, ez
neghatérozza a tandri szemléltetés alkalmait is. A ta-
ndr olyan esetekben szemléltet - €s koz8l osszefiigglen
ismereteket, tehdt magyardz -, a/ ha a vitdban mds mé-
don el nem hirithaté akaddly meriilt fel, b/ a rendelke-
zésre 4116 forrdsok hidnyos, félredrthetf vagy hibds
informécibkat kozolnek, ¢/ a tandr feltétleniil szilkséges-
nek tartja a szemléltetd anyag bemutatdsdt és, 4/ a ta-
nulék igénylik valamilyen dokumentum ismertetését.

iltalénos elvként kimondhatjuk azonban, hogy minden
esetben lehet8leg maguk a tanuldék végezzék el a szemldél-
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tetést, hiszen ez t8liikk 6ndllé, produktiv tevékenységet
kovetel meg. Osszehasonlithatatlanul nagyobdb hatdst
gyakorol a tanulékra, ha tdrsuk idéz valamely olvas-
ménybél, mintha ugyanazt a tandr mintegy "kdtelezbként®
ajénlané. A ézemléltetés eszkoztdra is b6vﬁlA azzal,luwrx
egy-egy alkelommal t&bben, kiilonbozé gondolatmenetek
illusztrdldsdt kivdnjdk elvégezni, azonos probléma meg-
olddaa kapcsdn.

2. A vita-médszer keretében a szemléltetés elbkészi-
tése tervezerii, alkalmazdsa viszont esetleges. Ez ag
elv £8ként a tandri szemléltetésre érvényes, hiszen a
tanitdsi 6rdra késziilve a tandr szdmitdsba veszi mind-
azt a szdveg, kép- és hanganyagot, amely a témdhoz kap-
¢s0lédik és elfsegitheti a problémdk eredményesebb meg-
olddsdt. El8fordul, hogy mindebbdl az érén semmi sem ke-
riil el8, vagy csak igen kis része. A kollektiv vite me-
nete szabja meg, hogy szilkséges—-e valamilyen szemlél-
tetés, vagy a probléme megoldédsdhoz vezetd vita nem
igényel kiilon meger8sitést, illusztrédcidt, illetve a
tanulék hozzdszdldsaik kapcsdn érveiket megfeleld szem-
léktességgel mutattdk be. A beszélgetés ivét megtori és
a probléma megoldédsdt hdtrdltatja, ha a tandr minden
dron bemutatja az elb8készitett szemléltetd anyagot, ék—
kor is, ha az nem illeszkedik a beszélgetés menetébe.
A tanitdsi 4rdn folydé vita irdnyitdsdnak tehdt egyik
igen fontos mozzanata annak elddntése, hogy mikor szilk-
séges szemléltetést alkalmazni, s mikor felesleges. Ugy
tiinik, gyakran haszndl jdk a "szemléletes" fogalmat az
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"érdekes", "vdltozatos", sbt olykor "szdérakoztaté" ér-
telemben is. A tandri szemléltetésként beiktatott fel-
olvasds, dia-~ vagy filmvetités sokszor inkdbb eltereli
a tanulék figyelmét arrdl, amit éppen illusztrdlni, meg-
er8siteni kivédn, mert nem kapcsoldédik szorosan az elltte
illetve utdna sorra keriilé feladatokhoz, a tanulék te-
vékenységéhez. A szemléltetés idegen marad az 6rdn fo-
1y8 vita lényegétdl, feladatdtél, ha nem szolgdlja a
problémék megolddsdt, azokhoz nem jérul hozzd valami-
lyen uj szemponttal, ismerettel. Eppen ezért a szemlél-
tetésnek minden esetben valamilyen feladat megolddszhoz
kell kapcsolédnia, amely feladat a bemutatdst megeldzi,
s nem utdna kodvetkezik. |

Arra a kérdésre, hogy a vita-médszerben mely eszko-
zok alkdlmasek szemléltetésre leginkdbb, a vdlasz mir
a fentiekben benne foglaltatik. Bdrmilyen eszkdz, a-
mellyel a vita el8bbre halad, amely a problémék megol-
ddsdban segitséget jelent alkalmazhaté a vita-médszerben.
Az elv negativ megfogalmazdsa is igaz: nincs helye a vi-
ta-médszerben az Sncélu szemléltetésnek, amely nemhogy
segitené a problémdk megolddsdt, de megtdri a vita ivét
és zildlja a figyelmet, valamint passzivitdsra készteti
a tanuldékat. Helytelen a szemléltetésnek az a formdja is,
amelyben egy tanuld vesz részt a szemléltetd tevékenység-
ben, a tanulécsoport tobbi tagja pedig passzivan szemlé-
li ezt. Végezetill nem ajénihaté az az eszkoz, amely ki-
vitelét tekintve, vagy technikailag nem megfelell illet-
ve hibds /pl. a padokbdél nem jé1 ldthaté dbrdk a t4blén,
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vagy zérlatos ill. ismeretlen vetitéberendezés, melyek
iilzembehelyezése feleslegesen terheli a tanitdsi 6ra ide-
iét/s

A vita-médszer eddigi tapasztalatait Osszegezve ki-
tiint, hogy a tanulék szdmdra leginkdbb hasznos és ked-
velt az eredeti dokumentumokkal valé munka /pontosabban
az eredeti hiteles médsolatédval/. A feldolgozdsok érdekes
médon annak ardnydban keriilnek t6liink tdvolabb, minél
inkdbb az 8 "életkori sajdtossdgaikat" figyelembe vevd
nédon tartalmazzék mondanivaléjukat. /Nyolcadikosk ta-
nulék 8sszehasonlithatatlanul nagyobb érdeklfdéssel for-
gattdk Gilbert feljegyzéseit a Niirnbergi per eseményei-
r8l, mint hasonlé tdrgyu, de nekik szént, vitathaté szin-
vonalu ifjusdgi elbeszélést./

A szemléltetés absztzakcids szintje két oldalrdl is
vitatott és vitdt kivdlt6 kérdés. Egyfelll a szemlélte-
tés eszkizeinek absztrakcids szintje szorul még tovédbbi
kutatdsok alapjdn megdllapitdsra, mdsfelll pedig a be-
mutatott anyag feldolgozdsdnak szintje. Az els8 kérdés
megvélaszoldsa egyben eldonti majd a kotelezd illetve
ajdnlott olvasmdnyok védlogatdsi korének nagysdgit és jel-
legét, mdsfel8l pedig az dltaldnosan haszndlt sémdk,
ﬁézlatok tdrgyak stb. jellegét és funkcibjdt. A vita-
méd szerben szerzett tapasztalataink egyértelmiien azt bi-
zonyitjdk, hogy a tanqldk gondolkoddsédnak fejlbédésével
ardnyosan emelkedik az "onkiszolgdldé" szemléltetés meny-

nyisége és minéségi szinvonala.
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VIII. A vita-médszerrel kapcsolatos problémafelvetések

Azokban, akik a vita-médszert "kiviilr8l" - tehdt
nem sajdt gyakorlati tapasztalataikon keresztiil - ismé-
rik meg, az ismerkedés sordn szdmos kérdés vetddik fel.
A kiovetkezlkben az ilyen kérdésekb8l Osszedllitott gyiij-
teményt mutatunk be, természetesén a tapasztalatokbdl
szdrmazd vdlaszokkal egylitt. A vdlaszok tulajdonképpen
mér a médszer leirdsdban benne foglaltatnak, de mds el-
rendezésben, nem egyes problémdk kdré csoportositva,

E kérdések és vélaséok haszndt abban ldtjuk, hogy egy-
részt némiképpen p&tolja azt a pirbeszédet, amely a mdéd-
szer leirdsdt olvasdé és a médszert kidolgozdbk kﬁzﬁtf le-
zajlana, mdsrészt pedig abban, hogy a médszerrel kapcso-
latos tapasztalatokat a leirds logikdjdn és sorrend jén
tul egy mdsfajte megktzelitésben is rendezi. Erdekes

- megjegyezni - s erre az elsé mondatban némiképp utalunk
is ~ hogy a kérdések egytll egyig olyan pedagbégusoktdl
és mds pedagbgiai ill. pszichqlégus szakemberektfl szdr-
maznak, akik maguk nem prébdltdk meg a médszer alkalma-
zédsdt, tehdt azzal kapcsolatban személyes tapasztalatuk
nincs, értesiiléseik a sajtdban megjelent irdsokbdl, ér-
tekezletek, konferencidk elfaddsaibbl, vagy egyéb forri-
s0kbdél szdrmaznak. Ennek a megjegyzésnek azért tulajdo-
nitunk csupdn jelent8séget, mert ugy véljiik, hogy az
ilymédon felmeriilt kérdések megvélaszoléséval'is a méd-

szer jobb megismerését tessziik lehet8vé.

Els6 probléma: Szilkséges az otthoni sziiléi segitség,
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de a kérdésekre valé vdlaszoldsban csak pedagégus vagy
torténész eziil8 tud eredményesen segiteni, de nem minden
gyerek sziilei pedagbgusok vagy torténészek! /A kérdés
valésziniileg nem 4ltaldban a segitségre vonatkozik, ha-
nem a segitségnek arra a fajtdjdra, amely sordn a sziilé
oldja meg gyérmeke helyett a feladatot./

A vita-médszer ismertetésében hangsulyoztuk, hogy
a tanitdsi 6rdn a tanuldé sajdt gondolkoddsi tevékenysé-
gének eredménye lehet csak alapja 6ndllé véleménye ki-
alakuldsdnak. Ha a kérdésre a vdlaszt nem 8 maga fogal-'
mazza meg, akkdr azt sem ondlléan elfadni, sem pedig
adott esetben indokolni, megvédeni nem tudja kell8kép-
pen. /Bgyetlen pedagdgiai eljdrdsban sem eredményes az
olyan segitség, amely a tanuld helyett oldja meg a fe-
ladatot, s ez méginkdbbd érvényes a vita-médszerre./
A tanuld fejiédése szempontjédbél teljesen értéktelen,
ha egy adott torténelmi problémdval kapcsolatban szak-
tudomdnyos szempontbdl "hiﬁétlan" megoldédst kap valaki-
t61l, azzal semmit nem tud kezdeni, mert nem ismeri a
problémdtél a megolddsig vezetd utat. Az eredmény szem-
pontjébdl valamivel hasznosabb, ha a vélaszt megfogal-
mazé felnbtt el is magyardzza a megoldds menetét, de
ebben az esetben sem tobb a tanulé feladata anndl, hogy
kbzvetitse a gondolatokat. A tanulé szédmdre csak az a
megoldds haszndlhaté, amely - jéllehet hibds vagy hid-
nyos - de 6né116 gondolkoddsa, munkdja eredményeként
jﬁtt létre. Bzt a megolddst képes megindokolni, megvé-

~deni, és sziikség esetén korrigdlni is.
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Leghelyesebb, ha az otthoni sziil6i segitség arra
korldtozédik és irdnyul, hogy a tanuld minél eredmé-
nyesebben tudja kialakitani a megolddst ©ndlléan, te-
hdt ha a segitség f£8ként technikai jellegii, esetleg
utnutatéds.

Az otthoni sziil8i segitség nem sziikséges, s8t eddigi
tapasztalataink szerint minden esetben valamilyen hdt-
rdnnyal is jért.

Az otthoni segitésbll adédd hdtrdny illusztrdldsdra két
példas

A torténész-kutaté sziil8 gyermeke helyett megvdla-
szolja a kérdést, természetesen akaratlanul is magasabbd
szinvonalon, mint amit a gyermek egyédltaldn &tldtni ké-
pes /5: osztdly, ékori torténet/. A tanitdsi Srdn kide-
ril, hogy a gyermek a vdlaszt nem tudja megindokolni,'
86t a kérdés az érintett téma sokkal sziikebb teriileté-
re vonatkozott, mint amit az édesapa védlasza tartalma-
zott, végeredményben kideriilt, hogy a gyermek kudarcot
vallott édesapja "tul jé" védlaszdval. Bz 8t természete-
sen elkeseritette, s otthon meg is mondta, hogy a vélasz
nem volt helyes. Ez viszont a sziilét hdboritotta fel, mert
pontosan tudta, hogy a vdlasza a tudomény szempontjébél
helyes, csak azt nem tudta, hogy pedagdégiai szempontbdl
helytelen - nem is annyira a vélasz, mint a segitésnek
vélt eljdrds. Ez, és az ehhez hasonlé esetek alkalmasak
a sziild-gyermek és a sziilé~iskola konfliktusok létreho-
zédséra.

A mdsik jellegzetes segités-tipus a feladatok elvégzé-
sének helytelen otthoni ellenbrzése. A sziil8 lelkiisme-

reti kérdést csindl abbdél, hogy kikérdezze gyermekét,
_/
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Nem veszi tekintetbe, hogy az iskoldban alkalmazott
eljdrds mindségileg és alapvetSen kiilonbdzik attél,
amely a lecke reprodukcidjédt természetes tanuldsi
kritériumként tartalmazza, vagy ha ismeri a vita-méd-
szert, akkor ugy véli, hogy abbél baj nem lehet, ha
gyermeke "tudja" is a leckét. Mindkét okbél a kikérde-
zéshez folyamodd sziild egyrészt meggdtolja ill. hdtrdl-
tatja a produktiv tanuldsi médszer fejlbdését gyermeké-
ben, mdsfelbl bizonytalannd teszi a kiilénféle tanuldsi
technikdk értékét illetfen, s végiil sajdt maga terheli
tul azzal, hogy kétszeres és kétféle tanuldst kiovetel

meg gyermekétdl.

Mésodik probléma: Az otthoni felkésziilés jelentfsen
igénybe veszi az amugy is tulterhelt tanuldék szabadide-
jét. |

Az otthoni felkésziilés feladata sorrendben: a soron
kovetkez6 fejezethez tartozé 3-5 kérdés dttanulmédnyozdsa,
majd a fejezet szbvegének alapos elolvasdsa: Mindezek a-
lapjén a kérdésekre a vdlaszok megfogalmazdsa, 8 adott
esetben a kotelezd olvasmdny elolvasdsa. A vdlaszok meg-
fogalmazédsa kozben igen hasznos azok néhédny szavas le-
jegyzése. Killonbtz8 mérési adatok szerint ez a munka az
5. 08ztdly mdsodik félévében 15-25 percet vesz igénybe,
Bz az id6adat tehdt mdr arra az id8szakra vonatkozik, a-
mikor a tanuldsi technika elégséges szinvonalon kialakult.

£1taldnos tapasztalat, hogy a vita-médszer hatdsdra
megndvekszik a- tanuldk érdeklédése a tdrgyhoz kapesolbdé
olvasmdnyok és egyéb informdcibéforrdsok irédnt. Ezt a je-
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lengéget mindenki hasznosnak itéli, csak a szﬁlgk egyné-
melyike nem, mert kotelezbnek véli ezt az id8tsltést, s
olyannak ami sokszorosdra néveli a tdrgy otthoni tanuldsi
idejét. Pontosan killonvdlaszthaté a "kotelez8" és a fakul-
tativ felkésziilds, s a szilléi segitség ilyen esetben ugy
nyilvédnulhat meg, ha torténelmi regényt olvasé gyermekét
egyéb tdrgyban kapott feladatai elvégzésére is Osztdnzi.
Mdr tettiink emlitést az otthoni, sziiléi segitség mi-

kéntjér6l, s arrél, hogy a lecke kikérdezése nemhogy segi-
tené a tanuldé ellrehaladdsdt, hanem inkdbb gdtolja. Ennek
oka, hogy a vita-médszerben a felkésziilés médja mindségi-
leg tér el a hagyomdnyos felkésziiléstfl, a felkészﬁlés is
alapvetfen produkitiv jelleglis Esetiinkben tehdt a tanuléds

- kritériuma soha nem egy tankidnyvi szdveg valamilyen médon
valé ismétlése, felidézése, hanem a benne rejlé ossze-
fiiggéeek megldtdsa, feltdrdsa, amit a kérdések is elfse-~
gitenek. Eppen ezéxrt csak zavart okoz, ha a sziil8 azzal

prébdl segiteni, hogy gyermekét8l kikérdezi a leckét.

Harmadik probléma: A vita-médszer nem uj taldlmény,
részleteit az ambicibézus pedagbgusok mér kezdett§l fogva
megvalésitjédk a sajdt 6rdikon.

A vita-médszer valéban nem olyan médon uj tanitdsi-ta-
nuldsi eljdrds, mint a programozott oktatds, hanem a klasz-
szikus pedagbégiai eljdrdsok pszicholégiai alapelvek érvé-
nyesitésével tortént szervezése, felépitése adja ujszeriisé-
gét. Az olyan alapelvek kiévetkezetes érvényesitése, hogy a

tanitdsi 6ra ideje a tanuldék tevékenységét tegye lehetdvé,
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8 hogy ez a tevékenység produktiv legyen és nemisméteh%e-
tés, a tanitdsi 6ra felépitésének teljes dtalakitdsdt i-
gényli. A produktivitds elve a tandr tevékenyégéie nézve
is érvényess feladata a tanulék produktiv munkédjénak i-
rédnyitdsa. A kills6, egyszeri szemléld szdmdra megtévesztd
az, hogy a tanitdsi éra egyes mozzanatai ismer8snek tiin-
nek, s ezdltal ez az ismerfsség-jelleg az egész vita-méd-
szerre kiterjed. Az dltaldban igaz, hogy a mdédszer egyes
elemei megvaldésulnak egyébként hagyomdnyosan tanité peda-
gégusok érdin is, de ez még kordntsem jelenti a rendszer
dtvételét, alkalmazdsdt. Ha egy tandr egy évben két-hdrom
alkalommal megengedi, hogy egy-egy kérdésrbl a tanuldk vi- .
tatkozzanak, akkor ezzel ugyan gazdagitotta médszertani
kulturdjét, de a vita-médszerhez semmi kdze, hiszen azt

az alapelvet médr nem vette 4t, hogy csak a rendszeresen
végzett tevékenységtbl vdrhaté el a képességek fejlbdése.
A vita-médszer szempontjédbdl pedig ez a pszicholbégiai elv
fontosabb, mint az a pedagégiai "fogds", amely 4ltal megva-
1lésul.

| A vita-médszer kidolgozbi, alkalmazbi nagy Srommel ve-
szik tudomdsul, ha médszerilkk egyes mozzanatait sikerrel
-alkélmazzék médsutt is, de csak akkor, ha az egyes mozza-
natokat dtvevék tisztdban vannak azzal, hogy nem az el-
jérdst, hanem csak egy részét vetfék d4t. Ilymédon az el-
ismer8 és az elitélé vélemény is a részletre, s nem a méd-

szerre vonatkozik.

Negyedik probléma: Valamely iskoldban kiprébdlték a
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vita-médszert, és nem v4lt be. Mi lehet ennek az oka?

Bz a probléma bizonyos mértékben folytatdsa az elb-
z8nek. Azért ti., mert a médszer nem-bevdldsdnak koriil-
ményeit, feltételeit vizsgdlva kideriilhet, hogy nem magdt
a médszert, hanem csak egyes mozzanatait vezették be. El6-
fordulhat, hogy ugyan a kérdések alapjén dolgozzdk fel az
anyagot, de a tanulék a kérdéseket az 6rdn kapjédk meg, és
arra nyomban vdlaszolniok kell. A tanulék egymés utdn je-
Jentkezve elmond jdk a tandrnak a vdlaszokat, majd a tandr
ezt Usszegzi, s minden tanuld ezt az Osszegzést a fiizetébe
irjas EbbSl kﬁVetkezéen minden tanuld flizete azonos szﬁve-}
geket tartalmaz. Mindez hasonlit a vita-médszerhez, csak
éppen a legfontosabb alapelvek érvényesitése maradt el.
Vagy az el8z8ekben emlitett példa, mely szerint a pedagd-
gus a médszertani egyhangusdg felolddsa céljdbél folyamodik
olyan fogdshoz, melyet a vita—médszerben élkalmaznak. Az
esetleges kudarc oka ebben az esetben sem maga a médszer,
hanem az alkalmazds helytelen — nem kivetkezetes - médjae.

A vita-médszer els§ megbizhaté eredményei nem napok vagy
hetek mulve mérhet8k le ill. tapasztalhaték, hanem 4ltaldban
csak a bevezetés elsf évének vége felé. Ez érthetl, hiszen
el8szor a tanuldk elsajatitjdk az uj tanuldsi technikdt,
majd a felfedezett képességek féjl6désnek indulnak. Ezért
néhény hetes alkalmazds utdn nem lehet sem pozitiv, sem pe-
dig negativ elfjelil kategorikds véleményt megfogalmazni.

A tapasztalatok szerint - s ez az alapelvekbll is adé-
dik - leghelyesebb a vita-mddszerf akkor bevezetni, mikor

az igy tanitott tdrgy "belép". A torténelem esetében tehdt
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az 5. osztdlyban. Mdr hetedikben nem is ajdnlhaté a beve-
zetése, hiszen a tanulék ekkor mdr két évig méds, esetleg
teljesen hagyomdnyos - reproduktiv -~ médon tanultdk ezt a
tdrgyat, s a régi tanuldsi technika elvetése ill. az uj
elsajdtitdsa hosszadalmas, bonyolult és konfliktus lehetf-
ségekkel bBvelked§ lehet, A tanuldékban kialakultak megfe-
leld tevékenységformék; A vita-médszerben a produktivitdst
igényl8 feladatok megolddsdhoz ez nem elegendl, az egész
tevékenység~-rendszer étszervezése‘vélik szﬁkségessé.

A tapasztalatok aztlmutatték, hogy a vita-médszer al-
kalmazésa ott igazén eredményes, ahol legaldbb hdrom tan-
tdrgyat hasonld elvek alapjdn tanulnak a tanuldék. Ebben az
esetben ugyanis az ismeretek megszerzésére és elsajdtité-
sdra iréﬁyulé tevékenységek hasonléak, s ennélfogva pozi-
tiv transzfer alakul ki. Nagy mértékben gyengiti az dltald-
nos ismeretszerz8 és feldolgozd képességet az, ha a kiilon-
boz8 tédrgyakat killonbozé médszerekkel tanitjdk, s kell a
tanulénak elsajédtitaniok. Nem egy iskoldban figyelhetd meg,
hogy egy bizonyos tanuldéi magatartdst az egyik tandr jutal-
maz, elismer, a mdsik pedig elitél. Példdul, ha egy tanulé
valamilyen kérdéssel, észrevétellel jelentkezik, erre az
egyik tandr ugy reagdl, hogy azt beépiti az Sra menetébe,

a vitdban értékes észrevételként fogadja el, mig a mésik
tandr okvetetlenkedésnek, az Ora megzavardsdnak , esetleg
 személyes bosszantdsnak tulajdonitja.

A vita-médszer bevezetését és alkalmazdsdt nagy mérték;
ben befolydsolja a tandr elvi képzettsége, egyefértése, ez—-

zel kapcsolatos személyes véleménye. A médszer megfelell
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alkalmazdsdhoz és tovdbbfejlesztéséhez meg kell ismerni

és személyes meggylz6déssé formdlni a vita-médszer pszi-
cholégiai alapelveit. Ezt a médszert is tulajdonképpen
vité-médszerrel lehet a legjobban megismerni, hiszen a
megismerés kozben felmeriilé problémdk megvitatdsa szitksé-
ges a tandr személyes meggyézédése formdldsdhoz - természe-

tesen a gyakorlati tapasztalatok mellett.

0todik probléma: Ha egy tanitdsi 6rdn nincs 148 minden
kérdés teljes megbeszélésére, tisztdzdedra, mi a teendd i-
lyen esetben? Nem jobb-e ekkor, ha s tandr Osszefoglalva
elmondja, elbadja az anyagot? ‘ _

A tandy a tanitdsi érdra készlilve nagyjdbdl megtervezi,
hogy milyen szempontok, érvek, adatok elhangzdsit fogja a
probléma helyes megolddsdnak tekinteni, s tudja mér nagyjé-
bél azt is, hogy melyik kérdés megvitatdsa igényel hosszabbd,
s melyiké rovidebdb idét. A vita egyik sajétoéséga azonban,
hogy el8re nem ldthaté fordulatok felborithatjdk az eredeti
tervet - az egydltaldn nem hiba -, s ekkof valéban el8for-
dul, hogy egy-két kérdés megvitatdsdra mdr nem keriil sor.
Ebben az esetben érvényes az az elv, mely szerint a tandr
a vita-mdédszer elvrendszere szellemében - szabadon "gazddl-
kodhat" a kérdésekkel, tehdt olykor el is hagyhat, vagy
bssze is vonhat kérdéseket, vagy sorrendjilket megvdltoztat-
hatjas Tekintettel arra, hogy a torténelem egységes, folya-
matos, s csupdn didaktikai okok indokoljék a fejezetekre ta-
goldst, ezért az egy-egy O6rdn elmaradt problémdk dtvitele

a kovetkezl alkalomra semmiféle kdrt nem okoz. Ez a megoldéds
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természetesen nem szerencsés olyan esetben, ha a két ta-
nitdsi 6ra témdje nem folyamatos /pl. magyar- és vildg-
torténelem taldlkozik/, a kérdések dtcsoportositdsim minden
esetben értelemszerilen torténjék.

A tandri magyardzat, elfadds nem oldja meg az idfza-
vart, csupdn a tanér szdmdra lehet megnyugtaté az, ha "el-
végezte az anyagot", de a tanuldk ismeretfeldolgozési,vgon—

dolkoddsi tevékenysége ezdltal nem fejlbdik.

Hatodik probléma: Mi t6rténjék a passziv tanuldékkal?
Brr8l a kérdésrbl is esett mdr szé a vita-mbédszer le-
irdsdban. Tgpasztalataink azt mutatjdk, hogy a vita-médszer-

ben tanuditott passzivitdsnak két formdja fordul elf:

a/ a tanuldé csak abban a tekintetben passziv, hogy a vitsd-
ba nem, vagy igen ritkdn és nehezen kapcsolddik be. A prob-
1émdk megolddsdat nyomon koveti - ezt flizete és témazdrdi

is tanusitjdk. Az ilyen tanulé esetében a kGtetlen szdbeli
véleménykozlés képességének alacsony szintje tulzottan fej-
lett onkontrollal pdrosul, ezek a tanuldk nem szeretnek
"gzerepelni" nyilvéhosan a tanitdsi 6rdn. b/ A valéban pasz-
sziv tanuld fiizetében nem kdvethetls az egyes problémédk
megolddgdnak folyamata, hiszen passzivitdsédnak oka éppen
az, hogy & maga nem tudja kovetni a vita menetét. Az ilyen
tanuldk esetében sem csupdn a passzivitdsbdl addéddé alacso-
nyabb teljesitmény észlelése és birdlata szilkséges, hanem

a passzivitdshoz vezet8 ok/ok/ megsziintetése. A passzivités
oka dltaldban az, hogy a tanuld nem képes egyiitt haladni

térsaival a problémdk megolddsdban, s ezt pedig az okozza,
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hogy egy vagy tobb alkalommal "kikapcsolddotti" az osztdly
munkd jénak dramkdréb8l, nem forditott tobbletmunkdt a ki-
hagyottak pétldsdra, enndlfogva egyre gylilik a tanuld dltal
fel nem dolgozott anyag. A legkillonb&zbbb egyéni inditékok
/olvasdsi képesség rendkiviil alacsony szintje, a csalddi
kdrnyezet zavaraibdl adddé tartés figyelmetlenség stb.‘
idézhetik el6 az elmaiadést. '

Sem a l4tszbélag sem pedig a valéban passziv tanuldk e-
éétében biintetéssel, vagy direkt szdébeli noszogatdssal nem
érhetd el javulds. Mindkét esetben a passzivifés okainak
felolddsa vezethet.eredményres éz elsd tanuldé esetében "nyiié
vdnos szereplés" tevékenység-egyiittesébe tartozd tevékenységek
gyakorldsdval alakul ki a nyilvénos szereplés biztonsdga és
é kudarctél valdé félelem lekiizdése., Ezért kezdetben olyan
feladatokat kell kapmia, amelyeket biztosan sikerrel old meg,
s amelyek fokozatosan igénylik az Ondllé szdébeli kifejezés
képességét. A mésik, a valdéban passziv tanulé esetében jé1
bevdlt megoldds, hogy 6 legyen egy probléma megolddsénak
bevezetbje, s az & feladata legyen a megoldds vitdjénak fi-
gyelemmel kisérése, majd Ssszefoglaldsa. Az § esetében nem
szabad soha elmulasztani igéretiink bevdltdsdt, ha példdul
hidnyosan vezetett fiizetében a pétlds ellenbrzését jelezziik,

azt minden esetben meg is kell tenniink.

Hetedik probléma# Mennyiben biztositott a torténelmi
fogalmak kialakuldsa, tisztdn 1l4tdsa?
Bbben a kérdéshen tulajdonképpen egy mdsik ellenvetés

rejlik megfogalmazatlanul: a tandr megyardzatdban, a tankonyv
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sz0vegében helyesen haszndlja az egyes fogalmakd, "tiszta"
fogalmakat kdz6ls A tanulék a vitdban nem egyszer haszniljdk
hibdsan, hidnyosan az egyes fogalmakat, nem helytelen-e en-
gedni, hogy a tanitdsi 6rdn hibds, hidnyos, rosszul értel-
mezett megfogalmazidsok hangozzanak el, nem eredményezi ez

a hibds megfogalmazds rogzillését?

Alapelveink konzekvencidjdt a tapasztalat is aldtédmasz—
totta a fogalmak a fdlyamatos dkalmazds sordn alakulnak, gaz-
dagodnak, csiszoldédnak. A tanitdsi 6rdn folyd vitdban kide-
ril a fogalmak nem megfeleld haszndlata, s ez a fédolog, hi-
szen ha>nem deril ki, hogy egy bizonyos fogalom a tanuld
szdmdre nem vildgos, vagy éppen félreérti, akkor korrekcid-
jédra, fejlesztésére sem nyilik lehetéség.

Az alapvetfen reproduktiv tanuldsi el jdrds a fogalmaknak
csak meghatdrozott alkalmazdsi médjdt teszi lehetd8vé, olykor
definiciélforméjéban. Mdr kordbbi pedagdgiai pszicholégiai
kisérletek is kimutattdk, hogy egy fogalom definicidjdnak
ismerete még kordntsem jelenti annak alkalmaezdsi képességét is.
Az alkalmazds képessége pedig csak produktiv tevékenységgel
-alakithété ki. Sajdt vizsgdlatainkban hagyomdnyosan és vita-
médszerrel tanuldk fogglom-hasznélattal kapcsolatos munkdjdt
vsszehasonlitva azt tapasztaltuk, hogy a hagyomdnyos médon
tanuldék szé szerint azonos definicidval hatéroztak meg egy-egy
fontos fogalmat, a megfégalmazés megegyezett a tankdnyv meg-
feleld azon #éliszovegrészével, ahol a fogalom elBszdr elb-
fordult. A vita-médszerrel tanuld gyerekek vdlaszaiban ilyen
megegyezést nem taldltunk, az egyes fogalmakat ndllé meg-
hatdrozdssal és a tankonyv kiilonbdz8 helyeir8l vett példdkkal
magyardzték.
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Nyolcadik probléma: A tanuldé az 6rdn sokféle vdlaszt
hall, nem mind helyes - nem okoz-e ez zavart a lényeg
megértésében, a helyes vdlasz kialakitdsdban?

Blvileg egyetlen helytelen elhangzott mondat nem ma-
radhat kritika és korrekcié nélkiil. A tandr irényité te-~
vékenységében egyik fontos feladat, hogy ne hagyjon két-
séget egy-egy 4llitds helyes vagy helytelen volta fel8l.
Nem minden esetben maga végzi el a bir#Xatot, s8t egyre
inkdbb a tanuldktél vdrja el tdrsaik dllitdsdnak részle-
tesen megindokolt kritikdjdt.

Kezdetben a tanuldk az elhangzottak kdzvetlen helyes-
ségére vonatkozbéan nyernek értesiilést - tehét, hogy az
411itds abban a megfogalmazdsban helyes-e vagy sem -,
~ késBbb mdr dltaldnosabbil tartalmi értékelés is elegendl.
Igy az 5. osztdlyos tanuldé még hibdsnak vélheti sajét
vdlasz4t - noha az helyes - mert mdsképpen, mds szempont
a;apjén fogalmazta meg, mint amit a tandr helyesnek i-
télt., A tanuldétdrs véleményének megitélésében tehdt fon-
tos mozzanat a formai kiilonbozbség mogotti tartalmi a-
zonossag, hasonléség felismerése.

A fenti kérdésben megfogalmazott problémdhoz hasonld,
de ennél sokkal valésdgosabb a kiilonféle és killonféle-
képpen helyes vélemények kozti eligazodds képességépek
kialakitdsa. A tandr irdnyitdsdnak az egyes megolddsokban
rejl8 helyes mozzanatokat kell megerfsitenie anélkiil,

hogy az egyéni vélemények uniformizdldsidra torekednék.

Kilencedik probléma: A hagyominyos el jadrédsban a ta-
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nuléknak nem egyedill kell egy teljesen uj témdval megbir-
kézniok, hanem & tandr azt valamiképpen ismerfssé teszi
szédmukra. A vita-médszerben a tanuldék az egyéni felkészii-
1és sordn taldlkoznak az uj anyaggal, igy képesek-e ell-
28 ismereteikhez szervesen és helyesen illeszteni az uja-
kat? _ |

Az uj anyag killonbozbképpen uj. Egy-egy nagy téma-
egységen belill az ujdonsdg olyan mértékii, amely egydlta-
1én nem haladja meg a tanuldk erejét. A tanitdsi dra be-
vezet8 részében killon a felkésziiléssel kapcsolatos prob-
1éndk kozos megbeszélésére szdnt néhdny perc tapasztala-—
tai is ezt mutatjdk. '

A nagyobdb témaegység elsd fejezete valdban uj lehet
a2 tanulék szdmdra, hiszen a tankonyvek felvéltva tartal-
mezzdk a magyar és vildgtorténelemrSl sz616 nagy fejeze-
teket, s ezek vdltdsdndl valdéban sgiikséges az 6ndllé is-
meretszerzés talajdt megteremteni. Erre szolgdlnak az
un. bevezets 6rdk, amelyek kttetlenebb formdban készitik
eld az uj korszak, vagy torténelmi helyszin megismerését.

A fenti, inkd4bb gyakorlati jellegii megdllapitdsokndl
lényegesen fontosabgﬂgzonban az elvi klilonbségek a ha-
gyoményos eljérds és a vita-médszer ismeretszerzési és
feldolgozési sorrendjében. Tul a mér tEbbszbr hangsulyo-
zott produktivitds és 0ndllé véleményalkotds elvén igen
lényeges a tanitdsi 6ré tartalmi egységének elve. A vita-
médszerben az 6ra elsd percétfl az utolsdéig egy tankdnyvi
fejezet problémdinak megolddsa zajlik, mig a hagyomdnyos
tanitdsi 6rdn a szdmonkérés egy el8bbi témdhoz kapcsoldédik,
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majd az uj anyag kozlése kivetkezik.

Hasonléan fontos szempont a tanuléi tevékenység
eredményességének figyelembevétele. A vita-médszer-
ben az ismeretek minél helyesebb, szinesebb dtaddssi-
ndl lényegesen foptosabbnak tartjuk annak megnyilvé-
nuldsdt, hogy ezek az ismeretek hogyan rendez8dnek a
tanulé tuddsdnak rendszerében, hogyan képes azokat
az egyes problémik megoldéséban alkalmazni. Bzért te-
lik a tanitdsi Sra egésze ill. tulnyomé része a tanﬁ—
16k tevékenységével, az ismeretek alkalmazédsdnak fédzi-
séval. Avhagyoményos szémonkérési formdk alapvetfen a
helyes és helytelen megolddsok kategéridit ismeri, az
ezeken beliili fokozatok egyszeriien id6 hidnydban nem
kertilnek felézinre, pedig éppen ezek a fokozatok tar-
talmazzdk a tanulék egyéni gondolatmenetét, megoldds-
mnédjét.

Tizedik probléma: Hogyan érvényesiil a nevelési cél
a tanitdsi 6rén? _

A kérdésben rejtetten egy aggdly is meghuzddik: ha
a tandr adja el6 az uj anyagot, akkor olyan eszkizok-
hoz, fogdsokhoz folyamodik, amelyek meggy8z8dése szerint
az 4ltala kitiizott neveldsi feladat, ill. a kivént &r-

zelmek felkeltését jelentik.: Ha viszont a tanulé az uj

anyaggal el8szdr Ondllé munka sordn taldlkozik, az Sréra

egyénileg késziil fel, akkor az érzelmi hatds felkeltésé-

nek ez a lehetfsége elmarad. Vagy médsképpen megfogalmaz-

va ez a probléma ugy hangzik, illetve hangzott el mdr

'/'.
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néhdny értekezleten, hogy a tandr pl. Kossuthrél tanit-
va megfeleld érzelmi toltéssel elmondja Kossuth egyik
lelkesit8 beszédét, s ezzel tartja elértnek a megfelell
érzelmi hatdst.

Mindenekel8tt el kell ddnteniink, milyen érzelmi ha-
tdst kivdnunk kivdltani a torténelem - és mds tdrgyak -
tanitdsa~tanuldsa folyamdn. A ténuld érezze azt, amit
- hogy a fenti példédndl maradjunk - Kossuth egyik hall-
gatéja érzett, vagy pedig egy adott ttrténelmi problémi-
val kapcsolatos dlldsfoglaldsdt kiségjék, szinezzék o-
lyan érzelmi effektusok, amelyeket az eltelt id8 és a
korszeril torténelemszemlélet indokol. Ez utébbi vdlto-
zat mellett kell donteniink, hiszen a tértéhelem elsb-
sorban az értelmi tevékenységet igénybevevl tdrgy, s az
érzelmek fejlesztése elengedhetetlen, de mégsem elsdd-
leges.

Az érzelmek fejlesztésére is érvényes a produktivi-
t4s elve. Altaldnos és alapvet8 médja a tanulék érzelmi
fejl8désének, sajit prdduktiv tevékenységiik, malynek
igen fontos mozzanata az ©ndllé vélemény kialakitdsa,
majd megvédése a vitdban., Bz a tevékenységsor érzelmek
nélkill nem jdtszdédhat le, de ezek az érzelmek-soha nem
reprodukdlt érzelmek. Ha éppen Kossuthrdl tanulva a ta~
nulé a kor problémdinak megolddsdn toprengve felfedezi
e beszéd aktualitdsdt és.maga is azok érzelmi hatisa
ald kerill, akkor ez is produktiv érzelmi hatéds,

Kétségkiviil vannak még hivei az érzelmi nevelés

"léng gyul a ldngtdl" elvének és gyakorlatdnak. Tekin-

o/
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tettel arra, hogy ez a teriilet a pedagbgiai gyakorlat
kényes kérdéseihez tartozik, még nem sikeriilt rendsze-
res elemzés tdrgydvd tenni a kilonféle tandri érzelem- |
felkelt8 megnyilvénuldsok hatdsdt. Az azonban széles
‘k6ri tapasztalat, hogy az érzelmi nevelésnek ez a ro-
mantikus €s eléggé elavult felfogdsa - eltekintve a
valédi szinészi, elfaddi képességekkel rendelkez8 pe-
dagbgusok elenyész8 csekély hdnyaddtél - a gyakorlatban
4ltaldban inadekvdlt hatdst kelt. Ez jelenti azt is,
hogy a fanulék tandruk eldaddi pdatoszdval kapcéolatban
nyilvénitanak véleményt és ezzel egyltt érzelmeket.
Igen gyakran igy éppen a teivezettel ellenkez8 el8jelii
nevelési hatds jon létre. ‘

BEzzel a felsoroldssal csupdn a f£46bb problémafelve-
téseket mutattuk be. Tovdbbi kutatdsok sziikkségesek ah-
hoz, hogy altanitési 6rdk nevelési hatékonysdgdt novel-
hessik és az ehhez szilkséges pedagdgiai el jérdsok tu-

datos alkalmazdsdhoz hozzdjdrulhassunk.
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IX, A vita-médszerrel kapcsolatos tovdbbi eredményekzr8l

feladatokrdl

A t6rténelem tantdrgy felsd tagozatos tanitdsédban ki-
dolgozott, méjd ugyanezen tdrgy kozépiskolai tanitédsédban,
valamint az irodalom kdzépiskolai és felsl tagozatos ta-
nitdséban adaptdlt tanitdsi-tanuldsi médszer pszicholdgi-
ai elvek alapjdn felépitett és pedagbgiai eszkozdkkel meg-
valésitott kisérleti munka eredménye. A vita-médszer koz-
vetlen kidolgozdsdra irdnyuldé munkdlatok az 1963-64. tan-
évben kezd8dtek, a kovetkezd - 1964-65. és 1965-66. - ta=
névekben pedig lezajlott az elbkisérlet és megtdortént a
kisérleti eljdrds els8 formdjdnak kialakitédsa. Az 1966-67.
tanévben lépett 5. osztdlyba az a tanulécsoport, amelynek
munkdjét 8 éven keresztiil kisértilk figyelemmel egészen az
érettségi vizsgéig, s8t néhdnyuk tovdbbi tevékenységérbl
is médunk van értesiilést nyerni.

A vitamédszer elbkisérleti és kisérleti id&szakénak
eredményeképpen rendelkeziink a tanuldk irdsos munkdival
/a felkésziilés, a tanitdsi 6rdn készitett jegyzetek és a
témazdré dolgozatok anyagai/; a tanitdsi érdkrél, majd
éz érettségi vizsgdrdl készitett magnetofon felvételekkel
pedagdégusok dltal készitett statisztikai kimutatdsokkal
és a tapasztalataikrdl sz61l6 beszdmoldékkal; pedagdgus-—
kollektivdkban és pedagdégia~elméleti szakemberek korében
lezajlott vitdk magnetofon felvételeivel. Kutatdsmetodi-
kai elveinkbll addddan csak a vita-médszerben nyujtott
teljesitmények adataival dolgozunk.

A kisérleti munka egyik folyamatos szdla a vitdk

o/o
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alapjdt szolgdltaté problémdk megfogalmazdsa, kiprébdlé-
sa korrekciéja volt. E munka eredményeképpen sziiletett
meg a torténelem tantdrgy tanitdsa-tanuldsa segitésére

a nyolc év anyagét problémdk formdjdban megfogalmazd
kérdéssorozat.

A gyakorlati tapasztalatok alapjdn gyakran vdltoz-
-tattunk a kérdések megfogalmazdsdn, sorrendjén, valamint
mennyiségén is, |

A vita-médszerrel kapcsolatos kisérleti munka néhény
eredményét mdr megjelentettilk - ezek adatait az iroda-
lomjegyzék tartalmazza -, vizsgdlataink java részének
feldolgozdsa folyamatban van, s elkésziilt mdr néhédny
rész-tanulmdny kézirata is. A kovetkezbkben rodvid kivo-
natban ismertetjilk e még nem publikdlt tanulményok £46bb
megdllapitésait.

A./ Vizsgdlat a vita-médszerrel és hagyomdnyosan ta-

nulé 5. osztdlyos tanuldk egy tﬁrténelmi_fogalménak texr—

jedelmére. A vizsgdlatot nem a vita-médszer kidolgozéi

kezdeményezték; a vizsgdlat karéetében illetékes oktatds~
gyl szervek tanév végi felmérést végeztek, s e célbdl
feladatlapot 41litottak Ossze. A munka fakultativ jelle-
gii volt, elvégezték a kisérletben résztvevd és hagyomé-
nyosan dolgozé tanulécsoportokban is.

| A feladatok dltalédban reproduktiv jellegiiek voltak,
felsoroldst, felidézést, kiegészitést igényeltek. Egy
. kérdés azonban médot adott produktiv értelmi tevékenység-
re, gondolkoddsra is: "Miért nem volt osztdlyharc az 8s-

kozGsségben?" A kérdés megolddsdra 4 perc iddt irt eld
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az instrukcid. A megadott id8keret a feldolgozds szem—
pontj4bél eldnyds, mert a felhaszndlt id6 ilyenformén
konstansként kezelhetd. Nem teszi lehet6vé viszont minden
tanulé abban a pillanatban lehetséges maximdlis teljesit-
ményének megismerését.

A feldolgozds els8 megdllapitdsa a tanuldk irdsos
munkd jénak mennyiségi viszonyaira vonatkozott. A kisér-
lefi osztdlyokban egy tanulé a 4 perc alatt dtlagosan
4,2 mondatot irt, mig a hagyomdnyos osztdlyban ugyaneny-
nyi id8 alatt egy tanuld dtlag 1,7 mondatot. A kisérleti
osztdly tanuldéi vélaszukban kétszer annyi szét haszndl-
tak, mint a hagyomdnyos osztdly tanuléi. A kisérleti osz-
t4lyban tehdt mindenképpen ttbbet irtak azonos id6 alatt,
de mondataik rovidebbek voltak mint a hagyomdnyos osz-
tdlyban /kisérletis: 8,6 szd/mondat, hagyomdnyoss 11 szé/
/mondat/. Mindezek alapjdn igen valésziniinek tarthatjuk,
hogy a kisérleti osztdlyban a rendszeres jegyzetelés fej-
lesztét§§ az irds képességét, s ennek egyik jellemz8jét,
az irds sebességét is.

B vizsgdlat legfontosabb megdllapitdsdnak azonban az
irdsbeli munkdk mindségi kiilonbségére mutatét tartjuk.

Ha azonban'mennyiségi és mindségi mutatdékat ﬁizsgé—
lunk, mdr lényeges kiilonbségekre bukkanunk. Az azonos idé
/4 perc/ alatt leirt mondatok szdma a kisérleti osztdly-
ban /a tovdbbiakban 5k/ 136, mig a hagyomdnyos o0sztdly-
ban /5h/ Osszesen 54 mondatot irtak le a tanuldék. A tanu-
16k létszdma mindkét osztdlyban véletlenill 32-32 £, Az
5k osztdlyban a 136 mondat 1172 szét tartalmazott, tehdt

o/
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egy-egy mondatot 8,6 szé alkot. Az 5h osztdlyban az 54
mondat 604 szét tartalmazott, tehdt egy-egy mondat 11
szét. Az 5k osztdly szdékincse 170 szd,laz 5h osztdlyé
117./A szbékincset nem befolydsoljdk a kétbszavak, néve-
18k, a tehdt, széval jellegii toltelékszavak./

5h 5k
mondatok szdma 54 136
szavak szdma 604 1172
szbékincs 117 170

Az 5k osztdlyban egy tanulé dtlagosan 4,2 mondatot
irt le, mig az 5h osztdlyban ugyenezen idd alatt egy ta-
nulé dtlagosan 1,7 mondatot irt. Mindebb8l megdllapithat-
juk, hogy az 5k osztdly 2,5-szbr t6bb mondatdban 2-szer
t6bb sz6t irt, a szdbkincsiik is 1,5-szer t5bb mint az 5h
oszt4alyé.

Vizsgdltuk az egyes vdlaszok tartalmi felépitését is.
Alepul vettiink egy - a tanulék helyes vdlaszaibdl szak-
tandr 4ltal Osszedllitott - helyes vdlaszt, amely az ell-
fordulé osszes helyes mozzanatot tartalmazta. Megdllapi-
tottuk ebbbl, hogy a jé vdlasz Osszesen hét elemet tar-
talmazhat. Ezek a kovetkezbk: |

| I. A termelfeszkozdk fejlettsége
II. Kéz6s munka |
III.Koz08, egyenld elosztéds
IV. Pelesleg hidnya
V. Vagyon nincs
VI. Magdntulajdon nincs
VIi.Egyenléség a kozosség tagjai kozdtt

o/
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A felsorolt elemek kozlil az Sh osztdlyban dltaldban
2,34-et haszndltak &=tanulék, az 5k osztédlyban pedig

3,16-0t.

elem - 5h 5k

I. 2 | 7

IT. 22 26

III. | 16 28

Iv. 8 12

Ve 4 3

VI, 1 1

ViI. . 22 24
5 lol

Az 5k osztdlyban 6 tanuldé haszndlt fel 5 elemet, mig
az 5h osztdlyban a legtartalmasabb dolgozatok /ugyancsak
6 db/ 4-4 elemet haszndlnak. Az 5h osztdlyban késziilt
" munkdkban legjellemzé8bb a két elemb8l 4116, 11 tanuléd
irt ilyen dolgozatot. Az 5k osztdlyban 13 tanuldé dolgo-
zata tartalmaz 13 elemet. /Csak a teljesség kedvéért em-
1itjilk meg, hogy feldolgoztuk a hibdkat tévedéseket, vala-
mint a felhaszndlt ismeret-elemek reldcidit is./

A vizsgdlat tapasztalatait 8sszefoglalva tehédt meg-
dllapithatjuk, hogy a kisérleti osztdlyba jdré tanuldk
érvelésében mennyiségileg is t6bb adat, tény, Osszefliggés
szerepel, mint a "kontroll" osztdly munkdjdban. Alapve-
t8 jelentdségilinek tartjuk a két Qsztély vdlaszaddsa gyij-
‘téterﬁlete kozti eltérést. A hagyomdnyosan tanulé osztidly
vdlaszai szinte kizdrélag abbdl a szdvegkirnyezetbll
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szérmaznak, amelyre a kérdés - szerintik - els8sorban
vonatkozik: a 6. és 1ll. fejezetb8l. A kisérleti osztdly
tanuléi érvelésiikben, illusztrélé példdiban az addig
tanult csaknem teljes ismeretanyag szerepel.

B./ A partizdn fogelmdnak fejlédése 8. osztdlyos ta-

nuldk teljesitményében. A legfontosabb kérdésekkel, prob-

1lémdkkal a -tanulék hdrom alkalommal taldlkoznak: az éra
el8tti felkésziilés sordn, az érén folyb vitdban és a té-
mazédrd alkalmdval. A tanuldk irdsbeli és szbébeli produk-
cibdinak médszeres gyijtése lehetlséget ad néhdny probléma
megolddsdnak, a megoldds alakuldsdnak nyomon kdvetésére.

A mésodik vildghdboru eseményeirdl sz6lS egységben a
tankonyv 3o0. fejezete szél az ellendlldsi mozgalmakrél,
az erre vonatkozd kérdés megvdlaszoldsdt kivettilk végig,
A feldolgozds érdekében egy szempontot vdlasztottunk ki
ugy véljitk, hogy fogalom alkalmazdsdnak korét mérhefjﬁk
e fogalom szilk kbréhez tartozé, az adott szbvegben ell-
forduld szdvsszetételekkel, kifejezés-varidcidkkal.

A tankdnyv 30. fejezetében a "partizdn" szé 14 varid-
ciéja fordul elé 16 esetben. Az osztdly-vitdrdl szdlé mag-
netofon-felvételen a 826 34 varidcibéja szerepel 39 eset-
ben /a vita sordn tehdt csak ot varidcidt ismételtek/.

Az bsszefoglald dolgozatban pedig 59 varidcié fordul elf
73 esetben.
varidcidk szdma eléfordulds

“tankOnyv 14 ' 16
o o@8ztédly-vita | 34 39
témazdrd 59 ST

o/o
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Az adatok azt a kivetkeztetést engedik lesziirni,
hogy a problémdk elbzetes megolddsa sordn a tanuldk
egyfel8l értékesitik kordbbi ismereteiket, mdsfeldl pedig
a tankonyv mellett mds ismeretforrdet is aktivan haszndl-
nék. Ez'indokolja, hogy a vitdban a fogalom ktzel hdrom-
szor annyi varidciéja keriil eld, mint a tankdnyvben.
Joggal tételezhetjiik fel azonban, hogy ez az ardny a va-
146sdgban még "jobb", hiszen a vitédban nem minden tanuld
jut széhoz, s a témazdré dolgozatban felszinre keriilnek
azok a fogalom-varidcidk is, amelyek a vitdban nem hang-
zottak el. |
' Annak ellenére, hogy.a fenti adatok mind a fogalom-
varidcibk, mind pedig eléforduldsuk széméban‘egyértelmﬁ
gyarapoddst mutatnak, vannak olyen varidcidk is, amelyek
elmaradnak. Eppen ezért szﬁkséges‘a varidcidk megbrzésé-

nek ill. elmaraddsdnak kozelebbl vizsgdlata is.

varidcidk eléforduléds
széma
tankbnyv+vita ' 6 - 8
tk+vitat+témazdré | 2 2
vita+témazdré 23 36
tankonyv+témazdrd 1 1

A tankonyv és a vitdrdl szd8l6 magnetofon felvétel
Osszevetésébll kideriilt, hogy a vitdban csak 6 fogalom-
varidcié szdrmazott a tankonyvb8l. Két olyan varidecidt
taldltunk, amely egyardnt szerepel a tankonyvben, a vi-
tdban és a témazdrdéban, s csupdn egyet, amely a tankdnyv-

ben szerepel, s csak a témazdrdban keriil el8szor ell.

o/
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Ha azonban a vitdban és a témazdrdéban eléfordulé azonos
var}éciékat vessziik szemiigyre, azt ldtjuk, hogy 23 vari-
dci6 - melyek a vitdban ujként hangzottak el - bukkan
fel a témazdrdé dolgozatokban.

Ezek az adatok mdr egyetlen fogalom vizsgédlatédban
is igazolni ldtszanak azt a megdllapitdsunkat, miszerint
a tanulék véleménye gyakorolja a legmélyebb és legmara-
dandébb hatdst tdrsaikra, sokkal jelentSsebbet anndl,
amit a tankonyv és dltaldban a pedagégus, a felndttek.

C./ A tanér-tanﬁlékﬁzﬁsség viszonydnak alakuldsa a

vita-médszerben. A tandr-tanuldékizbsség viszony alakuld-

sénak vizsgdlatdhoz rendelkezésiinkre dllnak a tanitdsi
é6rdkon készillt magnetofon-felvételek /az Osszehasonlitds
kedvédért hagyomdnyos tanitdsi érdkrdél is készitettiink
félvételeket/; tanitdsi Srdkon készitett jegyzbkonyvek,
mélyek szérvanyosan még metakommunikativ jelzéseket is
rogzitenek; szakfeliigyel8i vélemények.

Kiindulédsként azt kellett megdllapitanunk, hogy a
vita-médszer gyakorlata hogyan valésitja meg a kisérleti
nunka megkezdésékor kialakitott, a tandr-didk kapcsolat-
ra vonatkozé elképzeléseinket. Tekintettel arra, hogy e
kapcsolat kiédpitfje és fejlesztl8je a pedagdgus, ezért
elsfsorban az & szerepét, tevékenységének kiorét és jel-
legét sziikséges tisztdzni.

A vita-médszer célrendszere demokratikusan vezetd,
irdnyité tandri magatartdst tételez fel. Ennek megvaldsi-
t48dhoz nyujt alapot a kérdéssorozat, amely egész tanév-

re kidolgozott, és amelyet minden tanuld a tanév elején

0/0
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mér megkap, tehdt a tevékenységrendszerek eldreldthatdk
ill. hosszu t4von el8re megtervezhetbk. A tevékenység
eredményének, a teljesitménynek mérése, elbirdldsa di-
cséret-rendszerrel torténik /tehdt a jé teljesitmény
pozitiv meger8sitést nyer, mig a gyenge, hibds tel jesit-
mény nem biintetést, hanem a dicséret elmaraddsdt vonja
maga utdn/. |

A pedagdgus ‘“szerepe" - ellentétben a hagyomdnyos
kovetels, itélkez6, ismeretkdzlé funkciéval - irdnyitd
tevékenységben valésul meg.

Azt is megdllapitottuk, hogy a vita-médszerrel és a
hagyomdnyos médon vezetett tanitdsi 6rdk idébeosztésa,
az 6rén lezajlé tevékenységek ardnya kozdtt olyan jelen-
t6s eltérés mutathaté ki, amely médr mindségi kiilonbseéget
is jellemez: A vita-médszer szimmetrikus kommunikédcids
folyamat,.erételjea promotiv jelleggel./A hagyoményos
médszerben ennek ellenkez8jét taldltuks a kommunikdciés
folyamat aszimmetrikus, mégpedig a pedagdgusé a nagyobbik
"régze", és nem tartalmaz elégséges cselekvésre, 4llds~-
foglaldsra felszélité jellemzbt./ A vita-médszer tehdt
mind lehet8ségében mind pedig megvalésuldsédben az "egyen—
rangu" tandr-tanuldkozosség kapcsolat kialakulédsdra nyujt
médot a "felettes~-beosztott" jellegii hagyomdnyos viszony
helyett.
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