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BEVEZETES

1989-ben lehetdségem nyilt arra, hogy részt vegyek
Kozéki Bélanak az iskolaethosszal kapcsolatos kutatdséban.
A rendkiviil érdekes téma laza szédllal kotdédott egy korabbi
munkamhoz, amely soran az iskoléak Osszemérésének
problémajdval foglalkoztam. Az iskoldk Gsszehasonlitasihoz
kijelslt értékelési tényezdk Jjelentették a kapcsoldédéasi
pontot az emlitett Kozéki kutatdshoz. Az ethoszvizsgilat
egyik eszkdzének alskalai koézott megtalalhatdé a fegyelem,
az érzelmi 1légkdr, a hasznos tudas mint "iskolajellemzé".
A sajat munkam értékelési tényezéi sordban (emberi
kapcsolatok, fegyelem, 6nallésag, rugalmasséag,
teljesitményorientacié) hasonlék fedezhetdk fel. A Kozéki
Bélétél kapott megerSsités és biztatds ~utdn tovabb
foglalkoztam az iskoldk arculatat dontden meghatdrozd
szempontok keresésével, kisérleti vizsgdlataval.

A téma aktualitidsa is értelmet adott a munkamnak,
hiszen napjaink pedagégiai valésagédnak egyik = fontos
kérdése az iskolai'énélléség. Az O6nalldésag ndvekedésével,
a helyi igények és lehetdségek egyre nagyobb méretd
figyelembevételével mdéd nyilik arra, hogy egyéni

szellemiségld iskoladk mikddjenek.



A kozvetlen gyakorlatot tamogatja minden olyan elemzés és
empirikus wvizsgdlat, amely az iskoldk egyéni arculaténak
kialakitasdhoz ad segitséget.

Az egyéni arculatot befolyasold tényezdk szakirodalmi
tanulmédnyozadsa soran -~ elsSsorban német szerzdk (Fend,
1977; Dreher, 1978; Dreesmann, 1982) munkdi alapjan -
koncentridlédott a figyelmem a tanitasi klimadra. KXKozéki
Bélanak a témaval kapcsolatos, azéta megjelent
publikaciéit (Kozéki, 199la; 1991b; 1991c; 1992; 1993)
tartom munkdm madsik f£6 forraséanak.

Dolgozatom kettdés célt tdz maga elé. Egyrészt
megprébal elméleti Gton - kiviilr8l - koriilhatdrolni olyan
klimadimenzidkat, amelyek segitségével leirhaté egy-egy
iskola sajatos atmoszféraja, az oktaté-neveld munkat
rejtetten befolyasolé hatésrendszere. Masrészt megkisérli
empirikus vizsgélattél is korbejarni a témiat azdltal, hogy
ézémot»ad arrél is, hogyan érzékelik a tanuldék "beliilrdl"
az iskola légk&fét. A tanuléi klimapercepcié feltAridsihoz
kérdSivet szerkesztettiink, amely véglegesitése képezte a
kutatdsunk egyik f& agédt. Az eldvizsgdlat, majd a megyei
reprezentativ minta segitségével tértént adatgylijtés
tapasztalatai alapjén nemcsak a nem megfelelden mérd
itemeket hagytuk el a mérdeszkdzbdl, hanem a teoretikus

klimastruktirankat is médositottuk.



Az eredetileg hat £46 klimateriilet (tandr-didk viszony,
tanulé-tanulé viszony, rugalmassdg, ©ndllésag, fegyelem,
teljesitményelvaras) helyett kilencbél &4l1l1lé6 struktidraval
irtuk le véqgiil az iskola tanitasi klimajat.

A 664 f6bSl 4116 mintank harom almintidjat a varosi, a
kdézségi és az 1Gn. "mini" szervezetek képezték. Az
empirikus eredmények alapjdn tapasztalatokat gyidjtéttiink
az eltéré teleplilésjellegi iskoldk klimasajidtossigait
illet&en. Tovadbba jelzéseket kaptunk azzal kapcsolatban,

hogy milyen kiildnbségek fedezheték fel az iskoldk és

kiilonbdzé tanuldcsoportok kozott az egyes klimaoldalak

vonatkozasaban.
Megitélésiink szerint kutatéasi eredményeink
hasznalhaté szempontokat és joél alkalmazhaté

vizsgaldeszkdzt  kindlnak az  dnellendrzésre, sajatos

arculat kialakitdsara tdrekvd iskoliaknak.



1. AZ ISKOLA KLIMAJA MINT LATENS HATAS,

KLIMAERTELMEZESEK

Az iskolai neveldmunka eredményességét szamtalan
tényezé befolyadsolja. Nemcsak a tanuléi személyiségen
milik a siker vagy a sikertelenség. A nevelési k&rnyeze
személyi és targyi feltételei egyaradnt hatdssal lehetnek
az eredményre.

Ezen kiils6 feltételrendszer egyik elemével, az
iskoléak, osztalyok iégkﬁrével utaldsszerdien gyakran
talalkozunk a pedagégiai szakirodalomban. Kiildéndsen a
neveld és a tanuld kapcsolatat elemzé irdsok foglalkoznak
gyakran a témédval (Snyders, 1979; Nickel, 1985; Gordon,
1991), kiemelve a pedagégus, a "vezetd" kulcsszerepét a
tanuloécsoport szellemének alakuléaséban.

Elsésorban angol és német nyelvd tanulmanyok
ézémolnak be olyan kutatédsokrdl, amelyekben az iskolai
klima vizsgalata a kdzponti kérdés (Goodlad, 1975; Fend,
1977; Dreher, 1978; Nwanko, 1979; Moos, 1979; Dreesmann,
1982; Keefe, Kelley és Miller, 1985; Cuttance, 1986;
Finlayson, 1987).

Hazankban Kozéki Béla ethoszkutatdsa kapcsolédik a

témdhoz (Kozéki, 1991a). Ezt megelézden kevés publikiciéd

talalhatdé az iskola légkdrével kapcsolatban.




1970-ben Geréb Gydrgy adllitotta vizsgdlatanak
kézéppontjadba az iskola pszichés klimajat (Geréb, 1970),
majd a nyolcvanas évek elején keriil elé ismét a
klimaprobléma Haldsz (1980) kutatdsai nyomén.

Kevésbé ismert prébalkozads fiizddik Orosz Sandor

nevéhez (Orosz, 1989), aki az iskolai 1légkdrt befolydsolé

tényezdk feltarasaval foglalkozott.

A jelzett klimakutatdsok ko6zds problémidja az iskolai
klima fogalmanak tisztdzédsa, majd vizsgdlati médszer
kidolgozasa a klimafenomén megragaddséhoz.

A klima eredetileg meteorolégiai fogalom. Tag
értelmezéssel a kdrnyezet szinonimidjadnak szémit. A
szervezetkutatasokba és az iskolakutatasokba to&rténéd
atvételét elsésorban a komplexitdsa indokolja, mésrészt az
a tagadhatatlan befolyas, amelyet a klimatikus kérnyezet
gyakorol a benne él6 egyedekre, és forditva, az egyedek a
kliméra.

Az iskola légkdre kdrnyezeti hatasként, sok szalbdél
szovédve fejti ki hatasat a tanulékra és a pedagdgusokra,
minden iskolai tdrténésre. Egy iskoldba belépve, ott kevés
idét eltsltve, érzékel az ember egy sajatos atmoszférat,
egyediséget. Az &ltaldnos "iskolai jegyek" mdgétt hamar
eldébukkannak az intézmény kiilonds vondsai, a sajatos
benyomast kivaltdé jellege, a klimaspecifikumok. Kiildndsen

a nagy hagyomdnyd intézményekben érzi ezt a latogaté.



Az évtizedek soran kialakul valami az iskoldban, amit
Kozéki széhaszndlataval ethosznak (sét éthosznak), vagy az
iskola szellemiségének lehet nevezni. Csepeli szerint az
iskola vildganak ez az empirikusan 1legbizonytalanabbul
megk&zelithetd rétege, "az a sajatos kulturdlis kdrnyezet,

P

rt és &4rd generacidk kozétt

.

[VY

ami az 'alma materbe’ j
pillanatok alatt megfelelé kommunikidcidés kapcsolatot
teremt" (Csepeli, 1975. 6. o.). Az iskolai klimakutatdsok
alapjén azonban Jjoggal feltételezhetjiik, hogy minden
iskola rendelkezik egyfajta sajadtos klimadval, ha nem is
olyan karakteressel, mint a "nagyok". Kérdés, hogyan
ragadhaté meg ez a lappangva hatdé tényezé. Mi a lényege?
'Mik a domindns oldalai? A kutatdsok tébbféle valasszal
szolgdlnak e kérdésekre. Az angolszasz szakirodalomban
szinonimaként hasznaljdk a klima mellett az atmoszférat,
az ethoszt, a kornyezetet, a légkért. Elsd megkdzelitésben
ﬁi sem tesziink kiilonbséget kozottiik.

Hogy mennyire s&tétben tapogatézasrél van szdé az
iskolai klima lényegének megragaddsakor, 3jél érzékelteti
Finlayson (1987), aki szerint az ethosz olyan, mint a
szellem, ami egyszerre 3jelen 1lévS, és ugyanakkor nem
érintheté.

Rutter (1979) sem konkretizadl jobban, a "sajatos
kultira" kifejezéssel intézi el a meghatdrozéast.

Hasonléan 4&ltalénosan fogalmaz Fletcher (1980),
amikor az ethoszt az iskola egész karakterének

derivatumaként emliti.
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Ennél pontosabban. koérvonalazzdk a 1légkdrt azok a
pszicholégiai alapid megkdzelitések, amelyek a személyiség
fogalmdt prébaljadk Aatvinni az iskoldra, és a "szervezet
személyiségérdl" beszélnek. Ami az egyénnek a személyiség,

az a klima a szervezetnek, vallja Halpin és Croft (1963),

ill. az & elképzeléseikre épitdé Haldsz (1980).

Keefe, Kelley - és Miller (1985) szerint ahogy az

embereknek, 1Gqgy az iskolaknak is van személyiségiik. Ez
adja a sajatos jellegiiket. Moss (1976) véleménye alapjan a
kornyezet személyisége a szocidlis klima.

Kozéki ethoszdefinicidéja is a fentiekkel cseng 8ssze:

"Ami a n&vendékben a jellem, az egész személyiséget
integralé lelki O&sszetevd, az az iskoldban a szellemiség."
(Kozéki, 199la. 10. o.) Az iskolai életet integraléd
szellemiségen részletesebben az aldbbiakat érti:

-meghatédrozott erkédlcsi felfogast, bizonyos alapvetd
tulajdonsidgok csoportjat, melyet az iskola eqy
életre beléoltott: a gyerekbe;

-életeszményt (egy ilizenetet), amit irdnyitdé mérceként
magaval visz a gyerek;

-egy magatartast ﬁéghatérozé érték~ és normarendszert
(mordlisan magasrendl szokasrendszert), ami bizonyos
viselkedéseket eleve vonzéva vagy taszitéva tesz.

Az "iskola jellemét” a moralitas oldalarél ragadja tehat

meqg.
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Szintén moralis értékekkel hozzdk kapcsolatba az
iskolaethoszt Lezotte és munkatdrsai (1980), amikor a
normakban, viselkedésekben és attitdddkben vélik
felfedezni az iskolai klima lényegét. Az & A&allaspontjuk
kissé atvezet mar egy mas alapd klimafogalomhoz.

A kutatdk jelentéé része valasztja a csoportlélektani
kiinduldst. Ok nem a tanuléi személyiség sziikségletei,
hanem a személykdzi kapcsolatok iranyadbdél igyekeznek
megragadni a klimat. Szocidlpszicholégiai kériilményekre
helyezi a hangsilyt pl. Nwanko (1979), aki az iskola

interaktig,életének, a "mi-érzésnek" tekinti a légkort.

Measor és Woods (1984) is az interakcidkban prébalja
meghatarozni az ethosz 1lényegét. Hozzajuk hasonléan, a
pszichoszocidlis oldalt emeli ki Anderson é&s Walberg
(1968).

Dreher (1978) klimamegkdzelitése szintén ehhez a
vonulathoz illeszkedik. Szerinte az iskola
nevelShatdsainak tagabb értelmezése a klima. Olyan
"specidlis élettér", amely a tanulék és a tandrok tartéds
egylittélése és egylittmikédése révén jon 1l1létre, s ami
kdzvetetten befolyasolja a nevelést (szocializaciéds
hatisok, bedllitédas, viselkedés).

Barmilyen kiinduladsi alapot valasztunk, rendkiviil
Osszetett fogalomhoz jutunk. A meghatarozisi kisérletekbdl
kitdnik, hogy az iskolai nevelést rejtetten befolyasoléd

hatasegyiittessel &allunk szemben, ami sajatos arculatot ad

egy-egy intézménynek.
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Ezen "rejtett nevelési terv" hatédsa tagadhatatlan, tetten
érése viszont nehézségekbe iitkdzik. A globdlis megragadasa
éppligy problémas, mint a személyiség megismerése.
Tapasztalati megfigyelésekor mindig mas-mads aspektusok
hivjdk fel magukra a figyelmet a vizsgdlé személyének,
céljanak, a megfigyelés koriilményeinek fiiggvényében. Mégis
van esély arra, hogy a klimdhoz kézelebb jussunk.
Tudomanyos leirdsdhoz - a személyiség dimenziondlis
elméleténél ismert médon - dimenzidkat hivnak segitségiil a
kutatdék, s ezekkel prébaljadk feltdrni a klima lényegét. A

koévetkezdkben néhany strukturdlast kdvethetiink nyomon.

2. A RLIMA OSSZETEVOI

2.1. Strukturdalas "kiviilrél"

A "kiviilrél" valdé strukturalas annyit jelent, hogy a
kutaté mint kiilsé szemlélé; kiviilallé megfigyeld pusztan
elméleti feltevések alapjan megtervez egy feltételezett
struktidrat. Erre épiti fel a vizsgdlatot és az
értelmezést. Az elméleti modell kialakitasakor tampontokat
adnak a témahoz kdzelebbrdl, tavolabbrél kapcsolédéd
kutatasi beszamolék és a Dbizonyos fokig ©nkényesen
kijeldlt wvizsgalati aspektusok. Ilyen elére régzitett
szempont lehet példa&ul a tanuldk személyiségfejlddése, az
iskola céljai, a pedagégusok viselkedése, az iskolai munka

szocidlpszicholégiai feltételei.
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2.1.1. A tanuldi sziikségletekbdl kiindulé koncepcid

A tanuldéi igényekre, személyes tovabbfejlédésre
koncentrdlé klimaleirds képviseldi szerint az iskola
légkorével elsésorban a gyerek
személyiségkibontakoztatasat kell segiteni. Az autondém
személyiség kialakulasat helyezte pl. De Charms (1973) a
kdzéppontba. Redlis ©n- és vilagészlelés, személyes
feleldsség, alapossdag sziikségleteibdl vezette 1le a
klimaaspektusokat:

-Onbizalom t&mogatésa

-Redlis Snismeret kialakitédsanak segitése

-Sajadt képességek bemérésére épiilé elérheté célok

meghatarozasa

-Sajat cél kialakitasara biztatas

-Sajat elhatarozason alapuld cselekvés

-Onkontroll biztositésa.

Levin (1980) klimavizsgalatdnadl is a tanuldéi egyéni

tovidbbfejlddést tamogatd dimenzidk figyelhetdk meg:
-Autondémia
-Onrendelkezés
~-Déntési szabadsag
Stern (1970) klimastrukturdlasa is ehhez a vonulathoz

tartozik.
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2.1.2, Szocidl- és szervezetpszicholdgiai kériilményekre

koncentraléas

Ez az iranyvonal Getzels és Thelen (1960) "az osztédly
mint szocidlis rendszer" modelljére épitkezett. Kovetdi az
emberi kapcsolatok, az interakcidk, a kommunikacid
oldalardél vizsgaljak a klimat. A csoportlét rétegei adjék
a rendezé elvet.

Anderson és Walberg (1968) klimajegyei a
csoportlélektan szellemét hordozzak:

-Formalitas

-Fegyelem

-Demokratikus viszony a tanuldk kozoétt

-Klikkképzddés

-Veszekedések

-Célorientaltsag

-Konkurrencia.

Trickett és Moss (1974) hasonléd médon emeli ki a

klimanal a pszichoszocidlis oldalt. Dimenzidéikba a
"vezetd" is bekeriil:

-Egymas iranti elkdtelezettség

—Bajtérsiasségi

-Feladatorientaltsag

-Vilagosan megfogalmazott szabalyok

-Szervezettség és rend

-Tanari tamogatas

-Tanari kontroll
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-Versengés

-Valtoztatéasi készségqg.

2.1.3. Az iskolai célokra Osszpontositd elképzelés

Steele és munkatdrsai (1971) klimastrukturdldsa Bloom
(1956) tanulasi céltaxondémidjara épiil. Véleményiik szerint
a j6 iskolai klima elsésorban a tanulasi célok elérését
kénnyiti meg. A kognitiv tanulds eredményesebbé tételéhez
a klimatél elvarjak, hogy segitse elé a koévetkezd
intellektudlis tulajdonsagok erdsddését:

-Emlékezeti teljesitmények

-Transzfer

-Interpretéacidk

-Alkalmazas

-Analizis

-Szintézis

-Ertékelés

-Ellendérzés.
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2.1.4. A tanadrokra koncentrald megkdzelités

Egyes klimakutatasok a pedagdégust helyezik a
kézpontba. Ezen elképzelés képviseldi a tanari viselkedést
tartjdk a tanitdsi klima szempontjadbél kulcsszerepiinek.
Anderson (1949) és Whithall (1949) nézeteit kdvetve a
dominativ-integrativ, direkt-indirekt vezetdi
magatartdsformdk feld8l érdeklédnek az ezen elvre épiild
eszkdz8k. Dunkin és Biddle (1974) a klimadt a kovetkezd
oldalakrdél jarja koriil:

-A tanarok indirektsége

-A tanuldéi elképzelések akceptéalasa

-Tanari melegség.

Masendorf (1976) is a pedagégusi viselkedésre
Osszpontosit, amikor a tanari értékorientacis,
felel8sségérzet és a tolerancia keriill elé a DSL jeld
kérdséivében. A klimadimenzidi:

-Szigor

-Tamogatas.

2.1.5. Néhany komplexebb modell

A fentebb latott egysiki megkdzelitéseknél gyakrabban
taladlkozunk olyan klimaleirassal, amely t8bb oldalrél

prébadlja megragadni a 1légkdr lényegét. Gerébnél (1970)

eqgyilitt szerepel az iskolai célokra, a pedagégusokra és a

gyerekekre koncentralas.
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Véleménye szerint alapvetden
-az iskolai kdvetelményrendszer,
-a gyerekek tarsas érintkezési kdre és csaladi,
barati kdrnyezete, valamint
-a neveléteétﬁlet szinezi az iskola légkdrét.

Orosz SA&ndor és munkatdrsai (QOrosz, 1989)

-a tantestiiletre,

-a vezetésre,

-a gyerekekre,

-a csaléadra és

-a munkafeltételekre vonatkozd tényezdsort emlitenek,
melyek kozil a tantestiileti oldalt talaltak a
legddntébbnek. Legkevesebb szerepet a gyerekeknek
tulajdonitottak a légkdr befolyasolasaban.

Moos (1979) modelljében fontosak a tanuléi
tuiajdonségok. E mellett a tanari jegyek éppigy
ézerepelnek, mint az eldz6 két elképzelésben. Moos szerint
a klimat direkt médon befolyadsoljdk még az iskola
szervezeti és épitészeti jegyei, tovabba a kdrnyezet.

Dreesmann (1982) elméleti koncepcidjaban is
megtalaljuk a tandri és a tanuldéi vonatkozasait a
klimdnak. O is emlit szervezeti tényezét is, de nem olyan
értelemben, mint pl. Orosz vagy Moos. A tanitas
szervezésére gondol inkédbb (érthetdség, életkdzeliséq,

motivaltsdg), nem az iskolai szervezet sajatosségaira.
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A tanitasi klima harom f6 aspektusat - Moost kovetve - az

alabbi teriiletekben dllapitotta meg Dreesmann:

-Emberi kapcsolatok

-Az egyén tovabbfejlddésének biztositésa

-A tanités koriilményei.

Moos (1976) e hadrom teriiletet az dn. pszichoszocidlis
klimakarakterisztikdknak nevezte, és véleménye szerint
ezekkel a legkiilénbdzébb intézmények légkdre megragadhaté.
Dreesmann a tanulék mellett a pedagdégusock
klimapercepciéjat is figyelembe vette. Kiilon vizsgdlta a
tanitdsi és a szervezeti klimat. (Szoros egyiittjéarast
tapasztalt kozottiik.) ‘A szervezeti klimat dgy kozeliti
meg, mint Halpin és Croft (1963). A szocidlis rendszer
instrumentdlis és szocidlis oldalrdél torténd koérbejarasa
az igazgaté és a tanarok kapcsolatrendszerének
feltarasaval térténik. Az amerikai kutaték klimadimenzidit

a kdvetkezd tablazat tartalmazza:

1. tablazat. Szervezeti klimadimenziék Halpin és Croft

nyoman
A csoport A vezetd
szintjén szintjén
A szocidalis csoportszellem lelkesités
sziikségletek
szintjén benséségesség figyelmesség
A szocidlis érdektelenség teljesitmény-
kontroll centrikussag
szintjén akadadlyoztatottsag |engedékenység
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A fenti nyolc klimadimenzié helyett Thomas négyet

javasolt (idézi: Halasz, 1980):

~-Térédés
-Feladatcentrikusséag
-Bensdségesség

-Foglalkozasi kohéziéb.

J6l lAathaté itt is a két iradnyd megkdzelités, a szocialis

szféra mellett a tevékenységi oldal is helyet kap.

Az iskolai szervezeti klimavizsgdlat hazai eszkozét

Halisz Gadbor és munkatdrsai alakitottdk ki (Haldsz, 1980).

6k a

Az

kdvetkezd klimadimenzidkkal dolgoztak:
-Hatékonysag

-Demokratizmus

-Szociélis informaltsag

~Egységesség

-Iskolan kiviili kapcsolatok

-Aktivsag

-BensSségesség

-Nemzedéki harménia.

els8 harom a vezetésre, a tovabbiak pedig a

tantestiiletre vonatkozé dimenzidk.

Az utébb emlitett néhadny kutatds nem a tanitéasi

klimat, hanem inkdbb a munkahelyi légkdrt veszi célba.
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Dimenzidéik mégis tanulsagosak a pedagdgiai légkor
szempont jabdél is, hiszen a szocidlis rendszerek
megkdzelitésének alapirdnyai (emberi kapcsolatok és a
tevékenység) kozds szalként kapcsoljdk Ossze a kétféle
klimavizsgalatot.

Helmut Fend (1977) az iskolai klimaval foglalkozéd
kdényvében ugyancsak ezekkel az oldalakkal kisérli meg
leirni a klimafenomént. A kovetkezé klimadimenzidkkal
talalkozunk néla:

| -0ndllésag

-Teljesitménymotivacid

~Fegyelem

-Korlatozé kontroll

-Beleszdlas

-Anonimités

~-Felelésségérzet

-Bizalom.

Az elsé harom az iskola alapelvaréasaira utal. A korlatozé
kontroll és a beleszélas az interakcidk mindségét, az
utolsé hdrom pedig a tanadr-didk viszony specidlis
teriileteit jarja koriil.

Eick Dreher (1978) Fend nyomdan haladva jelsli ki a
nevelés szamira relevans klima £6 oldalait:

-Tartalmi oldal vagy elvaréasok

-Interakciés oldal

-Kapcsolatok.
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A tartalmi oldalhoz azok a specidlis teljesitmény- és
magatartiaselvarasok tartoznak, amelyeknek  meg kell
‘felelnie a tanuléknak. Az interakcié a tanuldk egymas
kozotti és a tanarokkal térténd érintkezéseinek fajtait és
médjait tartalmazza. A kapcsolatok nemcsak a didk-didk és
a tanar-didk viszonyt, hanem a tandrok egymashoz f{iz6dd
kapcsolatrendszerét is atfogja.

Kozéki Béla (1991la) ethoszkutatdsdban is taldlkozunk

az iskolai klimaval. O az iskola 1dn. "pszichikus
struktidrdi" sordban emliti az iskola pszichés klim&jat,
melyet érzelmi, értelmi és mordlis aspektusra bont fel.
Ezen oldalaknak megfelelé "klimadimenzidi":

-Erzelmi 1égkdr vagy a szocidlis klima

-Irrelevancia

-Fegyelem.
Kozéki az iskola szellemiségét (személyiségfejlesztd
étilusét, hatésrendszefét) befolyasoldé tényezdének tartja a
pszichés klimadn tdl az iskola nevelési céljait, a tanitéasi
kornyezetet, a nevelé-névendék viszonyt és a tanités
hatékonysagat. Olyan elemek fedezhetdék fel tehat itt is,
mint amilyeneket a kordbban &attekintett klimakutatdsokn&al
lattunk (elvarasok, emberi kapcsolatok, a tanitas

korilményei) .
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2.2. Strukturidlis "beliilrdél"

A "kiviilrél", azaz pusztidn elméleti megfontolasok
alapjédn torténdé strukturdldsnak megvan az a veszélye, hogy
a tanuléi észleléssel szembesitve nem mindig helyt&alls.
Ezért prébalkoztak mdr a hatvanas évektdl kezdve olyan
matematikai statisztikai eljédréassal, amely az elméleti
dton 1létrehozott strukturadldsok helyett dn. belilrdl - a
megkérdezettek vadlaszaibdl - eredd strukturdlast adott. Az
osztalyozasi médszerek koziil a faktoranalizissel
taldlkozunk a tanitasi klimakutatasoknal. Steele (1971)
CAQ jeld, Kahl (1977) LST roviditésd és Dreesmann (1982)
FUK elnevezésli klimavizsgdlé eszkdze olyan dimenzidkat
tartalmaznak, amelyek faktoranalizis Gtjan jottek létre.

Az elméleti struktirat olykor tomoriti, olykor
finomitja egy-egy faktormodell. Dreesmann esetében példaul
az elméletileqg koncepciondlt 13 klimateriiletbdl 9 lett a
kiprébalas és a matematikai statisztikai vizsgdlat utéan
(2. tablazat).

Mi ugyanezt az utat valasztva alakitottuk ki a
klimakoncepcidénkat. Az elméleti eldzményekre tamaszkodva
létrehoztunk egy modellt, amelyet az empirikus vizsgalat

utan véglegesitettiink.
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2. tablazat. Teoretikus és empirikus klimateriiletek

Dreesmann_ szerint

Elméleti klimateriiletek Klimafaktorok44’

Melegség
Tanuléi beleszdbléas

Tandri oldal |Tanuldéi feleldsség Tandr-diak
eldsegitése kooperéacié

A tanar kapcsolatnormidi |Individualiz&léas
Teljesitménymotivacid

Onbizalom eldsegitése Sikerorientacié

Baratség Baratsag

Konkurrencia Konkurrencia
Tanuléi oldal

A tanitas A tanitas

nehézségei nehézségei
Tananyag-é€s A tanitas A tanités
szervezeti érthetdsége érthetésége
oldal Eletkozeliség Eletkozeliség

A tanuldk motivaltsaga

2.3. Sajat koncepciénk

Ahany kutatias, .;nnyi klimafelfogds, és minden
klimaértelmezéshez mas-mas klimastruktidra tartozik. Az
egészen szélsbséges és szdk keresztmetszetd
elképzelésektdl kezdve (De Charms, 1973; Levin, 1980) a
komplex megk&zelitésre torekvéek (Fend, 1977; Dreher,
1978; Dreesmann, 1982; Kozéki, 1991a) egyarant
megtaldlhaték a palettan. Ha megprébaljuk kibogozni a

kdz6s szalakat, néhany altalanositast tehetiink.
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Minden kétséget kizardan kiilondésen fontos szerepet kapnak
a pedagégusok a tanitédsi klima alakuladsdban. Nemcsak a
tanulékhoz £iiz6dd kapcsolatok befolyasoljak a légkért,
hanem azok a direkt vagy indirekt médon k&zdlt pedagdgusi
elvarasok is, amelyek atszovik az iskolai élet
mindennapjait. Az intézményes tanulés rituédléjahoz
hozzatartoznak bizonyos magatartasi és
teljesitményelvarasok, ” amelyek nagy valdszinliséggel
egységesen jellemzik az iskoldkat. Azt példaul, hogy az
6rdn figyeljenek és dolgozzanak a gyerekek a megoldandd
problémidkon, a legtdbb tandr direkt médon megkdveteli.
Kevésbé direkt médon jut érvényre az a pedagégusi elvarias,
hogy a sajat otletét, elképzelését vigye bele a gyerek az
iskolai munkdba. Pedig ennek a ‘rejtett tanterv’-nek
(Szabd, 1988) nem lebecsiilendé hatasa lehet a tanitasi
klimdra. Hasonldé rejtett {izenetek befolyasolhatjdk a
légkdrt a pedagdégusi rugalmassaggal Osszefiiggésben. Ha egy
tanadr csak a sajat elképzelését tartja jénak, s nem ad
lehet&séget a tanuléi kezdeményezésre, vagy mas médon
érzékelteti merevségét, minden bizonnyal rontja a kedvezd
tanitasi klima kialakulaséanak esélyeit.

A nevel8kdn kiviil figyelembe kell venniink a tanuldkat

is mint klimaalakité tényezét.
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Ha nem is olyan egysikdan, mint ahogy Stern (1970), De

Charms (1973) vagy Levin (1980) tette, akik nem is vontéak

be a pedagégusokat a klimdba, és nem is olyan mélyen,
ahogy Kozéki Béla (1991a), aki a tanuléi személyiség
motivaciés stilusdig elment, de feltétleniil szerepeltetni
kell a klimadimenzidk k&z6tt a tanuldéi kapcsolatokat is.

A tébbszempontid klimaleirasok dimenzidéi kéziil nézziink
megqg egy parat, amelyek alatamasztjak a fenti
megdllapitdsainkat. Szamos wutalds tdrténik az emberi
kapcsolatokra, ezen beliil a tandr-didk viszonyra és a
tanulék egymashoz £fz6d6 kapcsolataira. Erre vonatkozd
klimaoldalak példaul: demokratikus viszony a tanulék
kozoétt, klikkek, veszekedések, konkurrencia (Anderson és
Walbergqg, 1968), egymas iranti elkdtelezettség,
bajtarsiassdg, versengés, tandri tamogatds (Trickett és
Moss, 1974), tanari melegség, a tanarok indirektsége
(Dunkin és Biddle, 1974) szigor, té&mogatds (Masendorf,
1976), felelésségérzet, beleszdbléas (Fend, 1977),
kapcsolatok (Dreher, 1978), emberi kapcsolatok (Dreesmann,
1982), érzelmi légkér,‘bajtésség, lazongas, egyiittmikodés,

tandri tamogatas (Kozéki, 1991a).
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TSbb strukturalasban taldlkozunk az iskolai

kdvetelményekkel, teljesitmény- és magatartaselvarasokkal:

iskolai kovetelményrendszer (Geréb, 1970), szervezettség
és rend, vildgosan megfogalmazott szabalyok (Trickett és
Moss, 1974), fegyelem (Anderson és Walberg, 1968; Fend,
1977; [Kozéki, 199la), tartalmi oldal vagy elvarésok
(Dreher, 1978).

Az autondémia, az ©nadllésdg sem ritka eleme a
klimastruktdrdknak: sajat cél kialakitasara biztatas,
sajat elhatarozéason alapuld cselekvés, onkontroll, redlis

Odnismeret segitése (De Charms, 1973), Onédllésag (Fend,

1977), autonémia, Snrendelkezés, doéntési szabadsadg (Levin,

1980).

Sajat koncepciénk szempont jabél tovabbi harom
struktiraelemet emelﬁnk ki a bdséges repertoadrbdl. Az
egyikkel Trickett és Moss (1974) rendszerében
taldlkozhatunk ‘valtoztatasi készség’ elnevezéséel. Kissé
hasonldé tartalmid Dunkin és Biddle publikaciéjadban (1974) a
'tanuldi elképzelések akceptalasa’. Kozéki (1991a) ’tanari
formalitéasa’ all még kozel az eldzdbekhez. A mi
sz6hasznidlatunkkal a pedagégusi rugalmassidg kérdéskdrét

érintik ezek a klimadsszetevdk.
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Klimakoncepciénkat a fentiekkel osszhangban
alakitottuk ki. A kodvetkezd alapelvekre épitettiik az
elgondolasunkat:

1. A  szocidlis rendszerek vizsgalatandl megszokott
médon, két fé megkdzelitési iradnynak az . emberi
kapcsolatokat és az intézményi elvarasokat tartjuk.

2. A klimdt tanuléi percepcidn keresztiil vizsgaljuk.

3. Az egyéni percepcidkban a hangsilyt nem a tanuldk
személyes élményeire helyezziik, hanem egy-egy
tanulécsoport kollektiv iskolai tapasztalatara.

4. A klimastruktidrdval meg lehessen ragadni egyes
osztalyok, iskolédk sajatossédgait, egyéni vonésait.

A tanitasi klimat elsé megkdzelitésben olyan
tdbbdimenzidés hatésegyiittesnek tekintjiik, amelyet egyrészt
az iskolai normak, célqk, elviarasok, maAsrészt az iskoldban
egylittéls személyek egyéni diszpozicidikkal,
kapcsolataikkal szineznek egyedivé. E tag értelmezés
szerint tehdt mind az instrumentalis, mind a szoclidlis
oldal fontos szerepet kap az iskolai klima alakulasaban.
Valasztott vizsgdlati metodikank miatt szdkiteniink kell a
fenti meghat&drozdson, hiszen a tanuldéi percepcié felél
kdzelitve elsésorban a didkok &ltal érzékelhetd oldalak
johetnek csak széba. A pedagégusok egymids koézotti
kapcsolatai, személyes diszpozicidéik ugyan fontosak
lehetnek a tanitédsi klima szempontjdbél 1is, mégsem
foglalkozhatunk veliik, mert a tanuldék nem rendelkeznek

kelléd informacidéval e tékintetben.
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Hasonld ok miatt az iskolan beliili - elsésorban a
tanulassal Osszefiiggé - kapcsolatokra vagyunk kénytelenek
leegyszerilisiteni az emberi kapcsolatok szférajat. Nem
vessziik figyelembe példaul a gyerekek és a tanarok csaladi
éé iskolédn kiviili baradti koétédéseit. Vizsgdlatunkon kiviil
esik tehidt az a mikrokdrnyezet, amely &ltal determindlt
szlirén keresztiil tekint az egyén az iskoldra. A fenti
meggondoldsok utdn az alabbi két dimenzidé segitségével
k6zelitiink a tanitdsi klimahoz: az emberi kapcsolatok
milyensége, szinezete és az intézményi elvardsok. A két £6
dimenzié tovabbi finoﬁitéséval nyert klimadsszetevdék a
kovetkezdk:

1. Tandr-didk viszony
2. Onallésag
3. Rugalmassag
4. Tanulé-tanuld viszony
5. Teljesitményelvaras
6. Fegyelem.
A kdvetkezdkben ismerkedjilink meg kissé kézelebbrdl az

egyes klimadsszetevdk tartalmaval.

2.3.1. Tandr-diak viszdhz

Ez a kérdéscsoport a jé  pedagédgiai légkor
elengedhetetlen feltételeit jarja kdrbe: tdrddé, elfogadd,
megértd, batoritd, empatikus tandri magatartads. Segités a

bajban. Bizalom. Odafigyelés.
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Erdeklédés a masik mint sokoldald egyén, s mint teljesitd
ember irdnt. Erinti ez a klimaoldal a tanuldi beleszdélasi
jogot, s a tanadr-didk viszony hangulati oldalat.

A "t8ré8d8" tanadr-didk kapcsolat alapjellemzéje az,
hogy mind a pedagégus, mind a tanuldé tudja, érzi, hogy a
masik elfogadja, értékeli &6t. Fontos szamara, hogy milyen
a masik kozérzete, eredménye. Szeretné elSsegiteni a masik
egyéni érvényesiilését anélkiil, hogy "ranehezedne"
ragaszkoddsdval. "Az elfogadds olyan, mint a termékeny
talaj, ami lehetdséget ad az apré mag szamadra, hogy azza a
virdgga valjon, amivé fejlédni képes. A £f61ld csak ...
felszabaditja a mag noévekedési képességét, de ez a
képesség teljességgel a mag belsd, meglévé tulajdonsaga. A
maghoz hasonléan a fiatalok 1is teljes egészében a
szervezetiikben hordjdk a fejlédés képességét. Az elfogadas
olyan, mint a talaj, csupdn lehetévé teszi a gyereknek,
hogy kiteljesitse a benne rejlé lehetdségeket." - mondja
Gérdon (1991. 65. o.).

Buda Béla (1986) az empatias megértés fontossdgara
hivja fel a pedagdégusok figyelmét. Szerinte elég néhany
nem verbdlis Jjelzés is ahhoz, hogy a tanuldé A&atélje:
megértik, torekvéseit elismerik, személyes dolgait
elfogadijék, értékelik. Az empatias megértéshez
elengedhetetleniil szilkséges a pedagégusnak a gyerek iranti
figyelme, érdekldédése. Ez az, amit Buda szerint
"gerjeszteni" kell, hiszen nem automatikus &llapota a

neveldnek a neveltek irdnti érdeklddés.
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Sok milik a képzettségen, az in. pedagdgiai, pszicholégiai
miveltségen.

A térbdés egyiitt jar a masik ember meghallgatasaval,
véleményének figyelembe vételével, problémainak tudomiasul
vételével. Nem sziikséges mindig aktivan kézremikddni a
masik problémidjanak megoldasdban. Gordon (1991) tanulsagos
médon irja le a meghallgatas fokozatait a ‘"passziv
hallgatas"-t61 az Gn. "aktiv hallgatas"-ig. Az utdébbi mar
nem mindennapi mesterségbeli tudast feltételez a
mivelSjénél. Hiszen ‘nem beavatkozé médon kell a
meghallgaténak kifejeznie a meleg, egyiittérz6, segitd
viszonyuldsdt. Meggyézni a masikat arrél, hbgy maximédlisan
elfogadja &t, gondolatait, érzéseit tiszteletben tartja.
Elsdsorban abban akar segiteni, hogy feloldja a
fesziiltségeket, és a nehézségekkel kiiszkddét hozzasegitse
a sajat maga szamiara legkedvezébb megoldés megtalalasahoz.
| Nem elég azonban meghallgatni a tanuldk véleményét, a
megfelels pedagdgiai klimaban el is tudjak érni a diakok,
hogy érvényesiiljenek is az elképzeléseik. Beleszdlasuk van
sok olyan dologba, ami érinti &ket.

A beleszélast hallva a demokrdcidra asszocidl az
ember. Iskolai koriilmények kozdétt pedig a demokratikus,
autokratikus vezetésiw stilus Jjut az esziinkbe. Az
autokratikusan iradnyitott csoportra jellemzé, hogy minden
dontés kizardlag a vezetdre van bizva, a csoporttagokat

meg sem kérdezik.
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Pedig az egyik alapvetd emberi sziikséglet az
dnérvényesités igénye, amihez szervesen koétédik a sajat
vélemény k&zlése, a belesz6lasi igény olyan ' dolgokba,
amelyek rajtunk <csapdédnak 1le, amelyek  kdézvetleniil
érintenek benniinket. Az iskolai életben is van szamtalan
olyan teriilet, amelynél joggal varhatjdk el a tanuldék a
belesz6ldst. Kiiléndsen napjainkban, amikor az iskola
sziikebb és tagabb kdrnyezetében egyarant fokozddo
szabadsdg tapasztalhaté. Egy tekintélyelv alapjan mikodé
tarsadalomban kevésbé irritdlé valamely kisebb csoport
szamidra az autokratikus irdnyités, mint egy demokratikus
kozegben. Helyt kellene tehdt  kapnia a tanuléi
érdekérvényesitésnek is az iskolai szervezetekben, Gordon
(1991) szavaival a tanulék kapjanak leckét demokracidbédl,
részeseli legyenek az él5, "megtapasztalt" demokraciénak.
A tandr-didk viszony kérdései az alabbi tartalmakkal
keriiltek a klimasajatossagok feltarasara szolgald
kérdéivbe (1. melléklet):
1. kérdés: a tanuldk sokoldald megismerésére tdrekvés,
7. kérdés: intim, bizalmas viszony,

13. kérdés: bajban segités,

19. kérdés: mindenkire odafigyelés,

25. kérdés: felelésségérzet a tanuldi teljesitményekért,

31. kérdés: hangulat,

37. kérdés: segités, tanacsadas barmikor,

43, kérdés: osztalyzaskor a tanuléi vélemények

akceptéalasa,
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49. kérdés: sziikség esetén szabad idét is &ldoz a tanéar,

55. kérdés: déntd dolgokba tanulédi beleszdlas, |

61. kérdés: az elégedetlen didkok meghallgatésa,

67. kérdés: tanuldi beleszdlas az iskolai szabalyok
médositasaba,

73. kérdés: beleszdlas az iskolai koriilmények alakitéaséaba,

79. kérdés: a tanuléi vélemények figyelembe vétele a
didkokat érintdé dolgoknal,

85. kérdés: biintetésb8l feleltetd tanar.

2.3.2. Onalléséag

Ez a klimaoldal £f&8ként a pedagdgusok ©nadllésagra
neveld tevékenységétv£ ragadja meq. Elsdsorban azt
vizsgdlja, hogy mennyire tartjdk fontosnak a tanadrok a
gyerekek sajadt gondolataira, otleteire alapozott tandrai
munkédt. Emellett azt is megprébalja kideriteni, hogy a
tanuléi ©nallésdg milyen szinten 4&ll. S6t a tanéri
autonémidra mint mintdra is gondoltunk a klimatartalom
rogzitésénél.

Az 06nallésagot tdbb oldalrél megkdzelithetjiik. Ha a
tarsas viszony iranyabél értelmezziik a személyes
autonémiat, leszdgezhetd, hogy éppigy alapja a tartdsan
fenndllé j6 kapcsolatnak, mint a t&rddés. Az egyéni
tdrekvések kdlcsénds tiszteletben tartdsa nélkiil nehéz

elképzelni harménikus személykdzi viszonyt.
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Hagyni kell egymasnak az elkiiloniilés lehetdségét. A
pedagégus-didk kapcsolatban is o6vatosan kell kezelni a
tanuléi ©ndllésdgot. Erdemes szem elétt tartani Gordon
(1991) szemléletes hasonlatat, melyben az 6ndlldésagra és a
feleldsségvallalasra iranyuld emberi torekvést a
granittémbhéz hasonlitja, aminek a csiszolasdval vigydzni
kell, mert egyre fogy.

A lelkileg ép személyiséghez a kapcsolat- és
értékeléssziikséglet kiélégitése mellett az aktivitdsra is
sziikség van. Igazi aktivitds viszont nem 1létezhet
autoﬁémia nélkiil. Ha mindent megszabnak az embernek a
tevékenysége soran, csak latszataktivitasrél beszélhetiink.
Nem ezt igényli a lelki egészség. Az Onértékelésiinket sem
a szolgamédra végrehajtott feladatsor emeli. Az igazi
kihivasok, a sajat erdébSl megvaldésitott dolgok adnak
tovabbi 1&késeket a hatékony munkavégzéshez. Tehdt az
égyénfejlédés mellett a tarsadalmi hasznossag szemszdgébdsl
sem mellékes az ©6nallésag.

Az iskolai munka soran elsdsorban a tandérdkon nyilik
lehetS6sége a neveldknek arra, hogy a ndvendékeket
Oszt6nbzzék az ©nalld torekvésekre. A szinte k&zhelynek
szamité "6nadllé munkara nevelés"-t jarja koriil néhany
kérdés ebbdl a klimadsszetevébdl. Els&sorban az ©6ndllé
véleményalkotésra buzditéas, a sajat otlet, egyéni
elképzelés haszndlatara, ©nallé megoldasokra bAtoritéas

képezi a kérdéscsoport kérdéseinek a tartalmit.
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Mindezt f&leqg a tanitasra, tandérai munkara koncentrdltan
kbzeliti meg. Mas kérdések elszakadnak kissé az 6ratdédl, s
a tagabb értelemben vett tanuldéi ©nallésagot kutatjak.
Az 6nallésag alskala kérdéseinek tartalma:
6. kérdés: 6nédllé véleményalkotasra buzditas,
12. kérdés: mindent eldird tanar,
18. kérdés: az iskolai munka segitése a tanulédi
Stletekkel,
24, kérdés: szabad dontés lehetdsége,
30. kérdés: a tanuléi vélemények iranti érdeklédés,
36. kérdés: tanuldéi kezdeményezések lehetdsége,
42, kérdés: sajat 6tlet, elgondolas tamogatasa,
48. kérdés: 6ndlldé megoldasok batoritasa,
54. kérdés: a tanuldi elképzelések semmibe vétele,
60. kérdés: tanari ©6ndllésag a tananyag valasztéasakor,
66. kérdés: 6nellen6rzé§re Osztonzés,
72. kérdés: az Srdkon az 6nallé munka lehetdsége,
78. kérdés: a  tanulék  kiilsd iranyitas nélkiili
feladatteljesitése,
84. kérdés: lehetSség a tanuldéi kezdeményezésre,

90. kérdés: 6ndllésadg iskolai rendezvény lebonyolitéasakor.

2.3.3. Rugalmassag

Ehhez a teriilethez mind a tandri, mind a tanuléi
rugalmassag hozzatartozik. Elészor a pedagdégusi

rugalmassidqg tartalmi kérdésével foglalkozunk.
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Ez a klimaoldal a tandri nyitottsag, a valtoztatni
tudds, az aktualitéasok, az 4j koriilmények figyelembe
vételét vonja be a vizsgdlédasba. Ahol ezek hianyoznak, a
tanitiast és a nevelést a merev szabdlyozottsdg jellemzi.
Ilyen pedagdégiai klimdban mindig csak a tandr elképzelése
lehet a j6é, s elavult szamonkérési szokasok korlatozzak a
tanuldék logikus ismeretelsajatitéasat.

Az oktaté-neveld munkdt hosszid iddén keresztiil merev
keretekbe gyomészdlték a torvényként tisztelt eldirdsok. A
formalizmus hagyoméanyaival nehéz megkiizdeni. Pedig az
igazi értelemben vett tanuldéi &nalldésdghoz nem elég az
6nallé elképzelések megvaldsitasara, egyéni megoldasokra
biztatds. A koriilményeket, s elsdsorban a tanéari
viszonyuldst olyannd kell alakitani, hogy szabad tere
legyen a tanuléi autonémia  kibontakoztatéséanak. A
pedagégusnak nyitottan kell kezelni a tanitasi kdrnyezet
instrumentdlis &s szocidlis vonatkozasait egyarant. A
tanitdsi tartalmakban éppidgy alkalmazkodnia kell a
tanulécsoporthoz, mint példdul a médszertani dolgokban. Ha
az emberi kapcsolatokaf a koOlcsonds megbecsiilés hatja at,
nem a hatalmi pozicidé emeli a nevelét a tanulék £61€,
hanem a pedagégiai szaktudads, a ratermettség, az emberi
magatartés. Az iskolai tradiciék a tekintélyelven nyugvéd
vezetési stilusnak kedveznek. Az ilyen kdrnyezetben
centralizdltak az interakcidk és a kommunikacidék is. Nincs

méd az alulrél j6vé kezdeményezésekre.
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A rugalmatlan neveld mereven elzarkézik mindentdl, ami a
hagyomanyostdél valamelyest eltér. Egyaltalan nem
jellemz&je ‘az Gj dolgokra valé érzékenység, nyitottsag.

A rugalmassidg kérdéskdre a tanuldi rugalmassdgot is
érinti. Olyan kérdések tartoznak ide, amelyek a masséag
elfogaddsdra, az egymds irdnti tolerdns viselkedésre
utalnak. ;

A mentdlisan egészséges egyén egyik alapvetd
pszichikus sziikséglete a csoportbatartozds. A serdiilés
.tadjdn a vonatkoztatdsi csoport kiemelt jelentdéséggel bir.
Nehéz és szép pedagégiai feladat ebben az id6székban azt
elérni, hogy a csqportnyomés ne negativ  irényba
befolyasolja a gyerekeket. Nem kénnyld réaébreszteni a
tizenéveseket arra, hogy a szent é&s sérthetetlennek tidnd
csoportvéleménynek nem szabad elsdpdrni az egyediséget,
hanem pontosan ellenkezéleg, a sokszinliséget figyelembe

véve kell folyamatosan alakulnia. Jaré Katalin (1992)

kutatasi beszamoléja utal ilyen csoportvélemény
dtalakulidsra. A hetvenes években példdul még nem jelent
meg tekintélyt addé tényezdként az iskolan kiviil szerzett
specidlis tud&s vagy a draga ruhdkkal biztositott wvonzé
megjelenés. A nyolcvanas években viszont a koézvélemény
jelentds szerepet szan az osztalyban a fenti
tulajdonsagokkal rendelkezd&knek. Jaré azt is kozli, hogy
az intolerancia miatt kirekesztett tanulék ardnya milyen

nagy (37,4%).
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Es sajnidlatos médon egyre A&thidalhatatlanabb szocidlis
tavolsag alkul ki a pozitiv statusidak és a kiviilrekedtek
kdzétt. Ha valamelyest nagyobb rugalmassdggal, +tobb
alkalmazkodassal tudndnak a didkok egymashoz kozeledni,
taldn mérséklddhetne ez a kedvezdtlen helyzet.

Ahogy Mérei (1989)  1is kiemeli, az emberi
alkalmazkodas fontos mércéje a  tolerancia. Tartds
egyiittéleés, egylittmikodés nem létezhet kSlcsonds
alkalmazkodas nélkiil. Akinek a tolerancia-szintje
alacsony, nehezen tudja elkeriilni a  kdrnyezetével
kapcsolatos . konfliktusokat. Természetesen egyénenként
kiildnbdzé a fesziiltségelviseld, fesziiltségtliré képesség.
Mégsem szabad arra gondolni, hogy tehetetlenek vagyunk
ezen személyiségtulajdonsidggal szemben. Pedagdgiai kihivés
annak "megtanitésa", hogyan lehet a kornyezetre és
dnmagara nézve egyafént hasznos médon levezetni a
feszﬁltségeket, elkeriilni az agresszivitasba vagy
onmarcangold szorongadsba torkolldé megoldasokat.

Az iskolai kdzérzet szempontjabdl nagy jelentéségd a
tanulécsoport tolerancia-szintje, amely az egyénekébdl
szdvdédik, és véleményiink szerint, nagymértékben

befolyasolja a felnétt minta.
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Carl Weiss (1974) koényvében azt olvashatjuk, hogy egy

iskolai osztidly “"tolerancia hanyadosa" tobbek kozdtt
Osszefliggésbe hozhato a tanuldk koraval (ndvekvd
életkorral né a .tiirelmesség), a gyerekek sziileinek
tarsadalmi statusaval (a hatranyos helyzetidek
intolerénsabbak), a testvérek szamaval (a nagy csaladbdél
szdrmazdk tolerdnsabbak) és az iskolai A&tlageredménnyel
(fels8bb osztadlyoknadl a tilirelmesebbeknek wvannak rosszabb
jegyeik). Az utébbi meglepdé eredmény azzal magyarazhaté,
hogy a felsd8bb osztdlyokban megné a teljesitményre
térekvés nyomédsa, ami frusztraciét okozhat a tanuléban. S
a frusztridcid levezetésébdl adédhat a viszonylag tdbbszdr
megfigyelhetd agressziv megnyilvanulés.

Ugyancsak Weiss kdzli Ruppertnek azt a tapasztalatat,

hogy a demokratikusan vezetett osztdlyban lényegesen
magasabb ardnyban figyelhetd meg tolerdns viselkedés, mint
a tekintélyelvli vezetésnél.

Ezt a kérdéskdrt prébadlja megragadni a rugalmassag
klimaoldal tanuldkra .vonatkozé része. Az egy {temre
menetelés kdvetelménye mellett a kiemelkeddé szorgalmi vagy
teljesitményd tarshoz valdé viszonyulast, az egymas
tiirelmes elviselését feszegetik az ide tartozd kérdések.

A rugalmassag alskalaba az alabbi tartalommal
keriiltek be a kérdések: }

3. kérdés: kikoz6sités, ha nem az osztalyvéleményt
képviseli valaki,

9. kérdés: nem szabad "kildégni a sorbél",
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15. kérdés: a legjobb tanulék stréberek,

21. kérdés: a kivdldéan teljesitdk nem igazan népszeriek,

27. kérdés: a nagyon szorgalmas tanulékat ginyoljéak,

33. kérdés: tanari nyitottsdg a tanuléi hozzaszdlasokra,

39. kérdés: osztdlyozasndl a felidézésen van a hangsily,

45. kérdés: eldfordul, hogy valtoztatnak az iskola régi
szabalyain,

51. kérdés: 6ra elején lehet jelenteni,

57. kérdés: egyéni banasmdd,

63. kérdés: a viladg dolgaira érzékenység,

69. kérdés: a sajat elképzeléséhez mereven ragaszkodd
pedagdgus,

75. kérdés: kdnnyen megegyeznek a tanuldk,

81. kérdés: a tandr is elismeri a tanuldé igazéat,

87. kérdés: szamonkéréskor a tankdnyvi szdveghez

ragaszkodas.

2.3.4. Tanuldé-tanuldé viszony

A szimpidtia-antipatia, az intimebb barati viszony, a
kooperédciés készség, az érzelmi Osszetartozds problémait
feszegetik azok a kérdések, amelyek a tanuldé-tanuld
viszonyt irjak le.

A jé klimdban a tanuldéi kapcsolatokat az egymas
iranti 6szinte érdeklddés, segitdkészséqg, egyenld

teherviselés, baradti érzelem jellemzi.
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Nem széthidzd, kozds feladatmegoldasra képtelen, csak az
iskoldra és a tanuldsra korlatozé6dé egymds iranti
érdekl8dést mutatdé tanulécsoport dolgozik egyiitt. A tanar-
didk viszony taglalasakor mar utaltunk néhany olyan
tényezdre, amely sziikséges feltétele a kiegyensilyozott
emberi kapcsolatoknak. A tanuldk egyméashoz £f{z6dé viszonya
is akkor nevezhetd jénék, ha abban a toérédés, az egymas
iranti felelSsségteljes magatartds, bizalomteli, d&szinte,
nyilt légkor tarsul az instrumentélis feladatok
ellataséahoz nélkiildzhetetlen egységességhez.

A tanuldéi kapcsolathdlé feltarasaval, értelmezésével
sokan foglakoztak Moreno, a szociometria atyja fellépése
6ta. Klimavizsgalatunkkal nem egy-egy osztaly
struktirdjanak megismeréséhez kivanunk k&ézelebb jutni.
Arra a tdbbszempontid szociometriandl alkalmasabb médszert
aligha ajanlhatnank. Csupdn néhdny - &ltalunk fontosnak
itélt - tanuldi vonatkozasat kivanjuk korbejarni a
klimanak. A szimpatia-antipadtia meglétére, a bizalmon
nyugvd intim kapcsolatokra, az iskolai szintéren tdlmutatéd
kotédésekre, a kbz6sséqgi feladatok megoldasakor
tapasztalhaté megnyilvanulasokra, az esetleges
veszekedésekre iradnyitjdk e klimaoldal kérdései a
figyelmet:

4. kérdés: egymas kedv;lése,
10. kérdés: sziikség esetén Osszetartas,
16. kérdés: egyiitt tdltstt idé iskolan kiviil,

22. kérdés: rivalizalas,
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28. kérdés: segités a tanulasban,

34, kérdés: tréfalkozd, viccelddé hangulat,

40. kérdés: személyes problémak megosztasa,

46. kérdés: veszekedések,

52. kérdés: kozds feladatvégrehajtas,

58. kérdés: az o6rdm megosztasa,

64. kérdés: klikkek,

70. kérdés: osztalytarsi szimpatia,

76. kérdés: féltékenységqg, rivalizalas a tanulmanyi
eredménnyel kapcsolatban,

82. kérdés: érdekldédés égymés iskolan kiviili élete irant,

88. kérdés: egylittlétkor jé hangulat.

A tanulék iskolai k&zérzetét nemcsak az emberi

kapcsolatok befolyasoljdk. Azok a nyilt vagy rejtett

elvarasok, amelyek egyrészt univerzalis iskolai
koévetelményként, masrészt a helyi hagyomanyoknak
megfelelden atszovik a tanitas-tanulast, szerepet

kaphatnak a légkdr alakitédsdban. Hogy milyen kemények a
fegyelemmel kapcsolatoé'szabélyok, hogy mennyire k&zponti
kérdés a j6 teljesitmény elérése éppligy differencidlija az
iskoldkat, mint a tanar-didk viszony specidlis vondasai.
Ismertek olyan iskoldk, amelyek arrél nevezetesek, hogy
ott jél érzik magqukat a didkok, ahol a pedagégusok
elsdsorban a gyerekek kivansagait, igényeit, a
tanulékdzdsség Gn. "belsd szisztémajat" veszik figyelembe,
nem pedig az instrumentdlis oldalt, az intézményi

szabalyokat, célokat, az dn. "kiilsé szisztémat".
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Mashol viszont éppen ez utdbbi tidlburjénzésa figyelhetd
meg, a feszitett oktatasi tempd, a tdlzdéan magas
kdvetelmények, . a  teljesitménycentrikus ° tanitéasi és
ellendrzési médszerek kdzpontba dllitdsaval. Az idedlis az
lenne, ha az instrumentdlis és az expressziv. funkciéd
helyes aranya alakulna ki az iskoldkban, s nem fordulna
el egyik véglet sem.

Az elvAaradasok két nagy <csoportja jelenik meg
klimadsszetevdként: a teljesitményelvaras és a

fetjyelemelvérés .

2.3.5. Teljesitményelvaras

Ez a klimaoldal a 1lehetéségekhez képest legjobb
teljesitést, barmilyen feladat esetén a munka komolyan
vételét, az aranyos terhelést tilzte zaszlajara.

Az iskola alapfunkci6éjabdél eredden mindig kdzéppontba
dllitotta a tanuldéi teljesitményt, &ltaldban a kognitiv
oldalra koncentrialva. Jobb esetben elismerés o&vezi a
sportban, fizikai munkéban, mivészi alkotdé tevékenységben
élen jardé tanulét is. Az iskoldk mércéjeként élnek az
adtlagon feliili tanuléi teljesitmények, igy természetes,
hogy minden igazgaté kulcsszerepinek tartja az
eredményességet. Nem kdnnyd azonban eltaldlni az iskolai
tejesitménykdvetelésnek azt a szintjét, amely mellett szép
szamban keletkeznek egyéni sikerek, de nem veszélyeztetik

a gyerekeket az Gn. "didaktogén artalmak”.
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Az irredlisan magas kodvetelmények hozzadjdrulhatnak a
tanuléi szorongasok, az allandésult félelmek, a
kimeriiltség kialakulasahoz, végsd soron a tanuléi
személyiség sériiléséhez érzelmi, értelmi és moralis
oldalrél egyaradnt. Geréb (1970) arra is felhivja a
figyelmet, hogy egyénileg eltérd az a kiiszéb, amelyen tdli
terhelés kéarositdélag hat, s utal olyan befolyéasold
tényezdkre, amelyek kivédhetdk kellé tanulaslélektani,
munkalélektani ismeretekkel. Ezért a didaktogén A&artalmak
kivaltaséanak elkeriiléséhez a neveldk pedagdgiai-
pszicholégiai miveltségének ndvelését tartja kivanatosnak.

Az iskoldban dolgozé pedagdgusok kovetelményeit,
teljesitményelvarasait befolydsolja az intézmény ethosza,
az az érték~ és normarendszer, ami hagyomadnyként él a
szervezetben. A kéfakteres iskolakban intézményi
jellemzdévé valik az a kdvetelményszint, az a
feljesitménynyomés, amivel szembetaldlja magat a didk és a
nevelé. Fend (1977) ;z iskolai munka vonatkozadsaban a
tanuldk elé &llitott kdvetelmények mennyiségét és szintjét
tartja klimabefolydsolé tényezdnek. Szerintilink is fontos a
tanuldéi kdzérzet szempontjadbdél, hogy milyen a haladasi
{item, mire kapnak jé vagy rossz osztdlyzatot a tanulédk,
mennyit kell a tanitason kiviil dolgozni a didkoknak ahhoz,
hogy lépést tudjanak tartani a tempéval.

A fentiek mellett a jé tanitasi klimaban

feltételezhetd, hogy alteljesitménynek van becsiilete.
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Lehetdségeihez mérten mindenki a legjobb teljesitésre

toérekszik, ennek érdekében erdéfeszitéseket tesz. A

kijeldlt feladatok komolyan vétele képezi a ko&z8s munka

alapjat. A neveld8k fontosnak tartijidk azt, hogy minden didk

igy érezze, redlis terheléssel prébaljdk beldle a lehetd

legtdbbet kihozni a tandrai. A legjobbaknak is meg kell

dolgozni a jegyekért. Ha valaki nem akar lemaradni, nem

érdemes "légni" az O6rakrél. Az iskoldban van tekintélye

annak, aki valamilyen kiemelkedd eredménnyel rendelkezik.

A teljesitményelvardsra vonatkozé kérdések tartalma:
2. kérdés: magas kdvetelményszint,
8. kérdés: az iskolédban nem lehet lazsalni,

14. kérdés: a kiemelkedS teljesitmény tekintélyt ad,

20. kérdés: otthoni munka is sziikséges a kovetelmények
teljesitésébez,

26. kérdés: lehetd legjobb munkavégzés igénye,

32. kérdés: teljesitésre orientald tanari
"megszallottsag",

38. kérdés: nem érdemes légni az iskolabédl,

44. kérdés: komolyan venni az iskolai munkat,

50. kérdés: jobb teljesitmény érhetd el jobb
idébeosztassal,

56. kérdés: mindenki képességei szerint vegyen részt a
munkaban,

62. kérdés: a legjobbak versenyeztetése,

68. kérdés: erdfeszitést tegyen a tanulé a tanulds soréan,

74. kérdés: akarjak megésinélni a munkat a diakok,
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80. kérdés: a lelkesedd pedagégus lelkesitd hatéasa,

86. kérdés: a legjobbakat is megdolgoztatni.

2.3.6. Fegyelem

Ez a klimaoldal a pedagdégusok ©o6rai fegyelmezd
magatartasdtdl kezdve a tanuldk szabdlytartd, normakdvetd
viselkedéséig széles teriiletr8l kivan informéciét adni.

Kozéki Béla szerint "a fegyelem az iskola morélis
légkdrének megszemélyesitésére szolgdl" (Kozéki, 1991a.
37. o.). Azt is hozzAteszi, hogy olyan fegyelemre gondol,
amely nem paranccsal, tiltassal, ellendrzéssel
kikényszeritett magatartés, hanem értékes akarati
tulajdonsidgokon, elsdsorban érett Onfegyelmen alapuléd
fegyelmezettségre. Kozéki felfogdsdban az iskolaethosz
motivdld rendszer, amely az iskola harom aspektusban
nieghaté.rozhaté motivaciés 1légkdrén keresztil fejti ki a
hatdsat. Az affektiv és a kognitiv légkdr mellett kiemelt
szereppel bir az intézmény moradlis 1légkdre, amely
megbizhatésagra, felelSsségvallalasra, értékkovetésre,
normatartidsra készteti a didkokat, s a sajat jellem
kialakitasat, az erkélé;i-akarati tulajdonsagok erdsitését
teszi wvonzéva. A mordlis motivalas "eredményének" tekinti
a fegyelmezett magatartast. Az iskola-ethosznak
koszdnhetd, hogy a taﬁuléi viselkedést az "igy helyes"

meggy$2z8dés iranyitja.
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Az ethosznak viszont létezik egy magasabb szintje is, -
véli Kozéki (1993) - az éthosz, amely midr valédi "bensd
vezérlést" indukal, s az "igy mélté hozzam"-hoz Jjuttatja
el az embert. Mindent, ami az iskolai élet mindennapi
helyzeteiben normativ Jjellegl, az ethoszhoz tartozdnak
vehetiink. Ezek a szabalyok, ko&vetelések annal jobbak,
minél vilagosabbak, egyértelmibbek, mindenki széméra
egyforméan kotelezd érvényidek a jelenben. Szabad
asszocidcidéval az egyénléség kapcsolédik az ethoszbdl
ered6 szabdlyokhoz, eldirdsokhoz. Ezzel szemben az
éthoszhoz a szabadsidg eszméje koétddhet, hiszen az
intézmény 4&ltal mintaként kindlt eszményekb8l a gyerek
maga alakithatja ki sajat erkdlesi karakterét, sajat
rendezdelveit, tavlatra sz6l6 életelveit. Kozéki azt
tapasztalta, hogy a tanari kontroll alapfeltétele mind az
ethosznak, mind az éthosznak, de az éthosz nem képzelhetd
el nyitottsdg nélkiil.

A tanarok kontrollalé  szokasait, magatartéassal
kapcsolatos elvarasait Dreher (1978) és Fend (1977) is
emliti a klimabefolyasolé tényezék k&zdtt. Fend a magas
fegyelemelvarast az autoriter vezetdi bedllitdédassal hozza
osszefiiggésbe. Nagy fegyelemnyomds esetén a tanuldk
mozgasszabadsdga és spéntaneitésa korlatozott. Az ilyen
iskolai kdrnyezet nagymértékben formalizalt és
ritualizalt. A parancs-engedelmesség modell él a

gyakorlatban.
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A fegyelemhez tartozd kérdésekkel a pedagdgusi
viselkedés magatartasszabalyozd oldalat emeltiik be a

vizsgdlédasunk kdrébe. Ezen kiviil a tanulék elemi

szabalytartasat prébaltuk megragadni (kb6szonés,
tisztaséagra, rendre ligyelés). Weiss (1974)
"osztdlyerkdlcs" fogalmdt iskolai szintre emelve azt

mondhatjuk, hogy az iskolaerkdlccsel azt az oldalat vettiik
célba az iskolai életnek, ami a viselkedésszabdlyozasban
nyilvdnul meg, s az a célja, hogy a tanulédsi- és
munkafegyelmet megerésitse.
A fegyelem klimaoldal kérdéseinek a tartalma:
5. kérdés: magas szintd pontossidg és fegyelmezettség,
11. kérdés: udvarias viselkedés kovetelménye,
17. kérdés: hazi feladat ellendrzése,
23. kérdés: o6rai fegyelmezés,
29. kérdés: jé viselkedés,
35. kérdés: kiabéléssal'fegyelmezé tanar,
41. kérdés: Srai figyelém megkdvetelése,
47. kérdés: a tanarok pontos Srakezdése mint minta,
53. kérdés: fegyelmi vétségek eldforduléasa,
59. kérdés: az iskolai iendszabélyok betartatasa,
65. kérdés: sziineti feliigyelet,
71. kérdés: munkafegyelem,
77. kérdés: a kdrnyezet rendje,
83. kérdés: a hianyzasok ellendérzése,

89. kérdés: kdszdnés az iskola pedagbgusainak.
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3. A TANfTAST RLiMA EMPIRIKUS VIZSGALATA

A tanitdsi klima empirikus megkdzelitésére 'két
szakaszbdl 4116 vizsgdlatot szerveztiink. Az elsd lépésben
- 1993 mAjusdban - t&bb, mint 400 tanulé bevonédsaval
kiprébaltuk a klimakoncepciénkra felépitett eszkdziinket. A
mérési eredmények és az iskolai interjik tapasztalatai
segitségével kijelsltiikk a tovdbbfejlesztési iranyokat. A
miasodik szakaszban megyei reprezentativ minta segitségével
véglegesitettilk a kérdSivet, s tobb oldalrdél korbejartuk

az altaladnos iskolads tanuldk klimapercepcidjat.

3.1 A TKP kérddiv elsd valtozata. Tervezési problémak

A klimdt a tanuléi percepcié alapjan kivéntuk
feltarni. Kérddivet szerkesztettiink, amelynek a kérdései a

korabbiakban vazolt klimaoldalakat fogjdk &at.

3.1.1. Ervényességi kor

A kérdések megfogalmazdsakor a probandusok korat,
informaciés bazisat igyekeztiink figyelembe venni. A
kérddéiviinket 1dgy terveztiikk, hogy 12, 13 é&ves kortdl

hasznalhatdé legyen.
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3.1.2. Gazdasagossag

Csoportos hasznalhatésagra késziilt az eszkoz.
Viszonylag rovid 1lebonyolitédsi idével kalkuldltunk. A
szervezéssel, tesztutasitéssal egylitt kb. 30 percet vesz
igénybe a valaszadas. A gyorsabb é&s kényelmesebb
értékelhetdség érdekében valaszlapon . kérjiik a
véleményeket. Ez a megoldas azt is lehetévé teszi, hogy a
kérdéseket tartalmazé részt tobb alkalommal is
feihasznéljuk, ami jelentdés kiadast spérol meg. A

valaszlap szerkezete (2. melléklet) megkdnnyiti az

értékelést.

3.1.3. Jegvanalizis és tesztstruktira

A hat nagyobb k}imaterﬁletre (tanar-didk viszony,
ﬁanulé-tanulé viszony, rugalmassag, 6nallésag,
teljesitményelvaras, fegyelem) 15-15 kérdést fogalmaztunk
meg. Azaz ebben a szakaszban teljesen azonos fontossigot
feltételeztiink minden klimajegynek, hiszen nem
rendelkeztiink elSzetes informiacidkkal az egyes
klimaoldalak szerepével kapcsolatban. A 2. melléklet
oszlopaibél olvashaté ki a kérdések csoportositasa. Az
elsé oszlopban a tandr-didk viszonyra vonatkozdé itemek
sorakoznak. A mésodikbé a teljesitményelvarids kérdései
keriiltek. A harmadik oszlop a rugalmassdg kérdéseit

tartalmazza.
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A negyedikben taldlhaté kérdések a tanulék egymashoz
£fiz6d6 viszonyarél gylGjtenek informacidkat. Az &6tddik
oszlop itemei a fegyelem kérdéskdrét Jjarjak koriil. A
hatodik oszlopban az ©nallésdggal kapcsolatos kérdések

foglalnak helyet.

3.1.4. Az itemek megkonstruédlésa

Ggy igyekeztiink megalkotni a kérdéseket, hogy azok
valésagszeriek, konkrétak, lényeges aspektusokat
megragaddék legyenek. Mindemellett rendelkezzenek elméleti
karakterrel is, azaz élégséges megegyezés mutatkozzon a
klima elméleti konstrukciéja és a tesztben vizsgilt jegyek
kézétt. A kérdésvazlat forrasaként hasonld teriileteket
mérd teszteket (Dreesmann, 1982; Dreher, 1978; Fend, 1977;
Halédsz, 1980; Kozéki, 1991a) haszn&ltunk.

| A kérdések megsz&Vegezésekor az alébbi szabdlyokat
tartottuk szem eldtt (Perczel, 1974) :

1. Keriilni kell a tdbbértelmiséget.

2. Olyan fogalmak, megfogalmazasok keriiljenek a
kérdésekbe, amelyek a vizsgdlatra keriilék széles
kdérében ismertek.

3. Ne legyenek komplex tartalmd kérdések.

4. KeriilendSé a kettds tagadis.

5. Ne legyenek ﬂolyan dltalanositasok, amelyeknek

csak bizonyos feltételek mellett van érvényiik.
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6. A felesleges bdbeszédliség épplagy keriilends, mint

a tavirati stilus.
A kérdéiv elsé valtozataba keriilt kérdéseket az 1.
melléklet tartalmazza. A 3. és 4. mellékletben a teszt
ismertetése és a felmérésvezetd szamara késziilt tudnivalék

talalhatodk.

3.1.5. Az értékelés megtervezése

Az 5 fokozati valaszskdla betiinek pozitiv tartalmd
kérdés esetén a=5, b=4, c=3, d=2, e=1 értékeket
feleltettiink meg. Negativ itemeknél: a=1, b=2, c=3, d=4,
e=5. Negativ itemek: 3, 4, 9, 12, 15, 19, 21, 22, 23, 27,
35, 36, 39, 43, 45, 46, 54, 55, 64, 69, 70, 73, 76, 84,
85, 87, 90.

A fenti A&Atkédolas utdn a tanuléi valaszok alapjén
minden kérdéshez egy atlagértéket kapcsolhatunk. Minél
nagyobb ez az 1 és 5 kozé esé szam, anndl pozitivabb
benyomédsa alakult ki a tanuléknak az adott kérdés
tartalmiat illetSen. Erdemes azt is megvizsgadlni, hogy az
egyes kérdésekre adott valaszok hol mutatnak szélséséges
értékeket.

A kérdések csoportositédsaval nyert alskalaértékek a
klimadimenziékrél adnak:informéciét.

Az Osszevont klimamutatét az Osszes kérdés figyelembe

vételével kapjuk.
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Itt is az jelentheté ki, hogy minél nagyobb sz&ammal
talalkozunk egy-egy tanulécsoportndl, anndl segitdbbek
azok a rejtetten érvényesiilé, rejtetten hatdé tényezdk,
~amelyek "zaj" szinten befolyasoljak a tanuléi

teljesitményt.

3.2. A prébamérés tapasztalatai

Gyomaendrdd ot iskolajdban 230 hetedikes tanuld és
181Amésodik évfolyamra jard kozépiskolds didk segitségével
prébaltuk ki az eszkdziinket. A kozépiskolasok koziil 19
tanulé nem t8ltdtte ki az osztadlyzatokra vonatkozé
rovatokat, igy csak 392 gyerek adata allt
rendelkezésiinkre, amikor a nemek, a tanulmanyi eredmény, a
magatartds és a szorgalom Jjegy alapjan képeztiink
csoportokat. |

A felmérés sordn  feliligyeld pedagégusokkal 1is
véleményeztettiik a kérdéseket. Elsésorban az
egyértelmiség, érthetéség oldalardél biraltattuk feliil
velik azokat.

A statisztikai elemzés f& szempontja az elsddleges
eszkézkontroll volt, de a tanuléi klimapercepciéd
jellemzéirél is szerettiink volna madr ebben a fazisban is
tapasztalatokat szerezni. Az itemenkénti A&tlagok és
széradsok meghatdrozasa utan a feltételezett klimaoldalakat

kdrbejard kérdéscsoportokra alskaladatlagokat szamoltunk.
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Az  Osszevont  klimamutatét a 90 kérdés  atlaganak
bsszegeként képeztiik. Az dtlagos klimamutatét az
altaldnos- és kézépiskoldsok csoportjara kiilon-kiildn
megvizsgaltuk. Ezen kivil a nemek, a tanulmanyi
Atlageredmény, a magatartds és a szorgalom jegy szerint
képzett tanulédi csoportokra is meghataroztuk a
klimamutatét. Az Atlagok eltérését kétmintds t-prébaval
kontrolldltuk. A teszt reliabilitasdnak ellendrzését a
Cropbach-féle alfa szamitasaval végeztiik. A nem
megfeleléen szerkesztett kérdések kiszlrésére az item-
teszt, item-alskédla korrelacidkat vizsgaltuk meg.
Korrelacidés egyilitthatékkal informdlédtunk arrél, hogy
eqgyiitt jidr-e a klimamutaté a tanulmadnyi &tlaggal, a
magatartds és a szorgalom osztalyzattal.

Az eldvizsgadlat eredményeit a nem reprezentativ minta
miatt nagy kdriiltekintéssel kell kezelniink. OGgy gondoljuk,
Hogy néhidny apré valtoztatdson tdl nem érdemes még ekkor
dtalakitani a tesztet. :

A reliabilitadst becslé alfa értéke megfeleldnek
mutatkozott: 0,9282.

A kérdésenkénti étiagokat és szoérasokat (3. tablazat)
Attekintve megdllapithaté, hogy a 35. és a 90. item
kiugrdéan alacsony Aatlagdval és szélséséges szdrasaval
eltér a toébbiekt8l. Néhany esetben, pl. a 26., 34., 41.,
44., 68. kérdésnél magas atlagérték viszonylag kicsi

szérassal tarsul.
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A 34. kérdés a tréfalkozdé, viccelédS osztalytérsi
kapcsolatokra utal, a t&bbi pedig valamilyen
kévetelménytadmasztasrél informdlédik. Ugy tidnik tehit,
hogy a tanérai munkafegyelem, a teljesitményelvaras
teriiletén elég egységesen pozitiv a tanuldk tapasztalata.
Nem ez deriil ki a tanuldéi beleszdélas kérdéseinél, amelyek
a 3,00 atlagot sem érik el: 24., 43., 55., 67., 73.

Az alskéala értékek arra utalnak, hogy a
teljesitményelvarés kérdéscsoportjat pontoztéak a
legmagasabbra a megkérdezettek. A tanuléi kapcsolatokrél
és a fegyelemrdl is j6 véleményt tiikréznek az atlagok. A
tandr-didk viszony étlgga a legkisebb. Ugyanakkor itt a
legnagyobb a vélemények megoszléasa.

Az item-teszt korreldciés egylitthatékat vizsgidlva
kérdésessé vélt'néhény'item. Az Osszpontszadmmal negativan
korrelalé 90. és 22. kérdés mellett az 5., 38. és a 60.
sem mutat kellé kapcsolatot a teszttel. A korrelaciéds

egylitthatdékat a 4. tablazat tartalmazza.
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3. tablazat. Az itemek Aatlaga és szbéridsa a TKP kérddiv

kiprébalasakor

Item ll&tlag [ Széras(Item I Atlag I Széras|Item | Atlag | Szdéréas

1| 3,78] 1,14 3] 3,07| 1,51 5 | 4,02| 1,15
7 | 3,38{ 1,56 9 | 3,38| 1,47 || 11 | 4,57| ,91
13 | 3,83 1,29 || 15 | 3,60| 1,50 || 17 | 3,82| 1,44
19 | 3,30| 1,35 || 21 | 2,84| 1,43 || 23 | 3,76 1,34
25 | 3,27| 1,33 || 27 | 3,39| 1,53 || 29 | 2,55 1,25
31 | 3,11 1,36 || 33 | 3,38| 1,39 || 35 | 1,96| 1,32
37 | 3,73| 1,30 || 39 | 2,82| 1,37 | 41 | 4,53| ,88
43 | 2,75| 1,41 || 45 | 2,71| 1,33 || 47 | 3,14| 1,62
49 | 3,26] 1,50 || 51 | 3,55| 1,42 || 53 | 2,92 1,36
55 | 2,42| 1,39 || 57 | 3,59| 1,44 | 59 | 4,36| 1,05
61 | 3,67 1,26 || 63 | 4,10| 1,12 || 65 | 3,74| 1,41
67 | 2,50 1,32 || 69 | 2,84| 1,38 | 71 | 3,90| 1,19
73 | 2,23| 1,31 || 75 | 3,41| 1,48 | 77 | 2,63]| 1,42
79 | 3,65| 1,30 || 81 | 3,08| 1,44 || 83 | 4,35 1,17
85 | 2,70| 1,48 || 87 | 3,38| 1,43 || 89 | 4,55| 1,03
2 | 3,73 1,17 4 | 2,72| 1,46 6 | 3,98 1,27
8 | 3,17| 1,32 || 10 | 4,22| 1,25 || 12 | 2,56| 1,24 |
14 | 3,28| 1,48 || 16 | 3,90| 1,43 || 18 | 3,76| 1,34
20 | 4,11 1,30 | 22 | 3,87| 1,31 | 24 | 2,64]| 1,40
26 | 4,46| ,96 || 28 | 3,37| 1,51 | 30 | 3,46/| 1,37
32 | 4,26| 1,14 || 34 | 4,64| ,85 || 36 | 2,90| 1,31
38 | 3,28| 1,42 || 40 | 3,63| 1,34 || 42 | 3,69| 1,33
44 | 4,56| ,84 || 46 | 3,12| 1,52 || 48 | 3,73| 1,22
50 | 3,67{ 1,33 || 52 | 3,02| 1,52 || 54 | 2,44| 1,25
56 | 3,11 1,40 || 58 | 3,80| 1,39 |- 60 | 4,06| 1,14
62 | 4,26| 1,11 || 64 | 3,24| 1,53 || 66 | 3,77| 1,16
68 | 4,37 ,95 || 70 | 4,18| 1,28 || 72 | 3,55| 1,29
74 | 4,02| 1,03 || 76 | 3,08| 1,45 || 78 | 3,48 1,28
go | 3,17| 1,38 || 82 | 4,07| 1,21 || 84 | 2,80]| 1,24
86 | 4,06| 1,33 | 88 | 4,21| 1,21 || 90 | 1,90] 1,31
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4. tablazat. Item-teszt korrelacidés_ eqgvyiitthatdk a TKP

kérdéiv _kiprébalasakor

Item|Korr.e.h Iteleorr.eTﬁ"ItemlKorr.e.h
1 47 31 60 61 54
2 21 32 24 62 27
3 24 33 44 63 44
4 33 34 21 64 17
5 08! 35 23 65 41
6 49 36 29 66 52
7 17 37 56 67 34
8 16 38 08! 68 27
9 27 39 35 69 53

10 31 40 36 70 26
11 38 41 41 71 20
12 28 42 64 72 44
13 57 43 39 73 36
14 43 44 42 74 33
15 42 45 27 75 44
16 21 46 34 76 37
17 42 47 56 77 51
18 51 48 59 78 52
19 40 49 57 79 52
20 42 50 39 80 60
21 26 51 42 81 54
22 -03 52 43 82 32
23 33 53 37 83 35
24 50 54 23 84 35
25 43 -55 45 85 31
26 43 56 47 86 56
27 39 57 20 87 31
28 45 58 52 88 38
29 28 59 43 89 49
30 60 60 11! 90 -40

!+ nem szignifikdns. A jelzés nélkiiliekre p<0,001.

Az item-alskala korrelacidkat szemlélve is

megkérddjelez8dstt néhany item (5. tadblazat).
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5. tablazat. Item-alskdla korrelicids egyiitthatdk a TKP
kérdéiv kiprébalasakor

Item|Korr.e.h|Item|Korr.e.h||Item{Korr.e.h

TD |[====———- RU |===ce—em FE |==—c———e-
1 49 3 44 5 27
7 33 9 48 11 52
13 62 .15 63 17 56
19 47 21 46 23 39
25 49 27 58 29 40
31 68 33 40 35 16
37 67 39 43 41 53
43 47 .45 37 47 65
49 65 51 49 53 47
55 52 57 20 59 60
61 62 63 43 65 57
67 42 69 58 71 36
73 43 75 45 77 54
79 62 81 53 83 50
85 41 87 41 89 53

TE |~——————— TT |—=——m=——— ON |==—————-
2 49 4 49 6 54
8 50 10 56 12 36
14 51 16 37 18 52
20 59 22 21 24 59
26 57 28 51 30 63
32 44 34 33 36 41
38 42 40 54 42 69
44 55 46 60 48 64
50 42 52 51 54 37
56 49 58 52 60 20
62 33 64 46 66 55
68 41 70 48 72 48
74 41 76 44 78 54
80 58 82 47 84 45
86 61 88 55 90 -22

Minden egyiitthatéra p<0,001.
TD: tanar-didk viszony; TE: teljesitményelvaras;
RU: rugalmassag; TT: tanuldé-tanuld viszony;

FE: fegyelem; ON: ©nalléséag.
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A tanar-didk viszony kérdései ko&zott a 7. mutat kevésbé
szoros kapcsolatot az alskédla oOsszevont értékével. A
teljesitményelvardasndl a 62., a tanulé-tanulé viszonynidl a
22. és a 34., a rugalmassagnadl az 57. és a 45., a
fegyelemnél a 35. és az 5., az 6nadllésagnal pedig a 90. és
a 60. item viselkedik "gyanidsan". |

A 6. téblézatban'6sszefoglaltuk, hogyan korrelalnak
az egyes alskdlamutatdk az Osszpontszammal, azaz a
klimamutatéval. Legnagyobb egyiittjdrdst a tandr-didk
viszony és az 0©nadllésag esetén tapasztalunk. A tanuléi

kapcsolatokndl lathaté a legkisebb érték.

6. tadblazat. Alskila-teszt korrelicids egyiitthaték a TKP

kérdéiv kiprdébalasakor

|\ Alskala

TD TE RU TP FE ON

Klima-| 85 71 79 66 78 84
mutatd

Minden egyilitthatéra p<0,001.

A statisztikai szamitasok eredményein kiviil a
megkérdezett pedagdgusok véleményét figyelembe véve
Atfogalmaztunk néhany kérdést: 5., 22., 29., 38., 43.,
60., 70., 90. (5. melléklet).

A legkritikusabb itemek A&talakitdsan tdl tovabbi

fontos eredményei voltak az elsd kiprdébalasnak.
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Azt tapasztaltuk, hogy az &altaldnos iskolasok kedvezdbben

vélekednek iskolajuk tanitasi  klima&jarél, mint a
kézépiskolasok (7. tablazat).
7. tablazat. A klimamutaté értéke kiildnbozdé
tanulécsoportok esetén
Tanuldcsoport Klima- Tanuldécsoport Klima-
mutaté mutatd
Mind 313 Kozépiskola 291
Figk 306 Fidk 283
Lanyok 319 Lanyok 294
Tan.atlag: 5 vagy 4 321 ||Tan.atlag: 5 vagy 4 290
Tan.atlag: 3 309 ||Tan.atlag: 3 291
Tan.atlag: 2 vagy 1 309 ||Tan.atlag: 2 vagy 1 289
Magatartas: 5 vagy 4 322 |[Magatartéds: 5 vagy 4 297
Magatartas: 3 vagy 2 300 [[Magatartas: 3 vagy 2 281
Szorgalom: 5 vagy 4 319 ||Szorgalom: 5 vagy 4 287 ||
lE_z__orgalom: %ﬂyagy 2 311 ||Szorgalom: 3 vagy 2 292
[ Altalanos iskola 330 |Tan.stlag: 2 vagy 1| 322
Fidk 318 |[Magatartas: 5 vagy 4 339
Lanyok 341 [[Magatartéds: 3 vagy 2 315
Tan.atlag: 5 vagy 4 339 |[Szorgalom: 5 vagy 4 339
Tan.atlag:s 3 325 Szorgalom: 3 vagy 2 325
A 330-as és a 29l-es klimamutaté eltérése a t-préba

szerint p<0,0001 szinten szignifikéns.
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A 7. tablazatbdél az a tendencia is kiolvashatd, hogy
a tanulményi &atlageredmény, a magatartdsi és a szorgalmi
jegy csdkkenése egylitt jar az alacsonyabb klimamutatéval.
A jobb tanulmdnyi eredményd didkok - kiildndsen az
dltalanos iskoldaba jardk - kedvezdbben vélekednek
iskolajuk tanitdsi klimdjardl, mint a gyengébb eredményt
produkdldék. A tanulmdnyi eredmény és a klimamutatd kdzotti
korrelaciés egyilitthaté p<0,01 szinten szignifikéans,
értéke: 0,1528.

A jobb  magatartasdak mindkét iskolafokozatnal
kifejezetten jobbnak  érzékelik a klimat, mint a
rosszabbak. (r=0,2277, p<0,001.)

A szorgalom jegyek alapjan képzeﬁt csoportokrél mar
nem lehet ilyen egyértelmi kijelentést tenni. (Az
r=0,0909, nem szignifikadns, ha minden tanulét figyelembe
vesziink; ha csak az altalanos iskolasokat, akkor r=0,2102,
p<0,001; a k&ézépiskoldsokra r=-0,0556, nem szignifikéns.)
A kicsiknél bizonyos klimamutatécsdkkenés megfigyelhetd a
szorgalom minésitésének fliggvényében, de a k&zépiskolas
didkokndl a 1legkevésbé szorgalmasak elégedettebbek az
iskolai klimédval, mint a példéé vagy Jj6 mindsitésiek. Itt
a mintédba keriilt kozépiskolasok Osszetétele torzithat,
hiszen csak szakkdzépiskolasok és szakmunkasképzdés
osztdlyok vettek 1részt a kiprébalasban. (A kisvaros
gimndziumdbdél nem vallalkoztak a felmérésre.) A nem
gimnazistdk korében nem sok szorgalmas, Jjé tanuld gyerek

akad. Ezt jelzik az egyes tanulécsoportlétszamok is.
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A 162 kozépiskolasbdél 109-nek 2 vagy 3 a szorgalom
osztdlyzata. Az Altaldnosban kissé jobb az arédny, 148 a
230-bél. Az alskalaértékek megvizsgdlasaval alatamasztdédni
latszik az a feltételezésﬁnk,‘hogy a zOmében nem szivesen
tanuldé didktarsakkal nem nagyon jénnek ki az igyekvébbek.
A tanulé-tanulé viszony alacsonyabb értékd a nagyobb
szorgalmi k&zépiskolasokndl, mint a masik csoportndl. Ezen
kivil az ©nallésadag mutatéja csdkkenti az Osszevont
klimamutatét a szorgalmasabb tanuléknal.

| A nemek klimaészlelését Osszevetve azt tapasztaljuk,
hogy a lanyok pozitivabban itélik meg iskoladjuk tanitési
légkorét, mint a fidk. A 7. tablazatbdl kiolvashatéd
értékek koziil a teljes prébacsoportra vonatkozdak
szignifikadnsan kiilénbdznek egymastdél, p<0,0l. Az &ltalénos
iskolasok esetén p<0,0001. A kozépiskolas lanyok és f£fidk
klimaészlelése a kétmintds t-préba szerint nem mutat
szignifikans kiildnbséget.

A prébamérés utan nemcsak tartalmi iranyvonalhoz
jutottunk, melyet felhaszndlhattunk a tovabbi vizsgalatok
sordn, hanem a kérddiviink formai médositdsdhoz is
segitséget kaptunk. Kideriilt, hogy feleslegesen
bonyolitjuk a Likert-skdla betis fokozataival az
adatbgvitelt. Lényeges egyszerilsitést jelentett a
skdlafokozatok szamos jeldlése (6. melléklet).

Javitottunk a skalafokozatok verbdlis megfogalmazéséan

is.
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Az egyetértés mértéke lett az a szempont, ami alapjén a
szbveges értelmezés elkésziilt. Kordbban a "d" és az "e"
fokozat mashogy volt megadva.

A - - kiprdbalas eredménye azt mutatta, hogy a
. vizsgdlattal felszinre keriilhetnek bizonyos iskolai
klimaspecifikumok. A teljesitményelvards és a fegyelem
alskalak értéke nem tdlzottan differencidlta az iskoléakat,
egységesen vezetd helyre keriiltek e klimaoldalak. A tanar-
diék viszony, az 6nallésag és a rugalmassdg vonatkozaséaban
nagyobb eltéréseket tapasztaltunk osztalyonként és
iskoléanként. Az iskolai sajdtossagok nem domborodhatnak ki
erételjesen az alskalarangsorok . segitségével. Sziikség
lenne egy olyan standardra, amihez viszonyithatnank az
egyes iskoléak klimaoldalainak erdsségét jelzd
alskialaértékeket, és Osszehasonlitasokat tehetnénk az
Osszevont klimamutatdé vonatkozadsdban is. Egyrészt e cél
érdekében, masrészt a mélyebb tesztkontroll
elvégezhetSsége miatt ﬁegyei minta segitségével folytattuk

a vizsgalatunkat 1993 &szén.
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3.3. A TKP kérddiv véglegesitése

3.3.1. A minta

A gyomaendr8di vizsgalat utdn altalanos iskolai minta
vdlasztisa mellett dontdttiink. Vizsgdlatunk szempontjabol
a hetedikes korosztalyt talaltuk a legalkalmasabbnak arra,
hogy az iskolai klimapercepcidérdél hiteles képet nyerjiink.
Ezek a gyerekek mar tobb évet toltottek az adott
iskoldban, az adott osztadlyban. Mar tébb élmény érte dket,
mint példaul a hatodikos iskolatarsaikat. Tobb
pedagdgussal alakult ki kapcsolatuk. Van madr mit mondaniuk
iskolajukrél. A nyolcadikosokra azért nem gondoltunk, mert
8k félig-meddig mar kivil vannak az adott intézményen.
Kiilondsen a tanév masodik félévére mondhatd mindez el,
amikor a kozépiskolai felvételik lezajlasa utan szinte
fékezhetelen gyerekcsoportokkal kinlédnak a pedagdgusok.

Rétegzett aranyos mintavételt terveztiink. A rétegek
kijelblésekor az 1igen gyakori varos-kdzség kategbriat
kissé tovabb finomitottuk. Azon elgondolas volt az alap,
hogy a tanit&si klimanak mind az emberi kapcsolatokat,
mind az elvarisokat érintd aspektusat befolyasolja az a
tanuléi és pedagbégusi létszam, amely egyiitt dolgozik az
iskolaban. Kis évfolyamlétszam esetén meghittebb emberi
kapcsolatokat feltételezhetiink. A parhuzamos osztalyok
hidnya miatt viszont kevesebb Osszehasonlitasra nyilik

lehet8ség, ami esetleg a teljesitmény rovasara mehet.
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Ezen gondolatok alapjan dontoéttiink dgy, hogy a kdzségi
mintat két részre bontjuk, ‘és kiilén megvizsgdljuk az ’egy
osztalyos’ iskoléakat. (Evfolyamonként csak egy-egy
osztalya van.)

A mintavadlasztdshoz a "Békés megye statisztikai
évkényve 1992" cimi  kiadvanyt  hasznaltuk, amiben
megtaldlhaték azok az aranyszamok, melyek Békés megye
altaléanos iskolasainak telepiiléskategéridnkénti
megoszlasat adjdk. Mivel a populédcié eloszlasadban nagy
eltérések nem lathatdék az id&sorokban, joggal
feltételezhettiik, hogy az 1993 &szén lezajlé kikérdezés
kiszemeltjeinek mintadjadt meghatarozhatjuk az emlitett
statisztikai adatok alapjan. A populdcié és a minta

eloszlasat a 8. tablazat mutatja.

8. tablazat. A Békés megyei klimavizsgilat létszamadatai

Kategériak TanulSlétszam
Populéacid Minta
\' Varosi iskola 3459 405
K Kozségi iskola 1671 195
Kbzségi "mini" 545 64
iskola
Osszesen 5675 664 "

Az eloszlasok illeszkedését khi-négyzet prébaval
ellendriztilk. A szamitads részeredményeit a 7. melléklet

tartalmazza.
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A tablazatbeli érték 99%-os valdszinliségi szintnél 0,02. A
szadmitott ennél kisebb, tehdt azonosnak tekinthetjik az

eloszlasokat.

3.3.2. A tesztanalizis

A mérdeszkdz vizsgdlatat ismét az atlagok és a szdrés
értékek Attekintésével  kezdtiik. Kildénds figyelemmel
fordultunk az atfogalmazott kérdések felé. Tanulmanyoztuk,
hogy a kiprdébédlasndl tapasztalt tendencidk megmaradtak-e a
reprezentativ mintan tortént vizsgalatunk soradn. A teszt
itemeinek ellendrzésére az item-teszt, item-alskdla, item-
item korrelacidkat hasznaltuk. A kérdések alskalakba
csoportosulasat faktoranalizis segitségével
véglegesitettiik. Az alskalékra atlagos
interitemkorreldcidkat hatéaroztunk meg. A reliabilitéas
becslésére is végeztiink szamitasokat. A teljes tesztre és

az alskalakra vonatkozdéan meghatadroztuk a Cronbach-féle

alfat.

3.3.2.1. Az atlagok és a szdérasok a 90 kérdéses eszkdznél

A 9. tablazatban megfigyelhetd, hogy a prébamérésnél
tapasztalt tendencidk megmaradtak. Az &atfogalmazott
kérdések koziil az 5. lényegesen mas &tlagd lett, ami a
jelentdsen médosult tartalommal fiigghet &ssze. A tdbbi nem

valtozott szamottevden.
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Az alskalak értékei kdzelebb keriiltek egymashoz. Mar nem a
tandr-didk viszony szbérasa a legnagyobb, a tanuléi
kapcsolatokndl szélsSségesebbek a vélemények. A fegyelen,
a teljesitményelvardas és az Onallésdag megitélésében  a
. legegységesebb a kép. Az  Osszpontszam Aatlagértéke
emelkedett, szérdsa csdkkent. Ezt vartuk is, hiszen a
homogénebb minta mindenképp kisebb szdrast indokol, s az
dltaldnos iskolds korosztdly klimaészlelése pozitivabb
képet mutatott az eldémérés soréan is;}

| A teszt reliabilitéséra. 0,8884 értéket kaptunk. Az
elézé vizsgdlatndl szémolt reliabilitasmutaté ennél
nagyobb volt. A csdkkenés a kisebb szdérassal indokolhaté.
Ha a konzisztencia becslésének legegyszeribb képletére
gondolunk, mely Horst-tdl szarmazik, a nevezében 1évd

szOras csdkkenése esetén kisebb 1lesz a reliabilitast

becsld kiildnbség.

minta elemszéama

=

=

atlag

g

valaszlehet8ségek szama
Sx: szorés

Megjegyezziik, hogy az dltalunk k6281t
reliabilitasmutatét nem a Horst-féle képlettel

szamitottuk. Ezzel 0,9434 értéket nyernénk.
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Vizsgdlataink soran a tobbféle médszerrel meghatarozott
reliabilitéasjelz8k ko&ziil mindig a legkisebb értéket adjuk

meg.

9. tablazat. Az itemek és az alskaldk Atlaga és szdérésa

Item|Atlag|Széras|Item|{Atlag|Szérds|Item|Atlag|Széras

1| 3,94| 1,02 3 | 3,18] 1,46 5 | 3,41| 1,47
7 | 3,34| 1,59 9 | 3,28| 1,47 || 11 | 4,56| ,89
13 | 4,15 1,18 || 15 | 3,80| 1,41 || 17 | 4,43 ,94
19 | 3,37] 1,40 || 21 | 2,99 1,43 || 23 | 3,82| 1,33
25 | 3,55| 1,28 || 27 | 3,57| 1,46 | 29 | 2,53] 1,30
31 | 3,42| 1,23 || 33 | 3,71| 1,33 || 35 | 1,96| 1,25
37 | 3,97| 1,22 || 39 | 2,97| 1,41 | 41 | 4,54| ,87
43 | 2,89 1,32 || 45 | 2,99 1,33 | 47 | 3,64] 1,41
49 | 3,62| 1,34 || 51 | 3,63| 1,34 || 53 | 2,99| 1,35
55 | 2,78| 1,44 || 57 | 3,84| 1,36 || 59 | 4,43| 1,01
61 | 3,83| 1,22 || 63 | 4,13 1,11 | 65 | 4,29| 1,13
67 | 2,79 1,31 || 69 | 3,26] 1,43 || 71 | 3,86| 1,25
73 | 2,58 1,33 || 75 | 3,78] 1,27 || 77 | 2,94| 1,39
79 | 3,92 1,21 || 81 | 3,65 1,37 | 83 | 4,23| 1,14
85 | 2,74| 1,47 || 87 | 3,57| 1,45 || 89 | 4,55| ,95
2 | 3,86| 1,18 4 | 2,97| 1,48 6 | 4,17| 1,19
8 | 3,18 1,30 || 10 | 4,38| 1,07 || 12 | 2,85 1,30
14 | 3,49| 1,33 || 16 | 4,05| 1,30 || 18 | 4,08] 1,10
20 | 4,44 ,99 || 22 | 3,50| 1,40 || 24 | 3,00| 1,36
26 | 4,51 ,84 || 28 | 3,81| 1,37 | 30 | 3,75 1,32
32 | 4,20 1,09 || 34 | 4,64| ,85 || 36 | 3,03| 1,32
38 | 3,65 1,43 || 40 | 3,70| 1,32 || 42 | 4,10| 1,08
44 | 4,58 ,79 || 46 | 3,13| 1,49 || 48 | 4,06] 1,08
50 | 3,72| 1,30 || 52 | 3,29]| 1,38 | 54 | 2,66| 1,35
56 | 3,30 1,38 || 58 | 3,98| 1,33 | 60 | 4,31| 1,10
62 | 4,28| 1,08 || 64 | 3,34| 1,53 || 66 | 4,02| 1,06
68 | 4,29 1,00 || 70 | 4,77| 1,51 || 72 | 3,87| 1,16
74 | 3,91| 1,13 || 76 | 3,31| 1,43 || 78 | 3,71] 1,19
8o | 3,59| 1,29 || 82 | 4,06| 1,21 || 84 | 3,01| 1,29
86 | 4,39| 1,05 | 88 | 4,16| 1,19 || 90 | 1,81 1,12

TD |50,91f 9,08 RU 52,33 8,16 FE (56,19| 6,81
TE |59,39| 7,07 TT |56,07] 9,84 ON |52,44| 7,07

Az dsszevont klimamutaté (KLIMA) atlaga: 327,33,

szdrasa: 34,48.
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3.3.2.2. Korrelacids kapcsolatok

Az interkorreldcidék vizsgdlata elStt az item-teszt,
item-alskdla korreladcidkat hataroztuk meg (10. és 11.
tablazat), s attekintettiik az alskdala-teszt kapcsolatokat

is (12. tablazat).

10. tablizat. Item-teszt korrelidcidk

Item|Korr.e.h|fjItem|Korr.e.hl|Item|{Korr.e.h
1 33 .3 26 5 13
7 23 9 23 11 29

13 46 15 35 17 23
19 38 21 30 23 35
25 34 27 33 29 20
31 54 33 46 35 27
37 57 39 23 41 19
43 14 45 08! 47 39
49 51 51 34 53 25
55 33 57 11 59 33
61 53 63 33 65 29
67 26 69 44 71 19
73 22 75 39 77 40
79 51 81 43 83 19
85 26 87 26 89 33
2 =021 4 36 6 27

8 02! 10 40 12 19
14 23 16 28 - 18 40
20 10 22 21 24 30
26 21 28 48 30 50
32 12 34 26 36 26
38 02! 40 - 34 42 51
44 28 46 43 48 47
50 31 52 41 54 21
56 32 58 45 60 18
62 | 35 64 38 66 32
68 23 70 37 72 33
74 26 76 43 78 36
80 48 82 34 84 35
86 40 88 39 90 -34

!: nem szignifikans, a jelzés nélkiiliekre p<0,001.
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11. tablazat. Item-alskala korreldcidk

Item|Korr.e.h||{Item|Korr.e.h|Item|Korr.e.h

TD |=——e———— RU |———m—em FE |==——ee=-
1 37 3 38 5 37
7 41 9 42 11 39
13 55 15 52 17 35
19 46 21 48 23 33
25 43 27 54 29 37
31 54 33 42 35 23
37 63 39 34 41 34
43 28 45 22 47 48
49 58 51 38 53 40
55 49 57 10* 59 46
61 59 63 30 65 40
67 38 69 57 71 34
73 36 75 35 77 49
79 55 81 43 83 39
85 37 87 41 | 89 41

TE |===————- TT |=——————— ON |[———————-
2 35 4 51 6 37
8 38 10 52 12 29
14 41 16 45 18 44
20 44 22 37 24 44
26 42 28 57 30 52
32 38 " 34 37 36 42
38 37 40 51 42 57
44 42 46 58 48 56
50 46 52 51 | 54 37
56 37 58 50 60 29
62 39 64 52 66 40
68 50 70 49 72 42
74 44 76 50 78 35
80 43 82 44 84 48
86 44 88 56 90 -05!

l: nem szignifikans, *: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre

p<0,001.

Néhany kérdés problémads voltat megerdsitette a masodik

mérés. A 90. item az Atfogalmazids utdn sem sikeriilt jél.
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A jelentds mértékd negativ korreldcié egyértelmien erre
utal. A 2., 8., 38., 45, kérdések is erdsen
megkérdéjelezhetdk, nincs ugyanis szignifikans kapcsolatuk
az Osszpontszédmmal. A 20., 32., 57. itemek esetén p<0,01
szintd korrelaciés Osszefiiggés mutathatd ki csupan, a
tébbi esetben p<0,001 érvényes. Viszonylag alacsony item-
tesz kapcsolatra utalnak az 5., 12., 41., 43., 60., 71.,

83. kérdések egyiitthatdi.

12. tablazat. Alskdla-teszt korrelicidk

Alskala

TD TE RU | TT | FE ON

Klima-| 79 53 76 75 70 73
mutatéd

Minden egyiitthatéra p<0,001.

A 12. tablazat szerint az alskalak koziil most is a
tanar-didk viszony mutat legszorosabb egyiittjdrdst a
klimamutatéval, mint ahogy a prébamérésnél 1is ezt
lathattuk (6. téablazat). A tanuldéi kapcsolatok értéke
viszont most nem szakadt le a tobbitél. A
teljesitményelvaras esetén alacsonyabb korreldcids érték
jelzi, hogy a magas téijesitményk&vetelés nem feltétleniil
ja&r egylitt jé klimdval. A klima mindségétdl fiiggetleniil

elképzelheté magas vagy alacsony teljesitményelvaréas.
i
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A fegyelem alskdla és az Osszpontszam egylittjarasa sem
olyan szoros, mint példdul a rugalmassidgé vagy az
6nallésagé.

A tesztanalizis sgempontjébél érdekesek lehetnek ezek
az alskdla-teszt kapcsolatok is, hiszen eldérevetithetnek
bizonyos jelzéseket az alskalak szerepével kapcsolatban,
most mégsem ezek elemzésére helyezzilk a hangsilyt. Az
itemek joésdgédnak, alskdlakhoz tartozasanak vizsgalatat
els8sorban az itemekre vonatkozd korreldcidkbdél kiindulva
végezziik. Nem tekinthetjilk azonban elégséges indoknak a
fenti item-alskédla, item-teszt korreldcidékat ahhoz, hogy
tordljiink kérdéseket. A kérddéiv inhomogén tartalma miatt s
az esetleges étfedésekgél eredden félrevezetd lehet egy-
egy item-teszt korrelacidés érték. TSbb oldalrdl érdemes
megvizsgdlni a kérdések alkalmassagat. Elsé sorban a tobbi
itemmel t&rténd korreldcidkat kell figyelembe venni,
kiildnds tekintettel az azonos alskdldba soroltakra. Mivel
az alskédlakba rendezés elméleti feltételezéseken alapszik,
gondosan meg kell vizsgédlni, hogy az alskalan kiviili
itemekkel nem jér-e szorosabban egyiitt az adott item.
Ebben az esetben, ha tartalmi kapcsolat is felfedezhetd,
meggondolandé a besorolas mdédositédsa. Az itemelhagyasoknal
az érthetéséget, az atfedéseket, az elméleti dimenzidkkal

vald kapcsolatot is tekintetbe vettiik.
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A kérddéivben taladlhaté kérdések nagy szédma miatt az
eszkdzkontroll elsé {itemében nem gondolhattunk dn.
"faktoridlis validizalasra", azaz faktorizacid
segitségével ellendérizni a kérdéseknek a feltételezett
alskadlakba tomoriilését. Erre a médszerre egy késdébbi
fazisban tamaszkodtunk. A tdbb, mint 4000 interkorrelacids
egyilitthatd vizsgadlatandl a kovetkezé utat valasztottuk.
Kérdésenként megnéztiik, hogy alskalan beliil
szignifikdnsak-e a korreladcids egyiitthatdk. Feljegyzééeket
készitettiink az alskdlan kiviili korreldciékrél. Abban az
esetben, ha egy médsik alskadla t8bb itemével szorosabb
egylittjarast észleltiink, mint az eredeti besorolasnal,
tartalmi mérlegelés utén dthelyeztiikk a kérdést. Ha nem
mutatkozott egyetlen alskaldhoz koétddés, csak abban az
esetben hagytuk meg az itemet, ha az elméleti dimenzidk, s
ezdltal a tartalmi validitds csorbult volna az
elhagydsival. Az item-teszt, item-alskdla korreléicids
értékek nagysdaga 1is szempont volt egy—egy kihagyéasi
dontéskor. Ha példaul sok negativ korrelacidét észleltiink -
S nem éppen egy ellentétes tartalmi alskdla itemeivel
osszefiliggésben, hanem "szétszértan" - leginkdbb az
elhagyédst valasztottuk. Mivel dj vizsgdlat tervezése nem
johetett széba, a kérdések Atfogalmazdsdra mar nem volt
lehetdség. Ezzel véallalnunk kellett, hogy az itemszéam

csdkkenésével a reliabilitads varhatdan csdkken.
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S az igen széles tartalmi skalat &tdlelé inhomogén
tesztiink validitasa is gyengiilhet azaltal, hogy a
legjobban méré itemek csoportjaival, kisebb mérési hibaval
tudjuk megragadni a tanitasi klima domindns oldalait. Az
alskélékoh belil homogenizaldédasra szamitottunk, az
alskalak kozdtt pedig nagyobb filiggetlenséget, azaz kisebb
atfedést vartunk.

Az itemszam csdkkentése eldétt az egyes alskalak
dtlagos interkorrelacidés egyilitthatéjat és az alskalak

reliabilitasmutatéjat a 13. tablazatban rogzitettiik.

13. tablazat. Az alskalak atlagos interkorrelacids
eqgyiitthatéja és reliabilitdsmutatéija a 90 kérdéses

eszk6znél
Alskala |Interitem korr.|Reliabilitéas-
egyiitthaté mutatd
TD (15) 0,1573 0,7368
TE (15) 0,1046 , 0,6366
RU (15) 0,0954 0,6128
TT (15) 0,1876 0,7759
FE (15) 0,0832 0,5766
ON (15) 0,0920 0,6032
KLIMA(90) 0,0812 0,8884
TD: tanidr-diik viszony; TE: teljesitményelvaras;
RU: rugalmassag; TT: tanulé-tanuld viszony;
FE: fegyelem; ON: 0©nallésag;
KLiMA: klimamutatd, azaz az Osszpontszam.

Az interitemkorreldciéval az alskdldk homogenitasardl

kapunk jelzést.
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A 13. tablazat értékei azt mutatjak, hogy a rugalmassag, a
fegyelem é&s az 0Ondlldésdg kérdései egymastdl tavol esd
részteriileteket fognak at. A rugalmassdgnal a tanuldi és a
pedagdégusi oldal egy alskédlaba keverése jelenthet gondot.
A fegyelem 15 kérdése is szertedgazdan kdzelit a témahoz.
A tanarok tanérai fegyelmezése, kontrolldlé viselkedése
éppligy bele van slritve ebbe az alskdlédba, mint a tanuldk
normatartd magatartasa. Erthetd az itemkapcsolatok
gyengesége. Az ©6nallésdg kérdései nemcsak a pedagdgusok
6néilé munkara Osztonzé tevékenységét érintik, hanem az
iskolai élet tanéran kiviili részében a tanuldéi autondémiit
is. Ez sem adhat tdl magas A4tlagos interkorreldciét. A
tébbi alskdlaban kissé szorosabban k&tddnek egymashoz a
kérdések, de tilzottan nem lehetiink megelégedve a
helyzettel.

Az itemkapcsolatok részletesebb vizsgalataval
folytatjuk az elemzést. A 8., 9., 10., 11., 12, 13.
mellékletekben az alskaldkon belili interkorrelacidk
lathatok.

A tandr-didk viszony korrelaciés matrixa (8.
melléklet) tartalmaz jénéhany 0,4 koriili értéket is, de
tobb esetben figyeihet6 meg nem szignifikéans képcsolat.
Szdros egyittjarast mutat az 1., 31., 37., 49., 61l. és a
79. item. A 43., 73., 85. és a 7. kérdés nem illeszkedik
eléggé a tobbihez. Mivel az alskdlan kiviili kapcsolataik

sem jelentdsek, tdrlésiik mellett doéntdttiink.
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A 19. és az 55. kérdést a tanuldéi percepcié inkabb a
"rugalmassag"-hoz kotdétte, s tartalmi szdlak is fidzik
mindkettét a pedagbégusi rugalmassaghoz, igy ezeket
dthelyeztiik abba az alskalaba.

‘A teljesitményelviards kérdései koz6tt l1lényegesen
gyengébb a kapcsolat, mint az elébbi alskalaban 1lévdék
kozott. (9. melléklet). Itt magasnak szamit a 0,2-es
korrelaciés érték. Legszorosabb egylittjdrdast a 44. és a
68. kérdés mutat. Mindkettd tartalma az iskolai munka
komblyan vételével kapcsolatos, varhaté volt a nagyobb
egyiitthaté. A 38., 56. és 62. kérdés alskalan beliil senmn,
de kiilénésen a 38., a teszt tobbi itemével sem mutat
egylittjarast. Nem sikeriilt ezeket olyan tartalommal
megtdlteni, hogy a tanitadsi klima jelzésére alkalmasak
legyenek. A hianyzas, a versenyeken vald szereplés s az
aktivizadlas az iskolai életnek része ugyan, de a mi
szkebb téminktél kissé tévol &ll.

A 80. kérdés éppen az alskalan beliil szorosan
egymishoz k&t8d6 itemekkel nem korreldl. A tanar-didk
viszony kulcskérdéseihez (37., 49., 61., 79.) viszont
szorosan kapcsolédik. . Eredetileg dgy véltiik, hogy a
szivvel-lélekkel dolgozé pedagogus a teljesitményorientédléd
hatasdval elésegiti a tanuléi teljesitmények emelését. A
mérési tapasztalatok azt mutattdk, hogy inkdbb a t&érédé
pedagégust Jjellemzi a szivvel-lélekkel tanitds. Akinek
fontos a masik ember eredménye, sokoldalda

személyiségfejlédése, belead mindent a tanitéasba.
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Tartalmilag indokoltnak lattuk ennek a kérdésnek a tanar-
didk viszonyba vald atkeriilését.

A rugalmasség alskadléan beliil feltlinden sok negativ és-
nem szignifikdns korrelacidés egyiitthatéval talalkozunk.
(10. melléklet). Néhany igen szoros itemkapcsolatra utalé
érték is van. A 15., 27., 21. kérdés erdsen kotddik
egymashoz. A 69. pedig sok kérdéssel mutat egyiittjarast.
Legtdbb kdze a 87. itemhez van, ami nem véletlen, hiszen a
merev, csak egyféle elképzelést 7jonak tarté pedagédgus
képét vetiti elénk mindkét kérdés.

A 45. kérdésrdl kordbban mar megallapitottuk, hogy
nem mutat szignifikadns kapcsolatot az Osszpontszammal.
Alskalan beliil egyetlen itemhez, a 69.-hez k&tddik p<0,01
szinten, a t&bbihez éemmi kdze sincs. Ezt a kérdést
elhagytuk a kérd&ivbdl.

Az 57. itemnél szembetiinik a sok negativ korrelécié,
amib8l négy esetben  p<0,01 szintd szignifikéns
kapcsolatrél van sz6. A kérdés tartalma az egyéni
banasmédot, differencialt . foglalkoztatast érinti.
Eredményeink szerint a pedagdégusi rugalmassidghoz nem sok
kéze van a fenti mdédszertani fogdsnak. Mivel méas
itemcsoporthoz nem kapééolédik szorosan, ezt a kérdést is
elhagytuk.

Az 51. kérdés feliilvizsgdldsa utdn kideriilt, hogy a

helye a tanar-didk viszbny alskdlaban van.
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Ogy véltiik a tervezéskor, hogy a jelentéseket elfogadé
pedagégus rugalmassdgdrél tesz bizonysdgot. A tanulédi
percepcié a hangsilyt ‘a megértd, elfogadé viszonyulédsra
helyezte.

A 75. itemet sem hagytuk meg a rugalmassiag
kérdésének. Ebben az esetben a tanulé-tanuldé viszony
mutatkozott jobb kdrnyezetnek. Mivel a két alskala hasonléd
teriiletre vonatkozik, nem értelmetlen az itemathelyezés.

A 33. kérdés szinté minden alskdlédba beleférne. Olyan
tag tartalommal  Dbir, hogy nehezen koétheté néhény
kérdéshez. A tandr-didk viszonyba is erds szdlak vezetik,
de az 6ndlldésag tobb kérdésével, sét a teljesitményelvaras
néhédny itemével is szoros egyiittjarast mutat. A teszt
szempontjdbél jobbnak itéltiik a tdrlését.

A tanulé-tanulé yviszony interkorrelacidés tablazata
(11. melléklet) sokkal kedvezdébb képet mutat, mint a
fugalmasségé vagy a 'Eéljesitményelvérésé. Alig akad nem
szignifikdns érték, és sok a p<0,001 szintd kapcsolat.
Legszorosabb egylittjarast a 16. és a 40. item mutat, ami
tartalmuk alapjan nem meglepS. Mindkét kérdés a benséséges
tanuléi kapcsolatokra vonatkozik. A fenti két itemmel
szorosabb 6sszefﬁggésth_mutat. még a 10., 28., 82. item.
Ezzel szemben masféle kdtédést sejtet a 4., 46., 64. és a
76. itemekbd8l &116 kérdéscsoport. A 64. és 40. kérdés
kéz6tt példaul nem szignifikdns a kapcsolat, éppigy a 4.

és 16. kdozott sem.
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Ogy tGnik, hogy ezt az alskdlat is lehetne még
egységesebbé tenni. El6szdr a gyengébben korreldléd
itemeket vizsgaltuk megq.

A 22, és a 34. kérdés az Osszpontszamhoz sem és az
alskdla mas kérdéseihez sem kapcsoldéddik szorosan. A 22.
kérdés a kiprébalas  utédni A&tfogalmazdssal sem lett 3jé
eleme a kérdéivnek, ezért elhagytuk. A 34. kérdésre - a
teszt A&ltal megkdzelitendd teriilet, a tanitdsi klima
mivoltéat ol fiiggetleniil - altalaban magas ponttal
valaszoltak a gyerekek, hiszen a tréfalkozd, viccelddd
hangulat iskolai klimatél fiiggetleniil jellemz&je . a
tizenéves korosztalynak. Nem megfelelS iteme a kérdd&ivnek
ez a kérdés, igy tordltik ezt is.

Az 58, kérdés kihagyasa mellett azért doéntodttiink,
mert rendkiviil szoért korreléciés kapcsolatokat fedeztiink
fel n&dla. Igazdn egyik alskaldhoz sem tartozik. Tdl
4ltalanos a tartalma.

A 76. kérdés alskalan beliil a 16.-hoz, a 34.-hez, a
82.-hez nem k&étd8dik, a rugalmassidg néhany itemével (21.,
27., 15.) viszont szoros kapcsolatot mutat. Mivel tartalma
is indokolttad tette; jobbnak 1lattuk Athelyezni a
rugalmassag alskalahoz.

A fegyelem alskdlaval nem lehetiink elégedettek.
Nagyon kevés a jelentééqkorreléciés kapcsolat, sok viszont
a negativ eldjeld és a kicsi abszolit értékd egyilitthatéd.
(12. melléklet). Az alskala legtdémdrebb magjdnak a 11.,

59., 83. és a 89. kérdésekbdl a41l1l6 csoport latszik.
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A 47. kérdés is mutat koétSédést alskalan beliil is
néhédny itemhez, de kiviilre erdsebb szdlak hizzdk. Inkabb a
tanar-didk kapcsolat mérésére alkalmas ez a kérdés. Az
6rara pontosan érkezd pedagégust a feleldsségérzet,
torédés  jellemzi. Persze az Onfegyelenm, megfeleld
munkafegyelem is sajdtja az ilyen neveldnek. Ez a
pedagégusi fegyelem mint minta azonban tavol 4&ll az
alskdla azon kérdéseitdl, amelyek a tanuldkra iranyulé
fegyelmezd magatartdshoz k&tddnek. Erthetd, hogy nem a
fegyelem alskalaba sorolta a tanuldéi percepcidé ezt a
kérdést.

Az 5., 29., 35. és a 77. kérdések esetében nem
talaltuk indokoltnak a megtartast. A 35.-nél sok negativ
korrelaciés értéket tapasztaltunk. Ezek szerint attél,
hogy egy tanar kiabal, nem érzékelik a didkok a tanitési
klimat feltétleniil rossznak. Vagy forditva, rossz légkdrid
iskola, osztadly dgy is elképzelhetd, hogy sose kiab&lnak a
tanarok. Be kellett 1latnunk, hogy ez a kérdés nem a
tanitdsi klima mérésére vals. .

A 77. kérdés tartalma, éppdgy, mint az 5. és 29.
kérdésé, a tanuldk fegyelmezett magatartdsara vonatkozik,
nem pedig a pedagégusi fegyelmezdé tevékenységre. Kiildn-
kﬁlén megvizsgdlva J&ket nem mutattak sem egymassal olyan
szoros kapcsolatot, hogy teljesen Gj alskdlat hozhattunk
volna létre  Dbeldliik, sem az Osszpontszadmmal nem

korrelaltak eléggé. Ezért hagytuk el &ket.
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Az 5nédllésdg alskdla interkorreldcidés matrixat (13.
melléklet) szemlélve eldszdr is a 90. kérdés nem megfeleld
volta o6tlik a szemiinkbe. Torlése egyértelmien indokolt,
nemcsak az alskdalan beliili viselkedése miatt, hanem a
kordbban bemutatott item-teszt korrelacié miatt is.

A 60., az 54. és a 36. item kérdésessége is felmeriilt
mar az Osszpontszammal valdé korrelacidés kapcsolatok
vizsgdlatdndl. Az alskdladn beliili alacsony és nem
szignifikdns korreldcids egyilitthaték, s az alskalan kiviili
iteﬁek koziil tobbel mutatott negativ eldjeld kapesolat
miatt nem tartottuk meg ezeket a kérdéseket sem.

A 30. kérdés tartalmat illetden ink&bb illik a tanar-
didk viszonyhoz, mint ide. A tanuléi vélemények irant
Sszintén érdekldédé pedagégusrél van szé6. BAr az 6nallésiag
néhadny itemével szoros kapcsolatot mutat ez a kérdés,
mégis Athelyeztiik a tandr-didk viszony alskalaba, mert oda
még erdsebb szalak kdtik. (Az 1., 13., 31., 37., 61.
itemnél 0,3 és 0,4 koriili korrelacibés értéket mértiink.)

A 84. kérdést pedig tanari merevségnek vélték a
tanuldék, s a rugalmassag 69. itemével 0,4-es korrelaciét
mutat. Ez teljes mértékben el is fogadhatd, hiszen a csak
sajat elképzelését jénak tartdé tanar (69.) kevés
lehetéséget adhat a tanuléi kezdeményezésekre (84.).

Tesztanalizisiink eddigi eredményeként a 90 kérdést
tartalmazé kérddiviink 69 kérdésre csdkkent. Az eredetileg
kiegyensilyozott arényokat (6*15 kérdés) mutatd alskialik

alaposan médosultak.
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Tanadr-didk viszony (13): 1., 13., 25., 30., 31., 37., 47.,
49., 51., 61., 67., 79., 80. kérdés.

Teljesitményelvaras (11): 2., 8., 14., 20., 26., 32., 44.,
50., 68., 74., 86. kérdés.

Rugalmassag (14): 3., 9., 15., 19., 21., 27., 39., 55.,
63., 69., 76., 81., 84., 87. kérdés.

Tanuldé-tanulé viszony (12): 4., 10., 16., 28., 40., 46.,
52., 64., 70., 75., 82., 88. kérdés.

Fegyelem (10): 11., 17., 23., 41., 53., 59., 65., 71.,
83., 89. kérdés.

On&llésag (9): 6., 12., 18., 24., 42., 48., 66., 72;, 78.
kérdés.

Valészini, hogy tidlzott Osszevonasokat végeztiink ‘az-
elméleti modell kialakitésakor. Tal komplex  tartalmd.
alskalakat hoztunk 1létre, ezzei -fligghetnek Ossze az
alacsony interkorrelacidés értékek. A mdédositott eszkdziink
alskalan beliili atlagos korreldcidinak névekedni kellett,
hiszen a gyengén illeszkedd itemeket kiemeltiik.

A 14. tablazat adatéorét Osszehasonlitva a 13.
tadblazatéval ezt a homogenizdlédast valéban észlelhetjiik.
Az &tlagos interkorrelacidk koziil még mindig a fegyelem
alskdldé a legkisebb. Alig javult az értéke. A
reliabilitdsa viszont csdkkent. Az ©nadllésagon beliil
jelent8s homogenizdlédas lathatd, bar a reliabilitasmutatd
itt 1is gyengiilt. Persze az itemszdm is lényegesen

Ly

csdkkent.
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14. tablazat. Az alskalak atlagos interkorrelacids

eqgyiitthatdija és relabilitasmutatdia a 69 kérdéses

eszkdznél

Alskdla |Interitemkorr. |Reliabilitas-

egylitthaté mutaté

TD (13) 0,2501 0,8125

TE (11) 0,1240 0,6088

RU (14) 0,1675 0,7380

TT (12) 0,2159 0,7676

FE (10) 0,0992 0,5240

ON (09) 0,1346 0,5834

KLIMA(69) . 0,1003 0,8849

Legtdbbet a tanar-didk viszony alskdla javult. Itt a
reliabilitas ndvekedését is eldsegitették az itemcserék és
az elhagyasok. A rugalmassag alskadla is szamottevden jobb
lett. Nemcsak a homogenizaldédas tekintetében, hanem a
reliabilitds vonatkozasdban is kedvezdbb a helyzet. A
ﬁanulé-tanulé viszony alskalan beliil is szorosabb a
kérdések kapcsolédasa, a reliabilitast kismértékben
gyengébbnek talaltuk. Ugyaﬁezt tapasztaljuk a
teljesitményelvarasnal is.

A teljes tesztre vonatkozé interitemkorreldcié kissé
névekedett, de a reliabilitds mutatéjdban 1lényeges

valtozads nem kdvetkezett be.
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3.3.2.3. A tesztanalizis mésodik szakasza

A tesztiink tokéletesitését azokra az alsk&alakra
koncentrialva folytattuk, amelyek még mindig nem mutattak
kelld egységességet. A 15., 16., 17., 19. és a 21.
tablazatokban a 69 itemes kérddiv alskalain belili és az

item-teszt, item-alskdla korreldcidkat kdvethetjiik nyomon.

15. tablazat. A tandr-didk viszony kérdéseinek korrelacidi

a 69 itemes kérddivnél

Item| 1 13 25 30 31 37 47 49 51 61 67 79 TD |RKLIMA
1 42 34
13 25 60 47
25 17 22 46 33
30 26 38 26 65 49
31 23 34 18 32 61 54
37 25 39 25 36 46 69 56
47 18 26 09*31 27 28 51 39
49 17 34 25 33 30 40 27 64 51
51 10*20 11*24 23 32 15 26 48 35
61 17 30 22 39 29 40 19 40 31 63 52
67 02117 14 19 19 17 19 22 09*22 41 25
79 20 25 19 32 33 38 19 28 21 39 21 58 51
80 21 27 24 29 29 35 21 34 21 27 12 27 56 48

!t nem szignifikédns, *: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.
A tanidr-didk viszony itemei (az 1. és a 67.
kivételével) legalabb p<0,01 szinten szignifikans

kapcsolatban &llnak egymdssal. Az 1. és a 67. kérdés
tartalma téavolabb 4&ll1 egymastél annal, hogy szoros

kotddést varhatnank kozottiik.
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A 67. item t&bb mésikkal is lazabban korreldl, de mégsem
szerettiink volna lemondani a benne foglalt tartaiomrél.
Ezen alskdlan beliil megfigyelheté még az is, hogy az 1.,
'25., 47. kérdés példaul az 51., 79., 61. kérdésekhez
gyengébben kotddik, ugyanakkor igen szoros kapcsolatok is

észrevehetdk: 13., 30.; 61., 49.;, 37., 61.; 37., 49.

16. tiblazat. A teljesitményelvaras kérdéseinek

korreldcidi a 69 itemes kérd&Sivnél

Ttem| 2 8 14 20 26 32 44 50 68 74 | TE |KLimA
2 ; 43 | -011
8 | 28 42 | 031
14 | 041-021 43 | 24
20 | 24 14 14 53 | 14
26 | 12% 12%09* 25 47 | 23
32 | 041 05109% 18 13 43 | 14
44 | 071 14 09% 20 26 09* 46 | 31
50 | 03! 04111% 09% 081 18 10% a4 | 31
68 | 15 15 21 28 25 13 32 12* 57 | 26
74 | 09* 021081 071 15 16 15 14 22 45 | 28

86 | 01! 06113 19 16 09* 20 16 17 17 | 45 | 42

! nem szignifiké&ns, *: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.

A 16. tablazat lattan a teljesitményelvirids alskaléan
beliil radikalis "profiltiéztitést" hajtottunk végre. Csak
az egymashoz legszoroéabban ko6tédé itemeket (20., 26.,
44., 68., 86.) tartottuk meg. A 20. kérdés utal olyan
tartalomra, ami a 2. és a 8. kérdésben is benne van, ezért
nem taldltuk nagy validitadsi veszteségnek e két item

torlését.
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A 14. kérdés a tagabb értelemben vett teljesitmény
tekintélyt parancsolé voltat lett volna hivatott feltéarni.
A tanulédsi teljesitményre vonatkozé t8bbi itemtdl azonban
olyan tavol all, hogy meg kellett valnunk téle.

Ugyanez a helyzet a 32. kérdéssel. Mivel az alsk&dléan
beliili "maghoz" sem fi{zi erds tartalmi szdl, s az item-
teszt korrelacidéja sem tidl magas, elhagytuk.

Az 50. item inkabb teljesitményre orientalé, s nem
kdvetelmény, elvaras jellegdi. Erthetd, hogy a tanuléi
peréepcié nem sorolta a teljesitményelvardshoz. Alskalan
kiviil sincsenek jelentds kotédései, igy torosltiik.

A 74. kérdés valdszind ugyanilyen ok miatt mutat
gyengébb kapcsolatot a teljesitményelvaréds itemeivel. A
kemény “"megkévetelés" helyett nagyon finom erkdlcsi
motivacidérdl wvan sz eﬁben a kérdésben. Ezt az itemet is
kihagytuk a kérddéiviinkbdl.

A rugalmassdg alskala korrelacidéi (17. téablazat)
alapjdn a 63. és a 8l. kérdésre irényuit a figyelmiink.
Ezen  kiviil felvetédott az alskdla  kettébontasanak
gondolata. A tanuléi rugalmassag kérdései (3., 9., 15.,
21., 27., 76.) értheté médon alacsony korrelaciéds
kapcsolatot mutatnak a pedagdégusi rugalmassig itemeivel
(39., 69., 87.). A faktpranalizist hivtuk segitségiil, hogy
statisztikailag is alatamaszthassuk a fenti sejtésiinket. A
14. melléklet és a 18. tablazat tartalmazza a

faktoranalizis eredményeit.
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A rotalatlan faktormatrix is azt igazolja, hogy a 7., 76.,
21., 15., 9. és a 3. item elkiilonlil a t6bbitdl (14.
melléklet). A varimax rotacidéval nyert faktorstruktira
(18. tablazat) pedig jél szemlélteti azt is, hogy mely
kérdések a "vezetd" itemei a két alskdlénak. A
kommunalitdsok oszlopabél alacsony értékével a 63. és a
8l1. kérdés ugrik ki. A feliilbirdlatukra tehat ismét
kaptunk inditékot. Tartalma miatt a 81l. kérdést a fanér-
didk alskaladba illeszthetdnek taldltuk. A 63. kérdés

vonatkozasadban bizonytalanabbak voltunk.

17. tablazat. A rugalmassag kérdéseinek korreldcidi a 69

itemes kérddéivnél

| 3 9 1519 21 27 39 55 63 69 76 81 84|RU|KLIMA

3 41| 26

9 30 45| 23
15| 17 24 54| 36
19| 14 19 19 51| 37
21| 15 20 29 20 52 30
27| 21 25 41 17 39 56| 32
39| 041 09* 15 16 06! 13 40| 23
55 15 12*% 12#22 16 16 14 50| 31
63|-031 04! 09%12%-011-02101106} 21| 34
69| 11* 16 26 28 25 25 27 40 031 64| 42
76| 20 19 24 17 34 34 17 19-01! 27 56| 42
81| 071-001 10*10* 10* 05101110%15 23 15 33| 42
84| 14 10* 15 23 19 19 18 31 05! 39 22 13  |52| 34
87| 031 051 17 20 12* 15 24 17 10* 34 18 08124 46| 27

!: nem szignifiké&ns, *: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.
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A kornyezetre nyitottsagot a rugalmassaghoz tartozdnak
gondoltuk. Az alskdlan kiviili korreldcidék viszont inké&bb

bizonyos elvarasokkal koétik Ossze (17., 59., 83. item).

18.tablazat. A rugalmassiq alskidla faktormatrixa

I Item Fl F2
27 71 12
21 62 15

9 60 -01
15 58 19
3 55 -03
76 54 27
69 25 71
87 05 60
84 19 60
55 17 55
39 09 46
19 26 46
81 02 37
63 -13 30

Szémitéstechnikai korlatok miatt (csak 49 itemet volt
képes kezelni az SPSS rendszeriink a faktorizacidkor) a 69
itemre nem volt médunk faktoranalizist végezni, de egyes
alskalacsoportokat kiilon-kiildn megvizsgaltunk, s ezeket az
osztdlyozasokat is felhaszndltuk egy-egy itemelhagyaskor
vagy éthelyezéskor.VA 63. kérdésrdl is igy dontottik el,
hogy megtartjuk, s késdbb bemutatandé alskdlaba helyezziik
at.

A tanuldé-tanulé viszony interkorrelacidibdél (19.
tablazat) kitdnik, hogy a 4., 46., 64. kérdés szorosan

egyiitt jar.
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Ugyanakkor a 64. item egyaltaladn nem mutat &sszefiiggést a
40.-kel, 4.-kel, 16.-kal. A 16. és a 46., az 52. és a 70.,
a 82. és a 64. pedig viszonylag lazabban kapcsolédé parok.
Az itemtartalmak alapjan felvetddott, hogy a 4., 46., 64.
és a 70. kérdés a tolerans emberi magatartas koriil
tajékozédik, s 1igy koze lehet a tanuldéi rugalmassédghoz.
Dontésilink segitésére a tanuldéi rugalmassag és a tanuld-
tanulé viszony kérdéseivel faktoranalizist végeztiink.
Eredménye (20. tédblazat) alapjan a tanuldéi rugalmassaghoz
kapésoltuk a 4., 46., 64. és a 70. kérdést. A 20. tablazat
jelzi, hogy nem véletleniil okozott gondot ezeknek az
itemeknek a besoroldsa, hiszen elég nagy sidllyal
képviséltetik magukat mindkét faktorban. Ertelmezésiink
szerint az F1 faktor gylijti magdba a tanuléi rugalmasséag
kérdéseit, az F2-be pedig a tanulé-tanulé viszonyt leirdk
keriiltek. Leghatdrozatlanabb a 70. item helye. Nagyon
kbzeli faktorsidlyok vannak mellette mindkét oszlopban.
Mivel tartalmdt illetéen mindkét faktor a tanulédi
kapcsolatok kérdéseit tartalmazza, jobbnak tartottuk, ha
az F2 faktor megnevezésére nem a tanulé-tanuldé viszonyt
haszndljuk a tovabbiakban, hanem az &sszetartozist. Az Fl-

et tanuléi rugalmassdgnak nevezziik.
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19. tablazat. A tanuldé-tanuléd viszony kérdéseinek

korreliacidi a 69 itemes kérddivnél

| 4 10 16 28 40 46 52 64 70 75 82|TT|KLIMA|[

4 50 36
10] 12+ 54 41
16| 08! 20 47 29
28| 22 32 24 59 35
40| 15 30 39 30 54 41
46| 32 19 12* 26 14 57 41
52| 22 24 13 24 21 27 54 38
64| 34 18 13 22 05! 36 24 54 38
701 15 20 15 18 16 17 11* 22 48 39
75| 14 37 19 30 29 29 36 25 16 60 40
82| 14 22 23 25 29 15 15 11* 16 22 47 35
88| 19 33 18 26 26 26 26 18 31 32 20|57 40

!¢ nem szignifikans, *: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.

A fegyelem alskalédn beliil 1dgy hajtottunk végre
homogenizdldst, hogy csak a legszorosabb tartalmi és
statisztikai kapcsolatokat mutatd itemeket hagytuk meg. A
21. tadblazatban az 53. item sordban csak nem ézignifikéns
érték talalhatdé. Az oszlopa is egyetlen helyen tartalmaz
p<0,01 szintd szignifikans egyiitthatét. Az itemtartalom a
fegyelmezett magatartés gyakorisdgdra utal. Tehdt nem a
pedagégusi fegyelemelvarasrdl, fegyelem megkdvetelésérdl
van benne sz6, hanem annak - remélhetéen nemcsak annak - a
tanuléi viselkedésben megnyilvanulé "eredményérél". Az
alskala egységesebbé tétele é&rdekében elhagytuk ezt a

kérdést.
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20, _téblézat. A RU1 _és a TT alskalak
faktormiatrixa
Item Fl F2
27 69 02
21 63 -02
76 59 15
15 59 02
4 56 20
64 52 25
9 51 02
46 51 33
3 46 09
70 34 31
40 -01 66
75 10 65
10 14 60
28 21 59
88 24 55
16 -01 55
82 00 54
52 19 49
RUl: tanuléi rugalmassag; TT:

itemeinek

tanulé-tanulé viszony.

21. tablazat. A fegyelem kérdéseinek korreldcidi a 69

itemes kérdd&ivnél

Item | 11 17 23 41 53 59 65 71 83 | FE |RLIMA
11 43 31
17 071! 42 25
23 09* 10* 40 35
41 19 19 03! 48 23
53 03! 03!-01! 06! 35 25
59 27 13 10* 26 02! 54 36
65 13 11* 07! 09* 05! 18 45 28
71 03! 08! 04! 24 05! 15 09~ 44 21
83 13 16 04! 17 01! 23 09* 11 46 21
89 18 13 15 11* 09* 16 18 04 14 47 34

!t nem szignifikdns, *: p<0,0l, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.
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A 23. és a 65. itemek sem korreldlnak szorosan a
tobbivel, s tartalmuk miatt sem ragaszkodtunk hozzajuk.
Torlésiiket indokoltnak wvéltiik.

A 71. kérdés interkorrelacidéi arra hivtdk fel a
figyelmiinket, hogy a 41. és az 59. kérdésekkel &tfedésben
van, nem sziikséges megtartanunk.

Az ©nédllésdg alskalabél nagyon "kilégé" itemnek
latszik a 12. (22. tablazat). A legerdsebb kotédés a 42.
és a 48. kérdés kozdtt figyelheté meg. Ez tartalmilag
indokolt is. Nem elég stabil az alskd&lan beliili helye a
24, és a 78. itemekneﬁ. Az emberi kapcsolatokon beliil a
pedagégusokra vonatkozé alskalédk kérdéseit faktorizacidnak

vetve ald kideriilt, hogy az &nallésagbél célszerd mashova

sorolni mind a 12., mind a 24. és a 78. kérdést.

22. tablazat. Az o6nalldsag_kérdéseinek korreldcidi a 69

itemes kérd&ivnél

Item| 6 12 18 24 42 48 66 72 | ON |RLIMA
6 46 29
12 |-05! 22 18
18 | 21 00! 52 40
24 | 11* -07! 18 48 30
42 | 26 01t 29 21 65 52
48 | 20 o011 22 20 45 61 48
66 14 -04! 21 08! 27 24 50 34
72 | 13 05! 11* 09* 23 26 26 51 35
78 | 05! -04¢ 12 16 18 19 12 15 | 44 36

!: nem szignifikdns, *: p<0,0l, a jelzés nélkiiliekre:

p<0,001.
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A 23. tablazatban a fenti faktoranalizis eredményét
kéz6ljik. A faktorstruktira j61 értelmezhetd. Az elsé
faktor a tandr-didk viszony itemeit t&mdriti. Nem tdl
meglepé médon két Gjabb kérdéssel bdviilt ez az alskdla, a
24, és a 78. itemmel. Mindkettd ko6tédik jelentds
faktorsidllyal a harmadik faktorhoz is, amiben az &nédllésag
kérdései csoportosulnak. Ezen alskdla t8bb itemére az
jellemzé, hogy magas értékek flzik a tandr-didk viszony
faktordhoz is. Igy érthetd a bizonytalan elméleti
besorolas. Hatarozottan csak a 6. és a 66. kérdés
fliggetlenithetd a masik két alskalatél. A méasodik
faktorban a pedagégusi rugalmassdg kérdéskdre ragadhaté
meg. Ide sorolddott az Bnélléség alskala problémas iteme,
a 12.. A didkok szamira mindent eldiré pedagdgus a tanuléi
onallésagot csorbitja, de az 6nallésag szlkitett

tartalmdba ez a teriilet mdr nem fér be. Sokkal inkabb

illeszkedik a tanari merevséq, a rugalmatlansag
problémakdrébe.
A 63. kérdéssel, mint probléméas itemmel,

foglalkoztunk a rugalmassdg alskdla interkorreladcidinak
elemzésekor. Azt is emlitettiik, hogy bizonyos elvaradsokhoz
jobban k&tddik, mint a rugalmassaghoz. A 23. tablazatbél
az olvashatdé ki, hogy majdnem egyforma sidllyal szerepel az
6nallésag faktordban és a tandr-didk viszonyéban. A
pedagégusi rugalmassdghoz nem koti jelentds faktorsidly.
Elsé gondolatként e kérdés elhagyasa meriilt fel, de még az

elvarasok kozé helyezve végeztiink néhany szamitéast.
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23. tablazat. A TD, RU2 és az ON alskidlak itemeinek

faktormitrixa
Item Fl F2 F3
37 68 14 14
49 65 03 09
30 63 10 10
61 61 16 14
31 58 13 13
13 57 09 11
51 52 07 -08
80 49 05 26
79 48 22 30
47 45 = 14 08
81 43 11 23
1 37 -02 19
24 36 06 20
78 35 -08 17
25 34 -02 31
67 33 02 13
69 20 73 08
84 03 62 22
87 -10 60 19
55 22 55 03
12 10 52 =23
39 -02 51 10
19 27 48 ~-11
6 =01 08 60
66 11 01 60
42 39 12 54
18 19 04 50
48 38 09 48
72 20 08 42
63 29 -02 31
TD: tanar-didk viszony; RU2: pedagdgusi rugalmassag;

ON: o©nallésag.

A teljesitményelvards és a fegyelem megmaradt 11 itemére
szamitott reliabilitasmutatdé 0,7037 lett. Ha hozzavessziik

a 63. itemet is, az alfa 0,7123-re nétt.
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Megnéztiik ezek utén, hogy a 12 itemre milyen
faktorstruktira adédik. A 24. tablazatban régzitett
eredmény az elsé latasra kissé meglepé volt. A két faktor
keveredve tartalmazta a teljesitményelviaradsra és a
fegyelemre - vonatkozé kérdéseket. Mégis értelmezhetd ez a.
struktira. Az elsd faktor kérdéseiben szigoribb elvarasok,
keményen megkdvetelt dolgok fedezhetdk fel. Lényegében az
iskolai munkdhoz elengedhetetleniil sziikséges alapvetd
teljesitmény- és fegyelemelvardsokat gylijti egy csokorba.
A masodik faktor kérdései "lagyabban" koézelitik meg az
iskolai szokdsrendet. A pedagdgusi elvardsok és didaktikai
fogasok feldl pasztdzza Dbe az intézményes tanulés
szervezetének erdterét, nem pedig a szinte parancs szintd

eldirasok iranyabdl.

24. tabliazat. Az elvarasok 12 itemének faktormatrixa

Item Fl F2
44 67 17
20 63 -03
26 61 02
68 61 11
41 57 19
11 39 32
63 -00 66
89 -01 59
83 19 52
17 06 50
59 44 45
86 26 43
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Az elsé faktort kdvetelményeknek, a masodikat szabdlyoknak
neveztiik el. Annak ellenére, hogy a 1l1. és az 59. item
helye elég 1labilis . alapokon &l1, ezt a struktirat.
hasznaltuk a klimavizsgdlatunk soran. A 63. kérdés viszont
hatarozottan kétédik a masodik faktorhoz. Az elvarasokhoz
attéve végre nem ‘"peremitemként" foglal  helyet a
struktdaraban.

A tesztanalizis Jjelenlegi stadiumdban a kdvetkezd
felépitésd méréeszkdziink van (15. és 16. melléklet):
Tandr-didk viszony TD(16):1., 13., 24., 25., 30., 37.,
47., 49., 51., 61., 67., 78., 79., 80., 8l. kérdés.
Pedagdgusi rugalmassag RU2(7): 12., 19., 39., 55., 69.,
84., 87. kérdés. |
Onédllésag ON(6): 6., 18;, 42., 48., 66., 72. kérdés.
Tanuléi rugalmassdg RU1(10): 3., 4., 9., 15., 21., 27.,
46., 64., 70., 76. kérdés.

Osszetartozas OT(8): 10., 16., 28., 40., 52., 75., 82.,
88. kérdés.

Kévetelmények KO(6): 11., 20., 26., 41l., 44., 68. kérdés.
Szabalyok SzA(6): 17., 59., 63., 83., 86., 89. kérdés.

E teszt reliabilitésa 0,8860, tehat kissé nagyobb,
mint a 69 kérdésé. Az atlagos interkorrelacid: 0,1161. Ez
az érték is ndvekedett. Az alskdladk interitemkorrelacidit

és reliabilitasat a 25. tablazat mutatja.
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25, tiblazat. Az alskaldk 4tlagos interkorrelaciés

egyiitthaté6ja és reliabilitasmutatdja az 59 kérdéses

Alskala Interitemkorr. Reliabilitéas-~
egylitthatéd mutatéd
TD (16) 0,2296 0,8266
RU2( 7) 0,2332 0,6804
ON ( 6) 0,2298 0,6415
RU1(10) 0,2402 0,7597
TT ( 8) 0.2566 0,7341
KO ( 6) 0,2382 0,6523
SZA( 6) 0,1777 0,5645
KLIMA (59) 0,1164 0,8860

Ha a 25. tablazat adatait Osszehasonlitjuk a 14.
tablazatéval, lényeges javulds figyelhetd meg a legtdbb
értéknél. A tanadr-didk viszonyndl csdkkent egyediil az
interitemkorrelacids egyilitthaté értéke. Ennek azt a
magyarédzatot talaltuk, hogy az itematrakasokkal bdviilt a
tartalma a skalanak. Faktoranalizissel nyomara 1is
bukkantunk olyan kérdéscsoportoknak, amelyek a tanar-diak
viszonyon beliil alsk&lakat alkotnak.

A 26. tablazat harom jél elkiildniild faktort mutat. Az
elsé faktorban 1évé kérdések a megértd, a tanulét
meghallgaté pedagégust irjdk le. A meghallgatds nevet
adtuk ennek az alskalanak. A masodik faktort torddésnek
neveztik el. Kérdései intimebb szférat érintenek, mint a
meghallgatasé. Nemcsak a tanitédsra, iskolara koncentréaltan

kdzelithetnek a pedagégusok a gyermekekhez.
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26. tablazat. A TD itemeinek faktormidtrixa

Item Fl F2 F3
81 65 05 08
61 63 19 24
51 61 07 =05
37 55 48 05
79 55 22 24
49 51 33 21
80 46 37 00
78 45 08 03

1 03 72 -19
13 20 62 18
30 27 56 30
47 06 53 29
31 39 48 11
25 24 31 19
67 13 -02 78
24 05 22 72

Kifejezhetik érdeklddésiiket olyan tanuldéi jellemzdk irant
is, amelyek nem nyilvanulnak meg a tanitasi alkalmakkor. A
harmadik faktorba csak két kérdés esik. Tartalmuk alapjan
beleszdlds nevet kapta ez az alskala.

Ha a faktorsilyokat vizsgaljuk, lathaté, hogy néhany
item igen nagy faktorsillyal képviselteti magdt a masik
két alskaldban is. Ilyen a 79., a 49., a 30. és a 25.
kérdés. A 37., 31. és a 80. pedig két faktorhoz is kdtédik
jelentdsen. Ezek a kérdések valdban olyan tartalmiak, hogy
nehéz azokat a tanér-&iék viszony alskalajan beliil az
Gjonnan keletkezett alskdladkhoz koétni. A statisztikai
besorolast elfogadva hataroztuk meg a kérddiven beliili

helyiiket.
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A tanédr-didk viszony hdrom Gj alsk&lajara kiszamitott
dtlagos interkorrelacié a kdvetkezd lett: meghallgatés(8):

0,2801; tdrédés(6): 0,2447; belesz6lds(2): 0,3142. A

lecsdkkent kérdésszam miatt alacsonyabb
reliabilitasmutatdk tartoztak az Gj alskalakhoz:
meghallgatas(8): 0,7569; torédés(6): 0,6603;

beleszdélas(2): 0,4782. (Ez utdbbi érték nem szignifikéans ,
a tobbi p<0,0001 szinten igen.)

Erdemes &ttekinteni részletesebben is az 59 kérdéses
mérdeszkdznél az alskdlakon beliili itemkapcsolédasokat, s
az item-teszt, item-alskala korrelacidkat (17.-25.
mellékletek). Az eldbbieket az egységesebben szignifikéans
kotédések miatt, az ﬁtébbiakat pedig a médosuléasukat
szemlélve. Az item-alskala értékek varhaté médon -
novekedtek. Az item-teszt korrelacidknal kismértékd
csbkkenés tapasztalhété, ami az itemek tartalmi
"élesedésével" filigghet Ossze. Az item-teszt kapcsolatoknil
a 20. kérdés kapcsan lathatdé a leggyengébb kotddés. Az
tehat, hogy sokat kell otthon is tanulni, nem feltétleniil
a jobb tanitasi klima jele.

Mérdeszkozilink struktirajat alaposan &talakitotta a
fenti itemanalizis. Az elméleti konstrukciénkat csak
részben igazolta a matematikai statisztikai ellendérzés. A
tanulék érzésvildgdban nem minden kérdés kapta azt a
hangsilyt, amit eredetileg neki szantunk. Az dn.
"beliilrdl" torténd strukturdlassal a tandr-didk viszonynak

hdrom "mélyrétege" keriilt a felszinre.
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A tanuldék érzéseiben elkiildéniil a normdlis iskolai, tandrai
légkdrt biztosité pedagégus attédl, akivel intimebbnek érzi
a kapcsolatat, akibdl szeretet, &szinte érdeklédés
sugarzik, akit kicsit baratként kezel. A tanar-diak
- viszonyon beliil specidlis szerepet kapott a tanuléi
belesz6ldas. Nem feltétleniil kapcsolédik az empatikus,
megértd tandrhoz a dontési jog atengedése is.

A to6bbi alskadla is tdl komplexnek bizonyult. Semmi
esetre sem érdemes Osszekeverni a tanuldkra és a
pedagégusokra vonatkozé kérdéseket egy alskalaba, ahogy
ezt mi a rugalmassagndl tettiik. A pedagdgusi rugalmassag
kérdéskdre a mindent eléird, a tankdnyvi szdvegekhez
mereven ragaszkodd pedagdégus képét festi elénk. A tagabb
értelemben vett rugalmassadg (nyitottsadg, 4j dolgokra
érzékenységqg, egyéni sajatossdgok figyelembe vétele)
kérdései kiestek ebbdl az alskalabél.

A tanuléi rugalmassaghoz eredetileg nem soroltuk be
azokat a kérdéseket, amelyek a tanuldék kozdtti szimpatia-
antipatia viszonyokra, a rivalizdlasra, s az ebbdl eredd
szembendlld csoportokra kérdeznek ra. A tanuldéi vélemények
ezt a tolerancia egyéb jegyeivel azonos kérdéskdrnek
itélték.

Ugyanakkor a tanulé-tanulé viszony tartalma az
Osszetartasra, egységességre, segitdkész magatartéasra,
szocialis informaltséagra szldkiilve az Osszetartozas

momentumait fogja &t az dj struktiraban.
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Az ©nallésadg alskala egyrészt olyan kérdéseket
tartalmazott, amelyek a pedagégusok ©nadllésdgra neveld
tevékenységére vonatkoznak, masrészt azt volt hivatott
feltarni, hogy mennyire érzik magukat a gyerekek 6nallénak
vagy Ondllésagukban korlatozottnak. Ez utébbi teriilet
javarészt a belesz6lads alskalaba keriilt &at, méasrészt - a
pedagégusi rugalmassdg skalajat erdsitette meg. Az
6ndlldésdg alskdla az Gj Dbesorolas utan a tanitasra,
tandérai munkdra koncentrialédva a pedagégusok ©6nalléd
tevékenységre buzditéd prébalkozasait érinti csupén.

A fegyelem alskdla az elsé elképzeléseink szerint az
iskola belsé rendjérél, a tanarok és didkok normatarté
magatartisarél, ©Snmagukhoz és a munkdhoz kapcsolédé belsd
viszonyrendszeriik megnyilvanuldsairdl tudésitott volna
benniinket. Ezt a megfoghatatlanul széles spektrumot nem
sikeriilt lefedniink 15 kérdéssel. Illetve egy-két
problémarél az deriilt ki, hogy nem sok kdze van a tanitéasi
klimdhoz, legalédbbis az altalunk megfogalmazott médon (5.,
29., 35., 71. kérdés).‘Néhény fegyelemelvarasra vonatkozd
kérdés allta ki az eszkdzkontrollt.

A teljesitményelvaras skalaba szandékaink szerint a
teljesiteni tdrekvés, a jo6 teljesitmény akardsa, a tudas
megbecsiilése is belefért. A statisztikai vizsgdlat utan a
tanari oldal kapott f£f& szerepet ebben a kérdéscsoportban
is. Nem kiilon alskdlat alkotva, hanem a fegyelem itemeivel

keveredve.
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A tanuléi észlelés nem tartalmuk szerint valasztja ketté
az iskolai alapelvarasokat (fegyelem- és
teljesitményelvaras), hanem a megkdévetelés foka szerint.
Az dGjonnan keletkezett alskalaknal a "kotelezdség" és az
"illenddéség" lépett be rendezd elvként.

Osszefoglaléd tablazatunkban (27. tablazat)
feltiintettiik, hogyan médosult a klima 6sszetévéire

vonatkozé elméleti modelliink az empirikus vizsgalat utén.

27. tablazat. A tanitasi klima Osszetevdi teoretikus és

empirikus strukturdlas alapjan

Elméletileg koncepcionalt Faktoranalizissel nyert
klimadsszetevdk klimadsszetevdk

Torédés
Tandr-didk viszony Meghallgatés
Beleszdlas
Ondllésag Ondllésag
Pedagégusi rugalmassag
Rugalmassag
Tanuldéi rugalmasség
Tanuldé-tanuldé viszony Osszetartozas
Fegyelem

Kovetelmények Szabalyok
Teljesitményelvaras

— e —— et ——————————
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Az Gj struktira szerint az 59 kérdés a kdvetkezd
médon alkot alskédlakat:
T6rédés TO(6): 1., 9., 18., 22., 23., 31. kérdés.
Meghallgatias ME(8): 24., 33., 34., 38., 49., 50., 51.,52.
kérdés.
Beleszélas BE(2): 17., 42. kérdés.

Pedagégusi rugalmassag RU2(7): 8., 14., 25., 36., 44.,
55., 57. kérdés.
6nill’s’g ON(6): 4., 13., 28., 32., 41., 46. kérdés.
Tanuldéi rugalmassdg RU1(10): 2., 3., 5., 10., 16., 20.,
30., 40., 45., 48. kérdés.
Osszetartozas OT(8): 6., 11., 21., 26., 35., 47., 53., 58.
kérdés.
Kévetelmények KO(6): 7., 15., 19., 27., 29., 43. kérdés.
Szabalyok SzA(6): 12., 37., 39., 54., 56., 59. kérdés.

Az 59 itemes kardéiv (15. melléklet) negativ itemei:
2., 3., 5., 8., 10., 14., 16., 20., 25., 30., 36., 40.,
44., 45., 48., 55., 57. Az itemsorszamok az Gj kérdéivnek

megfelelden vannak feltiintetve.

3.3.3. Az analizis eredményeként kapott mérbeszkdz

alskalainak jelentése

Az 1Gj struktirat lefedé 59 itemes eszkdziinket
haszndltuk a tovabbiakban. Az eszkdz alskalai az alabbi

operacionalizalt jelentéssel birnak.
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T8rédés

Ebben az alskdldban szemben &ll1 egymidssal egy olyan
iskolai klima, amelyben a tandr-didk viszonyt az egymas
iranti érdeklddés, nagyfoki odafigyelés, kSlcsdnés
bizalom, segités jellemzi, és egy olyan, amelyben h&ttérbe
szorulnak az emberi kapcsolatok érzelmi oldalai.

Ahol magas érték adédik erre a klimaoldalra, ott a
pedagdgusok sziviigyliknek tekintik a | gyerekek
teljesitményét. Kihaszndlnak minden értékes percet, nem
késve mennek be az Ordkra. A tanuldkat igyekeznek a
tandraik t&bb oldalrél is megismerni. Nem elégszenek meg a
tantargyukban nydjtott teljesitmény alapjdn tdrténd
beskatulyazassal, szeretnék mis személyes tulajdonsigokkal
béviteni a tanuldéi személyiségrajzot. Oszinte érdeklddést
mutatnak a didkok véleménye, gondolkoddsmédja irant.
Ereztetik a tanuléikkal, hogy szamithatnak a pedagdégusi
segitségre, ha valamilyen problémadjuk van. Az iskolai
munka sordn nem a szoébngést indukalé vezetdi magatartés
jellemz&, hanem a jé hangulatot, fesziiltségmentes légkort
biztositdé pedagdégusi attitdd.

Meghallgatas :

Ebben az alskalaban olyan klima {itkézik az
ellenpélussal, amelyben a tandr-didk viszony egyik
alappillére a tanulék meghallgatasa, megértése, a tanuldk

problémdira torténd érzelmi rahangolédas.



-104-

Ahol magas értéket jelez a tanadr-didk viszony ezen
mutatéja, ott jellemzd, hogy a tandrok barmikor a gyerekek
rendelkezésére éllnak, ha  azoknak tanacsra, vagy
. valamilyen problémajuk megoldasahoz segitségre van
sziikségilk. Meghallgatjak a didkok véleményét az &ket
érinté dontések eldétt. A tanulék nyugodtan hangot adhatnak
a nemtetszésiiknek. Sziikség esetén a pedagdgus is
megmasitja Aallaspontjat, ha a didknak van igaza vele
szemben. Elfogadjak a tanadrok az indokolt esetben tett
feimentési kérelmeket, az oOra eleji jelentéseket.
Kifejezik a neveldk, hogy akarnak segiteni a diakok
gondjain, de elsésorban az 0©ndllé megoldasokkal oldhatja
fel mindenki a konfliktusait. Bizalomteli, meleg légkdrrel
tamogatjdk a tanuldék személyiségfejlédését.

Beleszdbléas

Ebben az alskalaban szemben &ll egymassal az olyan
klima, ahol van a diékok szavanak sdlya, ahol sok
teriileten maguk donthetnek a gyerekek, még a szabalyok
. médositasdt is el tudjak érni, egy olyannal, amelyben szé
sem lehet a tanuldéi beleszdélasrdl, ahol a pedagdgusok az
ondllésagra nevelést sziken értelmezve - a tandérai munkéara
koncentrédlva - tartjak fontosnak.

Ahol magas skalaérték jellemzi e teriileten az
iskolat, ott Jjoggal feltételezhetd a tanuldékkal toérténd
kooperédcié az &ket érintéd dontések eldtt. De nemcsak a
meghallgatasukra keriil sor, hanem az igényeik tényleges

figyelembe vételére is.
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» - P

Ondllésag

Ezen alskdla {iitkdzteti a tanulék 6ndallé munkéra
nevelését fontosnak tarté klimat a tandérai 0©ndlléség
teljes hianyat mutatéval. A skdla pozitiv végén az ©nallé
gondolatok, sajat otletek, egyéni ‘elképzelések
felhaszndlasanak lehetésége és a tandrok &ltali nagyfoki
tamogatottsdga 4ll. A masik véglet esetén olyan a tanitési
klima, hogy semmi helye nincs az 6ndllé megoldasoknak,
mindig csak a mereven eldirt és elvart utak jdShetnek
széba.

A magas érték azt mutatja, hogy az iskolédban
kiemelten kezelik .; pedagégusok a tanitvanyaik
gondolkodtatasat. Helyt adnak az ©o6rdkon az egyéni
elképzeléseknek. Ugy szervezik a munkit, hogy az ©6nédllé
tevékenység nemcsak aé Gj anyag feldolgozasakor kapjon
hangstlyos szerepet, hanem az ellendrzéskor is.

Pedagégusi rugalmassaqg -

Ez az alskédla {litkdzteti az olyan tanitédsi klimat,
ahol a pedagégusok maximidlis rugalmassdggal kdzelednek a
tanulékhoz és a tanitédshoz az olyannal, amelyben mind a
tanitdst, mind a nevelést a merev szabdlyozottsag
jellemzi. Ahol mindig csak a tandr elképzelése lehet a jé,
s elavult szamonkérési szokdsok korldtozzdk a tanulék

logikus ismeretelsajatitéasat.
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Ha magas értéket jelez ez a teriilet, Jjoggal
feltételezhetd, hogy az iskola pedagdégusai nem
ragaszkodnak 'mereven a sajat elképzelésiikhoz, nem
gondoljdk magukrdl,. hogy S8k a tabuk, a megbirdlhatatlan,
mindent el8iré tekintélyek. Erzékenyen reagdlnak ' a
kdérnyezetiikre. Helyt adnak a tanuléi véleményeknek,
tanuldéi kezdeményezéseknek 1is. Az osztdlyozaskor nem
elégszenek meg a tankdnyvi szdveg verbalis
visszamondidsdval, hanem a megértésre helyezik a £6
haﬁgsﬁlyt. |
Tanuldi rugalmassag

Ennek az alskalanak a segitségével A&all szemben az
olyan tanitasi klima, amelyben a didkok nagyfokid
tolerancidval viseltetnek egymas irant, az olyannal, ahol
senkinek nem szabad kilégni a sorbél, ahol a massagot
semmilyen vonatkozédsban nem tdrik el.

Ahol magas érték adédik, ott kicsi a tanulék
szembendlldsa, nem jelfemzé a klikkesedés. Altalaban jél
kijénnek egymadssal a didkok. A tanulasi eredmények
ordmeibe nem vegyilil a rivalizalas iirdme. A szorgalmas,

igyekvd gyerekek nem kabjék meg a stréber cimkét.
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Osszetartozas

Az Osszetartozds alskala {itkdzteti azt a klimat,
amelyben a tanuléi kapcsolatokban az egymas. iranti &szinte
érdeklédés, segitékészség, egyenld teherviselés, barati
érzelem domindl az olyannal, ahol széthizé, kozos
feladatmegoldasra képtelen, csak az iskoldara és a
tanuléasra korlatozddé egymas iranti érdekldédéssel
jellemezhetd tanulécéoport dolgozik egyiitt.

Amennyiben magas érték addédik erre a teriiletre, a
tanulék egymas kazﬁtti viszonyaiban az egységesség, a
pozitiv érzelmi kétsdés, a segitdkészség kap hangsilyos
helyet.

Kévetelmények

Ezen alskdla egyik végén az olyan klima &4ll, amelyben
a pedagégusok szigordian megkdvetelik, hogy minden
tekintetben vegyék komolyan a didkok az iskolai munkat, a
misik péluson pedig sem a fegyelmezett, tisztelettuds
viselkedésre, sem az erSfeszitésekre serkentd
kovetelményekre nem forditanak gondot a tantestiilet
tagjai.

Ahol magas értéket mutat ez a klimaoldal, ott a
nevel8k fontosnak tartijék az iskolai munkdhoz a tandrai
fegyelmet. Tovadbba azt, hogy minden didk dgy érezze,
redlis terheléssel prébdljdk beldle a lehetd legtdbbet
kihozni a tandrai. Er&feszitéseket is kell tennie ahhoz,

hogy megfeleljen az elvaréasoknak.
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Szabalyok

Az alskdla szembedllitja az olyan tanitédsi klimat,
amelyben a hagyomdnyos és modernebb pedagdgusi elvarasok
moralis tartalmukkal nagy szerepet véallalnak a tanuléi
személyiség alakitasdban az olyannal, ahol nem fektetnek
sGlyt a nevelék példéui a rendszeres kontrollra, ahol nem
varjadk el az iskola &sszes didkjatdél, hogy kodszodnjenek a
tantestiilet tagjainak.

Ahol ez a klimaoldal magas értéket jelez, nemcsak
feiadjék, de ellendrzik is a hazi feladatokat. A
helyénvalé kontrollal biztositjdk, hogy az onfegyelem
tulajdonsdagaval rendelkezd, 6nkontrolla1 magat autondém
médon irAnyitani képes fiatal keriiljon ki az iskola
padjaibél. Az iskola iratlan tdrvényei kozé tartozik a
nyitottsig, a kdriildttiink zajlé eseményekre figyelés és az
igazsagossag.

A fenti tartalmakkal rendelkezd mérdeszkdziinkkel
tajékozdédtunk az altaléanos iskolasok tanitasi

klimapercepci6jarél, az iskolak klimasajatossagairél.

3.4. VArosi és kozséqgi iskoldk tanitasi klim&janak

sajatossagai

A kdvetkezdkben azt mutatjuk be, hogy a korédbban

ismertetett mintank segitségével milyen mérési

tapasztalatokra tettiink szert.
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Mennyire kaptunk megerdésitést az alabbi eléfeltevéseinkre:

- az egyes klimaoldalak hatérozottabb szerepével
kirajzoldédhatnak az iskoldk specifikus vonésai,

- a kis iskolakban jobb emberi kapcsolatok varhaték,

- a teljesitményelvards a "mini" szervezeteknél
alacsonyabb, mint a nagyobbaknél,

- a - tanulék nemiiktél filiggéen eltérdé médon észlelik
iskolajuk klimajat,

- a jobb tanuléknak pozitivabb a klimaképiik, mint a
gyengébben teljesitdknek,

- Osszefiiggés feltételezhetd a magatartéas és

szorgalom osztéalyzat és a klimaészlelés kozott.

3.4.1. A vizsgidlat médszerei

Az adatgydijtést 13 iskola 34 osztidlydban végeztiik. A
felmérésben részt vettek koérét dgy alakitottuk, hogy
durvan lefedje a megyei minta altalunk preferalt rétegeit.
Az iskolakban minden hetedikes didk kitoltdtte a 90
kérdéses kérddivet. Igy 694 tanulé adathalmaza 4&llt
rendelkezésiinkre. A sziikséges mintdhoz (8. t&blazat)
véletlen elhagyasokkal jutottunk. Az elemzéshez az 59
itemre adott valaszokat hasznaltuk fel.

Az elemzés soran két kozponti kérdésre kerestiik a

valaszt.
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Az egyik az, hogy a tanitasi klima kilenc Osszetevdjébédl
melyek azok, amelyek kiildndsen jelentés szerepidek az
osszevont klimamutaté alakuldsa szempontjabél. A masik
probléma pedig az, . hogy miben mutatnak hasonlésagokat és
eltéréseket a kiildnbdzé telepililésjellegd iskoldk. A
statisztikai vizsgdlat fontosabb mozzanataiként a teljes
mintdra és a telepiiléskategériankénti almintakra &tlagot
és szOrast szamoltunk kérdésenként, alskalanként és az
Osszevont klimamutaté vonatkozaséaban. A
teiepﬁléskategériénkénﬁi elemzés mellett a tanulmanyi
dtlag, a magatartasi- és a szorgalom osztdlyzat szerinti
tanuldéi csoportok klimaészlelését is vizsgdltuk. Az egyes
almintaatlagok szignifikéns eltéréseit kétmintas t-
prébaval ellendriztiltk. Az alskdlak ko6zdtti hierarchikus
kapcsolatokra a korrg;éciés és regresszidés elemzések
alapjan fogalmaztunk meg kijelentéseket.

Az adatfeldolgozast személyi szamitdgéppel, az SPSS

programcsomag felhasznalédsdval végeztiik.

3.4.2. A vizsgalat eredményei

3.4.2.1. Az eloszlasock és az atlagok

Alapstatisztikai - elemzésiink elsé lépéseként
megvizsgdltuk a klimamutaté eloszlasadt a teljes minta

esetén.
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Az 1. 4bra egy egyméduszi, kissé jobbra tolédott ("balra
ferdiilt"), a normdl eloszlastél nem nagy mértékben eltérd

eloszlast vetit elénk.

N Csop.k. N=664
3 135 |m
6 144 | g
9 153 |:p
2 162 |-
35 189 | —
45 198 | m— -
64 207 | p——————
74 216 | pe———
106 225 | ——————— © E—
92 234 | e————— —
71 243 | eees—
58 252 | —— —
1 279 o
TeeeoteooeTloeeeteoeeloneetonans
0 40 80 120
Gyakorisag

1. dbra. A klimamutatd eloszlidsa a teljes mintdnal

Az alskdlidk eloszlasi képe nem minden esetben ilyen
kiegyensilyozott. A ferdeség szempontjabél két végletet
képvisel a pedagdégusi rugalmassdg és a szabdlyok (2. és 3.
abra) alskala. Az elsd csaknem teljesen szimmetrikus, a

masodik viszont szélséségesen jobbra toldédott.



N Csop.
0 5
1 7
7 9
15 11
30 13
50 15
64 17
58 19
90 21
82 23
85 25
65 27
57 29
35 31
15 33
10 35
0 37
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2. dbra. A pedagdéqusi rugalmassidq alskila eloszlésa

N Csop.

0 8.0
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3 14.0

4 15.5
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3. abra. A szabalyok alskala eloszlasa
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Lapultsag szempontjabél a normal eloszlast legjobban a
tordédés alskala kdzeliti meg. Ezzel szemben a szabdlyok és
a kovetelmények esetén jelentSs deformdcidéra utalnak a 28.

tablazatban feltiintetett értékek.

28. tablazat. A klimamutatd és az alskaldk alapjellemzdi a

teljes mintandl

Alsk.| Atlag |Atl. h.| Sz. |R.sz.|Me.|Mé.| Lap.| Fer.
pont

TO 22,5 75 0,18 4,55 20 23| 24| 0,08|-0,72
ME 29,9 75 0,24 6,21 21 31} 36| 0,32(~0,78
BE 5,8 58 0,08 2,16 37 6 6|/-0,84|-0,14
ON 24,3 81 0,15 3,99 16 25} 25| 0,27}-0,74
RU2 21,8 62 0,22 5,70 26 22} 24}-0,55|-0,07
RU1 (33,3 67 0,32 8,25 25 34| 36|-0,69|-0,17
oT 31,2 78 0,23 5,99 19 32| 34| 0,49,-0,87
KO 26,9 90 0,13 3,26 12 28| 30} 1,30(-1,32
SZA (26,2 87 0,14 3,49 13 27} 29| 2,17|-1,39

KLIMA

221,9|( 75 1,04 26,78 12 |225}225| 0,25|-0,59

Alsk.: alskdla, atl. h.: az atlag hibaja, Sz: szdéréds, R.
sz.: relativ szé6rds, Me: medidn, M6: mbédusz, Lap.:

lapultsag, Fer.: ferdeség.

Az &tlagokat vizsgdlva is nagy kiildnbségek fedezheték
fel az egyes klimaoldalak megitélésében. A telijes
kérdéivre szamitott 75%-os A&atlagérték a kiprébalaskor

tapasztalt 73%-ossal j6l1 Osszecseng.
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A kovetelmények és a szabalyok kiugréan magas &atlagéra is
szamithattunk a prébamérés alapjan, hiszen a teljesitmény-
és fegyelemelvards kérdéseibdl kialakitott alskalakrél van
sz6. Ezt a két teriiletet meglehetésen egységesen magasra
értékelték a kiprébalaskor a gyerekek. A kdvetelmények és
a szabalyok esetén figyelhetiink meg a legkisebb relativ
szérast. A rugalmassaggal kapcsolatban viszont - nagy
ingadozéasok jellemzik a vAlaszokat. Mind a tanuléi, mind a
pedagdgusi rugalmasség atlaga a legalacsonyabbra
értékeltek kdzé tartozik. Csak a beleszélas vonatkozisaban
vélekedtek még kedvezétlenebben a tanuldk. Ennél az
alskalanial szélsdségesen sz6rddé adatokat tapasztalhatunk.

A  klimamutatéra az 4&tlag hibdjaval kijeldlt
intervallum szerint elsé k&zelitésben a 220,87 és a 222,95
kézotti értékeket atlagosnak vehetjiik. Az 5%-0s
valésziniségi szint mellett meghatarozott
konfidenciaintervallumra 2,047-et kaptunk. E szerint a
219,86 és a 223,96 koSzotti Osszpontértékek Aatlagos klimat
jeleznek egy iskolédban. Ez szazalékban 75-76%-o0s értéket
jelent. Az &ltalunk vizsgdlt 13 iskoladbdl &t esett ebbe az
intervallumba, nyolc esetén komolyabb eltérés mutatkozott
a megyei adtlaghoz viszonyitva.

Ha az étlagék és a szbrasértékek vizsgidlatat
kiegészitjiik az itemenkénti elemzéssel (29. tablazat), az
deriil ki, hogy a tanar-didk viszonyhoz tartozé kérdések
dtlagai leginkdbb a rugalmassidg alskdlidkértékeihez &llnak

kézel. Kevés a kifejezetten pozitiv vélemény.
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Az Aatlagok zS6mében 4,0 alattiak. A szdrdsok tekintetében
észreveheté, hogy a rugalmassdg megitélésében sokkal
nagyobb a véalaszvariancia, mint a tandr-didk viszony
.alskalaindl. A tanuldi Osszetartozads itemeinél kissé
nagyobb atlagokkal és a rugalmassagndl megfigyelhetdnél
kisebb . szérassal taldlkozunk. Az A&tlagndvekedés és
egylittal a szérads csdkkenés tendenciaja tapasztalhaté, ha
az 6nadllésagqg, szabalyok, kovetelmények sorrendben
vizsgdljuk a téblazatbeli adatokat. A kdvetelményeknél nem
ritka a 4,5-det meghaladé atlagérték.

A 29. kérdésre valaszoltak a legegységesebben a
gyerekek. Szinte kivétel nélkiil mindenkinek az a
tapasztalata, hogy az iskolai munka komolyan vételét
szigorian megkdvetelik a tandrok. Iskolatdl, osztalytél
fiiggetlen negativ tapasztalatnak szamit viszont a 36.
kérdés tartalma, Itt arrdél szamolnak be a valaszoldk, hogy
dénté dolgokban nem kivancsiak a tandrok a didkok
véleményére.

A teljes mintara szamolt Atlagok alapjadn a kdvetkezd
médon &ll eldttiink a mai atlagiskola. Ebben az iskoléban
hatarozott teljesitményelvdras péarosul a  tarsadalmi
egyiittélés alapveté normainak betartatadsdval. Magas
szinten valdésul meg az 6nadllé munkadra nevelés, az ©6nallé
véleményalkotdsra buzditas. Ez az 06ndllésag azonban nem
érinthet bizonyos | hagyoméanyosan a pedagégusok

felségteriiletének szamité dolgokat.
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Kevés beleszdlast engedélyeznek a neveldk a tanuldknak,
annak ellenére, hogy 4&ltalaban meghallgatjak dJ&ket. Az
iskola sajatossaga a kissé merev szamonkérési méd, ami nem
akadalyozza meg az érzelemteli emberi  kapcsolatok

kialakulasat.

- 29, tablazat. A TKP kérddiv itemeinek és alskalainak .

Atlaga és szdérasa kiilénbdzd mintdk esetében

{{Mint Varos . Kozség "Mini" Mind
Item Atl. sz. Atl. sz. Atl. sSz. Atl. s=z.
76

1. 3,89 1,04 3,89 1,03 4,44 0,71 3,94 1,02
9. 4,03 1,04 4,29 1,10 4,52 0,82 4,15 1,18
18. 3,64 1.23 3,35 1.41 3,61 1,14 3,55 1,28
22. 3,72 1,28 3,72 1,48 4,02 1,05 3,75 1,32
23. 3,39 1,25 3,48 1,13 3,48 1,35 3,42 1,23
31. 3,70 1,42 3,51 1,39 3,69 1,42 3,64 1,41
Ossz| 22,36 4,80 22,24 4,28 23,75 3,47 22,46 4,55
ME
24. 3,85 1,25 4,06 1,23 4,47 0,82 3,97 1,22
33 3,59 1,34 3,60 1,40 3,89 1,17 3,62 1,34
34. 3,60 1,37 3,51 1,31 4,16 1,20 3,63 1,34
38. 3,77 1,23 3,81 1,25 4,34 0.95 3,83 1,22
49. 3,69 1,22 3,73 1,16 3,80 1,14 3,71 1,19
50. 3,84 1,22 3,98 1,19 4,27 1,10 3,92 1,21
51. 3,48 1,33 3,77 1,22 3,69 1,26 3,59 1,29
52. 3,57 1,39 3,80 1,29 3,72 1,41 3,65 1,37
Ossz| 29,40 6,35 30,26 5,93 32,33 5,55 29,93 6,21
BE
17. 3,12 1,30 2,74 1,44 3,05 1,41 3,00 1,36
42. 2,95 1,32 2,50 1,23 2,67 1,30 2,79 1,31
6§sz 6,07 2,11 5,24 2,17 5,72 2,20 5,79 2,16
ON
4. 4,21 1,14 4,17 1,22 3,97 1,38 4,17 1,19
13. 4,01 1,13 4,21 1,09 4,09 0,92 4,08 1,10
28. 4,04 1,14 4,27 0.90 3,97 1,17 4,10 1,08
32. 3,94 1,14 4,26 0,99 4,27 0,86 4,06 1,08
41. 3,98 1,03 4,Q7 1,12 4,17 1,03 4,02 1,06
46. 3,80 1,18 3,94 1,14 4,06 1,10 3,87 1,16
Ossz| 23,98 4,22 24,91 3,48 24,53 3,81 24,30 3,99




-117-

A 29. tablazat folytatéasa

=

Varos Kdzség "Mini" Mind 4"

Item Atl. sz. Atl. sz. Atl. sz. Atl. sz |l

RU2
8. 2,80 1,25 2,95 1,38 2,87 1,32 2,85 1,30
14. 3,39 1,38 3,25 1,44 3,66 1,44 3,37 1,40
25. 3,04 1,40 2,82 1,37 2,95 1,63 2,97 1,41
36. 2,76 1,42 2,76 1,48 2,98 1,44 2,78 1,44
44. 3,20 1,40 3,36 1,46 3,28 1,50 3,26 1,43
55. 2,96 1,27 3,12 1,32 2,92 1,37 3,01 1,29
57. 3,51 1,42 3,74 1,46 3,39 1,60 3,57 1,45
0ssz| 21,67 5,75 22,01 5,36 22,06 6,43 21,80 5,70
RU1
2. 3,09 1,43 3,13 1,51 3,84 1,35 3,18 1,46
3. 2,91 1,46 2,96 1,51 3,31 1,45 2,97 1,48
5. 3,43 1,42 2,83 1,47 3,70 1,43 3,28 1,47
10. 3,75 1,44 3,83 1,37 4,06 1,31 3,80 1,41
16. 2,90 1,40 3,16 1,46 3,03 1,49 2,99 1,43
20. 3,49 1,47 3,57 1,46 4,08 1,34 3,57 1,46
30. 3,21 1,46 2,92 1,56 3,31 1,47 3,13 1,49
40. 3,26 1,54 3,47 1,48 3,44 1,57 3,34 1,53
45. 3,75 1,49 3,79 1,52 3,78 1,60 3,77 1,51
48. 3,23 1,43 3,36 1,39 3,70 1,43 3,31 1,43
6§sz 33,02 8,24 33,03 7,86 36,27 8,98 33,34 8,25
oT ]

6. 4,38 1,06 4,37 1,12 4,47 0,99 4,38 1,07
11. 4,04 1,28 3,91 1,41 4,52 0,96 4,05 1,30
21. 3,78 1,35 3,76 1,41 4,13 1,33 3,81 1,37
26. 3,70 1,28 3,60 1,43 3,98 1.19 3,70 1,32
35. 3,37 1,41 3,11 1,33 3,33 1,32 3,29 1,38
47. 3,82 1,26 3,66 1,25 3,83 1,38 3,78 1,27
53. 4,07 1,19 4,08 1,17 3,95 1,40 4,06 1,21
58. 4,15 1,20 4,08 1,24 4,42 0,92 4,16 1,19

6s§z 31,31 5,73 30,57 6,46 32,62 6,00 31,22 5,99
KO

7. 4,53 0,91 4,61 0,86 4,55 0,80 4,56 0,89
15. 4,54 0,93 4,32 1,01 4,13 1,20 4,44 0,99
19. 4,58 0,80 4,37 0,90 4,47 10,85 4,51 0,84
27. 4,55 0,85 4,51 0,89 4,55 0,97 4,54 0,87
29. 4,58 0,80 4,61 0,74 4,56 0,89 4,58 .0,79

43. 4,40 0,94 4,04 1,08 4,34 1,03 4,29 1,00
Ossz| 27,18 3,28 26,59 3,13 26,59 3,43 26,91 3,26
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A _29. tablazat folytatésa

Varos Kozség "Mini" Mind

Item Atl. sz. Atl. sz. Atl. sz. Atl. sz

Sza
12. 4,42 0,96 4,38 0,98 4,67 0,67 4,43 0,94
37. 4,44 0,96 4,43 1,09 4,36 1,07 4,43 1,01
39 4,12 1,07 4,14 1,15 4,09 1,22 4,13 1,11
54. 4,25 1,11 4,26 1,14 4,03 1,28 4,23 1,14
56. 4,37 1,04 4,43 1,07 4,36 1,10 4,39 1,05
59. 4,46 1,05 4,67 0,79 4,81 0,50 4,55 0,95
Ossz| 26,06 3,51 26,32 3,58 26,33 3,01 26,16 3,49

KLim|221,03 27,66 221,02 25,69 230,20 23,00 221,91 26,78

KLIM: Klima

A 29. tablazatban az egyes telepiiléskategbéridk
szerinti  bontasban is feltiintettiik az adatainkat.
Kétmintds t-prébadval ellendriztiik, hogy felfedezhetd-e
szignifikdns eltérés az egyes telepiiléskategériidk Atlagai
kézott. A 30. tablazat tanlsdga szerint a legmarkansabb
hasonlésdg a varosi és a kozségi iskoldk kozdtt
tapasztalhaté. A beleszélést, az Onallésagot és a
kdvetelményeket kivéve minden terilileten megegyezd kép
tarul a szemiink elé. A koSzségi gyerekeknek kevesebb
belesz6ldsi jogot adnak a pedagdgusaik, mint a varosban
tanuldknak. Az ©nadlldésagra kiemelt gondot forditdé tanarral

viszont slridbben dolgoznak egyiitt a kisebb telepiiléseken a

gyerekek.
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Ez az elsd ranézésre ellentmondadsnak tidindé kijelentés azt
fedheti, hogy a tanérai munka sorédn egyéni utakat,
differencialt megoldésdkat elétérbe helyezé pedagdgus nem
- érzi feltétleniil szlikségesnek az iskolai élet mas
teriiletén a tanuldéi beleszdlast. Nem ennyire jelentds
mértékben ugyan, de a kovetelmények vonatkozasdban is
kiilonbdznek a varosi és a kozségi iskoldk. A kdzségekben:
tanulé gyerekek kissé alacsonyabb teljesitményelvarast
tapasztaltak, mint a varosiak.

A "mini" szervezetek tdbb oldalrél mutatnak eltérést
a t8bbiektél. A feltételezéseinkkel &sszhangban melegebb
emberi kapcsolatokrél szamoltak be a kevés tanuléval
mikédé intézmények tanuldi. Kiiléndsen a meghallgatias és a
tanuldéi rugalmassdag értéke ugrik ki erdsen. Az
Osszetartozds alskdla esetében csupdn a k&zségi minta
atlagatél tapasztalha}tunk szignifikdns eltérést. A
térédést viszont erételjesen jobbnak érzékelték a "mini"
iskoldk tanuldéi. A mérési eredmények nem tamasztottdk ala
azt a hipotézisiinket, hogy az egy osztalyos iskoldkban
alacsonyabb lenne a teliesitményelvérés és a fegyelem. Sem
a kovetelmények, sem a szabalyok atlagértéke nem marad el
szamottevéen a to8bbi- iskolandl megfigyelhetstdsl. Az

osszevont klimamutaté szignifikdnsan nagyobb a "mini"

intézmények esetében, akadr a varosi akdr a nagyobb kdzségi

—— R

iskolédkkal hasonlitunk 6ssze.

/’_—ﬁ“\\\‘.—‘*"‘ .
Arra a kérdésilinkre, hogy a tanuldék neme befolyisolja-

e a klimapercepciéjukat, igennel valaszolhatunk.
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A kétmintds t-préba eredményei alapjan kijelenthetjiik,
hogy mind az ©&sszevont klimamutatd, mind az alskalak
dtlagaindl szignifikans eltérést észleltiink a fidk és a
lanyok esetében. Egyeélen klimaoldal megitélésében nem
lattunk kiilonbséget, mégpedig '‘a tanuldéi rugalmassagnal
(31. tdblazat). A tdbbinél a lanyok pozitivabban
vélekedtek iskoldajuk tanitasi klimajarél, mint a f£fidk.
Ugyanerr8l a mérési tapasztalatdarél szamol be Dreesmann
(1982) is. Kozéki (1993) viszont jelentéktelen eltérésre
utal az ethoszkutatéasa soran. A mi felmérési
eredményeinkben c¢sak a "mini" iskoldk kapcsan tudjuk
elhanyagolhaténak venni a nemek klimapercepciéja kozotti
kiilonbséget. A varosi gyerekeknél kiiloniil el a

leghatarozottabban a két csoport véleménye.

30. tablazat. Az alskalak atlagainak szignifikans

eltérései kiildnbdz8 telepiiléskategdridk esetén

Parositasok varos kozség varos
Alskala "mini" "mini" kbzség
Torbdés * * * % -
Meghallgatas bk * % -
Beleszdlas - - * %
Onallésag - - ok
Ped. rug. - - -
Tan. rug. * * % -
Osszetartozas L - * -
K6vetelmények - - *
Szabalyok - - -
Klimamutatd ¥ % * % -

*: p<0,05 *%: p<0,001
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31. tidblazat. Az alskalak adtlagainak szignifikans

eltérései kiilonbdzd nemi tanuldknial

Alskidla varos ké6zség "mini" mind
Torddés Ckx - * * %
Meghallgatas * % - - * %
Beleszdlas - * - *
Onallésag * % * - * %
Ped. rug. | * - - * %
Tan. rug. - - - -
Osszetartozas - - - *
Kovetelmények * - - *
Szabédlyok *% - - * %
Klimamutaté 2 * - *%
*: p<0,05 **3 p<0,001

Az  Atlagok elemzését a tanulmdnyi eredmények, a
magatartds és szorgalom osztdlyzatok szerinti bonté&sban is
elvégeztik. A 32. tablazatban - a proébamérés adatainak
elemzésekor iétott 7. tablazathoz  hasonléan - a
klimamutaté atlagadnak valtozasait kovethetjilk nyomon
kiilonb6zé tanuldécsoportok esetén. Nemcsak a kérddiven
szerezhetd Osszpontérték atlagat hasonlitottuk Ossze az
dtféle osztalyzatd csoportndl, hanem az alskdldknadl mért
értékeket is (33., 34., 35. és 36. tablazat).

El8sz8r a teljes mintdndl tapasztaltakat taglaljuk.
Ha megvizsgdljuk a tanulmanyi eredmény szerinti csoportok
dtlagait, a szemﬁnkbém 6tlik a gyomaendrddi prébamérés
soran megfigyelt tendencia, azaz a gyengébb tanulmanyi
dtlageredményli gyerekek rosszabbnak érzékelik a tanitési

klimdt, mint a jobb tanuldk.
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A megyei mintdba keriilt o6t bukott tanulé klimaészlelése
viszont kedvezdbb, mint a ketteseké és a harmasoké. A
négyesek véleményével csaknem megegyezd az o6t £6s kis
csoport véleménye. Bar statisztikai szempontbdl nem
tekinthet& megfelelének a bukottak almintdja, mégis
elgondolkodtaté Jjelzésnek veheté a leggyengébb tanuldk
véleménye a tanitasi klima egyes részteriileteirél. Azokban
az alskalakban lé£ﬂatunk naluk kiilénésen magas
Atlagértéket, amelyek a pedagdgusi empatiat, a torddést, a
meghallgatdst s a pedagégusi rugalmassdgot vizsgdljak.
Belesz6lasuk viszont nekik van a legkevesebb az J&ket
érintd iskolai dolgokba. Az Onallésédgra Osztdnzést is &k
érzékelik a leggyengébbnek. A tanulétarsak
rugalmassigidval, tolerdns viselkedésével elégedettebbek,
mint a kettes tanuldk. Nem mutat ilyen pozitiv képet az
Osszetartozds 4atlagértéke. Ez utdbbi klimateriiletet a
bukottak pontoztdk a legalacsonyabbra. A kdvetelmények és
a szabdlyok vonatkozasdban nincs szamottevé kiildnbség az
egyes osztdlyzatkategéridk kdzdtt. A jelesek A&tlaga
magasabb, mint a t&bbieké, de az elégtelenek most nem

ugranak ki semmilyen iranyban.
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i

32. tablazat. A klimamutatd atlaga kiildnbdz4d mintdk esetén

Tanuldécsoport Klima- Tanulécsoport Klima-]
mutatéd mutatd
Mind (664) 222 Mini (64) 230
Fidk (343) 217 Fidk (31) 226 ﬂ
Lanyok (321) , 227 Lanyok (33) 235

Tan.atlag: 5 (104) 232 Tan.atlag:s 5 (10) 241

Tan.atlag:

4
Tan.atlag: 3 (263) | 218 [Tan.&tlag: 3 (22) 226
2

(224) | 225 |Tan.atlag: 4 (30) | 231 "

Tan.atlag: (68) 213 Tan.atlag: 2 (1) 191
Tan.atlag: 1 (5) 222 Tan.atlag: 1 (1) 233
Magatartds: 5 (215) | 230 |Magatartds: 5 (28) 234
Magatartas: 4 (288) 223 Magatartas: 4 (29) 229 “
Magatartds: 3 (151) | 210 [[Magatartas: 3 (7) 218 ||
Magatartéas: (10) 217 Magatartas: 2

Szorgalom: 5 (111) 234 Szorgalom: 5 (17) 234
|[Szorgalom: 4 (242) | 224 Szorgalom: 4 (27) 234

Szorgalom: 3 (233) 217 Szorgalom: 3 (19) 221

Szorgalom: 2 (87) 214 Szorgalom: 2 (1) 233 {
Varos (405) 221 Kozség (195) 221
Fidk (208) 216 " Fidk (104) 218
Lanyok (197) - 227 " Lanyok (91) 225

Tan.atlag: 5 (68) 227 Tan.atlag: 5 (26) 240

Tan.atlag: 4 (127) 223 Tan.atlag: 4 (67) 224

Tan.atlag: 3 (157) 218 Tan.atlag: 3 (84) 217

Tan.atlag: 2 (51) | 216 |Tan.atlag: 2 (16) 202
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A 32. tablazat folytatasa

Tanuldcsoport Klima- Tanuldécsoport Klima-"

: mutatd mutaté
;Z:.étlag: 1 (2) 238 Tan.atlag: 1 (2) 202

Magatartas: 5 (106) 228 Magatartas: 5 (81) 231 |

Magatartas: 4 (184) 224 Magatartas: 4 (75) 218 "
Magatartas: 3 (108) 210 Magatartas: 3 (36) 205
Magatartas: 2 (7) .219 Magatartas: 2 (3) 213
Szorgalom: 5 (64) 231 Szorgalom: 5 (30) 239
SZorgalom: 4 (134) 221 Szorgalom: 4 (81) 224
Szorgalom: 3 (147) | 219 Szorgalom: 3 (67) 213
Szorgalom: 2 (60) 217 Szorgalom: 2 (17) 204




-125-

33. tablazat. ‘Az alskalak dtlagai kiilonbdzé

tanuldécsoportokndl a teljes minta esetén

—&anulményi atlag
Minta Mind n=664
Alskédla 5(104) 4(224) 3(263) 2(68) 1(5)
7O 22,9 22,7 22,0 22,5 24,0
ME 31,0 30,0 29,4 29,4 35,0
BE 6,2 5,9 5,6 5,7 5,0
ON 25,1 24,7 23,8 24,0 23,2
RU2 24,1 22,8 20,7 19,2 22,0
RU1 35,3 33,9 33,1 29,7 31,6
OoT 32,6 31,4 30,8 30,0 29,4
KO 27,7 26,8 26,7 26,7 26,4
SZA 27,1 26,4 25,8 25,4 25,8
‘KLIMA 231,9 224,7 218,0 212,7 222,4
Magatartas
Minta Mind n=664
Alskéala 5(215) 4(288) 3(151) 2(10)
6 23,5 22,5 20,9 23,2
ME 31,3 29,9 28,0 30,8
BE 6,1 5,8 5,4 5,9
ON 25,3 24,2 23,0 24,7
RU2 23,5 21,9 19,3 20,4
RU1 34,7 33,4 31,5 29,0
oT 31,8 31,5 29,8 31,3
KO 27,0 27,1 26,3 26,4
SZA 26,7 26,3 25,3 25,6
RKLiMA 229,9 222,6 209,5 217,3
Szorgalom
Minta Mind n=664
Alskéla 5(111) 4(242) 3(233) 2(78)
70 23,6 22,4 22,1 22,1
ME 31,3 29,9 29,3 29,7
BE 6,2 6,0 5,5 5,5
ON 25,0 24,7 23,7 24,1
RU2 24,5 22,6 20,5 19,3
RU1 36,8 33,3 32,8 30,0
oT 32,3 31,2 31,0 30,1
KO 27,2 26,9 26,7 27,1
SZA 26,5 26,5 25,7 26,0
KLIMA 233,5 223,5 217,4 213,9
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34. tablazat. Az alskalak atlaqgai kiildnbozd

tanulécsoportokndl a varosi iskoldk esetén

Tanulmanyi atlag - i
Minta VAaros n=405
Alskala 5(68) 4(127) 3(157) 2(51) 1(2)
6 22,7 22,2 22,1 23,1
ME 30,1 29,1 28,9 30,1
BE 6,3 6,2 5,9 6,0
ON 24,3 24,4 23,5 24,1
RU2 23,6 22,9 20,6 19,1
RU1 33,7 33,9 32,9 30,2
OT 31,9 31,3 31,2 30,7
KO 28,1 27,1 26,8 27,3
SZA 26,7 26,2 25,7 25,9
. RLIMA 227,3 234,4 217,17 216,5
Magatartas
Minta Varos n=405
Alskala 5(106) 4(184) 3(108) 2(7)
7O 23,3 22,5 21,3 22,7
ME 30,4 29,8 27,6 30,0
BE 6,3 6,1 5,6 6,7
ON 24,6 24,3 22,7 24,7
RU2 23,2 22,2 19,4 19,4
RU1 34,2 33,2 31,7 30,9
oT 31,6 31,5 30,7 31,7
KO 27,5 27,4 26,4 27,1
SZA 26,4 26,4 25,1 26,0
KLIMA 227,6  223,6 210,4 219,3
Szorgalom -
Minta Varos n=405
Alskila 5(64) 4(134) 3(147) 2(60)
0 23,4 21,9 22,3 22,4
ME 30,6 29,1 29,0 29,7
BE 6,5 6,1 6,0 5,8
ON 24,2 24,3 23,6 24,2
RU2 24,2 22,6 20,5 19,8
RU1 36,2 32,5 33,1 30,8
oT 32,1 30,9 31,6 30,6
KO 27,5 27,2 27,1 27,1
SZA 26,1 26,4 25,6 26,3
KLimMAa 230,8 220,9 218,8 216,6
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35. tablazat. Az alskalak atlagai kiildnbdzd

tanuldcsoportoknidl a kdzségi iskolidk esetén

| Tanulményi atlag
 Minta Kb6zség n=195
Alskéala 5(26) 4(67) 3(84) 2(16) 1(2)
5 23,0 22,9 21,7 21,1
ME 32,2 30,6 29,9 27,3
ON 26,3 25,2 24,5 19,1
RU2 25,9 23,0 20,6 24,1
RU1 38,4 32,9 32,6 28,2
oT 33,7 30,9 30,0 27,9
KO 26,8 26,5 26,5 25,4
SZA 28,0 27,0 25,7 24,3
- RLima 240,3  224,2 216,5 202,1
Magatartas
Minta Kbézség n=195
Alskéla 5(8l1)  4(75) 3(36) 2(3)
BT 23,5 22,0 19,7
ME 31,9 29,2 28,6
BE 5,8 5,0 4,6
ON 26,1 24,2 23,6
RU2 24,0 21,2 19,1
RU1 34,7 32,5 31,0
OT 31,6 30,9 27,17
KO 26,7 26,6 25,7
SzA 27,2 26,0 25,3
KLIMA 231,4 217,17 205,3
Szorgalom
Minta Kb6zséqg n=195
Alskéla 5(30)  4(81) 3(67) 2(17)
70 23,6 22,6 21,7 20,5
ME 32,8 30,3 29,3 29,6
BE 5,9 5,6 4,7 4,8
ON 26,5 . 25,1 24,3 23,5
RU2 25,7 22,7 20,7 17,5
RU1 37,7 33,9 31,5 26,9
oT 33,0 30,8 29,7 28,6
KO 26,7 26,6 26,0 27,1
SZA 27,0 26,9 25,7 25,1
KLimMA 238,8  224,5 213,3 203,5
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36. tablazat. Az alskalak dtlagai kiildnbdzd
tanulécsoportokndl a "mini" iskoldk esetén
Tanulmdnyi &tlag
Minta "Mini” n=64
Alskala 5(10) 4(30) 3(22) 2(1) 1(1)
70 23,9 24,6 22,17
ME 34,3 32,5 31,3
ON 27,1 25,0 22,9
RU2 22,9 22,1 21,3
RU1 37,7 35,6 36,9
oT 35,1 33,0 31,5
KO 26,9 26,1 27,3
SZA 27,3 26,2 26,3
KLiMA 241,3 231,1 225,6
Magatartas
Minta "Mini" n=64
Alskala 5(28) 4(29) 3(7)
[ 16 24,5 22,9 24,1
ME 32,8 32,5 29,7
BE 6,1 ‘5,5 5,3
ON 25,5 23,6 24,4
RU2 23,6 21,1 19,7
RU1 36,6 36,9 32,1
oT 32,8 33,6 27,9
KO 26,2 26,8 27,3
SZA 26,2 26,3 27,0
KLiMa 234,3 229,3 217,6
Szorgalom
" Minta ) "Mini® =64 |
Alsk&ala 5(17) 4{27) 3(19) S 2(1)
o] 24,5 24,2 22,3
ME 31,5 33,2 31,8
BE 5,5 ’ 5,1
ON 25,7 25,4 22,3
RU2 23,5 22,7 19,8
RU1 37,7 35,9 35,5
oT 31,9 34,1 31,4
KO 26,8 26,3 26,7
SZA 27,3 26,0 25,9
KLIiMA 234,4 234,0 220,9
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Az atlagok szignifikéns eltéréseit tartalmazé 37.
tablazatbdél kideriil, hogy a jé tanuldék (5 és 4 &tlagdak)
és a gyengébb atlagiak k&zdtt a rugalmassag, kiiléndsen a
pedagdégusi rugalmassidag érzékelésében van a legnagyobb
kiilonbség. A tandri odafigyelést, a to6rddé tanari
magatartast viszont teljesen egyforman érzékelik a jobb és
a rosszabb tanuldék. A legkivaldébb eredményt produkaldk
szignifikansan magasabb kovetelménytamasztasrél és
szabalytartasré6l szamolnak be, mint a tdbbiek. A
bukottaknak a meghallgatds teriiletén szignifikansan jobb a
véleménye, mint a kettes tanuldknak.

Ha az elemzésiinket a telepﬁléskaﬁegériék szerinti
bontéassal finomitjuk, a kdvetkezd észrevételekkel
egészithetjiik ki az alskalak Atlagai k&zti eltérések
vizsgalatat (38.-40. téblézatok). A kiilonb6zé tanulmanyi
eredményd tanuldék klimaészlelésében a kézségli gyerekeknél
tapasztalhatunk a legnagyobb méretd kiilénbségeket. A
"mini" szervezeteknél bedig csak az o©nallésagra OGsztoénzd
pedagégusi tdrekvést itélik meg mashogy a jeles atlagd és
a gyengébb eredményt elért  tanuldk. A legjobbak
hatarozottan érzik, hogy tanadraik ©6nallé elképzelések
megvaldsitasara, egyéni &tletek felhaszndlasdra biztatjak
6ket. A gyengébbek joéval kedvezdtlenebb véleményét tiikrdzi

az igen kicsi alskalaatlag (36. tablazat).



=130~

37. tiblazat. Az alskalak adtlagainak szignifikans

eltérései kiilénbdz8 tanulminyi eredményd tanuldéknidl a
teljes minta esetén

AlPigisitésoﬂ 5;4 5;3 5;2 5;1 4;3 4;2 4;1 3;2 3;1 2;1
skala
T0 - e e e e e e e e -
ME - * - - - - - - - *
BE - * - - - - - - - -
RU2 - * % * % - * % * % - * - -
RU1 - * k% - - k% - * - -
OT N * - - = e e - -
KO %* * %* - - - - - - _
SZA *  kx  * - * * - - - -
KLima *  kk k% - * k% - - - _
*: p<0,05 - *%*: p<0,001

38. tablazat. Az alskalak atlagainak szignifikans

eltérései kiildénb6z8 tanulminyi eredményld tanuldkndl a

varosi minta esetén

Parositéasok 54  5;3 5;2 4:3 4:2 3;2
Alskala ‘
) - - - - - -
ME - - - - - -
BE - - - ==
ON - - - - - -
RU2 - *k * % * * Kk *
RU1 - - * - * *
o7 - - - - - -
KO * * - - - -
SZA - * - - - -
KLiMa - * * - - -

*: p<0,05 **3 p<0,001
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39. tablazat. Az alskalak adtlagainak szignifikans
eltérései kiilénbdz6 tanulminyi eredményd tanuldkndl a

ké6zségi minta esetén

Parositasok 5;4 5;3 5;2 4:3 4:2 3;2
Alskéala '
70 - - - - - -
ME - - * - * -
BE - * - - - -
ON - * * - - -
RU2 * * % * % * * -
RU1 * d % %* % - * %*
oT * * * - - -
KO - - - - - -
SZA - ** * * * -
KLIimMa * %* % * % * %* %k %*
*: p<0,05 **: p<0,001

40, tablazat. Az alskdldk Atlagainak szignifikéns

eltérései kiildnb6z6 tanulményi eredményld tanulékndl a

"mini" iskoldk esetén

Parositasok 5;4 5;3 4;3
Alskéala

70 - - -
ME - - -
BE - - -
ON * * -
RU2 - - -
RU1 - - -
o - - -
KO - - -
SZA - - -

KLIMA , - - -

*: p<0,05 **: p<0,001
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A magatartasi csoportok 4atlagaindal is érdekes
jelenségnek lehetiink a tandi. A legrosszabb magatartéasdak
(a teljes mintdb6l 10 tanulé mindsitése "rossz") jobbnak
értékelték iskoldjuk tanitasi klimajat, mint a "valtozd"
minésitéstek. Az eltérés nem szignifikans (41. tablazat).
A teljes minta esetén egyetlen helyen 1lathatunk
szignifikdns eltérésre utaldé jelet a 41. tablazat "rossz"
magatartdsd tanuldéinak oszlopédban, mégpedig a tanuldi
rugalmassidg sordban. A "rossz" magatartdsd didkok a
"példas" magaviseletd tarsaiknal szignifikansan
rosszabbnak tapasztaljak a tanuléi rugalmassdgot, a méasséag
elfogadéasat.

A "példas" és a "jo" magatartasidak véleménye kozdtt
nem észleltiink szignifikans kiilonbséget a virosi és a
"mini" intézmények vonatkozasdban. Ez utébbiakndl egyetlen
esetben tekintheté a klimaészlelés kozdtti kiildnbség
ézignifikénsnak, a tanuléi Osszetartozds teriiletén. A
legjobb diakkapcsolatokrél beszamold "jé" magatartasdaknal
szamottevien rosszabbnak mindsitik a "valtozo"
magaviseletiek a tanuldéi kapcsolatokat. Tehdat a kis
létszami osztalykdzosségekbSl is "kildgnak" a rendbontdk,
éppigy, mint a ko&zségi gyerekek nagyobb 1létszami
osztalyaib6l. A varosi mintdban nem tapasztaltunk
hasonlét. Itt a tanuldéi Osszetartozds vonaldn nem szamit

befolyasold tényezdnek a magaviselet.
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Az ©nadllésag értékeit vizsgdlva kiugrdan pozitiv
tapasztalat jellemzi e teriileten a k&zségi iskolak
példasan viselkedé didkjait. Mar a "jé" magatartéasdak
sincsenek annyira megelégedve tandraik  ©nallésagra
Osztdnzd tevékenységével, mint a "példas" mindsitésiek.

De nemcsak az 0©n&llésé&grdl jobb a kbzségi "példas"
magatartastiak véleménye, ' hanem az Osszpontszdmuk is
szignifikdnsan magasabb, mint a "jé" magaviseletdeksé.
Tehat klimakép szempontjabél a kdzségi iskoldkban a
"példas" és a "jo" kozdtt van a vizvalaszts, s a "jé" és a
"valtozdé" magatartasdak csoportja kézel azonosan érzékeli
az iskola tanitdsi klim&djat. A varosi gyerekeknél - és a
teljes mintdndl is - a "jé" és a "valtozdé" kategdridk kozé
tolédik el a jelentdsebb kﬁlénbség.

A legtébb magas szintd szignifikdns véleménykiilénbség
most is a pedagdgusi rugalmassdggal kapcsolatban adédott.
A rosszabb viselkedésﬁhdiékok sokkal merevebbnek 1latjak
tandraikat, mint a jék.

A  tanulményi atlag szerinti kategbéridknal a
térédésrSl nem volt eltérd véleménylik a tanuléknak. A
tandr-diak viszony t&bbi alskdlaja 1is k&zel azonos
dtlagpontot kapott mindenféle tanulétél. A magatartasi
csoportokndl a "példas"- és a "valtozé" kdzb6tt magas szintd
szignifikédns kiilénbség fedezhetd fel a tdrddést illetden a

teljes mintanal is és a kdzségi iskolaknal is.
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A "mini" szervezeteket kivéve az a tapasztalat, hogy a
jobb magatartasd gyerekek jéval k&zelebb érzik magukhoz a
pedagégusaikat, mint a rendetlenkeddék. A legalacsonyabb
"térédés" érték a kozségi tanuldk "valtozé" magatartésd
csoportjanal észlelhetd.

A szorgalom osztalyzat szerinti tanuldcsoportok
klimamutatéja cs&kkend tendenciat mutat, ahogy a "példas"
fel8l haladunk a "hanyag" felé. Ez a varosi és a kdzségi
almintdkat 1is jellemzi, nemcsak a teljes mintat (32.
tdblazat). A "mini"  iskol&kban egyetlen did&k kapott
"hanyag" mindsitést a szorgalomra, igy csak a ma&sik h&rom
kategériat  van értelme figyelemmel kisérni. Ezen
almintadndl a "példas" !és a "jé"- szorgalmiakat teljesen
azonos klimaészlelés jellemzi. a "valtozdé" szorgalmidak
kissé alacsonyabb klimamutatéja nem tekintheté
szignifikans kiildnbségnek.

A teljes mintandl csak a "valtozé" és a "hanyag"
szorgalmiak klimamutatéja  kozdtt nincs  szignifikéans
eltérés. A 45. és a 47. tablazatok utolsd sorat vizsgalva
a k6zségi gyerekek eredményei nagyon hasonlitanak a telijes
mintaéhoz. A varosi minta jellegzetessége e teriileten az,
hogy a "példas" szorgalmi didkok kiugré klimamutatdja utén
alig taldlunk eltérést a toébbi kategéria eredményei
kézott. A "jo6" szorgalmiak nem kiildniilnek tehéﬁ gy el a
"valtozé" mindsitést kapottaktél, mint ahogy ezt a

magatartas esetében lathattuk (42. tablazat).
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Ha az alskalakat is bevonjuk a vizsgdlatba, az tdnik
a szemiinkbe, hogy a "joé" szorgalmi vidrosi gyerekek egyediil
a pedagégusi rugalmassagban pontoztdk szignifikénsan
magasabbra a klimat, mint a "valtozé" vagy a "hanyag"
szorgalmi tarsaik. A +to&bbi alskdlaérték kozdtt nincs
jelentds differencia. A 46. tablazatnak a varosi almintéra
vonatkozé rovatai nagyon kevés esetben jeleznek
szignifikansnak szamité véleménykiildnbséget. A rugalmassig
sorain kivil a "példas" és a "jé" szorgalmi varosi
didkoknil a tdrd8dés megitélésében mutatkozik szamottevd
kiildnbség. A "példas" szorgalmiak tdrédébbnek, melegebbnek
érzik a tandr-didk viszonyt, mint a "jé"-k.

A "mini" iskoldkban tanulé kiildnb&zé szorgalmid
gyerekek csak az onallésagra Osztonzést  érzékelik
lényegesen mdshogy. A "példas" és a "jé" szorgalmiaktél
szignifikdnsan rosszabbul vélekednek e teriiletrdl a

kevésbé szorgalmasabbak. Ok nem tartjdk eléggé autondémidra

biztaténak a tanitadsi klimat.
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41. tablazat. Az alskilak adtlagainak szignifikans

eltérései kiilénb6z46 magatartdsid tanuldkndl a teljes minta

esetén
Parositasok 5;4 5;3 5;2 4;3 4;2 3;2

Alskédla
0 * *k - * - -
ME * * * - * - -
BE - * - - - -
ON * * % - * - -
RU2 * * % - * % - -
RU1 - * % * * - -
oT - * - * - -
KO - - - * - -
SZa - * - * - -
RKLIiMA * * % - * % - -

*: p<0,05 **: p<0,001

42, tablazat. Az alskalik dtlagainak szignifikéns
eltérései kiilénbdzS magatartédsd tanuldkndl a vArosi minta

esetén

Parositasok 5;4 5:3 5;2 4;3 4;2 3;2
Alskala

7O -
ME -
BE -
ON -
RU2 -
RU1 -
(ol -
KO -
SZA -

* F * ¥ F ¥
t 1
* % ¥ % ¥
*
! |
1 t

* % |
I I |
* % 1 0
|
|

=

t

E\
I
*
*
|
*
*
|
I

*: p<0,05 *%: p<0,001
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43. tablazat. Az alskalak adtlagainak szignifikans

eltérései kiilénbdz6 magatartasd tanuldkndl a kdzségi minta

esetén

Parositasok 5;4 5;3 - 4;3
Alskala
™0 * * % *
ME * * -
BE * * -
ON % % * % -
RU2 * * % *
RU1 - * -
6? - * *
KO - -
SZA * * -
KLiMAa * % * % *
*: p<0,05 ' x%: p<0,001

44. tablazat. Az alskalak atlagainak szignifikans
eltérései kiilonbdz8 magatartdsd tanuldékndl a  "mini"

iskoldk esetén

Parositasok 5;:4 5;3 4:3
Alskala
70 - -~ -
ME - - -
BE - - -
ON - - -
RU2 - - -
RU1 - - -
oT - - *
KO - - -
SZA - - -
KLIMA - - -

*: p<0,05 **: p<0,001




-138-

45. tdblazat. Az alskalak Atlagainak szignifik&ns
eltérései kiilonbdz8 szorgalmi tanuldknal a teljes minta

esetén
Parositasok 5;:4 5;3 5;2 4:3 4:2 3;2
Alskéala
[ T0 * * * - - -
ME * * * - - -
BE - %* * * - -
ON - * - * - -
RU2 * * % * ok * * % -
RU1 * % % % %% - * % *
OT - - * - - -
KO - - - - - -
SZA - * - * - -
KLiMAa * *% *k * * -
*: p<0,05 **: p<0,001

46. tablazat. Az alskalak dtlagainak szignifikans
eltérései kiilonb6z6 szorgalmi tanuldékndl a varosi minta

esetén
Parositasok 5;:;4 5;3 5;2 4;3 4;2 3;2

Alskala
70 * - - - - -
ME - - - - - -
BE - - ===
ON - - - - - -
RU2 - T ** * * -
RU1 * % % % - - *
o - - - - - -
KO - - - - - -
SZA - - - - - -
KLIMA * * * - - -

*: p<0,05 *%: p<0,001
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47. tablazat. Az alskédlak adtlagainak szignifikans

eltérései kiildnb6z6 szorgalmi tanuldkndl a k&zségi minta

esetén
Parositasok 5:4 5;3 5:2 4;3 4;2 3;2
Alskala
T0 - * * - - -
ME * * - - - -
BE - * - * - -
ON * * * - -
RU2 * * % * % * * % *
RU1 % * % o % * * *
oT - * * - - -
KO - - - - - -
SZA - - - * - -
KLiMA * * % % % * * -
*: p<0,05 **: p<0,001

48. tiblazat. Az alskilak dtlagainak szignifikins

eltérései kiilénb6z8 szorgalmi tanuldékndl a "mini" iskoldk

esetén
Parositasok 5:4 5;3 4;3
Alskala
70 - - -
ME - - -
BE - - -
ON - * *
RU2 - - -
RU1 - - -
oT - - -
KO - - -
SZA - - -
KLIMA - - -

*: p<0,05 **: p<0,001
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A 49. tablazatban bemutatjuk, milyen széles skalan
szamithatunk az iskolak klimasajatosséagainak
megjelenésére. Az alskdlak mutatéit a maximdlisan

szerezheté pontérték szazalékdban adtuk megq.

49. tablazat. A mintdba keriilt iskoldk klimamutatdi

e

Iskola| 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. M
Alskala Klimamutatd (%)
70 80 71 76 79 72 69 79 83 76 75 79 76 71 75
.ME 74 70 77 85 77 75 69 83 76 73 87 75 72 75
BE 55 50 65 48 47 39 54 69 56 66 64 58 64 58
ON 86 78 80 86 74 84 78 79 83 81 85 83 75 81
RU2 68 61 54 62 71 59 66 64 63 68 58 66 59 62
RU1 69 67 64 74 85 67 66 78 65 69 69 67 61 67
OT 76 79 84 93 85 80 65 89 76 79 79 74 73 78
KO 94 94 92 94 84 94 88 79 86 91 91 86 83 90
SZA |93 87 89 91 78 90 89 85 90 85 89 84 82 87

KLiMA |78 74 76 81 78 75 73 80 75 76 78 75 71 75

Ha példaul a 6., 9. és a 12. sorszami iskola adatait
hasonlitjuk Ossze, 3j61 érzékelheté a harom intézmény
klimatulajdonsdgaiban meglévdé kiilonbség. Az &sszevont
klimamutaté azonossdga moégott szamtalan Jjel utal a
speciadlis oldalakra.

A 6. iskoladban ridegebb tandr-didk viszonnyal
kapcsolédik az étiagot“magasan meghaladé elvarasrendszer.
A  pedagdgusok merevén elutasitanak . minden tanulédi
beleszd6last az iranyitasba, ugyanakkor az 6ndllé tanulast,
az ismeretszerzés egyéni Gtjait messzemenden tamogatjak. A

tanuldék j6l kijonnek egyméassal.
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A 9. iskolara leginkabb az &tlagndl rosszabb tanuléi
kapcsolatok a jellemzéek. Emellett a gyengébb
teljesitményelvaras és nagyobb szabalytartas is
megkiilénbdztetd jegynek szamit.

A szabalyok vonatkozasdban a 12. iskol&nal atlag
alatti értéket 1lathatunk, s a mindennapi tanulédshoz
nélkiilézhetetlen alapk&vetelményeket sem veszik komolyan a
pedagégusok. Pozitiv kép tarul viszont elénk a pedagdgusi
rugalmassidggal kapcsolatban. A tanuldéi koétdédések wvonalén
itt a legrosszabb a helyzet a harom intézmény kdziil. Az
osztdlyokig 1lemené és az alskaldk kérdéseire adott
szélséségeket is figyelembe vevé elemzés  tovéabbi
részletekkel finomithatja az iskolaképeket. Még arnyaltabb
kovetkeztetésre adnak médot a kiilénbdzé rétegstandardok

(29. tablazat).

3.4.2.2. Osszefiiggésvizsgalatok

A prébaméréshez hasonldéan most is kiszamitottuk a
tanulmanyi eredmény, a magatartdsi jeqgy, a szorgalom
osztalyzat és a klimamutaté korrelacidit. Most a telijes
minta.'vonatkozésébén minden egyiitthatét p<0,001 szinten
szignifikadnsnak taldltunk. Legszorosabb egyiittjdrast a
magatartdsi Jjegy és ié klimamutatd kozott észleltiink.
Legkevésbé filiggdétt Ossze a tanulmanyi &tlageredmény és a

klimaészlelés (50.tédblazat).
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A kozségi almintdndl a szorgalom osztdlyzattal jart a
legszorosabban egyiitt a klimamutaté.

A varosi  tanuldécsoportokndl ugyanolyan sorrend
figyelhetd meqg, mint a teljes mintanal, azaz
legjelent8sebben a magatartdsi osztalyzat fiigg Ossze a
klimaészleléssel. A szorgalommal és a tanulmanyi
eredménnyel kevésbé szoros az Osszefiiggés, bar még mindkét

korrelédcids egyiitthaté p<0,01 szinten szignifikéns.

50. tablizat. A klimamutatd korrelicidi

1 2 3

Mind n=664

1. Magatartas

2. Szorgalom 69

3. Tanulményi atlag 60 81

4. Klimamutatéd 27 22 21
Varos n=405

1. Magatartas

2. Szorgalom 69

3. Tanulmanyi atlag 64 85

4. Klimamutatd 22 14%* 13*
Kézség n=195

1. Magatartas

2. Szorgalom 68

3. Tanulmanyi &atlag 53 74

4. Klimamutaté i 37 39 37
"Mini" n=64

1. Magatartas

2. Szorgalom - 64

3. Tanulmanyi atlag 55 75

4. Klimamutaté 21 1} 21 ! 24 |
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A jelzés nélkiili értékek p<0,001 szinten szignifik&nsak, a
* p<0,01 szintd szignifikdns kapcsolatra utal, a !

esetében nem szignifikans a korreldciés egyiitthaté.

A "mini" szervezeteknél nem szignifikdns egyik -
klimamutatéval kapcsolatos - korrelacids egyiitthatdé sem.

A korrelidcibés és regresszids elemzések segitségével
prébadltunk fényt deriteni a tanitési klima dinamikajara, a
belsé &sszefliggésekre. A klimadsszetevSk kdzétti kSlcsdnds

kapcsolatokat az 51. tablazatban tiintettiik fel.

51. tabliazat. A klimadsszetevdk korrelidcids matrixa

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

1.Torédés
2.Meghallgatas 63

3.Beleszdléas 37 32

4.0ndllésag 48 52 25

5.Ped. rug. 28 30 14 23
6.Tan. rug. 23 26 06! 18 48

7 .0sszetartozas| 37 44 20 33 09! 40
8 .K6évetelmények| 19 20 -01! 32 -~05¢ 02! 23
9.Szabalyok 37 44 11~ 47 14 08 27 43

A jelzés nélkiili értékék p<0,001 szinten szignifikansak, a
* p<0,01 szintd szignifikans kapcsolatra utal, a |

esetében nem szignifikdns a korreldcids egyiitthaté.

A tartalmilag varhaté szoros vagy elhanyagolhaté
Osszefiiggések mellett meglepetésekkel is szolgdl a

tablazat.
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A tanadr-diak viszony alskalai koézétti magas korrelacidk
természetesnek tekintheték. Hasonlé a helyzet a tanuléi
rugalmassdg. és az Osszetartozads vonatkozasdban, vagy a
kévetelmények és a szabadlyok esetén. Elgondolkodtatéd
viszont az a tény,. hogy a tanuldéi Osszetartozids és a
tandr-didk viszonyon beliili meghallgatds alskdla milyen
nagy mértéki egylittjarast mutat. A szabidlyok is szorosabb
kapcsolatban van az ©ndllésdggal és a meghallgatéassal,
mint a kovetelményekkel. A tanitdsi klima dinamik&jarél
sej\tetnek meg fontos dolgokat ezek az Osszefiiggések.
Latszik, hogy mennyire nem szigetelhetd el egymastdl a
tandrok tanuldékhoz koété6dSé viszonya az  osztadlytarsi
kapcsolatoktdl. Az.elfogadé, segité pedagbégusi viszonyulés
esetén pozitiv tapasztalataik vannak a gyerekeknek a
tanuléi kapcsolatok tefﬁletén is. Vagy mas nézdpontbdl, az
osztdlytarsi kooperacidhoz szokott gyerek kdnnyebben
létesit jé munkakapcsolatot a neveldjével is. Szamadra a
mindennapi iskolai : tevékenység alapszabalyai nem
jelentenek kiildndsebb terhet. Ahol vildgos, egyértelmd
szabalyokkal taladlkoznak a tanuldk, ott megszervezddhetnek
a téamogaté emberi kapcsolatok, de ahol rapszodikus
pedagégusi megnyilvanul&sokra épiilé a k&zds munka, nem sok
esélye van a bizalom és az egylittmikédés légkdrének. (A
tandr-didk viszony, a tanuldi kooperidcié és a tandrai
viselkedés szoros égyﬁttjérését tapasztalta Dreesmann is

(1982) a témahoz kotddS kutatdsa sorén.)
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Uj szemponttal béviti az elemzésiinket az alskalak
regresszidanalizise. Ha a teljes eszkdzbn.  elért
Osszpontszadmot tekintjiik a tanitdsi klima globalis
mutatéjédnak (fiiggé valtozd), és megvizsgdljuk az egyes
alskalak (fiiggetlen valtozdék) klimabefolyidsoldé hatdsat, az

52. tablazatban feltilintetett eredményeket kapjuk.

52. tablazat. A klimadsszetevdk hatdsa az ©&sszevont

klimamutatdéra kiildnbdzd mintdk esetén

Minta Varos Kbézség "Mini" Osszes
Alskala r rj3 r rf} r rf3 r rP
TO 0,3 0,13 0,63 0,11 0,62 0,10 0,70 0,12
ME 0,76 o0,18 o0,78 0,18 0,68 0,17 0,77 0,18
BE 0,40 0,03 0,312 0,03 0,34 0,03 0,36 0,03
ON 0,7 o0,1 0,55 0,08 0,55 0,09 0,65 0,10

RU2 0,60 0,12 0,53 0,11 0,49 0,14 0,56 0,12
RU1 0,63 0,19 0,66 0,20 0,68 0,26 0,64 0,20
OT 0,63 o,18 o0,72 o0,18 0,70 0,18 0,70 0,15
KO 0,39 o0,05 0,39 0,05 0,04! 0,01 0,35 0,04
SZA 0,60 o0,08 0,50 0,07 O0,21!® 0,03 0,54 0,07

!+ nem szignifikans eéyﬁtthaté; a f3 minden esetben

legalabb p<0,0001 szinten szignifikéans.

Az 52. tablazat azt mutatja, hogy a tanuléi
rugalmassag és a meghallgatds jarul a legnagyobb mértékben
a klimamutaté wvariancidjdhoz. E két klimaoldal kiemelt
szerepe egyértelminek tilnik minden kategéria esetén. A
kozségi és a "mini" intézményeknél a tanuldéi kapcsolatok

kiiléndsen hangsilyosak.
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A kovetelmények, szabalyok és a tanuldi beleszdlas gyenge
determindlé szerepe altalanos tendencidnak latszik.
Kiilondsen a "mini" iskoldk vonatkoz&sdban hanyagolhatdék el
a kovetelmények - és. sZabélyok a klimajelleget alakité
tényezdk koziil. A tobbi kategdéridndl a szabalyok befolyasa
kicsi ugyan, de nem figyelmen kiviil hagyandé. A pedagégusi
rugalmassag, a tdrédés és  az onallésag - kdzepes
jelent&séggel bir.

A fenti altalanositassal 6vatosan kell baAnnunk, mert
a Qéltozék eloszlasara vonatkozé normalitds feltétele nem
teljesiil. Kiilondsen a k&vetelmények és a szabdlyok esetén
tapasztalhatunk erétgljesebb eltérést a normal
eloszlastél. Mindkét. alskalanal jobbra ferdiilt
haranggérbével jellemezheté az eloszldsi kép. Ezen két
klimaoldal csekély befolyasold szerepének egyszerd
szamitastechnikai oka is lehet.

T&bb oldalrél kdériiljarva a klimadsszetevdk
Osszefiiggéseit eddig az domborodott ki, hogy az emberi
kapcsolatok kiemelt szerepet jatszanak a tanitasi klima
alakulasdban. A tanulé-tanulé viszony, a tandr-didk
viszony, és - kisebb séereppel ugyan - az ©6nallésag és a
szabalyok 'valamilyén kozds erdétér egymassal kdSlcsdndsen

6sszefliggé elemeit alkotjak.
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3.4.3. Kovetkeztetések

A tanitdsi klimamérés elsd hazai tapasztalatairél
szamolunk be e dolgozatban. Kozéki Béla ethoszkutatasa
(1991a) érinti ugyan az iskola klimdjat is, de & sokkal
szélesebb alaprdl kozelit az iskola szellemiségéhez, mint
mi, amikor - az iskolai tanitas-tanulast rejtetten
befolyasoléd hatésegyﬁttés dominéns tényezdit prébaltuk egy
csokorba szedni. Mégis az & eredményeivel kiséreljilk meg
Osszevetni a sajadtunkat, hiszen ez az egyetlen olyan
vizsgalat, amely a miénkhez hasonlé témat kutat hazénkban.

Alapmegkdzelitési iranyunk két f8 dimenzidéval adhaté
meg: szocidlis és instrumentdlis oldal. A kutatéasi
eredmények a két f6 skalan felsorolt alskalak
kapcsolatainak és a klima jellegének befolyadsolasaban
betdltott szerepének feltarasara kindlnak lehetéséget. Az
alskaldk korreldciés értékei a tandr-disk viszony, tanuléi
Osszetartozas, onallésag és szabalyok tobbszords
keresztkapcsolatokat “ mutatéd tényezdegyiittesére
iranyitottak a figyelmet. Ez a szocidlis h&ldénak nevezhetd
egylittes adja meg egy-egy tanulécsoport - osztdly vagy
iskola - légkdrének alaptdnusat. Kozéki (1991a) szocidlis,
kognitiv és moradlis 1légkdre 1latszik visszakdszénni a

szocidlis hdlé elemeiben.
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A hasonlésag azonban csak felszines, hiszen az &ltalunk
6nédllésagként definidlt alskdla inkdbb a harmonikus emberi
kapcsolatok, harmonikus tanar-diak kapcsolat egyik
alapfeltételére, a masik ember onérvényesitésének,
autonémidjadnak messzemendé figyelembe vételére rimel. Az
ide tartozdé kérdések elsSsorban a tandérai .munkdhoz, a
tanulédshoz két8d8 6ndllésagot veszik célba, s tavol allnak
a Kozéki-féle "hasznos tudas"-tél.

A szabalyok alskadlank sem tisztdn moralis sikrél
jéfja kériil az iskolai rend, egyiittélés témajat. Ahogy mar
korabban utaltunk ré? itt a pedagégusi médszerek,
elvarasok kozvetitik a tanadr-didk kapcsolat specidlis
szeletét. |

A szocidlis halén beliil hatédrozottan kiemelkedett a
meghallgatds klimabefolydsolé szerepe. Ugy tidinik, hogy
ahol a pedagégusok élngk az aktiv hallgatas technikajaval,
ahol kifejezik &szinte és segitdkészséget sugallé
érdeklédésiiket a tanuléi problémak irant, ott a tanitéasi
kérnyezettel globalisan elégedett iskolasokkal
taldlkozunk. Es ami szamunkra, neveldk szamara inté jel, a
tanuléi kapcsolatok milyenségét nagymértékben befolyédsolja
a kozvetlen mintaként hatdé pedagdgusi viszonyulds. Ha az
elfogaddas, a bizalom a tandri magatartds alapmotivuma,
akkor ugyanilyen pillérre épililhet a didkok egymds k&ézotti
kapcsolata is.

A tanérai onallésagra nevelés éppenigy

transzferdlédik a tanuldi kapcsolatokra.
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Amennyiben azt tapasztalja a gyerek, hogy a sajat
6tletnek, egyéni elképzelésnek van helye a tanarral
folytatott kooperdcié soran, ugyanilyen elvarasokkal
fordul a diaktarsak felé.

Azt mar szinte mondanunk sem kell, hogyan épiilhet be
a tanuldéi mikrotarsadalomba az iskolai szervezet egészének
rend- és szabalyoldala. Akit emberkdzeli, az egyén
védelmét és boldogulasat eldsegitd szabdlyrendszerhez
szoktatnak, az varhatdan hasonléd kialakitaséara és
mikddtetésére tdrekszik a szdkebb kérnyezetében is.

A szocidlis hdalé mellett szerepet vallal a
rugalmassdg is a klimakép szinezésében. Féként a tanuldk
egymas iranti tolerans vagy intolerdns megnyilvanulésai
hatnak erdteljesen a klimaészlelésre. Bar a tanulédi
viszonyokat érinti ez .az alskdla is, kevesebb benne az
emocionalitds és tobb a tevékenységhez kétédS rész, mint a
szocidlis hdlé elemeként emlitett tanuléi Osszetartozas.
Igy érthetd, hogy kissé elvalik a szocidlis halétél, és a
pedagégusi rugalmassaggal keriilt egy csoportba példaul a
faktorizdcié sorédn. A pedagdégusi rugalmassig is erdsen
instrumentalis szinezetd alskaéla. Tébbek  kozott a
szamonkérésben megnyilvdnulé tandri merevséget érinti. Az
egyéni klimaképek széhpontjébél olyan értelemben van
szerepe, hogy olykor kiugrdéan alacsony vagy magas értéke
iskolai sajatossagokat fedhet, az Osszevont klimamutatéd

vadltozékonysagdhoz kdzepes mértékben jarul hozza.
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Ennél kisebb jelentdséggel birnak a kévetelmények a
klimaészielésnél. Ez nem azt Jjelenti, hogy a gyerekek
véleménye szerint a pedagdégusaik nem forditanak kelld
figyelmet a tanérai rendre, fegyelemre, az iskolai munka
komolyan vételére. Ellenkezdleg, e teriilet annyira iskolai
sajatossag, hogy> szinte kivétel nélkiil minden iskolaban
magas szintd megvalésufésrél szamolnak be a tanulék, igy
nem arnyalja, nem finomitja tovabb a klima&t. Ez a mérési
tapasztalatunk egybevag Kozékinak (1991Db) azzal a
megéllapitéséval, hoéy nemzeti, teriileti, iskolai
hovatartozastél filiggetleniil elsésorban a 3jé tanulméanyi
eredmény elérésére késztet az iskola. Ugyanebben a
célvizsgdlataban 4&llapitja azt is meg, hogy a magyar
iskolasok a briteknél melegebb, empatikusabb tanulési
kornyezetrél szamoltak be, legaldbbis az iskolai célok
szintjén. Ha a szdzalékban kifejezett alskalaértékek
rangsoréra gondolunk, a meghallgatas és a toérddés
viszonylag  magas ranghelye alatamasztija a fenti
tapasztalatot is.

A teljes mintdval péarhuzamosan héarom jellegzetes
iskolatipus klimasajatossdgait prébaltuk elkiildniteni. Két
sikon vizsgaltuk az egyes telepiiléskategdéridkhoz tartozd
iskolak tanitasi klimajat. Eldészdris az alskdladtlagokban
felfedezhetd eltérésekfé koncentrdlva valaszoltunk arra a
kérdésre, hogyan észlelik az egyes kategdéridk tanuldi

iskolajuk klimajat.
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Majd pedig azt kutattuk, hogy mely klimaoldalak hatnak a

legerdStel jesebben az 8sszbenyomast addé klimamutatdra.

A "mini" intézmények t&bb szempontbél mutattak mas .-

képet, mint a tobbiek. Az emberi kapcsolatok magasabb
skalaértéke természetes, ‘hiszen a kis létszém nagyobb
lehetéséget jelent a meghallgatds, a toré8dés és az
elfogadé viszonyulds szamdra. S mivel 1lattuk, hogy az
emberi kapcsolatok befolydsolé szerepe igen nagy, érthetd,
hogy pozitivabbnak észlelik a tanitdsi klimat a "mini"
iskolék tanuléi. A legkisebb intézményekre kiemelten
érvényes, hogy a szervezethez k&étédé oldal fiiggetlenedik
az emberi oldaltdél. A jé vagy rossz klimaészlelés nem fiigg
Ossze a kovetelményekkel és a szabdlyokkal. Az utébbi
klimaoldalaknak legmagasabb az atlaga ezeknél az
iskoldkndl is. Nincs tehat kiilénbség a néhany f£fés
osztdlyokban és a varosi mamutiskoldk osztdlyaiban tanité
pedagégusok: kézott a teljesitményelvards és az alapvetd
fegyelemelvaras tekintetében. Nem kell attél tartanunk,
hogy az elszigetelt kagﬁlmények ké6zott dolgozé pedagdgusok
legyintenek ezekre a célokra. Pedagégus szerepiikbdl
eredben torekszenek megvaldsitdsukra. Az persze mas
kérdés, hogy mit érez ;gy gyerek optimidlis terhelésnek a
teljesitményelvarassal Osszefiiggésben. A TKP kérddivvel
nem A&ll médunkban utdnajdrni annak, hogy a mindséget

illetden megfeleldé-e a terhelés.
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Azt ugyanis latjuk, hogy ugyanigy Allitanak a gyerekek elé
elvarasokat a vidéki kistelepiilések tandrai, mint méashol,
de, hogy 'ugyanazzal a tartalommal vagy sem, mas dton
kellene kideriteni.

A szabdlyok magas A&atlagértékéhez két megjegyzést
fdziink. Ez az alskdla tartalmaz példaul két olyan kérdést,
amely a pedagégusok kontrollaldé tevékenységére kérdez ra.
Néhény f&b8l &ll6 kis csoport esetében kdnnyebb mindig
pontosan ellendérizni a hazi feladatokat, nyomon k&vetni a
hiényzésokat, mint a nagy létszamoknal. Vagy példaul, ha
arra az irott vagy iratlan iskolai szabdlyra gondolunk,
hogy illik kdszdnni azoknak a tanaroknak is, akik nem
tanitjdk az osztdlyt, nem is igen valaszolhat egy kis
iskola tanuldéja masként, csak pozitivan. Azon egyszerd
okndl fogva, hogy 4&ltaldban az iskola minden tanédra
tanitja dSket. Tehat a kis létszadmmal Osszefiliggésbe lehet
hozni a szabalyokat is.

A masik megjegyzésiink a szocialis halo
kereszthatasaira utalés lenne. A  kiemelkedd&en joé
emociondlis légkdrrel egylitt jar a konnyebb szabalytartiés.
A klima valtozékonysdgdval a tanuléi rugalmassidg és az
Osszetartozds mutat kiemelten szoros kapcsolatot. A tanari
oldal csak a tanulédit kovetve befolyéasolja a
klimaészlelést. Abban, hogy egy "mini" iskola tanuléi

jénak érzékelik-e a klimat, dontSek a tanuléi kapcsolatok.
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Nem véletleniil, hiszen a kevesebb emberrel Osszezartséag
felerésit minden konfliktust, s itt nem nagy valasztéasa
van az egyénnek abban, hogy kivel kooperdljon.

A kdézségi iskoldk masik csoportjat a tdbb parhuzamos -
osztallyal rendelkezék képezték. Ezek az iskoldk klima
szempontj&bSl jobban hasonlitanak a véarosiakra, mint a.
"mini" kategdridba tartozdkra. Elsd kdzelitésben a nagyobb
tanu’lé- és tanarlétszadm hiGz6dhat meg e mdégdétt, ami oka
lehet a kevésbé intim emberi kapcsolédasoknak és az
6sézességében negativabb klimaképnek.

A 29. téablazatbél az is kideriil, hogy a k&zségi
iskoldk tanuléi kozdtt kisebb az Osszetartozas, mint a
"mini"-be jardk koz6tt. Erre is magyarazat lehetne a
nagyobb létszam, de akkor a varosi intézményekben is
ugyanezt varnank. Ott éedig nem mutatkozik szignifik&nsan
rosszabb érték , mint a "mini" kategdéridban.

Ha az Osszetartozads alskdla szdrdsait is bevonjuk a
vizsgdldédadsba, a kOzségi mintdndl szélsdségesen sz56rddé
adatokat figyelhetiink meg, mig a varosindl lényegesen
egységesebb valaszadast. E mégdétt - feltételezésiink
szerint - az alédbbiak &llnak. A kdzségekben az iskolé&k
dltalaban egyetlen 1létezd 4&ltaldnos iskolaként magukba
toméritik a telepiilés minden gyerekét. A varosi iskoléak
viszont egyméssal versenyeznek a tanuldékért, igy lassan

mindegyik valamilyen sajdtos jelleggel bir.
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A tanuldk szempontjabsl mindenképpen egyfajta
homogenizadldéddst jelent ez egyrészt az iskola, de még
inkdbb az osztalyok szintjén, ahol a specializaciék
megjelennek. A homogénebb tanuldcsoporttdl homogénebb
valaszadast varhatunk az Osszetartozis kérdéseire. Nemcsak
a tarsadalmi statusz &ltal determindlt okok miatt, hanem
az azonos - szlkebb érdeklddés megléte miatt is. Ha egy
nyelvi vagy egy szamitdstechnikai tagozat gyerekeit
kérdezziik meg példaul arrdél, hogy a tandéradn kiviil
6s§zej6nnek-e, nagyobb §alészinﬁséggel igen a valasz, mint
egy heterogénebb falusi osztalyban, ahol a kozd6s
tevékenyséqg szikebb teriiletre korlatozdédik.

A kozségi iskolékﬁél kiugré szérassal talalkoztunk a
szabdlyok alskdla esetén. Az itemtartalmak alapjdn az
dllapithaté meg, hogy nem a hagyomidnyosabbnak tekinthetd
elvarasokndl varidlédik erdteljesebben a valasz. A hazi
feladat ellendrzése vagy a tanaroknak ko&szdnés kozel
azonos relativ szdradsd. Ezzel szemben példdul a vilag
dolgai iranti érdeklédés, nyitottsdg, mint "modernebb"
elvaras, kuszabb képet mutat, nagyobb a vAltozékonysdga. A
kozségekben nagyobb ‘skdlan szérédhat a pedagégusok
felkésziiltsége, médszertani kulturaltsaga, avagy az
érdekeltsége a folyamatos meglijulasban. Az egyetlen
iskolabdél dgysem viszi el a sziilé mashova a gyereket,

akarmennyire elégedetlen az ott tanitdkkal.
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Ha a tarsadalmi kontroll jobban fog mikdédni, ha a sziildi
beleszdlasnak nagyobb ,hangsilya lesz, ha valogathat az
iskolavezetés a -jelentkezdé szakképzett tandrok kdziil,
taladn akkor egységesen jobb neveldk kezébe keriilnek majd a
kézségi gyerekek.

A varosi iskoldk klimdja a "mini" intézményekétdl
-lényegében ugyanazokon a pontokon tér el, mint a
kozségieké. Kivételt képez a tanuldéi Osszetartozas. A
varosi é&s koOzségi minta ©Osszehasonlitdsa néhany djabb
kﬁi&nbazéségre hivja fel a figyelmet. A belesz6lids és a
kévetelmények vonalan a varosban a legkedvezdbb a helyzet.
A nagyobb teljesitményelvarast, errél van szé a
kévetelmények alskédla tébb kérdésénél, éppen az emlitett
versenyhelyzet miatt Qértuk is. A tanuldéi beleszélas
jelentésebb mértékét latva, azt feltételezhetnénk, hogy
nyitottabb, magasabb pedagdgiai kulturaltsaggal
fendelkezé, kovetkezetesen rugalmasabb tandrok dolgoznak a
varosi iskoldkban. Nem ezt igazoljdk vissza az Sndlléséagra
nevelés, a pedagdégusi rugalmassdg és a szabalyok
klimaoldalak &atlagértékei (29. t&blazat). A pedagbgusi
rugalmassdgndl és a szabalyokndl nem tekintheté ugyan
szignifikansnak az al;ésonyabb mutaté, de az ©&nallésag
Osszevont alskdlaértéke lényegesen gyengébb a vArosokban,

mint a kézségekbén.
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Az alskalaba tartozdé kérdések tartalménak elemzésével
kideriil, hogy nem a tandérai ©ndllé munka kevesebb a
varosban, hanem az 0©nallé véleményalkotasra buzditds, a
sajat otlet, elképzelés hasznalatdra buzditds, az ©6nadllé:
megoldasokra - batoritas ritkéabb. Ezt természetesnek
vehetjiik, mert a falusindl A&ltaldban sokkal ©&nallébb
vadrosi tanuldénak nincs sziiksége batoritdsra. Olykor inkabb
a csapongé Otletdradatb6l a normadlis kerékvagasba
visszaterelés a pedagégﬁai feladat.

A tanuldi beleszdlas kedvezébb mértéke is kapcsolatba
hozhaté a nagy o6nallésdggal. Az autondémia magasabb fokéan
4116 gyerekek szinte kikényszerithetik a neveldiktdl a
nagyobb belesz6lasi jogot. Persze az sem lehetetlen, hogy
a varosi pedagdgusnak természetesebb az iskolai demokricia
gyakorlata, mert a varosban eleve tobb szintéren nyilik
lehetdsége maganak is a kozéletiségre, amihez reméljiik,
hogy egyre hatarozottabban kapcsolédik a demokréacia.

A varosi minta érdekessége, hogy az ©nadllésag
alaésonyabb atlagértéke mellett 1is fontos a varosi
intézmények kozdtti eltérések szempontjidbdl. Az alskdléan
beliil éppen az ©Onédllésagra buzditas kérdéseire adtak a
varosi gyerekek nagy szdérassal valaszt. Tehdt az a
feltételezett nagy éﬁélléség mégsem olyan egységes

sajatossiaga a varosi iskoldk tanuldinak.
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A megyei minta és a hdrom alminta eredményei, de még
inkdabb a 49. tablazatban bemutatott mutatdk arrél
gyézhettek meg benniinket, hogy a tanitdsi klima empirikus
megkdzelitésére haszndlhatd médszerhez jutottunk. Egy
Smagadra kivancsi neveldtestiilet szamtalan tovabbgondolandé
informaciét nyerhet a klimamérésb8l. A TKP kérddiv
kérdéseire adott valaszok atlagai kiildén-kiildén is sok
iskolai specialitdsra utalhatnak. Ha mindehhez egy megyei
vagy egy rétegstandardhoz torténdé hasonlitas is jarul, még
hatarozottabban k6rvonélazédhatnak a fejlesztési iranyok.
Az 1iskolai "eredményektdl" fiiggetleniil ' érdemes minden
pedagdguscsoportnak gondolni arra, hogy milyen sok szdlon
sz6v8dSé hatds kulcsszereplSje. Hogy mennyi minden fiigghet
a tanéfi szociilis érzékenységtél, pedagdgiai
kulturaltsagtél. Kell, hogy legyen pénz, idé és érdeklddés
azokra a tréningekre, tovéabbképzésekre, ahol

feltoltédhetnek, megijulhatnak a neveldk.
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OSSZEGZES

Dolgozatunkban a tanitasi klima mérési problémdibdl
kiindulva . mutatunk be egy empirikus  vizsgalattal
hitelesitett klimamérd eszkdzt és az eszkdzzel feltart
tanuléi klimapercepcié eredményeit. A klimdhoz két f£fé
dimenzié feldl kbzelitilink. Az egyik az emberi kapcsolatok,
a masik pedig az intézményi elvarédsok, intézményi
kovetelmények dimenziéja. A matematikai statisztikai
koﬁtroll utadn kilenc aldimenziés rendszerrel taldltuk
leirhaténak egy-egy intézmény tanitasi klimajat: tdrddés,
meghallgatas, beleszdélas, 6nalldsag, pedagégusi
rugalmassag, tanuléi rugalmassagqg, Osszetartozas,
kovetelmények, szabalyok.

A vizsgdlat Békés megye 13 &Altalanos iskol&djénak 34
osztadlyaban folyt hetedikes tanulék korében. A tanuléi
percepcié olyan Aatlagiskolat 4&l1lit elénk, amelyben
hatarozott szerepet Eap a teljesitményelvarias és a
tanulashoz elengedhetetleniil sziikséges fegyelem
megkdvetelése. Viszonylag tAg tere van a didkok tanérai
onadllésaganak, de az iskolai élet mas teriiletén kevés
beleszdléast enQednék meg a pedagdégusok a didkjaiknak.
Meleg érzelmi 1légkdr Jjellemzi mind a tandr-didk, mind a
tanulé-tanulé kapcsolatokat.

Elemzésiink kiterjedt annak a hipotézisnek a
megvizsgalasara is, hogy a kiilénbdzé nemd tanulék mashogy

érzékelik-e iskoladjukban a légkodrt.
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Feltételezésiinket alatamasztottdk az eredmények. A tanuléi
kapcsolatok kivételével szignifikansan magasabb
klimamutaté tartozott a 1léanyok csoportjdhoz. A tanuléi
Osszetartozas megitélésében nem taldltunk eltérést a nemek
kozott.

A tanulmdnyi eredmény, a magatartdsi Jjegy és a
szorgalmi jeqgy alapjan képzett tanulécsoportok klimarél
alkotott véleményét kutatva megdllapitottuk, hogy a jobb
osztdlyzattal rendelkezé didkok 4&ltaldban kedvezdbben
vélekednek az iskolajuk klimdjarél. A magatartdsi jeqgy és
a klimamutaté értékének egylittjarasat talaltuk a
legszorosabbnak. Az egyes klimaoldalak koziil a
rugalmassag, s kiilonésen a pedagégusi rugalmassig
teriiletén adédott a iégtabb jelentés eltérés az egyes
osztédlyzati kategéridk kézott.

A bemutatott TKP (Tanitéasi Klimépercepcié) jeld
klimavizsgadlé eszkdz alkalmasnak bizonyult arra, hogy
segitségével gyors informdcidhoz Jjusson egy intézmény a
pedagégiai atmoszférdjadnak jellegzetességeirSl. A megyei
standard mellett a harom telepiiléskategéria (varos,
kozség, ”ﬁini" kézség) rétegeredményei szolgdltatjak a
kiilsé viszonyitédsi bazist.

Kutatasunk tapasztalatai joénéhany tovabblépési iranyt
megjeldltek. Elsésorban a klima és az iskolai

eredményesség kapcsolata vilagithatna meg Gjabb oldalakat.
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Nemcsak a tantargyi teljesitményekre gondolunk itt, hanem
a tanuldi személyiség szocidlis és mordlis aspektusaira
is.

Mas - hasonlé  koriilmények  kdzott dolgozd -
intézményekkel valdé Osszehasonlitds mellett = a belséd
fejlesztés megtervezéséhez nagy lehetdéséget kindlna a

tanuléi és a pedagbgusi klimapercepcid Osszevetése.

Halidval gondolok témam szellemi atyjara, Kozéki
Bélara, akinek biztatdsdra meriiltem el az iskola arculatat
befolyasolé tényezdk kutatéasaban.

KSszdnettel tartozom Csapé Bendnek az értekezésem
készitése sordn nydjtott szakmai segitségéért.
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l. melléklet. A TKP kérddiv elsd varidcidja
TKP

Az aldbbiakban tanuldknak iskolajukkal kapcsolatos
megdllapitédsai taldlhatdék. Arra vagyunk kivancsiak, hogy

NEKED mi a véleményed ezekrdl a dolgokrél.

Figyelmesen olvass el minden kijelentést, azutan nyomban
jelezd a véalaszlapon, hogy NEKED milyen tapasztalataid
vannak ezzel kapcsolatban. A kérdések sorszdma utdni betlk
valamelyikének a bekarikédzésaval valaszolj!

a azt jelenti, hogy teljesen egyetértesz az
allitassal

b azt Jjelenti, hogy bizonyos fokig egyetértesz

vele

c azt jelenti, hogy nem tudsz dénteni

d azt jelenti, hogy bizonyos fokig mas a
véleményed

e azt jelenti, hogy neked egészen mads a véleményed

1. A legtdbb tandr igyekszik megismerni személyes
tulajdonsagainkat is.

2. A mi iskolankban sokat kévetelnek tdéliink.

3. NAalunk kénnyen kikdzésitik az embert, ha nem azt
teszi amit az osztaly fontosnak tart.

4. Sok tanulé egydltalan nem viseli el egymast.

5. Tanadraink azt hiszik hogy a pontossag és a
fegyelmezettség a legfontosabb.

6. Tanaraink buzditanak benniinket ®nallé
véleményalkotasra.

7. Néhany tanarunkkal szivesen megbeszélném a személyes
problémaimat is.
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Nalunk feszitett tempdban folyik a tanités.

A mi osztdlyunkban nem szabad "kilégni a sorbél",
mert ferde szemmel néznek azonnal az emberre.

Szikség esetén osztdlyunk tanuldi jé1 Ssszetartanak.
Az iskolankban megkdvetelik az udvarias viselkedést.

A legtdbb tanar azt hiszi, hogy szdmunkra mindent eld
kell irni.

Az az érzésem, hogy a legtdbb tanarunk segitene, ha
bajban lennénk.

Ha valaki valamiben kiemelkedd, annak van tekintélye
a toébbiek eldtt.

Osztalyunkban a legjobb tanulékat strébernek tartjék.

Osztdlytarsaimmal az iskoléan kiviil is gyakran vagyunk
egylitt.

A tanarok altalaban ellenérzik, hogy megcsindltuk-e a
hazi feladatunkat

Sok tanadrunk szeretné, ha a sajat elképzeléseinkkel
segitenénk az iskolai munkét.

A mi iskolankban a tanarok észre sem veszik az
embert a sok tanuld kdézott.

Otthon is sokat kell tanulnunk, hogy megfeleljiink a
koévetelményeknek.

Iskolankban a gyerekek nem veszik szivesen, ha wvalaki
mindenben kivalé.

Nalunk mindenki versenytarsnak tekinti a téarsait.
Tanaraink olyan kevés hangsilyt fektetnek a
fegyelemre, hogy az ©6rakon alig lehet normalisan

tanulni.

Iskolankban sokmindenben szabadon dénthetnek a
diakok.

Iskolai teljesitménylinket a legtdbb tandr sziviigyének
tekinti.

Tandraink megkdvetelik  téliink, hogy a leheté
legjobban végezziik el a feladatainkat.



27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.
35.
36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

-177-

Osztalyunkban gyakran ginyoldédnak a gyerekek a nagyon
szorgalmas tanuldkon.

Ha valaki példaul hidnyzas miatt lemarad a
tananyagban, szamithat a tdbbiek segitségére.

A mi osztalyunkban fontosabb a jé viselkedés, mint a
joé teljesitmény.

A legtdbb  tanarunkat &Sszintén érdekli a mi
véleményiink is.

Iskolankban jé hangulatban dolgoznak egyiitt a tanarok
és a diakok.

Tandraink szeretnék, ha mi is dgy érdeklédnénk az
egyes tantargyak iréant, mint &k.

Az o6rakon gyakran van lehetdségiink elmondani a sajéat
véleményilinket is.

Sokat tréfalkozunk, vicceldédiink az osztilytidrsaimmal.
Nalunk gyakran eléfordul, hogy egy tandr kiabAl.

Tandraink nem szeretik, ha a tanulék kezdeményeznek
valamit.

A legtdbb tandrunkhoz barmikor fordulhatunk
segitségért, tanacsért.

A mi iskoladnkban nem érdemes hianyozni, mert azutén
nem tudjuk bepétolni az anyagot.

Tandrainkat az osztalyzésnal elsésorban az érdekli,
hogy mit tudunk felidézni az anyagbél, nem pedig az,
hogy mit értettiink meg beléle.

Személyes problémdimat is megoszthatom a tarsaimmal

A legtdbb tanarunk hatarozottan megkdveteli, hogy
figyeljiink az 6rén.

Sok tandrunk arra buzdit, hogy batran hasznaljuk
sajat Stleteinket, elgondolasainkat.

Nalunk nem sok értelme van az osztdlyzatokrél
beszélni a tanarokkal, mert semmit sem ériink el vele.

Tandraink megkdvetelik, hogy vegyiik komolyan az

‘iskolai munkAt.
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A mi iskolankban nem divat a rendszabdlyok szokasok
"moderniziléasa"”.

Osztalyunkban sok a veszekedés.
Nalunk a legtdébb tanar pontosan érkezik az 6réara.
Tandraink batoritjdk az ©6ndlldé megoldésokat.

A legtébb tanarunk szivesen foglalkozik veliink a
szabad idejében is, ha sziikségiink van ra.

Iskolankban sokat halljuk, hogy 3jé idébeosztéassal
jobb teljesitményt érhetiink el.

Taniraink A&ltaldban elfogadjdk az ©&éra elején a
jelentésiinket, ha valami miatt nem tudtunk késziilni.

Ha valamilyen osztalyfeladatot kapunk, mindenki
kiveszi a részét a munkabél.

Iskolédnkban ritka a fegyelmi vétség.

A legtdbb tandr mindig csak egy bizonyos valaszt akar
hallani. :

A mi iskolankban dénté dolgokban alig van beleszdlasi
joga a gyerekeknek. '

Egy-egy probléma megoldasdba igyekeznek mindenkit
bevonni a tanéarok.

Nalunk gyakran kapnak a legjobbak kiilén feladatot.

Ha az osztalyunkbél valaki sikeresen szerepel
valamiben, mindannyian vele &riiliink.

Az iskolai rendszabdlyok betartasat komolyan veszik a
tanaraink.

Sok tandrunk a sajat elgondolasa szerint tanit, nem
ragaszkodik mereven a tankdnyvhéz.

A legtdbb tanarunk kész meghallgatni benniinket, ha
elégedetlenek vagyunk valamivel.

A mi iskolankban nagy hagyomé&nya van a versenyeken
valé szereplésnek.

Tandraink sokszor felhivjdk a figyelmiinket a
koriiléttink zajlé eseményekre.
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Az osztdlyunkban vannak szembendlld csoportok.
A sziinetekben is feliigyelnek rank a tanérok.

Sok tanarunk probal ravezetni benniinket az
onellendrzésen alapuld munkéra.

Nalunk el tudjak érni a didkok, hogy médositsanak a
nekiink nem megfeleld szabalyokon.

Tandraink elvarjédk t&liink, hogy erdéfeszitéseket
tegyiink a tanuléasban.

A legtcbb tanadrunk csak a sajat elképzelését tartja
jbénak.
Szivesebben jarnék egy masik osztalyba.

Tandraink nem nézik el a laza munkafegyelmet.

A tanitasi oOrédkon sok lehetdségiink van az 6nalléd
munkara.

A mi iskolankban nem tehet az ember mast, mint
elfogadja a koériilményeket olyannak, amilyenek.

Tandraink szerint nagyon fontos, hogy akarjunk
megcsindlni valamit még akkor ‘is, ha nem biztos a
kifogastalan eredmény.

Ha valamiben donteniink kell, kdnnyen megegyeziink az
osztidlytarsakkal.

Nalunk néha az az é&rzése az embernek, hogy nem
oriilnek a gyerekek egymas jé jegyeinek.

Iskolankban a tanulék vigydznak a rendre és a
tisztasagra.

Sok tanadrunk . szerint rank lehet mar bizni koﬁoiy
feladatokat is, képesek vagyunk azokat kiilsé
iranyitas nélkiil is elvégezni.

Tandraink meghallgatjdk a mi véleményiinket is a
benniinket érinté doéntéseik eldtt.

A mi iskoldnkban a tandrok szivvel-lélekkel végzik a
tanitast.

Nalunk a tandrok is elismerik, ha egy tanulénak van
igaza veliik szemben.
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Benniinket az is érdekel, ami az osztalytarsainkkal az
iskolan kiviil tdrténik.

Az iskolankban szigordan ellendérzik a hi&nyzasokat.

A legtdbb tanarunk kevés lehetéséget ad a tanuléi
kezdeményezésre.

Tandraink gyakran feleltetnek biintetésbél.

A mi iskolankban a legjobbaknak is meg kell dolgozni
a jegyekért.

Ha valaki nem a tankdnyv szdvegét mondja vissza
feleléskor, nem kaphat j6 jegyet.

Ha az osztaly egyiitt wvan, todbbnyire jé hangulat
uralkodik.

Iskolankban azoknak a tandroknak is k&szoniink, akik
nem tanitanak benniinket.

A tanuldék altal szervezett rendezvényekhez elkel a
tanidri segitségqg. '
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3. melléklet. A TKP kérddiv ismertetdije

A TKP kérdéiv

Ezzel az eszkdzzel arrdél szerezhetiink informaciédkat,
hogy egy-egy iskola tanuléi milyennek érzékelik iskoladjuk
légkdrét, avagy a "rejtett nevelési tervét". Azokrdl a
hatasokr6l wvan sz6, amelyek olykor nem is tudatosan
segitik, vagy gatoljak az iskolai munkéat.

A tanuléi percepcidé alapjan fény deriilhet arra, hogy:

milyenek az emberi kapcsolatok (tandr-didk,
tanulé-tanuléd),

milyenek az iskoldnak a fegyelemre vonatkozd
elvaréasai,

mennyire koncentrdlnak a pedagégusok a tanuléi
6nallésag kiakakitasara,

milyen mértékben dominalnak bemerevedett
szokasok,

mennyire koézponti kérdés a lehetd legjobb
teljesitmény elérése. Kell-e egyidltaldn erédt
kifejtenie a tanuldknak a jé teljesitményért? Nem
tdlzott-e a teljesitményelvAaras?

A felmérési adatokbdél kidomborodhatnak egyes iskolédk
(osztalyok) specidlis vonasai, amelyek jé alapul
szolgdlhatnak a tantestiileteknek a tovabbi helyi nevelési
hatasrendszer megtervezéséhez, tudatosan vallalt egyéni
arculat kialakitasahoz.

A tanuléi észleléssel szembesiilés sok szempontbdl
hasznos lehet a pedagégusoknak, hiszen olykor a felndéttek
egészen masként latjak ezeket a rejtett dimenzidkat, mint
a tanitvanyok.

Ahhoz, hogy a neveldéi szandék és a valésagban
érzékelheté hatasa ko6z6tt ne legyen nagy a tavolsagqg,
hozzédjarulhatnak az ilyen jellegl feltdré vizsgdlatok is.
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4. melléklet. A TKP kérdéiv kitdltési dtmutatdja

A TKP kérddiv kitoltési dtmutatédja

A kérddéiv kitdltése kiosztdssal, utasitassal egyiitt kb 30
percet vesz igénybe.

A tanuldék valaszlapon dolgoznak, a kérd8ivre semmit nem
keli irniuk.

A véalaszlap sorszamait gondosan ' kdvessék. Vigyazat,
vizszintesen indul a szamozas!

A fejléc kitdltésekor a nevet nem kell beirni.

A tanulmdnyi eredményhez egészre kerekitett értéket
irjanak (5 tizedtdl felfele kerekitve, pl. 4,5 helyett 5)
a legutébbi félév atlagosztalyzaté&nak megfelelden.

A magatartas és szorgalom rovatba is szam keriiljoén.

A felmérésvezetdé mondja el a tanuléknak, hogy ne sokat
gondolkozzanak a kérdéseken, és ne azt valaszoljdk, amit
jonak vélnek, hanem azt, ami valéjadban a legkdzelebb &ll a
sajat véleményiikh6z. Mivel név nélkiili az adatfelvétel,
Gdgysem keresi vissza senki az egyének valaszait. Csak az

Osszesitett véleményre vagyunk kivancsiak.

A kérdbéiveket és a valaszlapokat kiilén-kiilén kérjiik

Osszeszedni.
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5. melléklet. A 90 itemes kérddiv _mddositott valtozata

Az alabbiakban tanuldknak iskolajukkal kapcsolatos
megdllapitadsai taldlhatdék. Arra vagyunk kivancsiak, hogy

NEKED mi a véleményed ezekrdl a dolgokrél.

Figyelmesen olvass el minden kijelentést, azutan nyomban
jelezd a valaszlapon, hogy NEKED milyen tapasztalataid
vannak ezzel kapcsolatban. A kérdések sorszama uténi

szamok valamelyikének a bekarikiz&sival valaszolj!

5 azt jelenti, hogy teljesen egyetértesz az
allitassal

4 azt jelenti, hogy nem teljesen értesz vele egyet

3 azt jelenti, hogy nem tudsz dénteni

2 azt Jjelenti, hogy kis mértékben értesz vele
egyet

1 azt jelenti, hogy egydltalan nem értesz egyet az
allitassal

1. A legtdbb tanadr igyekszik megismerni személyes
tulajdonsagainkat is.

2. A mi iskolankban sokat kdvetelnek tdliink.

3. Nalunk konnyen kikdzositik az embert, ha nem azt
teszi amit az osztaly fontosnak tart.

4. Sok tanulé egyaltalan nem viseli el egymast.

5. Iskolankban a tanulék ritkan haszndlnak tragar
szavakat.
6. Tanaraink buzditanak benniinket 6nalls

véleményalkotéasra.

7. Néhany tanarunkkal szivesen megbeszélném a személyes
problémaimat is.

8. Néalunk feszitett tempdéban folyik a tanitas.
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A mi osztdlyunkban nem szabad "kilégni a sorbédl",
mert ferde szemmel néznek azonnal az emberre.

Sziikség esetén osztalyunk tanuléi jél1 Ssszetartanak.
Az iskolankban megkdvetelik az udvarias viselkedést.

A legtdbb tanadr azt hiszi, hogy szamunkra mindent elé
kell irni.

Az az érzésem, hogy a legtdbb tandrunk segitene, ha
bajban lennénk.

Ha valaki valamiben kiemelkedS, annak van tekintélye
a tébbiek elétt.

Osztalyunkban a legjobb tanulékat strébernek tartjak.

Osztdlytarsaimmal az iskolan kiviil is gyakran vagyunk
egyiitt.

A tandrok altalaban ellendrzik, hogy megcsindltuk-e a
hdzi feladatunkat.

Sok tandrunk szeretné, ha a sajadt elképzeléseinkkel
segitenénk az iskolai munkét.

A mi iskoladnkban a tanarok észre sem veszik az
embert a sok tanulé kozoétt.

Otthon is sokat kell tanulnunk, hogy megfeleljiink a
kévetelményeknek.

Iskolankban a gyerekek nem veszik szivesen, ha wvalaki
mindenben kivalé.

Nalunk az osztalyban gyakrabban tapasztalhatd
rivalizdlas, mint egyiittmikddés.

Tandraink olyan : kevés hangsalyt fektetnek a
fegyelemre, hogy az o6rdkon alig lehet normalisan
tanulni.

Iskolankban sokmindenben szabadon donthetnek a
didkok.

Iskolai teljesitménylinket a legtdbb tanir sziviigyének
tekinti.

Tandraink megkdvetelik  td&liink, hogy a leheté
legjobban végezziik .el a feladatainkat.
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Osztalyunkban gyakran ginyoldédnak a gyerekek a nagyon
szorgalmas tanuldkon.

Ha valaki példaul  hianyzads miatt lemarad a
tananyagban, szamithat a tdbbiek segitségére.

A mi osztdlyunkban a fegyelmezéssel nem sok gondja
van a tanaroknak.

A legtdébb tanadrunkat &szintén érdekli a mi
véleményiink is.

Iskolankban jé hangulatban dolgoznak egyiitt a tandrok
és a diakok.

Tandraink szeretnék, ha mi is dgy érdeklddnénk az
egyes tantargyak irant, mint &k.

Az o6rdkon gyakran van lehetdséglink elmondani a sajat
véleménylinket is.

Sokat tréfalkozunk, viccelddiink az osztidlytarsaimmal.
Nalunk gyakran eléfordul, hogy egy tanidr kiabal.

Tandraink nem szeretik, ha a tanuldék kezdeményeznek
valamit.

A legtdbb tanarunkhoz barmikor fordulhatunk
segitségért, tanacsért.

A mi iskolédnkban nem érdemes 1légni az 6rakrél, mert
azutadn nem tudjuk bepétolni az anyagot.

Tandrainkat az osztalyzasnal elsésorban az érdekli,
hogy mit tudunk felidézni az anyagbdl, nem pedig az,
hogy mit értettiink meg beléle.

Személyes problémaimat is megoszthatom a tarsaimmal.

A legtdébb tanadrunk hatarozottan megkéveteli, hogy
figyeljiink az 6rén.

Sok tanadrunk arra buzdit, hogy batran hasznaljuk
sajat otleteinket, elgondolésainkat.

Nalunk gyakoriak a tanulék 6ndllé kezdeményezései.

Tandraink megk&évetelik, hogy vegylik komolyan az
iskolai munkat.
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A mi iskolankban nem divat a rendszabalyok szokasok
"modernizalasa".

Osztalyunkban sok a veszekedés.
Nalunk a legt8bb tandr pontosan érkezik az dérara.
Tandraink batoritjdk az 6ndllé megoldasokat.

A legtdbb tandrunk szivesen foglalkozik veliink a
szabad idejében is, ha sziikségiink van ra.

Iskolankban sokat halljuk, hogy jé idébeosztassal
jobb teljesitményt érhetiink el.

Tanaraink A&altaléaban elfogad]ak az Ora elején a
jelentésiinket, ha valami miatt nem tudtunk késziilni.

Ha valamilyen osztdlyfeladatot kapunk, mindenki
kiveszi a részét a munkabdl.

Iskolankban ritka a fegyelmi vétség.

A legtdbb tanadr mindig csak egy bizonyos valaszt akar
hallani.

A mi iskolankban déntd dolgokban alig van beleszdlasi
joga a gyerekeknek.

Egy-egy probléma megoldasdba igyekeznek mindenkit
bevonni a tanéarok.

Nalunk gyakran kapnak a legjobbak kiilon feladatot.

Ha az osztalyunkbél valaki sikeresen szerepel
valamiben, mindannyian vele &riiliink.

Az iskolai rendszabdlyok betart&sit komolyan veszik a
tanédraink.

Sok tanarunk oriil, ha az 6rdn elmondjuk a téméahoz
kapcsolédé olyan ismereteinket is, amelyeket nem a
tankényvbSl szereztiink.

A legtobb tanarunk kész meghallgatni benniinket, ha
elégedetlenek vagyunk valamivel.

A mi iskoldnkban nagy hagyomdnya van a versenyeken
vald szereplésnek.

Tandraink  sokszor felhivjdk a figyelmiinket a
koriilottiink zajlé eseményekre.
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Az osztalyunkban vannak szembendllé csoportok.
A sziinetekben is feliigyelnek rank a tanarok.

Sok tanarunk prébal ravezetni benniinket az
6nellendrzésen alapulé munkara.

Nalunk el tudjak érni a diadkok, hogy médositsanak a
nekiink nem megfeleld szabalyokon.

Tandraink elvarjdk t&link, hogy eréfeszitéseket
tegylink a tanuléasban.

A legtdbb tanarunk csak a sajat elképzelését taftja
j6nak.

Szivesebben jarnék méds gyerekekkel egy osztilyba.
Tandraink nem nézik el a laza munkafegyelmet.

A tanitasi o6rakon sok lehetdségiink van az ©nallé
munkara. .

A mi iskolankban nem tehet az ember mast, mint
elfogadja a koriilményeket olyannak, amilyenek.

Tandraink szerint nagyon fontos, hogy akarjunk
megcsindlni valamit még akkor is, ha nem biztos a
kifogastalan eredmény.

Ha valamiben doénteniink kell, kdnnyen megegyeziink az
osztalytarsakkal.

Nalunk néha az az érzése az embernek, hogy nem
oriilnek a gyerekek egymas j&6 jegyeinek.

Iskoldnkban a tanulék vigyaznak a rendre és a
tisztasagra.

Sok tanarunk szerint rank 1lehet mar bizni komoly
feladatokat is, képesek vagyunk azokat kiilsé
irdnyitas nélkiil is elvégezni.

Tandraink meghallgatjdk a mi véleményiinket is a
benniinket érinté dontéseik elétt.

A mi iskolankban a tandrok szivvel-lélekkel végzik a
tanitast.

Nalunk a tanarok is elismerik, ha egy tanulénak van
igaza veliik szemben.
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Benniinket az is érdekel, ami az osztdlytarsainkkal az
iskolan kiviil torténik.

Az iskolankban szigorfian ellendrzik a hiényzasokat.

A legtdébb tandrunk kevés lehetdséget ad a tanulédi
kezdeményezésre.

Tandraink gyakran feleltetnek biintetésbdl.

A mi iskolankban a legjobbaknak is meg kell dolgozni
a jegyekért.

Ha valaki nem a tankdnyv szdvegét mondja vissza
feleléskor, nem kaphat jé jegyet.

Ha az osztdly egyilitt van, tdbbnyire 3j6é hangulat
uralkodik.

Iskolankban azoknak a tanaroknak is k&szoniink, akik
nem tanitanak benniinket.

A  tanulék altal szervezett rendezvények joél
sikeriilnek.
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7. melléklet. Rhi-négyzet prdba az eloszlasok

illeszkedésére
D ey, N

f fat 5 VANGERWANRS 2\
Vv 405 3459 404,72 0,28 0,0784  0,00019
K 195 1671 195,51 -0,51 0,2601  0,00133
M 64 545 63,77 0,23 0,0529  0,00083

. 2

S 664 5675 664 X =0,00235

Szabadsagfok: 2
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8. melléklet. A TD_ interkorrelacidéi a 90 kérdéses
eszkoéznél
Item| 1 7 13 19 25 31 37 43 49 55 61 67 73 79 85
1 | 1,00 16%% 25%% 11% 16%#% 23%% 25%% 05  17++ 05 17+* 02 -02 20%* 03
7 1,00 19%* 12+% 19%% 16%* 18%*-_01 21** Q5 19+ Q5 08 13** Q5
13 1,00 16*% 22%% 34%* 39%* (4 34%% 20%% 30*%% 17%*% ]10% 25%«% Qf
19 1,00 05 12%% 24w% 2]%*% JG*% 22%% 2]«w (5 15** 15%% 2])*#
25 1,00 18** 25%#%.(Q3 25%* Q9% 22%% J4*% (08 19%* Q9
31 1,00 46** 02 30** 13%*% 29%% ]9%* 12+ 334#% (5
37 1,00 10% 40** 20%* 40%* 17+* 09  38** 06
43 1,00 07 17*% 08 ~10* 02 08 23%*
49 1,00 14** 40*% 22%% (3 28*%* 09
55 1,00 14%% 19%+ 31#% 19wx 21+
61 1,00 22** 07 39%% ]3%*
67 1,00 20%* 2]1%**_Q5
73 1,00 05 19**
79 1,00 11+
85 1,00
9. melléklet. A TE interkorrelacidéi a 90 kérdéses
eszkdznél
Item 2 8 14 20 26 32 38 44 50 56 62 68 74 80 86
2 1,00 28** 04 24%* 12#%** (4 10* 07 03 =00 02 15** Q9* -02 01
8 1,00 =02 14#** 12%* 05 19%* 14*~ 04 01 06 15%* 02 02 06
14 1,00 14*+ 09* 09* 07 09* 11* 04 19%*% 21** (8 12%% 3%+
20 1,00 25%* 18%% 12#% 20%* 09% 01 06 28%* 07 =01  19+%+
26 1,00 13** 02 26%%* 08 08 10% 25%% 15%% 13%% 16+
32 1,00 01 09 18** 08 10* 13** ]16** 08 09*
g 1,00 06 11* 04 07 07 03 05 09+
44 1,00 10* 05 11*% 32%% ]15#%% 12% J(Qww
50 1,00 21** 11+ 12% 14%*% ]18%* J6*w
56 1,00 04 02 15%* 25%% 0%
62 1,00 19*%* 20%w% 14** ]1Q*
68 1,00 22%% 07 17+
74 1,00 15%% 17%+
80 1,00 19#+
86 1,00
- 0] - o« o0 - P
10. melléklet. A RU interkorrelidciéi a 90 kérdéses
e -
eszkéznél
Item 3 9 15 21 27 33 39 45 51 57 63 69 15 81 87
3 | 1,00 30%% 17+~ 15%+ 21%% 04 04 -00 07 -11* -03 11+ 08 07 03
9 1,00 24%* 20%* 25** 01 09 03 08 -07 04 16%* 04 =00 05
15 1,00 29%* 41+% 11* 15%% 00 02 =02 08 26%* 04 10% 17+
21 1,00 39%* 07 06 07 08 -09% ~01  25%+* 09% 10% 12%
27 1,00 07 13%** 05 08 -06 -02 25%% 124+ 05  15%#
33 1,00 =00 02 25%* 04 18%% 21%% 18%% 26+* 10
39 1,00 03 08 ~12+ 01 27+#%=02 01 24%+
45 1,00-03 -05 00 12* -03 07 05
51 .00 02 17%% 11% 17%% 2]1%* Q2
57 1,00 14*»*-06 12 07 =12+
63 1,00 03 11* 15%+% 10+
69 1,00 05  23%+% 34%+
75 1,00 19%%-01
81 1,00 08
87 1,00
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11. melléklet. A TT interkorrelidcidéi a 90 kérdéses
eszkdznél
Item 4 10 16 22 28 34 40 46 52 58 64 70 76 82 88
4 1,00 12»* 08 16**% 22** (5 15%* 32%% 22%% [k J4hk* ]5kk DTxk (4% 19nw
10 1,00 20%% 18%+% 32%% 20%% 30%% 19%% 24%% 18#% 18%% 20%% 19%% 22%*% 33##
16 1,00 08 24** 28%% 39%% ]2« J3#% JO% 3%% 15%% (7 23%% 18w+
22 1,00 08 08 11* 17+* 03 06 12%% 20%* 23%% (3 11+
28 1,00 19%*% 30%* 26%* 24*% 28%% 22%k ]8k% 184k 25¥% JGkn
34 1,00 21** 10* 15%*% 20%+* 04 16**-01 19%% 27%%
40 1,00 14%* 21#% 19%+% Q5 16%% 13%% 2Q9%% Jgww
46 1,00 27+%% 28%% 36%* 17%* JQhx ]5%% 2Gk*
52 1,00 34*% 24%% 1]1% ]15%*% ]5%% 25%w
58 1,00 16** 13%% 21%* Q%% 24%%*
64 1,00 22%* 28%% ]]1% ]18%%
70 1,00 25%* ]16%* 31**
76 1,00 08  20%*
82 1,00 20**
88 1,00
12. melléklet. A FE interkorrelacidéi a 90 kérdéses
eszkoznél
Item 5 11 17 23 29 35 41 47 S3 59 65 71 77 83 89
5 1,00 15** 05 05 13**.10* 07 02 12%* Q9+ 14** (07 10 12* 05
11 1,00 07 09 01 -00 19** 11* 03 27%* 13%** (03 14#%% 13%% 18%%
17 1,00 10* 04 00 19%* ]13%* (03 13** 11* 08 06 16%* 13w
23 1,00-06 18** 03 07 =01 10 07 04 15** 08 07
29 1,00 08 <01 15%% 15+*» (8 04 05 15** 08 07
35 1,00-06 11* 12% 05 ~=1l1* =02 08 -01 ~-02
41 1,00-01 06 26** 09 24**-01 17%% 11%
47 1,00 19#%% 2]1+** ]13%*% (O3 27** 06 13*%*
53 1,00 02 05 05 18** 01 09+
59 1,00 18+%*% 15%% 10% 23%% 1g*+
65 1,00 09* 18%* Q9 18%*
71 1,00 01 11* 04
77 1,00 08 17+«
83 1,00 14%*
89 1,00
13. melléklet. Az ON interkorrelacid a_ 90 kérdéses
eszkoznél
Item 6 12 18 24 30 36 42 48 54 60 66 72 78 84 90
6 1,00-05 21%* 11* 11* -01* 26** 20**-(06 12% 14#%+ 13+%+% Q5 14**]1]1*
12 1,00 00 =07 06 22+** 01 01 18** 00 =04 05 =04 17** 06
18 1,00 18%% 21%% 04  29#% 22%% 04 12+ 21*% 11% 12+% 13#+_19%+
24 1,00 30%* 05  21%% 20%% 09% 08 08 09  16** 10% —12%+
30 1,00 12#%* 31#+ 31%% 11% 06 11% 18%+ 14%% 11**_15%+
36 1,00 05 17%% 25%+ 03 04 08 05 26**-03
42 1,00 45** 08 17%% 27%% 23%% ]18%*% (T7%w_2]1ww
48 1,00 05 15%% 24%% 26%% 19%* JGRw_]19¥w
54 1,00-05 03 -02 02 23%* 00
60 1,00 08 05 02 07 -04
66 1,00 26**% 12* 11* -11*
72 1,00 15** 09* -07
78 1,00 02 -07
84 1,00-06
90 1,00
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14. melléklet. A rugalmassidg kérdéseinek faktoranalizise
Item Komm. * Faktor Sajaté. Magyardzott Kummul&lt

var. (%) var. (%)
I3 1.00000 * 1 3.33081 23.8 23.8
I9 1.00000 * 2 1.42293 10.2 34.0
I15 1.00000 =* 3 1.11164 7.9 41.9
I21 1.00000 * 4 1.03460 7.4 49.3
127 1.00000 * 5 1.01355 7.2 56.5
I76 1.00000 * 6 .85340 6.1 62.6
I19 1.00000 * 7 .76885 5.5 68.1
I39 1.00000 * 8 .74406 5.3 73.4
I55 1.00000 * 9 .73913 5.3 78.7
I69 1.00000 * 10 .68462 4.9 83.6
163 1.00000 * 11 .66510 4.8 88.3
I81 1.00000 * 12 .60517 4.3 92.7
184 1.00000 * 13 .54533 3.9 96.6
187 1.00000 * 14 .48081 3.4 100.0
Faktor matrix:
FAKTOR 1 FAKTOR 2
169 : .67625 .34105
127 .59393 -.40391
I76 57773 -.18470
I21 .55297 -.32439
I15 .55262 -.26546
184 .54912 .30118
I55 .50565 .28619
I19 .50271 .15226
187 .45225 .40006
I9 42713 -.42638
I39 .38293 .27607
181 .27196 .25692
I3 .38125 -.40254
I63 .11383 30290
Item Komm. * Faktor Sajaté. Magyardzott Kummulalt
var. (%) var. (%)
I3 30739 * 1 3.33081 23.8 23.8
I9 .36424 * 2 1.42293 10.2 34.0
Il5 .37586 *
I21 41101 =*
127 .51589 *
I76 .36788 *
I19 .27590 *
I39 .22285 *
I55 .33758 *
169 .57364 *
163 .10471 =*
181 .13997 =
184 .39224 *
187 .36458 =*
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15. melléklet. Az 59 itemes kérddiv

T K P-2

Az alabbiakban tanuldéknak iskolajukkal kapcsolatos
megadllapitédsai talalhatdék. Arra vagyunk kivancsiak, hogy
NEKED mi a véleményed ezekrdl a dolgokrdl.

Figyelmesen olvass el minden kijelentést, azutan nyomban
jelezd a valaszlapon, hogy NEKED milyen tapasztalataid
vannak ezzel kapcsolatban. A kérdések sorszama utani

szadmok valamelyikének a bekarikédzasaval valaszolj!

5 azt jelenti, hogy teljesen egyetértesz az
allitassal _

4 azt jelenti, hogy nem teljesen értesz vele egyet

3 azt jelenti, hogy nem tudsz ddnteni

2 azt Jjelenti, hogy kis mértékben értesz vele
egyet

1 azt jelenti, hogy egydltalan nem értesz egyet az
allitassal

1. A legtbbb tanar igyekszik megismerni személyes

tulajdonsagainkat is.

2. Ndlunk koénnyen kikdz6sitik az embert, ha nem azt
teszi amit az osztdly fontosnak tart.

3. Sok tanulé egyaltalan nem viseli el egymast.

4. Tanaraink buzditanak benniinket 6nallé
véleményalkotéasra.

5. A mi osztdlyunkban nem szabad "kilégni a sorbdl",
mert ferde szemmel néznek azonnal az emberre.

6. Sziikség esetén osztdlyunk tanuldi j61 osszetartanak.



7.
8.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19'

20.

21.

22.

23.

24.
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Az iskolankban megkdvetelik az udvarias viselkedést.

A legtdbb tandr azt hiszi, hogy sza&munkra mindent eld
kell irni.

Az az érzésem, hogy a legtébb tanadrunk segitene, ha
bajban lennénk.

Osztalyunkban a legjobb tanuldkat strébernek tartjik.

Osztalytadrsaimmal az iskolan kiviil is gyakran vagyunk
egyiitt.

A tandrok &ltalé&ban ellenérzik, hogy megcsindltuk-e a
hazi feladatunkat.

Sok tanarunk szeretné, ha a sajat elképzeléseinkkel
segitenénk az iskolai munkéat.

A mi iskolankban a tandrok észre sem veszik az embert
a sok tanuld kozoétt.

Otthon is sokat kell tanulnunk, hogy megfelelijiink a
kovetelményeknek.

Iskolankban a gyerekek nem veszik szivesen, ha valaki
mindenben kivalé.

Iskol&nkban sokmindenben szabadon dénthetnek a
didkok. '

Iskolai teljesitménylinket a legtdbb tandr sziviigyének
tekinti.

Tanaraink megkdvetelik  téliink, hogy a leheté
legjobban végezziik el a feladatainkat.

Osztalyunkban gyakran gGnyolédnak a gyerekek a nagyon
szorgalmas tanuldkon.

Ha valaki példaul  hianyzas miatt lemarad a
tananyagban, szamithat a tobbiek segitségére.

A legtobb  tanarunkat S6szintén érdekli a mi
véleményiink is.

Iskolankban j6é hangulatban dolgoznak egyiitt a tanarok
és a diakok.

A legtobb tanarunkhoz barmikor fordulhatunk
segitségért, tanacsért.



25.

26‘
27.

28.

29.

30.

31.'

32.
33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.
41.

42.

43.
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Tandrainkat az osztdlyzasnidl els8sorban az érdekli,
hogy mit tudunk felidézni az anyagbél, nem pedig az,
hogy mit értettiink meg beléle.

Személyes problémaimat is megoszthatom a tadrsaimmal.

A legtébb tandrunk hatarozottan megkdéveteli, hogy
figyeljiink az 6ran.

Sok tanarunk arra buzdit, hogy batran haszndljuk
sajat otleteinket, elgondoléisainkat. :

Tandraink megkdvetelik, hogy vegyiik komolyan az
iskolai munkat.

Osztalyunkban sok a veszekedés.
Nalunk a legtobb tanar pontosan érkezik az éréara.
Tandraink batoritjak az 6nallé megoldasokat.

A legtdSbb tandrunk szivesen foglalkozik veliink a
szabad idejében is, ha sziikségiink van ra.

Tandraink @&ltaldban elfogadjdk az 6ra elején a
jelentésiinket, ha valami miatt nem tudtunk késziilni.

Ha valamilyen osztalyfeladatot kapunk, mindenki
kiveszi a részét a munkabdl.

A mi iskolankban doénté dolgokban alig van beleszdélasi
joga a gyerekeknek.

Az iskolai rendszabalyok betartdsat komolyan veszik a
tanédraink.

A legtdbb tanarunk kész meghallgatni benniinket, ha
elégedetlenek vagyunk valamivel.

Tandraink  sokszor felhivjak a figyelmiinket a
koriilottiink zajlé eseményekre.

Az osztalyunkban vannak szembendllé csoportok.

Sok  tandrunk prébal ravezetni  benniinket az
onellendrzésen alapuld munkara.

Nalunk el tudjék érni a didkok, hogy mdédositsanak a
nekiink nem megfeleld szabalyokon.

Tandraink elvarjdk téliink, hogy erdfeszitéseket
tegyiink a tanuléasban.



44.

45.
46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56'

57.

58'

59.
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A legtdbb tanarunk csak a sajat elképzelését tartja
jénak.

Szivesebben jarnék mas gyerekekkel egy osztalyba.

A tanitdsi oOrdkon sok lehetdségiink van az ©n&alléd
munkara.

Ha valamiben doénteniink kell, kdnnyen megegyeziink az
osztalytarsakkal.

Nalunk néha az az érzése az embernek, hogy nem
oriilnek a
gyerekek egymas jé jegyeinek.

Sok tanarunk szerint rank lehet madr bizni komoly
feladatokat is, . képesek vagyunk azokat kiilsé
iranyitas nélkiil is elvégezni.

Tandraink meghallgatjdk a mi véleménylinket is a
benniinket érinté dontéseik elédtt.

A mi iskolankban a tandrok szivvel-lélekkel végzik a
tanitast.

Ndlunk a tandrok is elismerik, ha egy tanulénak van
igaza veliik szemben.

Benniinket az is érdekel, ami az osztdlytArsainkkal az
iskolan kiviil torténik.

Az iskolankban szigordan ellendérzik a hianyzasokat.

A legt8bb tanarunk kevés lehetdséget ad a tanuléi
kezdeményezésre.

A mi iskolankban a legjobbaknak is meg kell dolgozni
a jegyekért.

Ha valaki nem a tankdnyv szdvegét mondja vissza
feleléskor, nem kaphat jé jegyet.

Ha az osztély egylitt wvan, tdbbnyire 3jé hangulat
uralkodik.

Iskolankban azoknak a tandroknak is k&szoniink, akik
nem tanitanak benniinket.
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17. melléklet. A t6rddés kérdéseinek korreldcidi az 59
itemes kérddivnél

N=664

Item 1 9 18 22 23 | 0 | KLiMA

1 53 33

9 25%* 66 47

18 16%* 22%% 53 33

22 26%* 38%%  26%% 70 50

23 23%% . 34%%* 18%*%  32%x* 63 55

31 18%* 26** 09 31**  27%%x | ‘61 38

**: p < 0,001; a jelzés nélkiiliekre: nem szignifikéns.

18. melléklet. A meghallgatds kérdéseinek korreldcidi az

59 itemes kérddéivnél

N=664
Item 24 33 34 38 49 50 51 | ME | KLiMA
24 68 | 57
33 40 66 51
34 32 26 56 35
38 40 40 31 67 52
49 21 22 17 18 48 36
50 38 28 21 39 24 62 52
51 35 34 21 27 17 27 60 48
52 30 26 21 34 19 30 30 | 60 43

Minden egyiitthatéra: p<0,001.
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19. melléklet. A beleszdlas kérdéseinek korrelidcidi az 59

itemes kérd&ivnél

N=664
Item 17 BE | RLIMA
17 82 31
42 31 80 27

Minden egyiitthatéra: p<0,001.

20. melléklet. Az ©nadllésadg kérdéseinek korreldcidi az 59

itemes kérd&ivnél

N=664

Item 4 13 28 32 41 ON | RLIMA
4 55 29
13 21 56 40
28 26 29 69 51
32 20 22 45 65 48
41 14 21 27 24 58 32
46 13 11> 23 26 26 56 35

*: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre: p<0,001.
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21, melléklet. A _pedagbgusi rugalmassidqg kérdéseinek

korrelacibi az 59 itemes kérdSivnél

N=664

Item 8 14 25 36 44 55 RU2| RLIMA
8 50 | 23
14 15 55 37
25 15 16 53 25
36 18 22 14 60 34
44 28 28 27 40 73 45
55 17 23 18 31 39 60 36
57 19 20 24 17 34 24 59 28

Minden egylitthatéra: p<0,001l.

22. melléklet. A tanuldi rugalmasséag kérdéseinek

korrelicidi az 59 itemes kérdSivnél

N=664

Item 2 3 5 10 16 20 30 40 45 RU1| KLIMA
2 : 50 28
3 26 59 39
5 30 22 52 25
10 17 28 24 56 37
16 15 24 20 29 58 33
20 21 25 25 41 39 64 35
30 24 32 24 20 20 27 59 43
40 18 34 14 18 28 27 36 58 40
45 08! 15 13 17 20 23 17 22 47 38
48 20 27 19 24 34 34 30 28 25 60 44

: nem szignifikans, a jelzés nélkiiliekre: p<0,001.
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23. melléklet. Az Osszetartozis kérdéseinek korrelicidi az

59 itemes kérdéivnél

N=664

Item 6 11 21 26 35 47 53 or | KLIMA

6 60 41
11 20 55 29
21 32 24 63 50
26 30 39 30 65 35
35 24 13 24 21 56 42
47 37 19 30 29 36 64 40
53 22 23 25 29 15 22 53 34
‘58 33 18 26 26 26 32 20 | 58 | 41

Minden egyiitthatéra: p<0,001.

24. melléklet. A kdvetelmények kérdéseinek korreldcidi az

59 itemes kérddivnél

N=664

Item 7 15 19 27 29 KO | KLIMA
7 54 31
15 19 62 10*
19 16 25 57 20
27 19 24 21 61 19
29 32 20 26 40 66 28
43 14 28 25 23 32 63 21

*: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre: p<0,001.
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25. melléklet. A szabadlyok kérdéseinek korreldcidéi az 59

itemes kérd&ivnél

N=664

Item 12 37 39 54 56 SzZA| KLIMmMA
12 50 24
37 13 59 33
39 21 29 59 32
- 54 16 23 19 60 19
56 12« 18 11> 23 56 41
59 13 16 15 14 23 | 52 33

*: p<0,01, a jelzés nélkiiliekre: p<0,001.
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