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A KUTATAS PROBLEMAHATTERE

A tudéds szervezddésérdl és a tudasstrukturarol szold kognitiv pszicholdgiai
elméletek az utdbbi évtizedekben széles korben elterjedtek a nemzetkozi és a
hazai szakirodalomban. Mindezek mellett a pedagogiai kutatasok is gazdagon
kinaljak a tovabbi lehetdségeket a tudasra iranyuld vizsgalatokra. Az utdbbi
¢vtizedben hazai empirikus vizsgalatok tartak fel az iskolai tudas és az iskolai
miuveltség tobb rétegét. A kozoktatdsban tanulok tobb év eredményeként tesznek
szert az iskolai tudasra, amelyet az iskoldban kiilonb6z6 tantargyakban,
tananyagokban sajatitanak el. Az iskolai tuddsukban megjelennek régi €s 0j
tudaselemek is, azaz a tanuldknak vannak olyan ismereteik, amelyeket az
alapoz6 szakaszban vagy a felsO tagozaton tanultak, és olyanok is, amelyekkel
kozépiskolai tanulmanyaik alatt foglalkoztak. A NAT (2007; 2012) szabalyozza
az iskolai  tudassal szemben  tamasztott  kovetelményeket a
kompetenciafejlesztésre, a  miveltségkozvetitésre ¢és a  tudasépitésre
vonatkozoan. E dokumentum tartalmazza miiveltségteriiletekre lebontva azon
szobeli ¢€s irasbeli nyelvhasznélati moddok elsajatitdsanak kovetelményeit,
amelyeken keresztill a tantargyi tudas szdmon kérhetd. Az irasbeli
nyelvhasznalati mdédok alkalmazisanak egyik kiemelten fontos teriilete az
irasbeli szovegalkotds (fogalmazas), mivel ez tekinthetd az irdsbeli
kommunikaci6 legmagasabb szintjének.

Bar a NAT-ban a kiilonb6z6 miiveltségi teriiletekhez kapcsoldddan
(tantargyakra lebontva) is megjelennek az irasbeli nyelvhaszndlati mddok
alkalmazasaval kapcsolatos elvarasok, a hazai tanitasi gyakorlat még mindig
elsdsorban a huméan miiveltségteriiletre szoritkozik ezen kiemelten fontos
képesség fejlesztésében. Ehhez szorosan kapcsolodo teriilet a tanuldi szovegek
javitasanak ¢és értekelésének a gyakorlata. A tanarok szdmdra az a jelenleg
kidolgozott értekelési stratégia, amely tartalmi, szerkezeti és stilisztikai
szempontrendszerre €piil. Ezek koziil a tartalmi szempontok lehetnek azok,
amelyek a tantargyi tudas leképezddését mérhetik. A tartalmi szempontok
értékelése ugyanakkor a mai pedagogiai gyakorlatban is a tématartasra, a
meggy0zo érvelésre €s az itéloképességre iranyul. Ezek a retorikdra vonatkozo
szempontok azonban figyelmen kiviil hagyjdk a fogalmazasokban megjelend
ez a tanuldk régi és 1j tudasanak jelenlétérdl adhatna jelzést a kommunikacios
képesség legmagasabb szintjén, a fogalmazasban. A kdzoktatasban tehat a
felhalmozott tanul6i tudés reprezentacidjarol feltételezhetden nem kapnak képet
a szakemberek, holott indokolt lenne ismerni, hogy a tudds az irdsbeli
kommunikécié ezen magas szintjén — a fogalmazasban — hogyan szervezddik,
tovabba mi jelenti a tudéas szervezettségét a fogalmazasokban. Hazai kutatas a
tantargyi tudas szervezettségének a feltdrasara eddig még nem sziiletett, pedig
ennek vizsgalata feltételezheten a tudéstranszferre nézve is t4jékoztatast adna.
Az utobbi évtizedekben a nemzetkozi fogalmazaskutatasokban eldtérbe kertilt a
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tartalomtudas megnyilvanuldsanak vizsgalata a fogalmazasokban, 6sszhangban
azzal, hogy a kognitiv pszicholdgiai modellek tantsdga szerint az irasbeli
szovegalkotasban a tudas atstrukturdlodik. Az empirikus vizsgélatokat bemutatd
elemzések az  irasbeli szovegalkotdsrol mint tanulast serkentd eszkozrél
szamolnak be. A hazai gyakorlatban is elterjedt a fogalmazas folyamatjellegének
a hangsulyozasa, viszont még mindig elsdsorban ugy tekintik mint nyelvi
kifejezOképességet, és nem Ugy, mint a tudasgyarapitds eszkozét, ahogyan a
nemzetkdzi vizsgalatokat bemutatd elemzésekben értelmezik.

Az iskolai tudds masik reprezentacioja a grafikus abrazolds. A NAT
miveltségtartalma ugyan tartalmazza a tanulédsi képesség fejlesztési feladatainal
a hangzd és képi informacidk egylittes kezelését, szovegdsszefliggésben a
szovegek vizudlis elrendezését, valamint a tankonyvekben szerepld abrak,
grafikonok, tipografia értelmezését, ennek ellenére kevés figyelmet forditanak a
pedagogiai gyakorlatban a grafikus abrazolasok alkalmazasara.

Ehhez jarul még, hogy a tanarok nem vagy alig adnak visszajelzést a
tanuloknak grafikus abrdzolasuk mindségérdl. Ezekben a  grafikus
abrazoldsokban pedig az iskolai tudds szervezddése ¢és szervezettsége
valoszinlileg megallapithatd lenne. A grafikus dbrazolasokkal foglalkozo
nemzetk6zi kutatasok leginkdbb a tanuldsban alkalmazott gondolattérképek
vizsgalatara irdanyulnak; a vizsgalatok elsésorban ezek hasznosithatésagarol
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kutatasok, holott indokolt lenne feltarni a grafikus abrazoldsokban megjelend
iskolai tudast.

A KUTATAS ELMELETI HATTERE

A kutatds targya a tudds reprezentdcidja a fogalmazasban és a grafikus
abrazolasban. Mivel a tudas szervezddésének és szervezettségének vizsgélata
Osszetett probléma, elméleti hatterének feltarasdhoz tobb tudoményteriilethez
tartozo elméleti szakirodalmat kellett attekinteniink, tovabba feldolgoznunk és
eredményeiket szintetizalnunk. A kognitiv pszicholdgiai szakirodalombol a
tudasszervezddés ¢€s a tudasstruktirdk elméleti modelljeit vettik figyelembe.
Mivel ezen hagyomanyos modellekbdl a tudasszervezddés elméleti alapvetéseire
volt sziikségiink, ezért ezek koziil az évtizedek oOta 1étez0d, stabilitast feltételezd
modelleket tekintettiik at, példaul a Medin ¢és Smith (1984) meghatarozo
tulajdonsagok modelljét vagy az Osszetett szervezddésekre €piild s€émaelméletet
(Schank, 1972; Rumelhart, 1975). (E targyban az ijabb kutatdsok feltarasara és
értekelésére nem tért ki a dolgozat.)

A tudasszervezddés és tudasstruktirdk vizsgalatanak lehetséges elméleti
megkozelitése a konstruktivista felfogas, amely a tudast egyfajta értelmezési
folyamatban,  konstrukcioként  fogja  fel.  Vizsgéalatunk  targyahoz
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elengedhetetleniil fontos ez az elméleti koncepcid, mivel figyelembe veszi, hogy
a tudas szervezddésének a folyamata nagyon sok tényezd fiiggvénye, példaul
befolyasolhatja a tanuld bizonyos témaban elsajatitott tudasa, vagy hogy hogyan
épiil fel a kognitiv struktardja (Nahalka, 1997; 2002). Ezen felfogds szerint a
tudas a kornyezettel vald interakcid sordn alakul, azaz konstrualodik. Ez a
1étrejott tudas egyedi, személyes konstrukcio, amelynek meghatarozoja lehet a
tanulo eldzetes tudasa. A vizsgéalatunkhoz a konstruktivista tudaselméletek koziil
Carey ¢és Spelke (1994), valamint Osborn, Bell és Gilbert (1983) informacio-
feldolgozasi elméletét vettiik figyelembe, amely szerint Iétezik egy olyan
fogalmi halozat a pszichikumban, amelynek az elemei a tartalmuk alapjan
kapcsolddnak 6ssze. Ezzel 6sszefiiggésben emlitjiik a parhuzamos informécio-
feldolgozasra felallitott elméletet (PDP-modell, ismerteti Nagy, 2000), amely azt
veszi figyelembe, hogy a tudas szervezddése parhuzamosan megosztott
egysegek mitkodése (haldzat).

Az irasbeli szovegalkotds folyamatkozponti kognitiv pszicholdgiai
modelljei a kilencvenes évekre megismerhetdkké valtak hazankban is Molnar
(1996; 2003) kozlése nyoman. Az irdsbeli szovegalkotds ¢és a tudas
kapcsolataban Bereiter ¢és Scardamalia (1987) feltarta a teriiletspecifikus
tartalomtudas kiilonbségeit (tudaselmondés-tudasatalakitas), elméleti
alapvetésiik kozott szerepel az 1s, hogy az irasbeli szovegalkotdsban
megjelenitett tudas Gjraszervezddés eredménye. Kellogg (2008) elmélete szerint
az irasbeli szovegalkotasban a kimiivelt tudas szintje hossz évek fejlodésének
az eredménye; a szinvonalas szovegalkotds ¢€s a tudas kapcsolataban jelentOs
szerepe van a tudas gyors el0hivhatdésaganak a hosszi tavi memoriabol.

Az irasbeli szovegalkotas episztemikus mitkodesével kapcsolatban Klein
(1999) metaanalizisében feltarta az ezzel kapcsolatos feltételezéseit, amellyel
bizonyitani probalta az irasbeli szovegalkotas tudast elmélyitd hatéasat.
Schumacher és Nash (1991) kidolgozta azokat a kognitiv mechanizmusokat,
amelyek a tudés valtozasat eredményezik az irdsbeli szovegalkotdsban.

A tudas explicitté tételének lehetdségeihez az irasbeli szovegalkotas
folyamataban a kognitiv nyelvészeti szakirodalom kinalt modelleket (példaul
Kovecses, 2005). Holliday (1985) elméletében a nyelv és a fogalmi tudas kozott
szoros egységet feltételez, a szoveget pedig egyfajta mentalis képességként fogja
fel. Lakoff (1987; 2002), Langacker (1987) és Tolcsvai Nagy (2003) elméletében
a szoveg nyelvi szempontbol egyetlen értelmi egységként foghato fel: szoveg
gondolathdlo, amelyben felszinre keriil a tudas szerkezeti elrendezése ¢€s a
gondolkodas lineéris vezetése.

A grafikus abrazolasmodok elméleti alapjainak megfogalmazasdhoz harom
iranybol meritettiink: a grafikus dbrazolas kognitiv pszicholdgiai €rtelmezésébol
(Clark és Paivio, 1991; Barsalou, 1999; Sowa, 2000), ezt kovetdéen a
rendszerezd képesség fejlddési modelljeibdl  (Nagy, 2003), végil a
tanulasmodszertanbol (Bereiter €s Scardamalia, 1994; Readence, Bean ¢s



Baldvin, 2004). A grafikus irdsbeliség értékelésének komponenseit (jelek,
jelolések, cimkék alkalmazasa) Scardamalia és Zhang (2007) targyalta.

A vizsgalat megkivanta, hogy a tudéds szervezddését, helyét az irasbeli
szovegalkotasban a fogalmazas hazai és nemzetkdzi értékelési rendszereiben is
attekintsiik. A fogalmazas értékelési szempontrendszerei évtizedek oOta
hasznalatosak a hazai gyakorlatban (Kddarné, 1990; Horvath, 1998). Sajat
kutatdsunkhoz az értékelési rendszerekbdl csak azokat a szempontokat vettiik
figyelembe, amelyek a tudéas szervezddésére iranyulnak, igy a magyar nyelv és
irodalom tantdrgynak a kétszintli érettségi vizsga fogalmazasértékelésének
tartalmi elemeire vonatkoz6 szempontjait, illetve az A Writing Framework for
the 2011 National Assessment of Educational Progress (NAEP 2011)
tudasszervezddésre vonatkozd szempontjat. Az irott szévegekben a tudas
szervezOdeésének értékelését tobbek kozott Biggs és Collis (1982) értékelési
taxondmiajaval végezziik, a Structure of Observed Learning Outcome (SOLO)
modszerével, amely az elsajatitott tudas eredményének szintjeire iranyul, jelen
vizsgdlatunkban a fogalmazdsokban az informacidelemek Osszetettségi
szintjének megallapitasdra hasznéaljuk. A hazai kutatdsokban az ilyen iranyu
vizsgalat Ujszerliinek szamit.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT KERDESEI, MINTAJA ES
MEROESZKOZEI

Az empirikus vizsgalat kérdéseit 6t csoportba soroltuk (1-5). A kérdesek alapjan
osszesen 15 (H.1-H.15) hipotézist fogalmaztunk meg. Ezeket a vonatkozé
eredmények bemutatasakor ismertetjiik.

A kérdéscsoportok:

. Modszer: Mennyire alkalmasak az elére megadott fogalmakra megszerkesztett
mérdeszkozok (feladatlapok, fogalmazasfeladatok) a tudas szervezddésének
mérésére? Mennyire alkalmasak az elére nem megadott fogalmakra szerkesztett
méroeszkozok  (fogalmazasfeladat ¢és  abrakészitési feladat) a  tudas
szervezOdésének mérésére? Mikeént jelennek meg a kiilonb6z6 tudasstruktirak
az egyes megjelenitési feliileteken (a feladatlapokban, a fogalmazasfeladatokban
¢s az abrakészitési feladatokban)? (H.1-H.7)

Il. A tanulas hatasa: Kiilonboznek-e a feladatok tuddsstruktirai a megoldas
sorrendjétdl fiiggden a) a feladatlapokban, b) az irott szovegekben, c¢) az
abrakészitésben? (H.8)

1. A4 tanulds eredménye: Melyek a jellemzd vondsai a tudasstruktira kiilonb6z6
szintjeinek az a) irott szovegekben, b) az abrakészitésben? (H.9—H.12)

IV. A képzési irany hatasa: Kiilonboznek-e a human és a természettudomanyi
tagozatosok tudasstruktirdi a) az irott szovegekben, b) az dbrakészitésben?
(H.13)



V. Befolyasolo tényezok:

Mely tényezOk jatszanak szerepet a tudadsstruktarak alakuldsaban? (H.14-H.15)
A kérdések alapjan a hipotéziseket nemzetkozi ¢és hazai — az elméleti
alapvetéseket 0sszegzd fejezetben kozolt — elméleti megkozelitések és kutatasi
eredmények alapjan hataroztuk meg.

A minta és a meroeszkozok

A vizsgélat menetét két szakaszra osztottuk, mivel tobb tényezd befolydsolo

szerepét kellett megvizsgalnunk: az elsd szakaszban az egységes ¢€s stabil

tudasstruktardk kimutatasdhoz elére megadott fogalmakra szerkesztett
feladatokat készitettiink. A masodik szakaszban egyéni és instabil (helyzettdl
figgd) tudasstruktirakat tételeztiink fel, ezért nem elére megadott fogalmakra
szerkesztett feladatokat allitottunk oOssze. A vizsgélat két szakaszaban tobb
mintavétel is tortént.

Az els6 szakaszban az elére megadott fogalmakra szerkesztett feladatokat,

a masodik szakaszban a nem elére megadott fogalmakra szerkesztett feladatokat

vettiik fel.

Az empirikus vizsgalat elsé szakaszéban:

2009 majusaban 31 konduktor alapszakos f6iskolai hallgatd fogalmazasfeladatot
készitett ¢s feladatlapot toltott ki 20 elére megadott fogalomra szerkesztett
feladatokkal,

2010 majusaban 49 tizenegyedikes gimnazista fogalmazasfeladatot oldott meg
harom témakorben, 10-10 elére megadott fogalomra szerkesztett
feladatokkal,

2011 majusaban 57 tizenegyedikes gimnazista fogalmazasfeladatot oldott meg
¢s feladatlapot toltott ki harom témakorben, 10-10 elére megadott
fogalomra szerkesztett feladatokkal.

Az empirikus vizsgalat masodik szakaszaban:

2012 marciustol majus végéig 543 tanuld fogalmazasfeladatot készitett és
abrakészitési feladatot oldott meg nem elére megadott fogalmakra
szerkesztett feladatokkal; ebbdl 495 tanuloét dolgoztuk fel.

A KUTATAS FOBB EREDMENYEI

I. Modszer: a méroeszkozok mukodtetése

A sokrétli és empirikusan nehezen feltarhatd vizsgélathoz harom mérdeszkozt
dolgoztunk ki, amellyel a célunk a miikddtetésiik (a megbizhatosaguk ¢€s a
validitasuk) kiprobaldsa volt. Az egységes ¢és stabil tudasstruktardk méréseére
vonatkozoan harom feladatlapot és harom fogalmazasfeladatot dolgoztunk ki.



Az egységes €s stabil tudasstruktirak feltételezésénél elére megadott fogalmakra
szerkesztettilk meg a mérdéeszkozeinket. (H.1-H.7)

A feladatlapok eredményei

A feladatlapok Osszeallitdsanak hatterében az allt, hogy milyen tipust feladatok
mutatjak az egységes €s stabil tudasstrukturakat az elére megadott fogalmakkal,
tehat nem az volt a cél, hogy a tanulok hozzanak létre egységes és stabil
tudasstruktarakat. Az egységes, stabil tudasstruktirahoz kapcsolodo feladatokat
Nagy (2003) rendszerezd képességfejlodési modelljének kognitiv készségeihez
igazitottuk.

A feladatlapok koziil az els6ben 20 elére megadott fogalomra épiiltek a
feladatok 74 itemmel. A fogalmak korét a képzés alapjat képezo tantargyakbol
valasztottuk ki: a valogatas szempontja az ismertségiik mellett az azokkal
létrehozhat6 struktirak alkotasa volt.

A f6iskolai hallgatok teljesitményét elemezve az lathatdé, hogy a
besorolashoz tartozo feladatok megoldasaval magas atlagot értek el, ami azzal
magyarazhat6, hogy a besorolds miivelete az ismert fogalmakkal mar rutinszerii
miivelet. Figyelmet érdemel, hogy a definialas atlagai alacsonyabbak. Ahhoz,
hogy a definidlds eredményes legyen, mar szilkség van a fogalmak
ertelmezésére €s jelentésiik pontos ismeretére (Nagy, 2003). Az eredményeket
figyelembe véve valoszinli, hogy az eldre megadott fogalmak kozott is vannak
olyanok, amelyek tartalma nem pontosan ismert a hallgatok szamara. A
halmazképzéssel kapcsolatos feladatok megoldasaban eltérd eredmények
mutatkoztak: a fogalmak halmazokba helyezése €s a fogalmak ala-folé rendelése
a definialas miiveletéhez allnak kozelebb, mivel ismerni kell a fogalmak pontos
jelentését €s helyliket a rendszerben; az ezekben elért alacsonyabb teljesitmény
tulajdonképpen Osszhangban van a definidlds eredményeivel. A magasabb
eredmények olyan feladatokban sziilettek, amelyek a besorolashoz allnak kozel.

A masodik feladatlapot harom témakorben, 10-10 eldre megadott
fogalomra szerkesztettiik, amelynek célja az iskoldban korabban (altalanos
iskoldban ¢és jonnan (kozépiskoldban) tanult fogalmak megitélése volt, tovabba
ezen fogalmakkal kisebb 4abrak elkészitése.allo A 42 itembdl feladatlap
reliabilitidsa megfeleld (Cronbach a: 0,86). A feladatlapon elért eredmények azt
mutatjak, hogy a tanulok minden feladaton egyenletesen teljesitettek, atlagban
86%-ban. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a jol ismert fogalmakat képesek a
definialas miveletével megoldani, mert a fogalom jelentése €és a tartalomkore
lehetdve teszi, hogy egyszerli mondatokkal definialjak a tanulok.

A klaszteranalizissel végzett vizsgadlat eredménye azt mutatja, hogy a
fogalmak legszorosabb csoportja a Himnusz és a Szozat koré épiilt — Erkel
Ferenc, Vorosmarty Mihaly, Kblcsey Ferenc —, a tobbi fogalomhoz csupéan egy-
két fogalom tarsult, mint példaul Arany Janoshoz Toldi, vagy Széchenyi
Istvanhoz a Hitel. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulok a megadott
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fogalmakkal jellemzden ugyanabban az Osszefiiggésben taldlkoznak a
tankonyvekben is €s a tanorakon is.

A 67 itembdl allo harmadik feladatlap reliabilitdsa szintén megfeleld
(Cronbach 0=0,84). A harmadik feladatlap esetében is azon feladattipusok
csoportjait kerestiik, amelyek az egységes ¢€s stabil tudasstruktirakra nézve
informdaciodkat adhatnak. A klaszteranalizis hasonld eredményhez vezetett, mint
az els@ feladatlap esetében: a tablazatba ¢€s abraba rendezéssel kapcsolatos
feladatok alkottak egy szorosnak mondhatd csoportot. Ez az eredmény is azt
tamasztja ald, hogy valdszinlileg a fogalmak tablazatba/dbraba rendezésével
egységes ¢és stabil tudas valik megjelenithetové.

Az egységes ¢&s stabil tudasstruktirakra szerkesztett mindharom feladatlap
feldolgozasanak eredményeibdl lesziirhetjiik, hogy tendencidkat — ahogyan az
alacsony szorodasok is jelzik — nem tudunk bizonyitani, hanem sokkal inkabb
olyan evidencidkat, amelyek a rendszerezd képesseg fejlodésenek jellemzo
vondsaibol eredhetnek. A feladatlapok megoldasanak eredményei arrél
tantiskodnak, hogy a tanulék szdmara jol ismert fogalmakkal egyszerii
tudasstruktarak viszonylag jol mérhetok.

A fogalmazasfeladatok eredményei

Az egységes ¢és stabil tudasstrukturdk mérésére  vonatkozdéan a
fogalmazasfeladatokat is elore megadott fogalmakra szerkesztettiik meg. Az elso
fogalmazasfeladat 20 fogalomra épiilt, amelynek a megbizhatosagat két biralo
megitélése alapjan allapitottuk meg. A megbizhatosag mutatojat a Cohen-féle
kappaval adtuk meg (Cohen kappa: 0,90). A mdasodik ¢és a harmadik
fogalmazasfeladat harom témakorben, tiz-tiz eldre megadott fogalomra épiilt
(masodik fogalmazas — Cohen kappa: 0,91; harmadik fogalmazas — Cohen
kappa: 0,91). Az elére megadott fogalmak esetében a fogalmazasokban
megjelend tudasstruktirdkat annak alapjan értelmeztiik, hogy a megadott a
fogalmak kozott hany kapcsolatot 1étesit nyelvi egységben (mondatokban).
Ezeket értelmi egységként tekintve értékelték a biralok a fogalmazasokat harom
fokozatban (értelmi egységet nem megjelenitd, négy értelmi egységet
megjelenitd. legaldbb o6t értelmi egységet megjelenitd). Ezt kovetéen a
leggyakrabban el6fordulé megoldasmintazatokat gyijtottilk ossze. Azt talaltuk,
hogy az egyes fogalmakkal hasonld értelmi egységeket tudtak megjeleniteni a
tanulok, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a tanuldk csak olyan egységben
tudtadk a fogalmak kozott megjeleniteni a kapcsolatokat, ahogyan azt mar
tanultdk, vagy ahogyan azt a tanaraik a tanitas soran elvartdk toliik,
feltételezhetden majdnem egységesen.

A mérdeszkozok masik csoportjait a nem elére megadott fogalmakra
tervezett feladatok alkottdk. Erre vonatkozoan két mérdeszkozt dolgoztunk ki:
egy fogalmazasfeladatot és egy abrakészitési feladatot. A fogalmazasfeladat és
az abrakészitési feladat megbizhatdsagat ugyancsak birdlokkal allapitottuk meg.
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A méréeszkozokben kétféle feladatot dolgoztunk ki (A ¢és B feladat). A
fogalmazasfeladathoz Gsszedllitottunk egy szempontrendszert, amely alapjan
értékelni lehetett a fogalmazdsokban a tudasszervezddés és -szervezettség
komponenseinek megjelenitését. A fogalmazasfeladatok megbizhatdsagat
Cohen-kappaban adtuk meg. A fogalmazasfeladatok reliabilitisa valamennyi
osszetevoben mindkét feladatban (A és B feladat) megbizhatonak bizonyult.

Az abrakeszitési feladatok eredményei

amelyekre szintétn A és B feladatot terveztiink. Az &brakészitési feladat
megbizhatosagat szintén két birdlo allapitotta meg, ¢és Cohen-kappaval
szamitottuk ki. Az abrakészitésben megjelend tudéasszervezddés €s —
szervezettség szempontjait az elmeleti megkozelitések €s kutatdsi eredmények
alapjan allapitottuk meg. Az d4brakészitési feladat valamennyi mutatd
tekintetében megbizhatoan miikodott.

A biralok értékelését atlagoltuk, ezek alapjan a leggyengébbnek mindkét
témaban (A és B feladat esetében) az altalanositads-konkretizalds megjelenitését,
illetve a jelek egyértelmiiségét it¢lték. E két mutatot tekintve az alacsonyabb
teljesitmény a kovetkezOkkel magyarazhatd: (1) ahhoz, hogy az altalanositas és
a konkretizalas jol megjelenithetdvé valjon az abraban, a kognitiv miiveletek
koziil sziikség van az absztrahalasra ¢és a konkretizalasra, (2) a jelek egyértelmi
hasznalata pedig lényeglatast ¢s kovetkezetességet var el a tanulotol. A jelek
egyértelmii hasznalatahoz 1ényeglatas ¢€s kovetkezetesseg, ahhoz pedig, hogy az
abraban az altalanos és a konkrét fogalmak jol megjelenjenek, ehhez pedig az
absztrahdlas és a konkretizdlas miuveletét kell alkalmazni. Az 4bra olyan
valtozoiban mint kapcsolatok megjelenitése felismerés szintjén is miikodik, az
attekinthetdséghez tér- és aranyérzék sziikséges, a relevancia pedig elemi elvaras
tizenegyedik osztalyban.

II. A tanulas hatasa

A tanulok a feladatokat kiilonb6zd sorrendben készitették el: az egyik osztaly
el0szor a fogalmazasfeladatot oldotta meg, €s masodjara az dbrakészitési
feladatot, a masik osztaly pedig elséként az abrakészitési feladatot, majd utana a
fogalmazasfeladot készitette el. A feladatokhoz szévegek is tartoztak, amelyek
ugyanazok voltak a fogalmazasfeladatban, mint az abrakészitési feladatban, Azt
feltételeztiik, hogy kiilonbség fog mutatkozni a fogalmazasokban ¢és az
abrakészitésben elért eredményekben attol fiiggden, hogy a tanulok a feladatokat
milyen sorrendben készitették el. A kiilonbségeket t-probakkal vizsgaltuk: az
eredmények alapjan az elsdként fogalmazdk valamennyi véaltozdban jobb
teljesitményt értek Feltételezhetden itt nem mitkodott a transzferhatds, amely a
feladat megoldasat  segitette  vagy  erOsitette  volna. A jobb



fogalmazasteljesitmény madasik oka Ilehet az, hogy a fogalmazds mint
ujdonsagnak szamit6 feladat motivald hatasti lehetett a tanuldk szamara,
masodjara, az dbrakészitésben pedig mar nem motivalta ket az ismerdsnek tiind
feladat. (H.8)

I11. A tanulas eredménye
A fogalmazasokban megjelend tuddsszervezettség jellemzoi

A fogalmazasokban a tudasszervezettséget mutatd komponenseket az elméleti
megkozelitések és kutatdsi eredmények alapjan allitottuk 6ssze. Az eredmények
attekintése érdekében a  szempontokat felsoroljuk; ezek kozil a SOLO
taxondmian elért eredményeket az 1. tadblazatban kozoljiik.

A tudasszervezettség szempontrendszere: (1) a téma megértése: a
fogalmazasban megjelennek a feladatkérdéshez illeszkedd relevans tudéas- és
informacidelemek, (2) a strukturdlodas nyelvi szintjei: a szovegben a mondaton
beliili és mondatok kozotti nyelvi kapcsoldelemek, (3) a jelentéstartalmak
sliritettsége: az absztrakt és a konkrét informacioelemek Osszekapcsolasa, (4) a
tudashalod szervezddése: az Uj tudaselemek megjelenése az irott szovegben, (5)
miiveletek az informécidelemekkel az irott szovegekben: SOLO taxondmia, (6)
szerkezet: az anyag elrendezése: egyseg, teljesség, haladasi logika, miifaji
normaknak val6 megfelelés, a szoveg makroszinten, (7) Osszbenyomas: a
fogalmazas elhelyezése a teljes mintdban, (8) rendezettség: attekinthetdség, a
margok és a sortavolsagok ardnyossaga, az iraskép kiilalakja.

Az irott szovegek szervezettségét tobbfele megkozelitésben tartuk fel:
valamennyi esetben a tuddsstruktirdk szervezettségének kiilonb6zd szintjeit
allapitottuk meg. Jelen kutatasban az elméleti alapvetésekre tdmaszkodva harom
jellemzOre irdnyuldan vizsgéaltuk a tuddsszervezettség kiilonbozd szintjeinek
megnyilvanulési jeleit. Ez a harom a SOLO taxondmia, a jelentéssiiritettség és a
tudashaldé megjelenése volt. Ezen vizsgélati szempontok eredményei azt
mutatjdk, a SOLO taxonomidban az ot szint jol koriilhatarolhato
tudasszervezettségi szinteket allapit meg, a jelentéssiiritettség kimutatasara
négy, a tudashalo esetében két szintet tartottunk célszertinek megkiilonboztetni a
feldolgozott anyag alapjan.

A jelentéssiiritettség szintjeinek kiilonbsége vilagosan érezhetd, jol
kitapinthato, bar a konkrét megnyilvanulasi jelei/formai egyértelmiien nehezen
megragadhatok; alkalmazasara el6szor tettlink kisérletet jelen vizsgalatunkban.

A harmadik jellemzdje a tudasszervezettségnek a tudashald kimutatasa
volt, a tudashalo jelei a SOLO taxonomidban is megjelennek, de ott csak az
egyes szintek miiveleteinek jellemzOi kozott. Meggy6zOdésiink szerint az
irasbeli szovegalkotasnak is  egyik fontos jellemzdjének kell lennie a
tudastranszfernek, azaz a tantargyi tudaselemek atvihetOségének és

10



alkalmazasanak 0j kontextusban. Erre alapoztuk, hogy helyet kapjon a tudashalé
mint a tartalmi szempontok értékelésének 1j eleme.

A tudasszervezettség altalunk — kiilonb6z6 megkozelitésekben —
megallapitott szintjei csak részben felelnek meg az irasbeli szovegalkotés
kognitiv modelljei szintjeinek. Ahhoz, hogy a megfeleltetés pontosabb lehessen,
tovabbi arnyaltabb vizsgalatokra van sziikség.

Az dbrakészitésekben megjelend tuddsszervezettség jellemzoi

Az abrakészitésben a tudasszervezettséget mutatd komponenseket ugyancsak az
elméleti megkozelitések és a kutatasi eredmények alapjan allitottuk Gssze. Az
eredmények attekintése érdekében a szempontokat felsoroljuk. A
tudasszervezettség szempontrendszere: (1) relevancia: a feladat kérdésének
megfeleld relevans informacioelemek megjelenése; (2) az informaciok szama:
az informécidelemek megfeleld szama a tudasstruktara létrehozasahoz, (3) az
informaciok rendezése: a szovegbdl kiemelt informdacidelemek rendezése és
onallé szempontok hozzaadasa, (4) altalanositas €s konkretizalas: a szempontok
a konkréttol az elvont informaciodelemekig, (5) f6- ¢és mellékfogalmak
megjelenése: a szovegekbdl kiemelt f6- és mellékfogalmak kiemelése, (6)
kapcsolatjelolés: az informacidelemek kozotti kapcsolatok jelolése vonallal vagy
nyillal, (7) a a jelek, jelolések egyértelmiisége: az informacidelemek kozotti
jelek egyértelmiiek, adott kapcsolat ugyanazzal a jellel jeldlése, vagy
magyarazat is tartozik a jelolésekhez, (8) miiveletvégzés: a gondolatmenet
megjelenitése: tobb informacidelem kozott 1étesit kapcsolatokat: a szempontok
ald besorolt konkrét informacioelemek kozott, példaul kovetkeztetést, ellentétet
jelenit meg, (9) attekinthetoség: a tudasstruktira szerkesztett grafikus
abrazolasként lehet fogalomtérkép, folyamatabra, hierarchikus megjelenités
tablazatként vagy agrajzként, (10) 6sszbenyomads, kiilalak: az dbra elhelyezése a
teljes mintdban, a betiik ardnyossaga ¢s a cimkék (cimszavak, keretek) pontos
jelolése.

Az abrédban a szervezettség megfelelének mondhatéd az informacidelemek
szamat, a f6- és mellékfogalmak megjelenését és a kapcsolatjelolést figyelembe
véve. Ez azt mutatja, hogy a tanuldk birtokdban vannak a rendszerezd képesség
elemi komponenseinek ¢és egységfelismerd rutinjainak, ezaltal képesek arra,
hogy az abrakészitéshez sziikséges informacidoelemeket kellé szamban kiemeljék
¢s besoroljak. Ahhoz, hogy az abraban valamilyen rendezési elv mutatkozzon,
mar sziikség van komplex besorold készségek megfeleld fejlettségére. A legtobb
tanul6 abraja fogalomtérképnek és folyamatabranak felelt meg. A fogalomtérkép
volt a legegyszeriibb leképezddés, mivel a tanuld egy szempont koré rendezve
halmazszeriien besorolta a tobbi informacidelemet. Ehhez a rendezési elvhez a
besorolas és a szelektalas készsége sziikséges. A folyamatabrahoz sziikség van
szortirozasra 1s ahhoz, hogy egyik informacidelembdl kdvetkezhessen a masik
informacioelem.
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A tanulok abrai a teljes mintat tekintve valtozatos képet mutatnak. Az
eredményekbdl levonhatd kovetkeztetéseinket illetden ugyan csak dvatosan
fogalmazhatunk, de a grafikus abrazolasmddoknak ez a véltozatossaga talan
visszavezethetd arra, hogy a kozoktatasban elvi alapozds nem kielégitd a
grafikus abrazolas fejlesztésére vonatkozoan. (H.9—H.12)

IV. A képzési irany hatasa

Azt feltételeztiik, hogy a humén és a természettudomanyi tagozatos gimnazistak
teljesitménye kozott nincs kiilonbség a tudasstrukturdk alakulasaban sem a
fogalmazasban, sem az d&brakészitésben A kiilonbségek megallapitasara t-
probakat végeztiink. Az eredményeink alapjdn nam mutathatd ki szignifikéns
kiilonbség a human €s a természettudomanyi tagozotosok teljesitménye kozott a
fogalmazasfeladatokban, csupan egy valtozoban, az 1j tudaselemek
megjelenésében. Az abrakészitési feladatban szintén nem mutatkozik jelen
vizsgalatunkat tekintve szignifikans kiilonbség, mindossze egy valtozoban, a
jelek egyértelmiiségében a természettudomanyi tagozatos gimnazistak
teljesitettek jobban. (H.13)

V. Befolyasolo tényezok

A befolyasold tényezOk hatasanak bizonyitasara hattérkérdoivet vettiink fel és
korrelacios szamitasokat végeztiink. Az iskolai-tanulasi tényezOk esetében az
eredmények alapjan megallapithatd, hogy az osztalyzatok, valamint a
fogalmazas €s az abrakészités minden egyes valtozdja kozott kimutathatd — bar
nem tul erds — korrelacid.. Az olvasottsag, valamint a fogalmazas ¢és az
abrakészités valtozor kozott nem mutatkozott szignifikans Osszefiiggés. Az
osztalyzat tehéat jobban tiikkrozi az intellektus fejlettségét, mint barmely mas
tényezd. (H.14-H.15)

A KUTATAS JELENTOSEGE ES TOVABBI LEHETOSEGEI

vallalkozott két irasbeli megnyilvanuldsi médban, a fogalmazasban és a grafikus
abrazoldsban. Ez a témakor igen sokrétii tartalmat foglal magdba, ezek
Osszefogasa mind az elméletben, mind az empirikus vizsgalatban tobbiranyt
tajékozodast tett sziikségessé.

Pedagogiai kutatdsokat bemutatd elemzések (Csapo, 1998; 2002; Korom,
2003; 2005; Sejtes, 2006) jelzik a hazai kozoktatas egyik évtizedek ota fennallo
problémajat, mely szerint a tantargyak koOzotti transzfer, a tananyag mas
kontextusba helyezése alig jelenik meg az iskolai oktatasban, holott az iskolai
tudasnak és tanuldsnak ez adna értelmet. Az iskolai tudas transzferalasara az
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egyik kiemelkedd lehetdséget nyujtja az altalunk vizsgalt két irdsbeli
nyelvhasznalati méd, a fogalmazas és a grafikus abrazolas. A kutatasunkban a
fogalmazasban €és a grafikus dbrazolasban éppen ezt a helyzetet igyekeztiink
feltarni azzal, hogy megvizsgaljuk a tudas szervezddésének, szervezettségének a
megnyilvanulésait, bizonyitvan azt, hogy sokkal tobb lehetdség rejlik a
fogalmazasban és a grafikus abrazoldsban. Valoszinli, hogy e két irdsbeli
nyelvhasznalati méd szélesebb kori alkalmazédsa segithetné a tantargyi tudas
transzferalasat.

Mivel a disszertacioban bemutatott vizsgalat konstruktuma a pedagogiai
kutatdsoknak empirikusan nehezen feltarhato teriilete, ezért a vizsgalatban
bemutatott eredményekbdl csak dvatos kovetkeztetések vonhatok le.

Az empirikus kutatds célja elsOsorban arra iranyult, hogy vizsgalja a
kozoktatasban elsajatitott iskolai tudas szervezettségét a fogalmazasban ¢és az
abrakészitésben. A fogalmazas mint az irasbeli kommunikicié legmagasabb
szintje még mindig elsdsorban a human miiveltségteriileten tolt be jelentds
szerepet, annak ellenére, hogy barmely tantargy esetében a tudas szervezettségét
a legmagasabb szinten képes mindsiteni.

Az empirikus vizsgalatban megkiséreltiik feltdrni a tanuldi fogalmazéasok
tartalmi szempontjainak azon komponenseit, amelyek a tudas szervezettségének
a jeleit mutathatjdk. Eddig a fogalmazasvizsgalatok elsdsorban a
képességfejlodésre €s a kiilonbozod nyelvi eszk6zok megjelenésére iranyultak.
feltarasara a fogalmazasokban.

Ez idaig kevés figyelmet forditottak a pedagogiai kutatasok a tanuldk

rendszerez0 gondolkodéasara épiilé grafikus abrazolasokban megjelend tudas
szervezettségének a megallapitasara. Szereplik azonban szintén jelentds lenne az
iskolai oktatdsban, mert a tudéas grafikus leképezése jelentdsen segiti a
megertest.
A hagyomanyos fogalmazasértékelések tartalmi szempontjai a retorikai
jellemzoket veszik figyelembe, viszont a tudads megjelenésére vonatkozoan
nincsenek értékelési szempontok. A tudéds szervezddésére és szervezettségére
iranyulo értékelési szempont beemelésével megjelenithetové valna a tanulok
eddigi elsajatitott tudasa. Mivel a kutatasok tobb évtizede bizonyitjak az irdsbeli
szovegalkotas tudaskonstruald szerepét (Flower ¢és Hayes, 1984; Bereiter és
Scardamalia, 1987; Kellogg, 2008), éppen ezért fontos lenne ennek az iskolai
gyakorlatban, a fogalmazastanitdsban is megjelennie.

A tovébbi kutatasnak az is tanulsagos teriilete lenne, ha a kozoktatasban
elsajatitott tudas valtozasat, szervez6dését nyomon tudnank kovetni. Igy
kimutathat6 lenne, hogy a tanuldnak a gimndzium bemeneti szakaszdban milyen
a tudasallapota és az eltelt tanulasi évei alatt hogyan valtozik tuddsanak
szervezettségi szintje.
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Az empirikus vizsgalat masik jelent0sége, hogy kisérletet tett arra, hogy
feltarja a tanuloi grafikus abrazolasnak azokat a komponenseit, amelyek a tudas
szervezOdését €s szervezettségét mutatjadk. A kutatds tovabbi 1épése lehetne
annak a feltarasa, hogyan lehetne a grafikus dbrazolasokat értékelni, tovabba, a
grafikus dbrazolas alkalmazasa mely képességek fejlesztését szolgalja
leginkabb, valamint van-e hatasa a természettudomanyos és a human tantargyak
tanulasara.

Mivel a hazai kutatasokban alig vannak elézményei a jelen vizsgalatnak,
amely a SOLO taxonomiat ilyen kontextusban eldszor alkalmazza, és szintén
eloszor vizsgéalja a tudéasszervezettséget a fogalmazas és az d&brakészités
Osszehasonlitdsdban, az eredmények meggy6zd voltat tovabbi hasonlo
vizsgalatokkal sziikséges igazolni.
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