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BEVEZETES

A zenei nevelés magyarorszagi gyakorlata a zenepedagogusok tapasztalatait 6sszegzo
visszajelzések szerint napjainkban jelentdés problémaval kiizd az eredményesség
teriiletén. A Koddly altal a 20. szazad ’20-as éveitdl kezd6dden 1épésrdl 1épésre
kialakitott zenei nevelési koncepcid Iényege a =zenei miveltség legszélesebb
tomegekhez valo eljuttatdsa a kozoktatds keretei kozott. A hazai zenetanitas
gyakorlataban egyeduralkodod és eredményes szisztéma a nemzetkozi zenepedagdgiaban
is elismertté valt, és a meghatarozo zenei nevelési iranyzatok kozé emelkedett a 20.
szazadi zenei nevelési praxisban.

Az utobbi évtizedekben azonban a zenepedagogiai szakmai kozosségekben
egyre nagyobb hangstlyt kaptak az eredményességet megkérddjelezd kérdésfeltevések.
Megéllapitasaik szerint napjainkban kettds természetli a presztizsvesztés folyamata,
hiszen a hazai mindséggyengiiléssel parhuzamosan a nemzetkdzi zenei nevelési
trendekben kibontakozoban van a zenetanulasban rejlé lehetdségek kiaknazasa. Ezt a
dilemmat a szakmai forumok kozdsségei onmagukban nem képesek megoldani, hiszen
az oktatas soktényezds vilagaban sziikségszerlien partikuléris alldspontot képviselnek.

Elérkezettnek latszik az id6, hogy a neveléstudomany kutatasi irdnyai kozott
helyet kapjon az iskolai zenei nevelés kérdése, hiszen a tudomény eszkozei segitségével
komplex és objektiv mdodon tarhatok fel a zenei nevelés problémas elemei. Ebben az
altalanos Osszefliggésben tehat a jelen kutatds az elmult 6t évtized hatasvizsgalatai
alapjan feltart zenepedagogiai értékek megtartasara és az értékdérzés lehetséges ttjainak
feltarasara iranyul, igy hozzdjarulhat a Koddly-koncepcio Gjraértelmezéséhez.

A kutatasi eljarasban a kozoktatas keretei kozott elnyerhetdé zenei miiveltség
mértékét és természetét kivanjuk megismerni. Fogalmi alapja a zenei
miveltségértelmezeés, amely az iskolai tudds miveltségfelfogasaval egyezik meg.
Lényege, hogy a zenei tudast tantargyakon ativeld tudasstrukturaként fogja fel, s célja,
hogy tarsadalmilag hasznos, ,,piacképes” volta altal képessé tegye az egyént a megfeleld
tarsadalmi szerep betdltésére. Mig azonban a hazai iskolai fejlesztésben a zenei nevelés
napjainkra kialakult jelentds hangsulyvesztését érzékeljiik, addig a nemzetkozi
tapasztalatok a zenei fejlesztésnek a személyiségkibontakoztatasban torténd széleskorii
¢és sikeres felhasznéalasarol tantskodnak. Ezért sziikséges feleletet kapnunk arra a
kérdésre, hogy a magyar kozoktatds zenei célkitlizéseiben foglaltak, tehat a Kodaly
zenepedagogiai tevékenységéhez kotott szisztéma és a tantervi kovetelményekben
megtestesiilé norma hogyan aranylanak napjaink iskolai gyakorlatdhoz.

A Kodaly-koncepcid érvényesiilésének mértékérdl az egész orszagra kiterjedo,
empirikus mérésen alapuld, szamokban kifejezhetd eredményeket felmutato és analizalo
eljardsok még nem valdsultak meg. Az orszdgos mintdn elvégzett keresztmetszeti
vizsgalat célja az eredményesség mérése, a kozoktatasban elnyerhetd zenei miiveltség
értekelése. A kutatasi kérdések megvalaszoldsa kozelebb vihet az ifjisdg zenei
miveltségének Osszetételéhez, a birtokolt képességek mértékének és a korosztaly zenei
izlésének megismeréséhez. Az iskolai zenei nevelésben részesiilé populaciot a folyamat
végeén vizsgald keresztmetszeti eljaras konklizidja hidat verhet a tudomanyos kutatas
elméletisége ¢€s az osztalytermi tevékenység napi gyakorlata kozott. Ezzel
megteremtddik a lehetdség az esetleges beavatkozasra, amely indikacioként szolgéalhat
az oktataspolitika szamara is.

A feltardas dokumentéaldsa soran kialakitottuk az egyes fejezetek egymasra
¢épiild logikai rendjét. Elsoként a kutatas elméleti hatterét vizsgaljuk meg, benne a zenei



nevelés kiilso €s belso tényezoit, igy a tarsadalmi kornyezetet €s a személyiségfejlesztés
Osszetevlit. Ezt a témakdrt a zenei nevelés elvi alapjainak a gyakorlatban valo
megjelenitése zarja.

A dolgozat masodik egységében a kutatds modszertani megalapozottsagat
teremtjiilk meg: a kutatas hipotéziseit, modszereit és eszkozeit mutatjuk be. Ebben a
részben a kutatasi kérdések ismertetését kovetden az eldzetes mérés modszereinek és
eszkozeinek, majd a nagymintds mérés modszereinek ¢és eszkozeinek attekintése
kovetkezik.

A harmadik formai rész a kutatdsi eredményeket reprezentalja, sorrendben
els6ként a mérdeszkoz-fejlesztés eredményességét kozoljiik az eldzetes mérés alapjan,
majd a nagymintds mérés numerikus adatait értelmezziik. Végiil a laboratoriumi mérés
értékelése zarja az empirikus vizsgalatot.

Ezt a felépitést az a torekvés indokolja, hogy megteremtsiik a kutatds céljat

alatdmaszto elméleti megalapozottsagot, amelyre a mddszertanilag kidolgozott mérés és
annak statisztikai értékelése épiil. Igy azt varjuk, hogy a vizsgalat végeredményeként
Osszegzett kovetkeztetések megalapozottnak ¢€s hitelesnek bizonyulnak.
Az elsé rész alfejezeteiben a zenei miveltségvizsgalat lehetéségeit feltaro elméleti
hattér vizsgalatat harom kiilonboz6 aspektusbol kozelitjik meg. A koncentrikusan
szikiilo feltaras a legtagabb kontextus targyaldsatdl a szakmai megkozelitésen at a zenei
nevelés konkrét célkitiizéseinek szambavételéig sziikiil. Ebbdl fakadoan elséként meg
kivanjuk hatdrozni a zenei miiveltség fogalmét az iskolai miiveltség szerkezetében,
majd fel kivanjuk tarni a vizsgalt teriilet tarsadalmi kozegét, szocioldgiai
beadgyazottsagat érintd Osszetevoket. Erdeklédésiink kozéppontjaban iskola és
tarsadalom kolcsonhatasa 4ll, amely kozegiil szolgal, igy feltételezésiink szerint
befolyassal bir az ének-zeneoktatds eredményességére. Ebben az Osszefiiggésben az
iskolai értékkozvetités mellett az iskolan kiviili hatdsok vizsgalatara is sort keritiink,
kiilonos tekintettel a szoérakozéds, a tomegkommunikacié és a csaldd izlésformald
lehetdségeire.

A kovetkezd alfejezet a kutatasi téma feldolgozasa menetében a zene
személyiségfejlesztd lehetOségeit tekinti at. Ebben a megkdzelitésben az elsd
szovegegységben jelentds szerepet szanunk a kognitiv zenepszicholdgiai torekveések
értelmezésének, bemutatjuk a zenei teriiletek vizsgalata soran megismert 1j
eredményeket, amelyek a zenei nevelés kognitiv képességekre gyakorolt hatasat és a
személyiségfejlesztésben betdltott szerepét elemzik. A kognitiv pszichologiai
megkozelités mellett masodikként az affektiv tényezOk vizsgalatara is sor kertil,
amelyben be kivanjuk mutatni a zenei nevelés érzelmi Osszetevdiben hordozott
személyiségformalo erdket. Ezt kovetden a harmadik egység az iskolai zenei fejlesztés
szocidlis lehetdségeit, és egyéb, a személyiség szdmara fontos hozadékul szolgald
eredményeket foglalja dssze, igy a zenei kommunikacids tényezoket és a zeneterapiaban
hordozott hatasokat. Végiil, a kutatds elméleti kereteit kialakité harmadik részben az
empirikus kisérlet elokészitését végezziik el. Taxonomiai rendszerként értelmezve
Osszegezzilk a Kodaly altal elvarasként megfogalmazott nevelési célkitiizéseket
valamint az oktatasi torvényben rogzitett tanterv kovetelményrendszerét. Osszevetjiik a
két elvarasrendszer torekvéseit, amelyek egyiittesen képezik az empirikus kisérlet
értékelése soran a kapott eredménnyel vald dsszevethetdség elvi alapjat. Az empirikus
vizsgalat kritériumainak valamint a méréeszkoz kifejlesztésének céljabol bemutatjuk az
ének-zene érettségi vizsgakovetelményeit, az irasbeli vizsga feladatait €s értékelését.



A masodik részben a kutatas mddszertani kidolgozasa kovetkezik. A felvazolt
elméleti feltarasokra épitkezd vizsgalat sordn arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy
mely komponensekbdl tevodhet 6ssze a zenei miveltség, milyen szinvonalat képvisel, a
kozoktatasban a zenei nevelés milyen szerepet tolt be, melyek a zenetanitas célkitiizései,
¢s milyen lehetdségekkel bir mindezek megvalodsitasdban. Ebben az §sszefiiggésben az
empirikus kutatds szamara kivalasztott minta az ének-zeneoktatasban részesiild, a
tantargyat utolsd évben tanuld kozépiskolasok kore. A kivalasztott alapsokasag papir-
ceruza teszt alapti zenei miveltségmérésben vesz részt. A vizsgalat papir-ceruza alapt
hattérkérddivvel egésziil ki, és ebben az eljarasban a kialakult képességrendszer és
megszerzett tudas természetét kivanjuk megismerni, amelynek a didk birtokaba keriilhet
a magyar zenei kdzoktatds egymasra €piild rendszerében. Az irasbeli tesztelést a kutatas
utols6 fazisdban szobeli képességvizsgalattal, un. laboratériumi méréssel egészitjiik ki.

Az értekezés harmadik részében a kutatds mérési eredményeinek statisztikai
feldolgozasa és értelmezése kovetkezik. A feldolgozés sorrendjét az eldzetes mérés, az
orszagos mérés ¢€s a laboratoriumi mérés iddrendje hatdrozza meg, ezen beliil a
mérdeszkozok alkalmazasanak sorrendjében haladunk. Elséként tehat a zenei miiveltség
teszt eredményeit értékeljiik, majd a hattérkérdéiv valtozdinak Osszehasonlitdsaval
megvizsgaljuk a zenei miuveltség eredményének a hattérvaltozokkal 1étesitett
kapcsolatdit. Ebben az esetben a zenei miiveltséget befolydsold hattértényezdk
magyarazo erejét tanulmanyozzuk. Az empirikus vizsgalat soran tehat az ének-zene
tanitdsdnak a kimenetét azaz ,,outputjat”, végsd eredményét tessziik mérlegre.

Az Osszegzés fejezetben a kutatasi kérdések sorrendjében diszkussziv modon
ismét verbalis kozléssé alakitjuk az adatelemzés numerikus értékeit. A mérési
eredményekbdl levont kovetkeztetéseket a kutatasi kérdésekre adott valaszként
interpretaljuk, és megjeldljiik annak a gyakorlatban val6 hasznosithatosagat.



I. A KUTATAS ELMELETI HATTERE

A Bevezetésben felsorolt kutatdsi irdnyok hierarchikus rendszert alkotnak. A napjaink
iskoldjaban megszerezhetd miveltségre mint kultarafiiggd készségek, képességek és
ismeretek tarsadalmilag értékes Osszességére (Csapd, 2002a), ezen belill a zenei
miveltségre vonatkoz6 legtdgabb ralatast, a kutatni kivant teriiletnek a valosaggal valo
kolcsonhatéasat a tarsadalmi tényezok vizsgalata biztositja mélyrehatéoan. A szocioldgiai
elemzé munkdk eredményeinek bevondsa segitségével betekintést nyerhetiink abba a
bonyolult 06sszefliggésrendbe, amely szerint a kiilvildag impulzusaibdl szintézis,
miveltség, esetlinkben zenei miveltség teremthetd. Jol tudjuk, hogy az
ismeretszerzésnek az iskola csupan egy, am nem feltétlentil elsOdleges forrasa.
Ugyanakkor fontos tudnunk azt is, hogy a hangsulyok mely teriiletekre és milyen
értékorientaciokra tevodnek at. Attekintjiik a média eléretorését a kulturakozvetités
folyamataban (Vitanyi, 2006), a csaladi kdzeg miveltségalakitasanak visszaszorulasat
(Haldsz, 2001), és feltérképezziikk az iskolan kiviili vilag kulturalis intézményeinek
nehézségeit (Trencsényi, 2008). A szubkulturalodasi folyamat természetének analizise
soran nagymértékben tdmaszkodunk a kulturalis antropoldgia és a pedagogiai etnografia
teriiletén végzett vizsgalatokra (Szapu, 2002).

Elemzésiink kovetkezd szintjén feladatunk a zenei neveléssel kapcsolatos
kutatasok eredményeinek megismerése. Az iskolai oktatadsban tantdrgyként megjelend
terlilet egyesiti a zenei megismerés és a zenei tevékenység folyamatait, igy a
képességfejlesztés, az ismeretszerzes, az alkotas és reprodukalas és az analizis kreativ
mozzanatait valamint a befogadas hagyomdnyosan passzivnak tekintett
magatartasformajat (Gordon, 1989). Tovabba meg kivanjuk ismerni a zenei nevelésben
rejlo, egyéb képességek kibontakoztatasara hatast gyakorld tényezoket is (Barkoczi és
Pleh, 1977). Az egyes kérdéskorok feldolgozasaban a kognitiv zenepszichologia
latasmodjat kovetve kivanunk haladni (Deutsch, 1999a). Ebben a gondolatvezetésben
attekintjiik a zenei élmény kialakitdsanak motivacios lehetdségeit és az affektiv
tényezOk miikodését is (Csikszentmihalyi, 2001), valamint tanulmanyozzuk a zenei
tevékenységben hordozott szocialitas személyiségalakito lehetoségeit (Zsolnai, 2008).

A zenei miveltség értékeld vizsgalata soran kelld koriiltekintéssel kell
eljarnunk a harmadikként megjeldlt irdny, a mérhetdség kialakitasa esetében (Csikos,
2002) is. Ez a feladat olyan hiteles szempontrendszer és nevezéktan megalkotasat
jelenti, amelyben a kapott eredmény egy adott kovetelmény-rendszerrel tudoményos
érvénnyel vethetd Ossze. Esetlinkben lathatd, hogy a kodalyi elv szerint képzett
generaciok teljesitményével szemben a hazai kutatasban nem hozhato létre kontroll
csoport, hiszen az alternativ képzési rendben miikodd intézmények kivételével a teljes
hazai populacié egységes zenei képzésben, azonos metodikai elvek szerint sajatitja el a
zenei ismereteket. Mint tudjuk, Kodaly kezdeményezésére indult meg 1945-ben a
magyar ének-zene tanitds reformja az iskolai ének tantargy lehetdségeinek kedvezdbbé
tétele érdekében (Pethd, 2011). 1950-t61 énck-zene tagozatos iskolak 1étesiiltek
orszagszerte, s még az évtizedben kiépiilt a zeneiskoldk héaldzata is. Az intézményes
kozoktatas tartalmi és szervezeti keretei maig hatéan ezt a strukturat reprodukaljak. A
tantervi kovetelményekre épiilve az egyre boviild valasztéku tankonyvkiadas is ezt a
szisztémat jeleniti meg, s az egységes ¢énektanar-képzés is a Kodaly-koncepcio
metodikajat oktatja alkotomiihelyeiben. Ettdl valo eltérés csupan a legutobbi évtizedben
figyelhet6 meg az alternativ iskolak megjelenésével. A ,,tobbségi” iskolak tovabbra is
Kodaly ének-zenei koncepcidja szerint tanulnak (Janurik és Pethd, 2009). A Kodaly-
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crer

elveire és a Koznevelési torvény altal eldirt kovetelményekre tdmaszkodhatunk. Azokra
a dokumentumokra, amelyek a zenei tarsadalomban mértékadoak, hasznalatban 1évok,
érvényesek, a kozgondolkodasban pedig ismertek, jelenlévok és elfogadottak. A tartalmi
OsszetevOok esetében tehat a Kodaly Zoltan tevékenységéhez és nevéhez kothetd zenei
nevelési koncepciot vessziik alapul. Mint ismeretes, Kodaly nem alakitott ki 6nalld
modszert, elveit egységes struktiraban nem fektette le, igy zenei és zenepedagdgiai
¢letmiive, szobeli és irdsos megnyilatkozasainak ide vonatkozd elemei tekinthetok
hiteles forrasnak az egységes kovetelményrendszer kialakitasaban (Bonis, 2007).
Masfeldl rendelkezésiinkre 4ll a hivatalos allaspont, amely egyenlé mértékben
vonatkozik az adott iddszak oktatdsi folyamatanak minden szerepldjére: ez a
kozoktatasrol szolo, tobbszordsen modositott torvény kormanyrendelete. Ezeknek
forrasoknak a feldolgozasa lehetdvé teszi a zenei miiveltség kritériumainak pontosabb
leirasat (Dohdny, 2010a). A kutatds megvaldsitasa soran a torvényi szabalyozéasnak
Ujabb dokumentuma késziilt, a hazai zenei nevelés elveit és kovetelményeit a 2011-ben
torvényerdre emelkedett Koznevelési torvény tartalmazza. Az 0j dokumentum és a
korabbi NAT-el6irasok Osszevetése azt szolgalja, hogy a korabbiaknal pontosabb
betekintést nyerhessiink a 21. szédzadi hazai zenei nevelés helyzetének alakuldséba. Az
ének-zene koOzépszintli irdsbeli érettségi vizsga kovetelményeinek megismerése a
mérdeszkoz fejlesztéséhez nyujt segitséget.

Mindazok a kérdésfeltevések, amelyek a felvazolt iranyokon tilmutatnak, kiviil
esnek jelen vizsgalatunk keretein; feldolgozasukra ijabb kutatasi folyamat épiilhet.

1. A zenei miiveltség tarsadalmi kornyezete

A napjaink tarsadalmi viszonyai altal meghatarozott, kdzoktatas kereti kdzott véghezvitt
zenei fejlesztd munka atfogo jellemzéséhez szamos tényezd kolcsonhatasat sziikséges
megismerniink. Mivel az iskolai értékkozvetitd tevékenység tobbtényezds folyamatként
foghato fel, a fejlesztés eredményességének alakuldsara a sziikebb ¢és tagabb kornyezet
miikddése, és szerepldinek tevékenysége egyarant jelentds hatast gyakorolnak. A
kornyezeti hatasok tekintetében a legtdgabb kontextust a tdrsadalom miikodése teremti
meg, amelynek megismerése nélkiill nem értelmezhetjiik az iskola vilagaban zajlo
eseményeket sem. A kutatds kozéppontjdba Aallitott zenei nevelés tarsadalmi
meghatarozottsagat a 20. szazad masodik felében lezajlott folyamatok tanulmanyozasa
segitségével érthetjiik meg.

Amikor egy kijeldlt idészak, vizsgalatunk esetében a 20. szdzad tarsadalméanak
fobb jellemzdit kivanjuk megismerni, fontos dontés annak a mozzanatnak a
kivalasztasa, amelyben a torténetiség kontinuitdsdba beavatkozunk azzal a szandékkal,
hogy meghatarozzuk a feldolgozas kontextusat (Foucault, 2001). Napjaink tarsadalmi
torténéseinek értelmezéséhez a 20. szdzad utolsé harmadaig tekintiink vissza, ahonnan a
ma is érvényes globalizacidos folyamatok kialakuldsa eredeztethetd. A kérdéskor
vizsgalata soran a szocio-kulturalis Osszetevok elemzésére helyezziik a hangstlyt. A
nyugati vildgban bekovetkez6 1) technologiai ¢és informéciokezelési formak
megjelenésével a 20. szdzad utolso évtizedeiben a produktiv, indusztrialis tarsadalmat a
felvaltja a reproduktiv, posztindusztrialis irany (Featherstone, 1991), a termelés helyét
€s szerepét atveszi a szolgaltatds. Az egységes, globalis, nemzetek kulturajan ativeld
szemlélet 1ényege a virtualitds, melyben valosag és latszat hatdrai elmosddnak, s ez a
szimulacié nemcsak a szamitogépek vilagahoz kotédik (Baudrillard, 1997), hanem a
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mindennapi ¢életnek is részévé valik. A cselekvés funkciojat atveszi a cselekedtetés, az
oncélu muveltetd operativitds, amely athatja az élet egészét. Alapélménnyé valik a
bizonytalansag (Derrida, 1976), melyben a dolgok, jelenségek elveszitik jelentésiiket,
kiliresednek a raciondlis eszmék, bekovetkezik az értékrelativitas. Véget ér az egységes
vilagképet atfogd narrativak kora, a bizonyossag helyébe 1€p bizonytalansag, és ez a
jelentés nélkiiliség lazabb szemantikajt kulturalis teret hoz Ilétre. Ez a korszak
posztmodern néven ismert, jelezve, hogy a 20 szazad egészét eddig uraldé modernitas
érvényessége megszliint. Az élet minden teriiletén, igy a kulturdlis életben is
meghatarozova valik a fogyasztas-elviiség (Baudrillard, 1998), az ,.cltargyiasultsag”,
melyben a kultura elsédleges hivoszavaiva valnak az élvezet, az élmény, a luxus, a
szorakozas, kényelem. Ez az esztétikai torekvés valtozast hoz a kulturalis ¢élet
szerkezetében, elmossa a magas és populdris kultura kdzotti tavolsagot, ezaltal minden
kozvetleniil elérhetévé valik.

A tudomanyos élet teriiletén ez a valtozas dilemmaként jelenik meg, hiszen a
tarsadalom-felfogadsban két ellentétes értékirdny rajzolodik ki. A filozofusok és
tarsadalomkutatok egyik csoportja (Derrida, 1996) pozitivan értékeli ezt a kialakult
kozeget. Az egyén szdmara ¢épitd jelleglinek, jatékosnak, kreativnak tekinti, amely
alkalmas arra, hogy kiszabaditsa az egyént a referencidlis egyértelmiiség fogsagabol.
Ezt a ,logosznélkiiliséget” azonban a masik tabor biralattal illeti (Frankl, 1996),
allaspontjuk szerint a kialakult 0j tarsadalomkép az illuzorikus, ,,omnivirtualis”
nihilizmusnak, az ,,0nimado”, ujnarcisztikus, jelentés nélkiili tarsadalomnak a
megvalosulasa. A modern vildg rendjét atalakitdo 0j struktura alapja az informacio,
amely a tavkozlésen alapuld média fejlddése altal nemzetkozive, majd vildgméretiivé
valik. Ezt az egységesiilo vilagképet a globalizacionak nevezziik.

A posztmodern hanyatldsa a 20. szdzad végén kovetkezik be, az 1990-es
évekre tehetd. A gazdasagi folyamatokat meghatarozo recesszi6 all a hatterében, amely
kioltja a kulturalis lelkesedést. Ebben az 1 tarsadalom-felfogasban a digitalis kultira
eléretorése kovetkezik be, eredeti nevén a ’pszeudo-modernizmus’. Megteremtddik a
lehetdsége annak, hogy az ezredfordulon ismét kiépiiljon egy értékalapa
tarsadalompolitikai mozgalom, melynek megnevezése ,,0j kor”, ,,New Age”. Ez az 0j
tarsadalom-felfogas hierarchiamentes, s a posztmodern koncepcidval szemben ellenall a
fogyasztoéi 1ét kihivasainak. Kulturaértelmezésére a sokféleség egységének
megteremtése a jellemzo, holisztikus szemléletében magaban foglalja a tudomany és a
spiritualitas formait (Mclaughlin, 2010).

1.1. Zenei miiveltség értelmezése

Kutatasunkban a zenei miveltség értelmezésére toreksziink a nemzetkézi tudomanyos
irodalom ’literacy’ meghatarozasa alapjan. A definialé torekvés célja a zenei nevelés
beillesztése a ,human tudas” azaz az iskolai tudas kontextusaba, (Csapo, 2002b)
hozzajarulva az egységes, széles korli miiveltség kiépitéséhez. ,,A miiveltség az adott
kultaraban relevans, felhaszndlhaté készségek, képességek, ismeretek Osszessége,
tarsadalmilag értékes tudas. Elemeit az tiinteti ki, hogy a tarsadalom elfogadja, értékeli
az adott tudast, az a gyakorlatban, az iskola €és a sziikebb szakma vildgan tal, a valo
¢letben is hatékonynak, hasznosnak bizonyul. A miveltség olyan tudds, amely
hatékonyan segiti az egyéni fejlodést, a személyes boldogulast, a masokkal valo
kapcsolattartast, a tarsadalmi munkamegosztasban valo részvételt.”(Csapo, 20094, 3. 0.)
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A zenei miiveltség meghatarozasara iranyuld torekvés napjaink tudomanyos
progresszidjanak kovetkezménye. Az 1) évezreddel egyiitt jelentkezé gondolkodasmod
hangsulyozza a nem tantdrgyak szerinti, hanem tudésstruktardk mentén torténd
ismeretszerzés lehetdségét (Csapd, 2002c). A muveltség fogalma (’literacy’) a zenei
miveltségre vonatkozdéan azonban még teremtédott meg a hazai zenepedagogiai
terminoldgiaban. A meghatarozas kialakitasaban ¢és az erre épiild6 gondolkodéasban a
zenére ugy tekintiink, mint a képességfejlesztésnek azon modjara, ahol az ismeretek és a
képességek azaz kompetencidk természetes kozegben zajlo tanuldssal, un. ,.csindlva
tanulassal” fejlédnek ki (Csapo, 2003). Ebben a miiveltség-értelmezésben tehat olyan
hasznosithato készségek, képességek és ismeretek korérdl esik szo, melyek az iskola
vilagan talra mutatva tarsadalmilag is értékesnek, a vald életben is hatékonynak
bizonyulnak. Iskola és miiveltség folyamatos és kdlcsonds egymasra hatdsa a miiveltség
megszerzésének szocializacios folyamatat teremti meg (Csapd, 2004). Az ember altal
létrehozott és folyamatosan fejlesztett miiveltség a gyakorlati tevékenység kozben uj
miveltséget hoz létre, és ebben a termékeny atalakulasban az egyén érettebbé valik az
elsajatitott miiveltség befogadasara. (Kiss, 1969).

A tarsadalom szamadara hasznos tudéas azaz a tudasalapu tarsadalom kiépitése
gazdasagi gyoker( (Lundvall és Johnson, 1994), ¢s az informaciokezelés problémainak
megoldasa hivta életre. Ebben a szemléletben a tuddsnak két metszete kiiloniil el
egymastol, mely egyrészt a tanulds soran megszerzett informaciok Osszességét jelenti,
masrészt azon képesség birtoklasat, amely alkalmassa teszi az egyént a megszerzett
informaciok gyakorlati felhasznalasara. Ez a kompetencia sikeres problémamegoldo
tulajdonsagokat és tudastermeld képességet foglal magaban (Sveiby, 2001).

A neveléstudomany az iskoldban megszerezheté tudasnak ezt a két tipusat
propozicionalis, elméleti jellegli és proceduralis, gyakorlati alkalmazas soran
megnyilvanul6 tudasnak tekinti. Ebben az ujraértelmezett tudas-és tanulastelfogasban a
kognitiv pszicholdgiai szemlélet érvényesiil, amelynek torekvése a két kiilonbozd
tudastipus egyensulyanak megteremtésére iranyul (Csapd, 2008).

Az iskoldban megszerezhetd ,,j6 tudas” szamunkra kiemelt miiveltségteriilete
az esztétikai nevelésben hordozott kompetencidk kibontakoztatasa a nem-kompetens,
azaz merdben csak deklarativ, nyelvi formdban tudatosithatdo elemekbdl allo tudassal
szemben (Kdrpati, 2002). Az iskolai miiveltség fontos ismérve, hogy nyitott szerkezetii
konstrukcioként képessé teszi az egyént arra, hogy idOben és térben kiterjessze dnnon
miveltségnek hatdrait. Ez az eshet0ség az iskoldn tuli vildgra mutat, az 06nalld
ismeretszerzés lehetdségeire egyrészt az onszabalyozo tanulas (Molnar, 2000), masrészt
az élethosszig tarté tanulas megvalositasa altal (Ohidy, 2006).

A zenei miveltség kutatdsdnak nemzetkézi eredményei jelentds mértékben
jarulnak hozza a fogalmi keretek kialakitasdhoz. A torténetiségében 3000 éves
miveltségképzés a kezdetektél hordozza a személyiségépitd szerepet. Az is
nyilvanvalova valik, hogy az agymiikddés sordn mozgasban tartott pszichomotoros
készségfejleszté mezd, a kognitiv tuddsmegszervezd tevékenység és az affektiv szféra
érzekenységének felértékelddése a zenét az emberi kultira €s viselkedés legalapvetobb
alakit6 tényezgjévé teszi (Manins, 2001). Eppen ezért - kiilondsen a tengerentuli, észak-
amerikai, ausztraliai, uj-zélandi kutatisokban - a zenei miuveltségkonstrukcio
tantargyakon ativeld szerepére esik a hangsuly a tantargy részteriileteinek fejlesztésével
szemben. A zenei nevelés soran a zenei tevékenység all a kozéppontban, és az altala
kifejtett transzferhatas beépitése az iskolai fejlesztd folyamatba. A ,,Tanulj énekelni,
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hogy megtanulj olvasni!” (Wisbey, 1982) gondolata altal vezérelt zenei nevelésben - a
hazai elvekkel ellentétben - a zenei ismeretek, fogalmak, a torténetiség valamint a
jelrendszer dekodolasanak tanitasa foként a fels6fokt képzésben kap helyet.

1.2. A zenei miiveltség fejlesztésének iskolai kontextusa

Az iskola keretein beliil végbemend fejlesztés mikkodésének megértését harom relevans
tényez0 — az iskolai kozeg, a tanuloifjusag helyzete és a pedagogusi attitiid - vizsgalata
segiti eld. Elsoként az iskolarendszer felépitése €s a fejlesztés alanyaként fOszerepet
hordozo6 tanulodifjiisag viszonyat elemezziik, hiszen a nevelés kozegének €s a nevelni
kivant populacié kapcsolatdnak alakuldsa meghataroz6 az eredményesség
szempontjabol.

Napjaink iskolai gyakorlata mind a szakmai tapasztalatok, mind a vizsgalatok
tikrében azt mutatja, hogy a zenei miiveltségalakito tevékenység nem tolti be kitlizott
feladatat, értékkozvetitd funkcidjat (Janurik, 2007, Gonczy, 2008). Ahhoz, hogy a
probléma gydkerét megismerjiik, tanulmanyoznunk sziikséges a zenei nevelés terepét,
sziikebb tarsadalmi kozegét. Ez a kozeg a tanulok életében tobb szintérbdl all, hiszen az
iskola vildgat az iskolan kiviili tevékenységek ¢és helyszinek egészitik ki. Az iskolan
kiviili benyomasok dontden a szérakozas élményapparatusat jelentik. A zenei miiveltség
vizsgélata szempontjabol elengedhetetleniil fontos a szdérakozas milyenségének és
mindségének megismerése, hiszen ezen a modon kerililhetiink kozel a kutatas
hipotetikus feltevéseinek vizsgalatdhoz, azaz az iskolai zenei nevelés popkulturaval
szemben elszenvedett értékvesztésének tanulmanyozasahoz. Egyidejileg sziikséges
tehat feltérképezniink azokat a hatasokat, amelyek az iskolaban €s az iskolan kiviil érik a
tanulokat ahhoz, hogy a zenei milveltségre vonatkozo értékvalasztasukat és
kultaraorientaciojukat megérthessiik. Ennek a témakornek a vizsgalata soran az
ifjusdgszociologiai kutatasok feldolgozasara helyeztiik a hangsulyt.

1.2.1. Az ifjusag iskolan kiviili zenehasznalata

Amint azt az 1.1. részben a tarsadalmi kontextus felvazolasa altal mar megismertiik, a
posztmodern korszakban kialakult szemlélet a fogyasztasra épil, igy a fogyasztashoz
fiz6do kapcsolatban valik értelmezhetdvé az iskola helyzete €s az oktatds szerepldinek
viszonyrendszere is. A magyar ifjusagkutatas (Gabor, 1999) a magyar fiatalok
értékvilagat, tarsadalmi helyzetét a felndttek és a fiatalok konfliktusara épitkezden
elemzi, értelmezése szerint ebbdl fakad a csalad és az iskola értékkodzvetitd szerepének
fokozatos meggyengiilése. Allitasa szerint az ifjisag kulturalis viselkedését a fogyasztoi
szemlélet hatdrozza meg, melyet a szorakoztatoipar testesit meg. A reklamok,
melyekben valdsag és latszat egybemosddik, a valodi muialkotdsok helyébe 1épnek, az
ifjasag értékfelfogasara ez gyakorol legnagyobb hatast. Kialakulnak, majd virdgzasnak
indulnak a sokszinii, alternativ csoportkultarak, ’szubkulturak’, gyakran zenei
iranyzatokhoz ko6tédden, melyben 0j identitst, a szabadsagélmény fesziiltségoldo
1étforméjat €li at az ifjusag. A posztmodernizmus a zenében az experimentalis azaz
kisérletez0 magatartdsban, a megismerd kivancsisagban 6lt testet. Ennek
kovetkezménye a kiilonbozo értékek, stilusok egymas mellett €lése, irdnyzatok egyideji
sokfélesége, keveredése. A szorakozas lényege, hogy mindenfajta zene mindenféle
felhasznalasa megengedett, a zenei produktum miinemeken, miifajokon, stilusokon is
athatol (Grabocz, 1984). Eppen az egymas mellett él6 iranyzatok sokféleségének
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koszonhetd, hogy a kdzépiskolas korosztaly értékvalasztasa is igen sokrétii, figyelmiink
ugyanakkor a tipikus viselkedésformak megismerésére iranyul.

A rendszervaltds  utdni  években  atrajzolodd  kulturalis  térkép
kovetkezményeként  feler6sodott a  tomegkommunikécid  éltal  megjelenitett
mintakovetés, ezzel parhuzamosan meggyengiilt a szocializacios intézmények fiatalokra
gyakorolt hatasa. Intézményesil a szorakozas vildga, kordbbra tevodik a
szubkulturalodas folyamata (Rdcz, 1998). Ennek a szubkulturalis hattérnek a
megrajzolasa a hazai kutatasban a kulturalis antropoldgidhoz hasonlé megkdzelitésben
torténik, Szapu Magda, a pedagogiai etnografia modszerével, a néprajztudos
metodikajat kovetve értékitélet nélkiil irja le a kiilonb6zé csoportok értékvalasztasait
(Szapu, 2002). Az etnografiai vizsgalatok f6 iranya az iskola vilaganak kutatésa,
mindenekel6tt a tanuldk csaladi és osztalybeli helyzetét elemzik. Ehhez a teriilethez
kapcsolodoan Komlddi (1999) és Demetrovics (2001) a ,,partizd” fiatalok szérakozasi
tereit, zen¢k és terek koré épiild kulturdlis életét allitja a vizsgalat kdzéppontjaba.
Meészaros (2003) ezt a két vilagot veti Gssze - a kivalasztott alanyok viselkedését kovetd
vizsgalatok soran, megfigyeléseket végezve osztalytermi keretek kozott és a parti-€let
szférajaban -, feltarja a legfobb dichotdmidkat, fesziiltséghordozo kiilonbségeket.

Ebben az Osszefiiggésben eldszor a parti-vilag tér-ido struktarajat tekintjiik at,
mint minden kulturdlis kdzeg meghataroz6 koordinatait. Esetiinkben, a partizé fiatalok
¢letét nyomon kovetve felmeriil a zene kiemelt szerepe, erbteljes, teret formalo és idot
atalakitd hatasa is. A parti-tér egyszerre konkrét és szimbolikus, a diszkok térkialakitasa
a szorakozas hagyomanyainak szakralitasat idézi (Fejér, 2000). Elrendezése a centralis
pozicid, melyben a kdzéppont koré épiilve koncentrikus elhelyezésben, tagulod kérokben
jutunk el a periféridig. A hataskeltd effektusok, a fényelemek alkalmazéasa vagy a fény
hidnya felerdsiti az élmény nappali vilagtol eltéré voltat, ezért beszélhetiink a parti
liminoid, az atmenetiség élményét fenntartd terér6l. A liminoid térben tancold fiatal
érzékelése szerint nincs sem itt, sem ott, transzélményt €l at. Ez a téren-kiviiliség a mas
vilaghoz, a mas id6hoz vald tartozast, a zene és a tanc altal a szocidlis tér-ido
szerkezetbdl (munka, tanulas, normak, hétkoznapi kapcsolatok) valo kilépés lehetoségeét
adja (Mészdros, 2003). A parti-tér tehat oromelvii tér, amely a hagyomanyos térbol
torténd kiszakadassal egyidejiileg a hagyomanyos 1d6t is kiiktatja. Az este €s az €jszaka
kozege lehetdséget teremt a limindlis id6 kialakuldsdra, a szubjektiv parti-élmény
kibontakozasara, szimbolikus reprezentaciok megjelenésére. Ennek lényeges mozzanata
a tarsadalmi hierarchia részleges megbontdsa, negécidja, amelynek helyébe sajat,
deklaralt ideologia keriil (Fejér, 2000). A ,,partizas” folyamataban és a parti-kultira
kialakitasaban kozponti szerepli a zenét szolgaltatd disc jockey, a lemezlovas, a DJ., a
parti-vilag ura, kultikus figurdja. A technika és a cyber-vilag, a ,,homo digitalis” 1ij
vilaga a hiperrealitas érzetét alakitja ki a résztvevokben (Komldodi, 1999). Ennek
kovetkeztében a profan vilagba, azaz a mindennapok kozegébe behatol a szakralis, a
»szent” szorakozas a maga altal kialakitott ritualéval. A DJ szakralis értelemben liturgiat
szolgaltat, a centralis elrendezddés kovetkeztében a parti-élet centrumaba keriilés, a
beavatds, a massa valas az 0j identitast lehetdségét hordozza a ,,partiz6” szamara. Ebben
a posztmodern kozosségben az egyén képes a teljes feloldddasra, a kozosséghez tartozas
communitas-¢lményét €li at, a beavatas személyiségformalo jellege altal ,,4j emberré”
valik.
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1.2.2. Az iskola és a szorakozas vilaganak dichotomiaja

Fentebb jellemeztiik a parti-fiatalok koré kialakitott szubkulturalis kézeget, amelynek
vilagaval merében ellentétes modon épiil fel az iskolai élet strukturaja. A két szféra
Osszevetésének pedagodgiai vonatkozasait azért kell figyelemmel kisérnlink, mert az
iskola mint intézmény, s annak miikodése mindenki altal jol ismert, mig a parti-vilag
szubkultardja a tudomany szdmdra még kevéssé feltart teriilet. A komparatisztika
elvének alkalmazasa altal ebben az esetben Uj neveléstudomanyi kérdések, problémak
¢és lehetséges megoldasok vetddhetnek fel, kivaltképp a zenei nevelés teriiletén. A mar
emlitett pedagdgiai etnografia az iskola leirdsat nem az eredményesség szemszogébol
hajtja végre, ebben a tudomanyos megkdzelitésben az iskolai élet belsé folyamatainak
elemzésére tevodik a hangsuly (Camilleri, 1985). Az adott kultirat meghatarozo tér-ido
szerkezet az iskola vilagat tekintve szoges ellentétben all az imént jellemzett
szubkultira struktarajaval. Az iskola nem limindlis jellegi tér. Pontosan kiépitett
hierarchikus elrendezettsége illeszkedik a tarsadalmi struktirahoz, kovetkezésképp nem
centralisan ¢épitkez6, igy az egyén nem tud feloldodni a communitasban. Ez a
berendezkedés a modern korszak ismérve, ellentétben a posztmodern szerkezetli parti-
élettel. gy tehat az a fiatal, aki mindkét vilagban részt vesz, két ellentétes univerzum
titkozéspontjaban all (Mészdros, 2003). Az iskola a modernitas eszméinek megfeleléen
a fejlodés, fejlesztés tarsadalmi tere. Jelszavai az ész, miivel6dés, a tudas, tehat
semmiképp sem ,,logosznélkiili”. Norma-¢és értékrendszere eldirt, elvart, nem spontén.
Az egyén céliranyos megvaltoztatasanak legfontosabb eleme a tanulas, ez erdsen eliitd a
techno-house szubkulturalis beavatas-élményétdl, hiszen az utobbi (az iskola) kognitiv
erOfeszitésekre készteti az egyént. Az iskolai tudasba vald beavatis nem a szakralis
szerepi DJ altal valosul meg, hanem a szimbolikusan kiemelt, hierarchikusan, hatalmi
kotott az iskolai id6 is, mert szabalyozott, valds, igy a parti-vilag szakralitasaval
ellentétesen nem liminalis. Az élmény az este helyett a nappalhoz fiizodik, feliilrol
szabalyozott periodikus rendje leggyakrabban profan. Az iskolai életben a szakralitast
(iinnepek) és a ritualékat (tanitdsi Ora menete) nem a transzélmény, hanem az
elrendezettség jellemzi. A DJ madagikus samanszerepe helyett a tanaré a profétai
verbalitas, elfogadottsaga, személyiségének hatasa ebbdl kovetkezéen nem olyan
erdteljes, mint a parti-€let kulcsfigurdjaé. Ez a tény kihat az iskola szocialis szerepének
meggyengiilésére is (Mészdaros, 2003).

Felvetddik a kérdés, hogy a két vilagbol egyidejlileg részesiild fiatal hogyan éli
at ezt a kulturalis, szubkulturalis kontrasztot. A dichotomia tartalmi Osszetevoinek és
oldasuk lehetdségeinek analizise sordn szamos pedagogiai probléma vetddik fel azzal
Osszefliggésben, hogy a neveld tevékenység szamara felhasznalhassuk a szembenallo
motivacios erdket (Réthyné, 1995). A legfontosabb kérdés elsésorban az, hogy maga a
kozépiskolas fiatal hogyan dolgozza fel fejlodése soran a két vilag kozotti
ambivalenciat. Masodsorban, hogy a mindkét kultirdhoz val6 tarozas milyen értékek
kovetésére készteti az egyént, harmadrészt pedig azt figyeljiik meg, hogy az iskolai
tanulds motivaciojat hogyan befolyésolja a szubkultirahoz val6 tartozés ténye (Réthyne,
1998). Ez a pedagogiai gondolkodas egyidejiileg tobb tudomanyos megkdozelitést fejez
ki. A Martin-Frankl-féle humanisztikus modellt kdvetd, a teljes embert tételezd nyitott
gondolkodas- és személyiségfelfogas 6tvozddik a Rethyne (2001) altal kutatott reflektiv
Onszabalyozas tanulasi tevékenységet aktivalo lehetdségeivel.
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Mint emlitettiik, az ifjisag €letében jelenlévo két ellentétes vildg, a modernitast
képviseld iskola €s a posztmodern felépitésii parti-€let dichotdmiat, fesziiltséget teremt a
két kultara kozott. Ezt az ellentétes kultaraalakito fesziiltséget legerételjesebben a két
vilagbol egyidejiileg részesiild fiatal ¢éli at.

1.2.3. A tanarszerep valtozasa

Az osztalytermi tevékenység iranyitdja a tandr. Szerepértelmezése folyamatosan
valtozik, hiszen a kialakitott tekintély minden esetben az adott tarsadalomnak az
iskolaval kapcsolatos elvarasait tiikrozi. A napjaink tanulasiranyitasi gyakorlataban
megvaldsitott tandr-didk egyiittmiikodés gyokerei a 19-20. szazadba nyulnak vissza.
Legalapvetobb tulajdonsagait a kovetkezOkben foglalhatjuk Ossze: mig a 19. szazad
végén ¢és szazadforduld idején ,,lampas”, a kozosségbdl kiemelkedd kiilonds képességii
egyén, addig az 1950-es évekig tudaseloszto proféta, a tudas kizardlagos birtokosa és
forrasa (Németh, 1992), a 20. szazad végén pedig tanuldsszervezd, a megfeleld
pedagogiai kompetenciak birtokosa. A hagyomanyos értelmezés szerinti tudos, neveld,
biirokrata felfogast tehat felvaltja egy 0j tanartipus megjelenése. Ez a nézet az iranyito,
koordinald, értékeld, megfigyeld, tamogatd (facilitator) tevékenység kibontakozasara
épil (Nagy, 2000).

A 21. szazadban 1j tanulastipusok konstrualédnak, amelyhez 1) tanari attitiid
kialakitasa sziikséges. Megjelenik a Kkutatasalapu tanulasfelfogas, ami az 06nallo,
problémamegoldd és értelmezd tanulds rugalmas, nyitott képzédményében a segitve
iranyitd szerep betOltését kivanja meg. A tamogatdi — facilitatori, Konstruktivista
szerepértelmezés ellentétben all az ismeretatado, a tanart a tudas forrasaként tételezd
felfogassal (Korom, 2010). Ez kutatasalapu magatartas (‘inquiry-based learning’, IBL)
olyan képességek meglétét varja el a tanar részérél, amelyek a zenei nevelés szamara is
kivanatosak, tobbek kozott a megfeleld kihivasok kitlizését, az egyiittmiikddés
harmonikus lebonyolitasat és az 6nalld megoldasok keresésének Osztonzését.

A mentori €és innovatori tanari szerepformaldsra vonatkozé hazai kutatasi
eredmények azonban a tanitdsi gyakorlatban megmutatkozé ellentétes tapasztalatokrol
szamolnak be. ,,A ma iskolaja normativ, amelyben a tananyag-kézpontusag és a
tanarkozpontiisag dominal, differencidlas kizarolag a teljesitmények alapjan torténik, és
a képességek megitélése is csak a teljesitmények alapjan jOhet szdba. A tanarok
tobbsége pedagogiai kudarcait igyekszik athéaritani a tdrsadalomra és a csaladra. Az
iskoldkban jelen van egyfajta gyermekkozpontiisag is, amely a moddszertani
differencidldsban jelenik meg, de a motivalas a teljesitmények elérésére iranyul.
Hidnyzik az iskoldk pedagogiai kultirdjabol a differencidlt személyiség-felfogason
alapulé megkozelités.” (Vincze, 2005. 32.0.,)

Nem meglepé tehat, hogy az a ,lampas”, ,proféta” attitid, ami a multban
alkalmassa tette a hordozdjat arra, hogy példaképpé valjon novendékei szdmara, mara
megkopott. A napjaink iskolajaban felnoveked6 generacido nem a tanarai koziil valaszt
maganak idealokat. A fiatalok példakép-preferencidjat a média és a filmipar uralja, az
iskola legkevésbé szamit az eszménykép megvalasztasaban (Mihaly, 2006). A
neveléstudomany szdmara fontos mozzanat annak feltdrasa, hogy a mentor mint
orientacids személy milyen hatassal rendelkezik a folyamat befolyasolasara az ifjusag
életében (Bird, 2001).

A didksag tavolodasat a tanar altal kozvetitett értékektél mar az 1.2. részben
feltart iskolai kontextus elemzése soran is belattuk. Ez a vizsgélat szintén a profétai-
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verbalis szerep markans iskolai elutasitasat mutatta ki. A fiatalok szamara
tavolsagtartonak tekintett magatartasformat felerdsiti az osztalyterem frontalis térbeli
elrendezése is. Szamos tapasztalat mutat arra, hogy a munkat koordinalé tanar ezt az
altalanositott szembehelyezkedést személyes kudarcként ¢éli at. Az atalakuld
tanarszerep, a benne hordozott tekintélyforras megingasa és a folyamatosan romld
egzisztencialis helyzet nyomasztolag hat a pedagdégusok szamara.

A nemzetkdzi kutatdsok az 1970-es években mutattak ra el@szor arra a
jelenségre, amit burn out szindromanak, kiégésnek neveziink (Freudenberger, 1974).
Az empatias kapacitas kimeriilésébol fakado lelki helyzet tényezdi tiinetegyiittesként
irhatok le (Onody, 2001). Tizenkét fazis egymasra épiilése rajzolja meg a kiégésnek a
bizonyitasi kényszertdl a depresszidig tartd6 folyamatat. A nemzetkézi kutatasban a
prevencid avagy a sziikséges intervencio hatékonysagara iranyul a figyelem. A burn out
szindromabol tehat lehetséges a teljes felépiilés (Maslach és Jackson, 1981; Esteve,
2000; Kyriacou, 2001). Wood és McCarthy (2002) 6sszefoglald munkajukban a tanari
professzid gyakorlasa kozben kialakult fesziiltség kezelésében szintén a megeldzésre
helyezik a hangsulyt. Felismerik a mindennapi tevékenységben rejlé fesziiltséghordozo
tényezoOket, a munkahelyi stressz kdvetkezményeit mind az egészségi allapotra, mind a
kollegakra, a napi kapcsolatban allo6 szakemberekre és a csalddra vonatkozdan. A
lehetséges tiinetek koz¢é soroljak a frusztraciodt, a szorongast, a tevékenység karosodasat
¢és a torést az otthoni és a munkahelyi kapcsolatokban. A korai stadiumra vonatkozdan
megallapitjdk, hogy a munkavégzés soran atélt idealizmus és lelkesedés elvesztésével
indul a folyamat. Maslach (1998) harom teriiletre terjeszti ki a terminoldgia
alkalmazasat. Elséként a deperszonalizacid személyiségrombolo utjat irja le, melyben
az egyeén eltavolodik a tarsait6l, majd a csokkend egyéni teljesitmény kdvetkezményeit,
végiil az érzelmi kimertiltséget targyalja, melyben az egyén gy érzi, hogy kiapadtak
érzelmi er6forrasai, igy nagymértékben sebezhetdvé valik (Dohdny, 2010).

A zeneoktatas keretében ezt a pszichés megterhelést még a fizikai igénybevétel
kockazati tényez6i is terhelik. A nemzetkozi forrasok tapasztalatai egyértelmiien
bizonyitjak a kozoktatasban résztvevd énektandrok hangi-fizikai allapotanak nagyobb
mértékli romlasat kollegaik ellenében. Thibeault (2004) és munkatarsai, Merrill, Roy,
Gray, és Smith az amerikai kozoktatasban szerepl6 tanarok hangi allapotat mérték fel. A
vizsgalat soran elkiilonitették az egyes tantargyakat valamint a fejleszt0 munka
koriilményeit befolydsold tényezdket, (hany éve tanit a kisérleti alany; milyen életkoru
didkokat; hany orat tart egy nap; hany honapos az iskolaév), valamint azt is, hogy a
tanitasi oran milyen beszéd- vagy éncktevékenység valosul meg. Bebizonyosodott, hogy
az énektanar minden részteriileten erdteljesen érintett (beszéd, hangos beszéd, kiabalas,
éneklés), valamint az is, hogy a fokozott megterhelés problémaja a kiégési tiinetekhez
hasonloan szintén orvosolhato specidlis hangképzés segitségével.

A tanari statusz intézményében a tarsadalom 4&ltal elvart szerep valamint a
napjainkban betdltott tarsadalmi pozicid kettdsséget mutat (Csapo, 2009). Mig a tanulok
iskolai eredményességét biztositd szerepkorben magas tarsadalmi elvarasokkal kell
szembenéznie a tanari professzionak, addig a valdsagosan elfoglalt tarsadalmi helyzet, a
megbecsiiltség jelentds deficitet képez, befolyasolo tényezoként hat az iskolai fejlesztés
eredményességére.
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1.3. A zenei miiveltség és az iskolan kiviili tényezok kapcsolata

Az iskolai fejlesztés soran megszerzett miiveltség nem Onmagaban zart struktara. A
tudas kiépiilése kontextualisan tobbszordsen is beagyazott. Kolcsonhatasban all az 6t
koriilvevo sziikebb és tagabb kornyezet mitkodésével. Az iskolai kozeget koriilveszi a
tarsadalmi kornyezet, amelyet egy még tdgabb dimenzid, a valdsdg determindl. A
koncentrikusan tagulo latészogben helyet kapnak mindazon tevékenységek, amelyek az
iskolan kiviili vilagbodl szarmazoé ismeretszerzést teszik lehetdvé. Az iskolai nevelés és
az iskolan kiviili miiveltségszerzés kiegészitik egymast, hiszen a kdzoktatds keretin
kiviil szamos egyéb uton érhetik a tanuldkat kulturdlis és pedagodgiai hatdsok. A
kulturdlis intézmények — mulzeum, szinhaz, konyvtar — latogatasa, a civil
kezdeményezésekben, mozgalmakban vald részvétel, a sport, a szorakozas, a hitélet, a
média vagy a vilaghalo kozegébdl szarmazo ismeretszerzé mozzanatok jelentds hatast
gyakorolnak a miiveltségépitésre (Trencsényi, 2005).

A zenei nevelés szempontjabol a felsorolt tevékenységi formak koziil a
szorakozas lehetdségeit mar megvizsgaltuk. Lathatdé, hogy ebben a létformaban a
fiatalok dontéen a kis energia-befektetéssel jard, kikapcsolddast nyujtd, passzivitast
mutatd tevékenységi formakat részesitik elényben a miivelddés tudatos épitése helyett
(Banati, 2006). A médiavilag értékpluralizmusaban valo részesiilés izléspluralizmust
eredményez. A tomegkultira izlésvilaga a medidlads soran hatast gyakorol kialakult
befogad6i izlésvalasztasra, annak széles skalajat mutatja. Hatdrai az 06sztonds
itéletalkotas €s a tudatos esztétikai dontéshozatal sz€lsé értékei kozott mozognak. Az
Adorno (1998) altal kategoriakba rendezett zenei befogadoi magatartast a felkésziiltség
mértékeétdl fiiggden sorolja be. Az attitid egyarant lehet ,,szakért6”, ,,j6 hallgato”,
»kulturafogyasztd” vagy egyszerlien ,,emocionalis hallgat6”. A zenei izlés (Hausmann,
2011) alakulasa tehat szorosan Osszekapcsolodik a befogadasra és a muértelmezésre
valo felkésziiltség mértékével. Ebben a konstruktivista felfogasban (Sternberg, 1999)
ismételten felvetédik az iskolai fejlesztés felelossége, az értékorientacié tudatos
alakitdsanak egyetlen lehetséges utja az iskolan kiviili miiveltségalakitassal és
értékrelativitassal szemben.

Az iskolan  kivili  kulturdlodasi  teriiletek  sordbdl a  szorakozas
problémavildganak megismerése mellett hangsulyt kivanunk fektetni a média és a
csalad kultarakozvetitd szerepére. Feltételezéslink szerint mindkét szintér meghatarozo
szerepet jatszik az ifjusag kulturalis fogyasztasaban, s mig az egyik kozeg — a média —
eloretorése toretlen, addig a masik terep — a csaladi kozosség — miiveltségalakito
hat4sanak jelentds hattérbe szoruldsa tapasztalhato.

1.3.1. A tomegkommunikacio mint miiveltségforras

A média a posztmodern tidrsadalomban a 1ét meghatarozéd elemévé, legfébb agensévé
valt. Az informatika €s a tomegkommunikécio elterjedése néhany évtized alatt atvette a
kultaraatorokités funkciodjat (T. Kiss, 2006). A kozelmultig fennalld helyzet, melyben az
értékkozvetités feladatat az iskola €s a csalad latta el, napjainkra sokkal tagabb korii és
konrollalhatatlan informécids térbe keriilt at. Ez a valtozds kihat az érték- és
kultarakozvetités  tartalmara is, hiszen kialakul az értékpluralizmus, az
értékrelativizmus, az értéksemlegesség, ezaltal kultura és tdrsadalom hagyomanyos
viszonya forduléponthoz érkezett (Vitanyi, 2006). A média altal megvalositott
értekkozvetitésnek a legfébb sajatossaga, hogy a témdjat és mennyiségét tekintve
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kotetlen informdaciot rendszerezés nélkiil tovabbitja, igy az értékelviiség szempontja
nem érvényesiil. Helyébe a piaci viszonyokat uralé gondolkodés keriil, melyet az érték
helyett az érdekelviiség vezérel.

A kultra alapmindsége az értékhordozd mozzanat. Funkciojat tekintve kettds
természetli, hiszen a tradicionalis értékek Orzése éppen olyan szerepet tolt be a
kultaraban, mint az 0j-keresés progresszidja. A hordozott értékek szempontjabol harom
kultira-értelmezést ismeriink. Megkiilonboztetjiik a tradicionalis (értékorzo), az
autoném (egyén altal alkotott kozosségi) és a heterondém (tomegigényt kielégitd
szorakoztatd ipar) kultarajat (Fehér, 2008). A kultara iranti igény a kor
miveltségeszményében fogalmazdodik meg, igy az is jellemzd értékvalasztds, hogy az
adott id6szak milyen kulturaeclemeket tart kivanatosnak, és melyekrdl kivan lemondani.
Napjaink kultiraja heteronom, miiveltségeszménye globalis (Vitdnyi, 2006).

A 1.1.2. pontban két egymasra hatd kozeg - iskola és szorakozas - normaatado
tevékenységét vizsgaltuk. Kettejiik viszonyat, mint latjuk, nagymértékben befolyasolja a
tomegkommunikacié térhoditasa (Vajda, 2005). Mivel napjainkra a média a
kulturaatadas egyik fo forrasava valt, ezzel hattérbe szoritotta az oktatds értékvilagat.
Ebbdl kovetkezéen megndvekszik a tomegkommunikéacio feleléssége az A4ltala
megjelenitett tlizenetek dekddolasa, a kozonség folyamatos tdjékoztatasa, képzése
teriiletén (Kapitany és Kapitany, 1998). A tomegtajékoztatas altal kozvetitett tartalmak
befogadasa kulturalis értelemben harom kor kibontakozasat idézte el6. Az elit
kultarahoz tartozok a médiafogyasztasban megtalaljak az originalis, innovativ elemeket,
szamukra ez akar sorsforditd szereppel is bir. A kdzépkultira kdzegében a kozéletiség, a
zart egyértelmiiség, az attekinthetdség, az ,,aurea mediocritas” magatartasforma atélése
valik lehetéveé. Az ,,alsé helyzeti” kulturdlis vilagban pedig a latszélagos felemelkedés
lehetdsége teremtddik meg a fikcio realitdsként megélt élményében. Mig azonban a
médiavilag kozvetitd szerepe egyre nagyobb teret nyer, addig a magyar informdacios
tarsadalomban a hivatalos programok téziseiben a pedagdgidt mint érték-és
kultarakozvetité praxist biirokratikus moddon kiszoritja az oktatasiigy intézménye,
késlekednek a pedagogiai valaszok (Zsolnai, 2006).

A média gyors eldretdrésében az egyes tomegtdjékoztatd forumok kiilonbozo
sullyal vesznek részt. A kép altal hordozott informacid éri el a legszélesebb korl
tajékoztatd hatast, igy a nyomtatott kdnyv, az 0jsag, a radid csupan aldrendelt szerepet
jatszik a képernydn elérhetd informacidval szemben. A tv, a video €s a monitor Uj
ismeretszerzési eszkozzé 1épnek eld. A formdlis kommunikécios lehetdségek helyét
atveszi a digitalis kapcsolattartas, j tér-id0 perspektivak nyilnak meg. Létrejon a jovo
ismeretszerzési forrasa a telematika, azaz a telekommunikacié és az informatika
Osszefonodasa. A tapasztalati vilag mediatizalddasaval az iras helyett a képi vilag kertil
eldtérbe. A gyerekek €s felndttek nem emberekkel, dolgokkal és eszmékkel talalkoznak,
hanem egy masodkézbdl kapott valosaggal, amely mesterséges, gyakran manipulativ
reprezentalasa az eredetinek, kovetkezésképp a virtudlis vilagban létesitett interakcio
lassanként eluralkodik a val6sagos kapcsolatteremtés folott.

A televizidzds mint a csaladi egyiittlét formdja a koézelmultban kedvelt
szabadid6s tevékenységnek szamitott, am a szamitogép-hasznalat és az internet uralma
hattérbe szoritotta, egyszersmind izolalta a csalddtagokat egymadstol. A ma felndvo
ifjisag jelentds hanyada teljes fogyasztasat a digitalis térben intézi. Az ellendrizetlen
tartalmtl és mindségli befogadas fogyasztas-orientaltsdgaval a valos értéket képviseld,
értékes kultarat kozvetitd intézmények vergddése all szemben. Az abrazolt folyamat a
zenei fogyasztasra, értékvalasztasra €s izlésre jelentds hatast gyakorol, hiszen a vizsgalt

20



kozépiskolas korosztaly a populacioban a legtobb 1dot tolti a képernyd elott, legnagyobb
részt zenei musorok befogadasaval (Gorz, 2008). A fiatalok szamara a média a
kommunikécidhoz, az oOnkifejezéshez és a szorakozashoz kapcsolddik, a digitalis
médidhoz kotddden pedig rendkiviil kiterjedt a kapcsolatrendszeriik. Jelentds valtozasok
kovetkeznek be az 1do, tér, valosag, kapcsolatok, kozosség, nyilvanossag, ideiglenesség,
véglegesség, bonyolultsag, cselekvés kategoridiban, 1j értelezést és jelentést kapnak a
kultaraban. Az allandé vilagnézet meginog a tudas és a kérnyezet gyors, generaciokon
beliili valtozasanak hatasara (Horkai, 2002.).

A média és a digitalis technika egyre novekvd térnyerése ¢és elOnye
vitathatatlan az informacidszerzésben. Mindenkori szerepét a megszerzett informaciod
felhasznaldsa hatarozza meg, hiszen egyarant forrasa az értékes az értéktelen tudasnak.
Az oktatds vilaga a kialakult helyzetre a miiveltségteriiletek kiszélesitése utjan adhat
valaszt. Ahogyan attekintésiink soran feltartuk, a tomegkommunikacié altal kézvetitett
¢s a vilaghalon hozzaférhet6vé valt informaciok nem rendszerezettek. Sziikségessé valik
a tudatos felhasznaloi magatartas kiépitése, amely sziir6t képezhet az alkalmazasban. A
médiamiiveltség megteremtésével kialakithatd a médiahasznalok kritikus attitlidje a
tetsz6leges médiafogyasztassal szemben (Herzog, 2007).

1.3.2. A csalad szerepe a zenei fejlesztésben

A csaladi kozdsség mint szocializdcidos kozeg a zenei nevelés eredményességét
befolyasold tényezdk egyike. Tarsadalomtudomanyi értelmezés szerint a csalad
legalabb két generaciobdl szarmazo kiilonnemiiek egyiitt €16 kozdssége, amely nyitott
szerkezetll, valtozatos funkciokat lat el. Legfontosabb szerepe a tarsadalmon beliil
ellatandod, folyamatosan valtozé feladatokra irdnyuld tevékenység, amely befolyasolja a
csaladok tevékenységrendszerét, egész kulturajat, norma- ¢&s értékrendszerét. A
csaladban folyik az elsddleges szocializacio. Itt sajatitja el a gyermek az egyén
tarsadalmi 1étéhez, az egyiittéléshez, a beilleszkedéshez sziikséges szabalyokat,
normakat, kovetendo értékeket (Bagdy, 1995).

Tarsadalom és iskola viszonyat bemutat6 analizisiink soran bebizonyosodott az
iskolai tudas gazdasagi €s tarsadalmi jellegének eldretdrése. Egyrészt belathatd, hogy az
oktatas altal nyitottabbd valik a tarsadalom, ami kibontakozast biztosit az egyéni
ambiciok szdmadara, masrészt viszont az oktatds Ujratermeli a mar kialakult tarsadalmi
kiilonbségeket (Haldasz, 2001). A tanuldk Szociodkonomiai statusza, a sziil6k
iskoldzottsaga, lakohelyiik, kornyezetiik, tradicioik jellege determinans tényezdként
szerepel a versenypiacon (Bourdieu, 1978). Az iskolai tudas gazdasagi szerepe ez altal
dontéveé valik, hiszen a munkaerdpiacon valdo megjelenés kapcsan a tudas arucikk lesz,
szolgaltatassa alakul, adas-vétel targyat képezi. Az oktatasi intézményekkel szemben
tamasztott erdteljes tarsadalmi elvarasokhoz képest azonban mind az iskola, mind a
csalad értékkozvetité szerepének gyengiilését tapasztalhatjuk (Haldsz, 1998). A
miveltség fogalmanak értelmezése kapcsan megismertiik a neveléstudomanyi kutatasok
ajanlasait, eredményeit, amelyek az iskolai tudaskoncepcio valtozasat irjak le.
Kimondjdk az ismeretszerzés leértékelddését a proceduralis tudas felértékelddésével
szemben, a tanulds tér-és idobeli expanzidjat, az élethosszig tartd tanuldsi folyamat
jelentdségét valamint az Onszabalyoz6 tanulas fejlesztését. Mindezek egyiittesen a ,,j6”
tudas kialakitasat teszik lehetdvé (Csapo, 2002c), amelyben a konkrét iskolai
tananyagtol valo elszakadds a komplex problémamegoldas lehetdségét, ezzel egyiitt a
fejlett orszagok oktatasi progresszidjahoz vald kozelitést biztositja. Az oktatasi
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rendszernek egyszerre tobb funkciot - kultira twjratermelése, tarsadalmi integracio
biztositasa, az egyén személyiségalakitasa - is el kell latnia (Halasz, 2001). Ebben a
folyamatban az értékek, normak, viselkedési mintak &ataddsa a mindennapi élet
gyakorlatahoz igazodva technikai, technologiai jelleget 6lt.

A magyar csaladok életének alakuldsa pontosan kovette az elmult évtizedek
torténelmi, gazdasagi és tarsadalmi valtozasait. Mig a ’80-as, ’90-es években novekedett
a jolét, addig az ezredfordulo idején kétszeresére emelkedett a jovedelmi egyenldtlenség
mértéke. Dramaian visszaesett a gyermekvallalas, csokkent a hazasodasi kedv,
megszaporodtak a valasok, ezzel ugrasszerin nétt a csonka csaladok szama.
Napjainkban erdteljes individualizacié bontakozik ki, a hagyomanyos hdzassag-és
csaladmodell helyét lazabb egyiittélési formaciok valtjak fel. Jelentds valtozast hozott a
hagyoményos egyiittélés kereteinek felbomldsa a sziild-gyermek kapcsolat és a
gyermekkor alakulasaba is (Tarkanyi, 2002).

Mint a gyermek életének elsé szocializacios szintere, a csalad tehet a legtobbet
elsdként a zenei nevelésért. Kodaly (1948) périzsi radid szdmadara adott interjijaban
kifejti a gyermek zenei nevelésének anyai felelésségét, amelyet a nem a
kisgyermekkortol, nem is a sziiletéstél hanem a gyermek fogantatasatol eredeztet.
Ebben az elképzelésben nem a késObbiekben kibontakozd kognitiv zenepszicholdgiai
Osszetevokre utalt a meghatdrozas soran. Annak a tényezdnek a felismerése kapott
hangot a szerzd kijelentésében, hogy mennyire erételjes a sziil6i szandék szerepe a
gyermek nevelddésének tovabbi folyamatdban, igy a zenetanuldsra vonatkozodan is.
Forrai (1970) a Kodaly altal megfogalmazott, az anya szerepét hangsulyozd elv
felfogast a teljes csaladi kozegre terjesztette ki. A csalad korében kialakitott zenei
nevelést a kezdeti szakasztol az egész személyiség fejlesztésének szolgalataba allitotta.
A sok mozgassal, intondcidoval megvalositott zenei élményszerzésben a gyermek
¢életkoranak megfeleld jatek €s szorakozas Utjan kivanta kibontakoztatni a legszélesebb
korl képességfejlesztést. Forrai kitér az apa szerepének fontossdgara is, mindkét sziild
énekes tevékenységét szorgalmazza. Felhivja a figyelmet az életkornak megfeleld
mennyiségli és mindségli zene inspirald voltara (Forrai, 1974, 1976, 1986).

A kovetkezd évtizedben Dombiné (1992) kovette nyomon az egyes zenei
részképességek €s néhany hattérvaltozd Osszefiiggéseit, igy a csaladi hattér esetében a
hangszertanulas és az otthoni kornyezet befolyasat. Az elsé két mérés mintavételét
kiilonbodzd iskolatipusokban hajtotta végre, €s kimutatta, hogy a csaladi kornyezet
valamennyi esetben hatdst gyakorolt a zenei képességek fejlddésére. A
kontrollméréseket 1992-ben a foiskolas korosztalyra is kiterjesztette, €s megallapitotta,
hogy a gyermekkorban produkalt kivalo eredményt azok a tanulok teljesitették, akiknek
a csaladjaban is tanultak zenét. A kozépiskoldsok esetében a hangszin-, hangmagassag-
¢s ritmustesztek teriiletén, a fOiskoldsok korében pedig a ritmusvizsgalatok és a
hangmagassagtesztek megoldasaban jelentett elonyt az otthoni zenei hattér.

A sziil6-gyermek kapcsolat szocializacios zenei helyzetét, zenei vetiiletét
vizsgalta Custodero, Britto és Brooks-Gunn, (2003) az USA-ban. A vizsgalat soran
kétezer csalad adatai alapjan elemezték azt, hogy a gyermekeket harom éves korukig a
sziil6 kozvetitésével milyen zenei hatasok érik. A szocio-demografia eszkozével feltart
kapcsolatrendszer tulajdonsagai a kovetkezd eredményt hoztdk: a zenei hatasok
tekintetében inkabb az anydk szerepe a meghatarozo, mint az apaké. A sziilok életkorat
tekintve inkabb az iddsebb sziilok gyakorolnak szerepet a zenéhez vald viszony
kialakitdsaban, mint a fiatalabbak. Az elsOsziilott gyermek zenei kotddésének
kialakitasa sikeresebb, mint késObbi testvérei¢. A nemcsak iskolaban zenét tanulo
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sziilok esetében eredményesebb a zenei nevelés, mint a csupan kozoktatasban
részesiilok korében.

A két szocialis tér, a tarsadalom és a csalad a zenei nevelés kérdésében
komplementer tényezdvé, egymads hatdsat kiegészitd erdvé valhat. Ugyanis a gazdasagi,
tarsadalmi mozgasok kovetkeztében kialakult szocio-6konémiai statusznak, ezen beliil a
csaladi hatranyok lekiizdése probléméjanak a zenei nevelés az egyik lehetséges
kiegyenlité eszkozévé valhat. Ezt a szocidlis hatranykompenzécios hatéast igazoljak
egyes, a magyar zenei nevelés hatasvizsgalatarol szoldo elemzések is. A zenei
képességeknek a kognitiv funkciokra gyakorolt fejleszté hatasat vizsgald kutatasok
soran rairanyult a figyelem egy masik teriileten mért pozitiv hatasra is. A felismerés
Iényege, hogy a kognitiv transzferen tul egyéb teriiletekre is kiterjed a zenei transzfer
hatasa.

Az 1970-es ¢évektdl megvalositott, zenei transzferhatasokat vizsgalo
eljarasokban beigazolodott, hogy az alacsonyabb szocio-okonomiai statuszi gyerekek
csaladdi koriilményeibdl eredd kulturdlis hatrdnya a zenei nevelés hatasara csokkent
(Barkoczi és Pléh, 1976), a zenei osztalyokba jarokat magasabb igényszint, célok és
értékek jellemezték. A rendszeres zenei nevelés hatasara kialakuld izlésmindség tehat a
tarsadalmi szerep és €letlt szempontjabdl is alakitd tényezévé valt, ahogyan ezt Vitdnyi
¢s munkatarsai altal végzett, zenei nevelés utdhatdsat vizsgdld elemzés is kimutatta
(Vitanyi, 1970). Ennek a kutatoi logikanak a folytatasa Laczo Osszefliggésvizsgalata,
amelyben az eredmények értelmezése soran kapott magasabb értékek hatterében az
ének-zenei osztalyokban kialakult 1égkort nevezi meg, amelyben a nevelési célok
megfelelé motivacios bazist teremtenek a magasabb értékek irant. Ezekben az osztalyok
zajlo tevékenység tehat eldsegiti a tarsadalmi mobilizaciot (Laczo, 2002).

2. A zenei nevelés mint a személyiségfejlesztés terepe

A L1. részben Osszefoglalt kutatasi eredmények a zenei nevelés tarsadalmi
vonatkozasait tekintették at. Az iskolai €s az iskoldn kiviili normadtad6 tevékenység
legfobb teriileteit érintettiik, és azt a megallapitast tettiik, hogy a tarsadalom, benne az
iskola valamint a szlikebb, iskolan kiviili kozosségek és a csalad mint legkisebb egység
egyarant meghatdroz6 szerepet tolt be az egyén zenei neveldédésének
eredményességében. Az 0Osszefoglaloan kiilsé koriilménynek tekintett tényezok
Osszefliggésében tehat a zenei nevelés olyan tevékenységnek mindsiil, amely soran a
benne részesiild személyiség egészére hatd komponensrendszer 1ép miikodésbe a
fejlesztd folyamatban.

Ennek a strukturanak a feltarasa olyan személyiségmodell megalkotasa
segitségével mehet végbe, amelyik megteremti a személyiség pszichikus
komponensfajtainak az elkiilonitését (Nagy, 2001). A Nagy Jozsef altal felépitett modell
a szemelyiség alaprendszerét alkotd hdarom dltalanos kompetencia mikodését irja le.
Ezek a kompetencidk a személyiségnek olyan komponensei, amelyek meghatarozott
funkcidéval rendelkez6 motivum-¢és képességrendszerek. A harom komponens, a
kognitiv kompetencia (az értelem), a perszondlis kompetencia (a személyes) és a
szocialis kompetencia, egyiittesen tehat az alaprendszer, amelynek Osszetevoit azok
teljes kialakulasaig az iskola feladata folyamatosan fejleszteni. A harom elkiilonitett
pszichikus rendszer koziil a kognitiv kompetencia komponensrendszere feltételezi a
tobbi kompetenciat.
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A kompetencia fogalmanak hasznalata az elmult évtizedben olyan széles
korben elterjedt és alkalmazott terminoldgiat jelent, amelynek kovetkeztében napjainkra
felmeriilt a fogalom értelmezésének egy uj, definicidalkotd revizidja (Nagy, 2010).
Elsdsorban sziikségessé¢ valt a koznyelvi kompetenciafogalom értelmezését elkiiloniteni
a pedagogiai alkalmazastol, masrészt a meghatarozasban megjeleniteni a felsobb és
alsobb alrendszereket. Ennek kovetkeztében olyan alaprendszer bontakozott ki, amelyek
elemei tovabbi négy alrendszerbll Gsszetevddd pszichikus rendszerek. A kozvetlen
felsobb ~ komponensrendszerként — miikodd  személyiség  alsobb  pszichikus
komponensrendszerei a motivumrendszer és a tudasrendszer, valamint az oOroklott
komponensek és a tanult komponensek.

A kompetencidk szervezddésének a tovabbiakban két rendezdelve bontakozik
ki. Ezek egyrészt a 1étfunkcio aktivitasanak pszichikus feltételrendszereként elkiilonitett
egzisztencidlis kompetencidk, masrészt a személyiségnek a szamitogépes szoftver
mintajara mikodd operaciés rendszere ¢€s kulcskompetencidi. A személyiség
alaprendszerét miikodtetd harom (kognitiv, perszonalis, szocialis) komponensrendszer
egzisztencialis értelemben kiegésziil a negyedik egzisztencidlis kompetenciaval, a
specialis/szakmai kompetenciaval, amelynek - eltér6en az altalanos, harom egyedi
komponensfajtatol, - sokféle egyedi valtozata létezik. A személyiseg operacios
rendszerének kompetenciai 12 Kulcskompetencia rendszerébe tomoriilnek. Ezt a
struktirat az 1. dbra mutatja be.

PERSZONALIS SZOCIALIS
KULCSKOMPETENCIAK - KULCSKOMPETENCIAK
KOGNITIV
KULCSKOMPETENCIAK

ONVEDO kognitiv PROSZOCIALIS
motivum -és tudasrendszer KOMMUNIKATIV maotivum-£&s tuddsrendszer
maotivum- ¢s tudasrendszer .
ONELLATG szocidlis
(ONELLATO TUDAS SZERZO KOMMUNIKATIV
motivum -¢s tudasrendszer motivum-£s tuddsrendszer motivum- s tudasrendszer
ON(EN) SZABALYOZO GONDOLKODASI EGYUTTELESI
motivum -és tudasrendszer motivum- és tudasrendszer motivam-&s tudasrendszer
ON(EN) FEJLESZTO TANULASI ERDEKERVENYESITO
motivam -¢s tuddsrendszer motivuaes tudasrendszer motivum-eés tudasrendszer

1. abra.
A személyiség operdcios rendszerének kulcskompetencidi
Forras: Nagy (2010, 32. 0.)

Lathatd, hogy a  kulcskompetencidban  hordozott  alapképességek
megjelenitésével az alapmodell harom altalanos egzisztencialis komponensrendszere a
hogyan osztozik a kulcskompetenciak birtoklasaban. Ebben a modellben Nagy Jozsef a
perszondalis kulcskompetenciak korét az 6nellato, az onvédo, az 6n(én)szabalyozo és az
on(én)fejlesztd kulcskompetencidkban allapitja meg, amelyek a személyiség
miikédésének feltételeit adjak. A kulcskompetencidk kovetkezd csoportjat a szocidlis
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kulcskompetenciak alkotjak, benne a proszocialis, a szocialis kommunikativ, az
egyiittélési valamint az érdekérvényesitd kulcskompetenciaval, amelyek egyiittesen a
szocidlis kommunikéciot alakitjak. A kognitiv kulcskompetencia a kognitiv aktivitas
teljesiilése szerint a kognitiv kommunikativ kulcskompetencidt, a tudasszerzo
kulcskompetenciat, a gondolkodasi kulcskompetenciat és a tanulasi kulcskompetenciat
foglalja egybe.

A kulcskompetencidk gyakorlati megkozelitése szerint a zenei nevelés a
mivészeti nevelés kulcskompetencidjanak részteriilete. A pedagogia alapvetd
célkitlizése szerint a tantargyak tartalma altal Ilehetséges a kulcskompetenciak
alapképességeinek tudatos mitkddtetése, fejlodéssegitése. A személyiség operaciods
rendszerének kulcskompetenciait feltaré fejlesztésfelfogas minden eleme fontos
tanulsagokat hordoz a zenei nevelés teriiletére vonatkozdan, hiszen megerdsiti a
miveltségértelmezésben a teljes személyiség aktivitasat. A zenei képességmodell és a
kulcskompetencidk operacids rendszere kozotti Osszefiiggések feltarasa és miikodésiik
megismerése a zenei miiveltség kutatasanak lehetséges iranya.

2.1. A zenei miiveltség kognitiv vetiilete

A zene személyiségformalo erejének felismerése nem 1) keletli gondolat, magéval az
emberrel egyidds, a zenei hatdselemzé gondolkoddsnak maig meghatarozo eleme. Az
emberiség miivelddéstorténetének egymast kovetd korszakaiban minden iddben
hangsulyt kaptak a zenei nevelést a gyermekneveléssel Osszhangba allitd teodridk
(Szabolcsi, 1979). Ez a kutatéi logika a kapcsolatban all a kognitiv tudomanyi
paradigmahoz sorolhat6 analizisek eljarasaval, és azt a tézist allitja a kozéppontba, hogy
a zene képes fejleszteni a gondolkodasi, kovetkeztetési képességeinket, mivel az
agyszerkezet zenei struktiraként is leirhato.

A Rauscher és munkatarsai, Shaw és Ky (1993) és munkatarsai altal leirt, W.
A. Mozart 448-as K. V. szaml két zongords D-dar szonatajanak zenehallgatasdhoz
kotott kisérlet fontos Osszefiiggést mond ki a tér-idé koordinacié agyi funkcioi és a
szimmetriara épitkezé zenemiivek befogadasanak egymasra hatasa kozott. Ugyanis az
agykéreg szerkezetét kialakito sokmilliard neuron az iontdltései altal oszlopokba
szervezddik, ezek hordozzak a jelentést. Alul-, kdzepesen vagy talstimulalt toltésiik
révén Trion-modellnek nevezziik Oket, és ezek a harmas toltetii ,.tri-ion” c6lopok
tiizelnek egymasra. Ezekben a konfigurdciokban szinapszisok jonnek létre, ezt az
iontiizelési sémat tekintjiik a neuronok kommunikécidjanak. Ekkor ,16vik el” a
magukban hordozott informacidt. Ez a strukturalt agyszerkezet az emléksémak tér-ido
elvégzett kisérletben beigazolddott az a feltételezés, hogy az emlitett zenemi hallgatasat
kovetden novekszik az eredményesség a tér-1d6 szerkezetti feladatok megoldasaban, a
kovetkeztetési képességekben, a kreativitds kibontakoztatasaban. Ez a jelenség és az
altala kifejtett hatds, amelyet a Mozart-szemelvény meghallgatdsa valt ki a
befogadoban, ,, Mozart-hatas ”’-ként valt ismertté. Kimondtak tovabba, hogy a klasszikus
zenei részlet hallgatasa soran bekovetkezd reakcid kulturafiiggetlen. A kutatast
allatkisérletekre is kiterjesztették, amelyek igazoltak a tanuldssal és memoriaval
Osszefiiggd novekedési fehérjék mennyiségének megemelkedését a vizsgalt allatok
korében.

A Mozart-effektus tézisének fogadtatis ellentmondésosan alakult, hiszen a
tudomanyos megkozelitést kéarosan befolyasolta a teoriat Ovezd népszerliség.
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Kialakultak ¢és elterjedtek a tévhitek, felhasznalta a politika, az Tlzlet, végso
leegyszertsitésben komfortérzetet fokozo terapiava valt (Rauscher, 1999). Az eredeti
Mozart-kisérlet azonban rairanyitotta a figyelmet a zenével torténd foglalkozas kognitiv
alapjainak feltarasara. Rauscher munkatarsa Shaw (2004), akivel a kisérlet kezdeteiben
egylittmikodott, foglalta 6ssze kutatasuk torekvéseit és kovetkezményeit a kognitiv
zenepszicholdgia szemszogébol.

A Trion-modell aktivacidjaval kapcsolatban tobb értelmezés is kialakult, kozos
torekvésiik a zenei transzfer mikodésének kifejtése. Mig azonban Shaw direkt
kapcsolatot tételez a zenehallgatas valamint a térbeli és a zenei feldolgozas kozott,
addig mas kutatok szemléletében a Trion modell neuralis miikodésére vonatkozdan mas
elképzelések fogalmazddnak meg. Az arousal-mood hipotézis (Husain, Tompson és
Schellenberg, 2002) szerint a zenehallgatas mint arousal stimulus a pozitiv hangulat
eldmozditasat segiti eld, és ennek eredménye jelenik meg a kognitiv feladatok, igy a
térbeli képességeket igényld problémak megoldasaban. A zenchallgatds ebben a
felfogasban nem csupan Mozart miivészetét érinti, Schubert és Albinoni zenéje is
stimulusként 1épett fel a teljesitménynovelésben. A zenehallgatast a kisérletben irodalmi
szovegekkel  helyettesitve a  kutatok  szintén a  bedllt a  rovidtavh
teljesitményndvekedésrél szamoltak be (Nantais és Schellenberg, 1999). Mas
feltételezés szerint a neurdlis agymiitkodés €és a zenei megismerés kozott a ritmikai
feldolgozas létesit kapcsolatot. Ebben az elképzelésben a zenei feldolgozas ritmikai
elemei allnak Osszekottetésben a téri feldolgozas elemeivel (Parsons és Fox, 1995).

Mivel a veliink sziiletett agyszerkezet zenei struktiraként is leirhato, a szerzd
szerint a késébb megtapasztalt vildg mar eleve létezik az agyunkban tiizelési sémak
forméajaban. Az agy tehat eleve ,,emlékezik” minden olyan szimmetrikus szerkezetli
zenére, amelyet valaha is hallhat, anélkiil, hogy valaha is hallotta volna. Ez a kognitiv-
generativ szerkesztés az eldnyelv mintajara (Chomsky, 2003) az ,.el6zene” 1étét tételezi,
azt allitva, hogy a zene eleve benniink van. Ez az elmélet is igazolja a kora
gyermekkorban megkezdett zenetanulds optimalis voltat.

2.1.1. A kognitiv zenepszichologia elveinek érvényesiilése

A Mozart-jelenség kovetkezményeit a kozelmult zenepszichologiai kutatdsai sem
hagyjak figyelmen kiviil. A zenei percepcid kognitiv jellegét vizsgalva (Deutsch,
1999b) a percepciok kozotti kapesolat természetét elemzik. Eszerint a zenehallgatas a
mar hallottnak és az éppen hallottnak az sszevetése, az elemek csoportositasa a Gestalt
egészlegesség szerint, igy az egyén mas zenét képes kihallani a ténylegesbdl. Ennek a
gondolatvezetésnek a sz€1so értéke szerint ,,csak masik zene van”. A j6 zene tehat olyan
szimmetrikus sémdkat alkalmaz, amelyek a kognicié alapfunkcidi, ,,0s-gondolatok”,
hiszen a szimmetria a zene alapveté kognitiv tulajdonsaga. Narmour (1999) a
zenehallgatast vizsgalva az elvardsok hierarchidjarol beszél a zenei stilusok
Osszevetésében, amelyet ,,varakozasi kognicionak™ azaz értd el6hallasnak nevez a
stilusreplikak vizsgalataban. A szerzo szerint az ért6 fiil feliilrdl lefelé hall (top-down), a
laikus ellenkezdleg, alulrél felfelé¢ (bottom-up), tehat nem a szerkezetet hallja, hanem a
hangzatokat. Pierce (1999) allitasa szerint a hallas kettés természetli. A hallott zene
mellet magunkban hordozzuk a hallani kivant élményt, amely erdsebb intenzitasu, igy a
hallds nem a hallhatét, hanem a hallani kivéntat, a kellemest hallja. Ezeket a
hallasmechanizmusokat csoportositjuk bonyolultabb ¢élményekké.
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Perry (1999) a zenei észlelés tipusait kiiloniti el, melyben a percepciot
kognitiv, a hallasérzékelést neuralis, a hangszerjatékot pedig motorikus tevékenységnek
tekinti. A percepciot a Gestalt tipusu alapformak szabalyai koordinaljak. Dowling
(1999) a generativ nyelvészet és a zenei struktira hasonldsagait kiemelve megallapitja,
hogy a zenei szerkezet olyan felépitettségli, mint a nyelvtani szerkezeteket 1étrehozo
generativ nyelvtan. A zenének részei a kognitiv sémak, amelyek a zenét 1étrehozzék,
megszerkesztik, fenntartjak és befogadhatova teszik. Allitasa szerint minden variacio a
hangrendszer egy ugyanazon mélyszerkezetébdl jon létre, ezt vizsgalja a
strukturalis/generativ nyelvészet is.

A zenei képességek analizise esetében hasonld sémafelismerd tevékenységrol
beszélhetiink. Deutsch (1999) tétele szerint a zenei képesség eredendd. A neurontiizelési
sémak kommunikaciojaval és a zenetanulassal azaz a sémdk ismételt felismerésével
képesség alakul ki az akusztikus anyag strukturdldsara abbol a célbdl, hogy mindig
felidézhet6 legyen. A zenei formak tehat globalis mintak, Gestalt-jelleglick. Az
altalanos kognitiv fejlédést tekintve a zenetanulds megkezdésében az életkor perdontd.
Kutatasai szerint a nyolcadik ¢életév a zenei kognicid tondlis nyelve. A zenei képesség
kortikus, kognitiv funkcioja szerint a zene mindenkiben sz6l, mindenki ismeri, mindenki
altal 1étrehozhato, ez a zenei szintaxis a legf6bb kreativ mozzanat hordozdja. A végséd
kovetkeztetés értelmében tehat a zene olyan természetes az emberben, mint a nyelv
(Bilharitz, Bruhn és Olson, 2000). Shuter-Dyson (1999) a zenei képességek egymasra
épiilését négy alapvetd feladat egymasutanja hatarozza meg, igy elkiiloniti a hallgatés,
az eldadas, az elemzés és az alkotas szintjeit.

A zenei miiveltség kutatdsanak folyamatdban ennek a kognitiv szemléletli
pszichologiai megkozelitésnek a szerepe igen jelentds. Kodaly Zoltan, akinek a
zenetanitasi koncepcidja képezi jelen kisérletiink alapjat, 1967-ben hunyt el, ebbdl
kovetkezOen mar nem tapasztalhatta meg a ,,kognitiv forradalom” soran bekovetkezd
szemléletvaltast. Igy a kognitiv zenepszicholdgia 0j torekvéseit és felfedezéseit sem,
amelyek azonban tobb ponton is egybeesnek a zenepedagdgus 4altal koradbban
megfogalmazott tézisekkel. A szerzd egyebek kozott kifejtette a zenének a belsd vilag
kiteljesitésére gyakorolt hatasat; hangstlyozta a fejlodéslélektani szempontok
érvényesitését a zeneoktatas kialakitasaban. Szorgalmazta a zenei nevelés minél korabbi
¢letszakaszban torténd megkezdését, aktiv zenei tevékenységhez kotott voltat napi
rendszerességgel. Felismerte és hangoztatta a zenetanulasban rejlé transzfer
lehetdségeket: a zene elemeit egyenként is értékes neveldeszkozoknek tekintette az
iskolai tevékenységben (Bonis, 2007).

2.1.2. Zenei képességek és kognitiv képességek osszefiiggései

A zenei képességek €s kognitiv képességek Osszefiiggésének elgondolasat a kognitiv
pszichologiai kutatdsok eredményeinek attekintése tdmasztotta ald. Ennek soran azt
feltételeztiik, hogy a zenetanulds befolyassal van a kognitiv képességekre, azaz a
zenetanulas kovetkeztében egyéb kognitiv képességek is fejlodésnek indulnak. A
jelenséget, amely soran atvihetjiik egy masik teriiletre azt, amit az adott tanulasi
folyamatban elsajatitottunk, transzfer hatdasnak nevezziik (Molnar, 2006).

A kérdés a hazai zenei nevelés hangsulyos eleme, hiszen a Kodaly altal
elgondolt zeneoktatdsi szisztéma a zenét a személyiségfejlesztés szolgalatdba kivanta
allitani. Ezzel olyan képességek fejlesztését varta el a zenei neveléstol, amelyek a zene
ligyén tilmutatva az iskolai tanulds korére, igy az egész személyiség kibontakoztatdsara
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hatast gyakorolnak. Az ének-zenei képzés napi rendszeressé tétele is ezt a célt szolgalta.
»Ezekben az iskolakban minden targybol jobban haladnak. Jobban beszélnek, jobban
irnak, jobban olvasnak, hamarabb tanulnak meg folyamatosan olvasni. Mindez a zenére
megy vissza, mert az irasban példaul a kottairds olyan pontossagra kényszerit, hogy ha
kicsit lejjebb vagy feljebb van egy pont, mar mas hangot jelent. Ha ezt megtanuljak,
atviszik a rendes irasra is. Vagy a szamolas is sokkal jobban megy nekik. Miért? Mert
mar Euler is megmondta, hogy a zene: hangzé matematika. Folytonos szamolas a zene,
tehat ez a rendes szamtanban is hasznukra valik. Az egyiittes éneklés fegyelemre és
felelOsségérzetre szoktatja 6ket. Tehat ennyiben jellemképzo ereje is van.” (Bonis, 2007,
95. 0.). Az idézet a transzfer jelenség koriilirasa, annak a szandéknak a
megfogalmazasa, hogy a zenével valo foglalkozas pozitiv hatasat tudatosan alkalmazzak
az iskolai fejlesztésben. Kodaly a zenei nevelési elvek kidolgozasa kapcsan ramutatott,
hogy a zenei nevelés nem elsdsorban a zene ligye.

Mivel napjainkban egyre fontosabba valik a tudas kiillonb6zd kontextusokban
torténd alkalmazdsa azaz transzferalhatosaga, igy az utobbi évtizedek kutatédsi irdnyai
kozott megjelenik a zenetanulds kovetkeztében kivaltodo transzferhatds vizsgalata.
Ebben az esetben a feltaras céljaként meg kivanjuk ismerni, hogy a zenével vald
foglalkozas mely kognitiv képességek fejlodését segiti eld, igy a tanulas mely teriiletein
érvényesiil.

A zenei nevelésnek az iskolai fejlesztés teriiletén betdltott szerepét tudomanyos
kisérletek sora igazolja vissza. A zenei feldolgozas, s ennek részeként a hangmagassag-
megkiilonboztetd képesség az iskolai tevékenység legalapvetobb teriiletein jelentkezik,
igy példaul az olvasastanulas soran. Lamb és Gregory (1993) az olvasastanulas kezdeti
sikeressége €s a fonologiai miveletek kozotti Gsszefliggést mutatja ki, hiszen a zenei
tanulmanyok hatasara fejlodik a fonématudatossag, a feldolgozoképesség (Kujala,
Myllyvita, Tervaniemi, Alho, Kallio, J. és Naatane, 2000; Gromko 2005). A zenei
tanulmanyok hat4sara novekszik a prozddia altal kozvetitett érzelmek iranti érzékenység
(Thompson Schellenberg és Husain, 2004), s a diszlexia okaként is az akusztikai eltérés
feldolgozasanak hidnyara mutatnak ra a kutatok. Kiemelik, hogy ez a hidnyossag a
zenetanulassal sikeresen javithato, hiszen a zenetanulds hat4sara a feldolgozé képesség
fejlodik (Baily és Snowling, 2002; Overy, 2002). A zenetanulasnak az olvasas
elsajatitasara gyakorolt hatasa mellett fontos megismerniink a matematikai feldolgozas
eredményességét befolyasold lehetoségeket. A kutatok feltételezése abbol az
allaspontbdl indult ki, hogy a zenetanulds fejlesztheti a matematikai rendszereket
(szamlalas, kozelitd nagysag, geometriai absztrakcio) feldolgozo, a kozottiik kapcesolatot
teremtd folyamatokat (Spelke, 2008). Kisérletilk eredménye azt bizonyitotta, hogy az
intenziven zenét tanulok teljesitménye felillmulta a zenét nem, vagy csak kis mértékben
tanulok eredményeit (Feigenson, Dehaene és Spelke, 2004). Az 6vodas és kisiskolas
kortiak zongoratanulményait a tér-id6 szerkezetli feladatmegoldasok sikerességével
allitottak Osszefliggésbe, s egymasra gyakorolt hatdsukat a kutatasi eredmények is
alatamasztjak (Rauscher, Shaw, Levin, Ky és Wright, 1994; Hetland és Winner, 2004;
Rauscher, 2003) A longitudinalis vizsgalatok soran a zenetanulds hosszabb tavon
megjelend hatasai is kimutathatéak. Zanutto (1997) ot éven keresztiil kovette
hangszeres oktatasban részesiilok tanulok tanulmanyi eredményét. Az évente megmért
eredmények szerint a hangszeres zenetanuldsban résztvevOk kovetkezetesen jobb
eredményt értek el matematikaban és természettudoméanyos tantargyakban, és kis
mértékli elonyt €lveztek az angol nyelvben a zenét nem tanulokkal 6sszehasonlitva.
Schellenberg (2006) a zenét tanuld gyerekek intelligencia-vizsgalataval kapcsolatban a
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kapott eredmények értelmezésekor két iranybol kozeliti meg a kérdést. Megallapitasa
szerint a zenetanulds egyrészt fejleszti az intellektudlis képességeket, masrészt viszont
azt is feltételezi, hogy az intelligens gyerekek szivesebben tanulnak zenét.

Napjainkban az a kérdés vetddik fel a kutatok szdmara, hogy a mindennapos
zenei nevelés a kognitiv képességek fejlesztése céljabol lehetséges utnak tekinthetd-e a
tanulasi kudarcok megakadalyozasara. Ezt a hipotézist vizsgalja Lecocq és Pineau
(2011) ovodaskoruak kozott végzett kisérletében. Az az elképzelés, hogy ’a zene
okosabba tesz’, és eldsegiti a verbalis képességek, a tér-id6 kapacitas, vagy akar az 1Q
novelését, a kutatok és a nagykozonség korében egyarant nagy figyelmet kap. Ebben a
kutatdsban zenei fejlesztésnek az Ovodaskoruak teljesitményére gyakorolt hatasat
vizsgaljak, kiilonos tekintettel az irasképesség alakulasara. A f6 kérdésfeltevés Iényege,
hogy milyen eldnyei mutatkoznak a zenei fejlesztésre épiild tananyag alkalmazasanak a
kognitiv képességek fejlesztése szempontjabdl az iskola-el6készitds gyerekek korében.
Ezt a kutatasi kérdést 487 fos mintan, véletlenszertien kivalasztott 6vodas gyermekek
két csoportja kozremitkddésével tesztelték. Az egyik kisérleti csoport (n = 226) specialis
fejlesztésben részesiilt, mig a kontroll csoport (n = 261) a hagyomanyos tananyag
szerint haladt. A kognitiv képességek alakuldsat a teszt az alabbi teriileteken vizsgalta,
igy a grafomotoros képességek, a memoria, a térbeli tajékozodas alakulasat valamint a
ritmikus szervezddés és a vizudlis megkiilonboztetés fejlodését. Két kisérletsorozat
kovette egymast, eldzetes tesztet alkalmaztak a kisérlet elején és koztes-vizsgalatot a
kisérlet végén. Harmadik tesztelésre majd akkor keriil sor, amikor a gyermekek mar az
iskola elsd osztalyban tanulnak. A zenei tevékenységre alapozott fejlesztés
kozéppontjaban 6t tartomany 4ll, igy az éneklés, a zenehallgatds, a hangszeres
tevékenység, kodolas-dekddolas (zenei iras-olvasas) valamint ritmikus és testmozgasos
tevékenységek. Minden kisérletben résztvevd csoport legalabb heti két oras, altalaban
napi féloras fejlesztésben részesiilt tobb mint hat honapon at. Lathato volt, hogy a
kisérleti csoportban tevékenykedd gyerekek Ilényegesen magasabb teljesitményt
mutattak a zenei képességek teriiletén, €s jobb eredmény értek el a kognitiv tesztek
megoldasaban is, kiilondsen a ritmikus orientaciot és grafomotoros készségeket illetden.

A zenei nevelésnek a kognitiv tantdrgyakra gyakorolt hatasat Osszegzd
vizsgalatok a miivészetek teriiletén végzett 6sszehasonlitd eljarasokkal egésziiltek ki. A
zenetanulas és a vizudlis kultira Osszefliggését vizsgald kutatasok is az eldzdekhez
hasonld eredményeket mutatnak, bar Gardiner, Fox, Knowles és Jeffrey (1996)
kisérletében nem tartottdk pontosan elkiilonithetének a zenei és miivészeti nevelés
hatasait, de a kutatasban résztvevok tanulmanyi eredményei az olvasas ¢és a matematika
terén meghaladtak a hagyomanyos tanterv szerint tanuld tarsaikét. A hazai kutatasok
torténetében a vizualis kultira és a zenei nevelés egymasra hatasdnak Osszevetése
esetében két esztétikai teriilet talalkozasa valosult meg. Székdcsné Vida Mdaria (1980)
also tagozatosok korében végzett kontroll csoportos kisérlete azt kereste, hogy a zenei
képességfejlesztés hogyan befolyasolja a képi nyelvhasznalat szinvonaldt. Az
eredmények azt jelezték, hogy az elsé osztalyos kezdeti stadiumhoz képest hét-
nyolcéves kor kozott mindkét zenei osztdly magasabb szinvonall teljesitményt nyujtott,
mint normal tantervii tarsaik. A két vizsgalt mlivészeti ag részteriiletei k6zotti egymasra
hatas is kimutathat6va valt, hiszen a vizudlis nyelvhaszndlat szempontjabol a ritmus és a
mozgas abrazolasdban eredményesebbek voltak a zenei osztidlyos tanulok. A
komponalasi képesség fejlettségét a tobbelemli kompoziciok feladatmegoldasanak
eredményessége bizonyitotta. Képi nyelv és zenei kifejezés tovabbi kolcsonhatisat
pedig a ritmusos mozgas segiti el (Kdrpati és Pethd, 2011).
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2.1.3. Zenei képesség és fejlodési sajatossagai

A zenei képességek meghatarozasara és rendszerezésére szamos torekvés sziiletett. A
képességmodellek Gsszetételében a zenei tevékenység sokrétiisége, Osszetettsége jelenik
meg, masrészt az, hogy az adott képességmodell feltarasanak hatterében milyen
szempontok érvényesiilnek. A zenei képesség OsszetevOinek meghatirozasai kozil a
legelfogadottabb Gembris definicidja. ,,Zenei képességen sok faktor 0sszessége értendo.
Idetartoznak a hangszeres ¢és ¢éneklési képességek, a zenespecifikus kognitiv
folyamatok, az érzelmi és zenei tapasztalatok, a motivacio, a zenei preferencidk,
attitlidok és érdeklodés.” (Gembris, 2002. 488. o. idézi Janurik, 2010).

A zenei képesség eredend6 (Deutsch, 1999), az emberre jellemz6, a zene iranti
fogékonysag mértéke azonban egyénenként kiilonbozo lehet. A képességmodellek
megalkotasanak kozéppontjaban tehat a fejleszthetdség kérdése all. A zenei tehetség, a
muzikalitds, a zenei képesség fejlesztésének kutatdsa soran sziilettek meg az elsd
képességmodellek a 19. szazad végén €s a 20. szdzad elején. A legismertebb modell,
amely a tovabbi kutatasok alapjaul szolgalt, Seashore (1919) alapmodellje. Kialakitasa
soran a zenei képességek tel_]essegenek feltarasara torekszik. Ot csoport kiiloniil el
ebben a modellben (1) zenei érzékelés és érzékenység (hangmagassag-érzEk,
hangerdsség-érzék, id6érzek, a hangkiterjedés iranti érzék, ritmusérzék, hangszinérzék,
konszonancia iranti érzék, a hang testessége iranti érzék); (2) zenei tevékenység; (3)
zenei emlékezet és zenei képzelberd; (4) zenei értelem (5) zenei érzelem.

A képességmodell gyakorlati megvaldsulasat az altala kifejlesztett tesztsorozat
alkalmazasa tette lehetévé, amely a 20. szazad elején virdgzasnak induld tesztfejlesztés
alapjat képezte.

A hazai kutatasban a 20. szdzad elsd harmadaban a tehetség felismerésére
torekedtek a tesztes képességvizsgalatok soran. Varré (1930), Révész (1946) a
modellalkotas nehézségeire helyezték a hangsulyt, felismerve az intelligencia és egyéb
személyiségjegyek szerepének fontossdgat és elkiilonitésiik nehézségeit a zenei
teljesitmény komplexitasdban. A modellalkoté kutatéi gondolkodasban a 20. szézad
utols6 harmadédban kovetkezett be szemléletvalds. A Nagy Jozsef vezetésével zajlo
képességkutatasok - alapvetd készségek ¢€s képességek rendszerezése, fejlodési
folyamataik feltarasa - részeként Erdsné és munkatarsai, Fodor és Pethd a zenei
képesség strukturalis elrendezését, a zenei képesség alapmodelljét allapitjdk meg
(Erdsné, 1993). A modell 1ényege a specialis zenei képességek korének meghatarozasa,
amelyek tovabbi képességek raépiilését teszik lehetdveé. Az igy 1étrejott képességbazis
az alapképesség. A zenét informaciokozld jellege alapjan strukturald 6t zenei dimenzid
elkiilonitésével (melddia, harmonia, ritmus, hangszin, dinamika) olyan rendszer jott
létre, amelynek belsé tagolodasa altal tovabbi képességek megjelenitésére nyilt
lehetoség. Ezeket a dimenzidkat a zenei kommunikacid kontextusaba helyezve az
informacio-atadas négy tipusa kiilonilt el (hallas, kozlés, olvasas, iras). Az igy
1étrehozott modell (lasd 1. tablazat) empirikus vizsgalatanak mérési eredményei azt
bizonyitottdk, hogy a zenei képességek kommunikacid szerinti rendezddése erdsebb,
mint a tartalmi dimenziok altal 1étrehozott relacio.
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1. tablazat. A zenei alapképesség modellje Evosne (1993) szerint

Hallas Kozlés Olvasas Iras
Melodia Dallamhallas Dallamkozlés Dallamolvasas Dallamiras
Harmoénia Hangzathallas Hangzatkozlés Hangzatolvasas Hangzatiras
Ritmus Ritmushallas Ritmuskozlés Ritmusolvasas Ritmusiras
Hangszin Hangszinhallas
Dinamika Dinamikahallas

Forras: Erdsné (1993, 23. 0.)

A kozlés, az olvasas és az iras kommunikacios teriiletek hianyzo dimenzioi azt
jelzik, hogy meghatarozasuk csak kozvetett Uton, mas érzékszervi teriiletekrdl
kolesonzott fogalmakkal lehetséges, pontosan nem kifejezhetéek. Fontos eleme az
alapképesség modellnek, hogy az egyes képességek megjelenését kiilonb6zo
¢letkorokhoz, kiilonb6zd fejlodési stddiumokhoz rendeli kifejezve azt, hogy a zenei
képességek fejlodési sajatossagai nem azonosak. Ezt a kutatéi logikat koveti a
Turmezeyné, Math és Balogh (2005) kutatocsoport harom éven at folytatott
longitudinalis képességvizsgalata, amelyben az alapképességben megjelenitett zenei
dimenzidk és kommunikaciok viszonyat, kolcsonhatasat elemzi. Megallapitasuk szerint
a kialakult kapcsolat asszociativ jellegli, és fokozatosan alakul ki a kottakép és a
hangzas kozott.

A 21. szdzadi nemzetkdzi kutatasok a zenei képesség milkddését a
gondolkodasi miiveletek €s a zenei gondolkodas alakuldsa szempontjabol kozelitik meg.
A zenei gondolkodas kreativ jellegét Webster (2002) a kreativ zenei gondolkodasi
folyamat modelljében alkotta meg. Nézete szerint a zenei neveléssel kapcsolatban
atfogobb megkdzelités van kialakuloban, amely magédban foglalja a komponalassal, az
improvizacioval, a zenehallgatassal kapcsolatos tanulmanyokat, mindezek kulturalis
hatterét és kapcsolatdt mas miivészeti agakkal, Osszhangban a zenei miiveltség
értelmezésével (Csikszentmihalyi, 1997). A zenei megnyilvanulas soran végbemend
értelmezd folyamat lényege a fliggetlen gondolkodas kialakitdsa. A zenei kreativ
fejlesztési koncepcio tehat tagabb Osszefliggésben értelmezhetd, mint pusztan az iskolai
zeneoktatas. Legfébb célja a tanulok minél intenzivebb bevonasa az aktiv zenei
tevékenység élményébe a zene minél pontosabb értelmezése altal. A modellben a zenei
megnyilvanulas harom alapvetd formaja kiiloniil el. Elsoként a zenehallgatas, amely a
leggyakoribb zenei viselkedésforma, egyszersmind a kreativ tapasztalat szempontjabol
legkevésbé vizsgalt teriilet, amelyben az egyszeri és a megismételt zenehallgatas a zenei
gondolkodas szempontjabol elkiiloniil egymastol. Majd a kompondlas mint a
legkevésbé kozosségi tevékenység, végiil a zenei eldadads, amely egyrészt a masok altal
irt zene reprodukcidja, masrészt a ,pillanat altal teremtett” zene, az improvizaciod
megvalositasa.
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A szerz0 szerint a harom zenei viselkedésforma, a ,,zenehallgato™, ,.komponald”
»el6ado” egyiittes jelenléte képes fejleszté hatast gyakorolni a zenei gondolkodasra,
hiszen a zenehallgatonak meg kell Oriznie a zenei struktirdkat a memoridban, a
komponistanak hangzéskombinaciokat kell képzeletben tartania, az
eldadonak/improvizalonak pedig eldzetesen elméleti célképzetet kell kialakitania.

Folyamat leirasa

Zeneszerzés  Zenei eldadas Ismételt

zenehallgatas

Egyszeri
zenehallgatas

Rogtonzes

l

Gondolkodasi folyamat

Divergens gondolkodas
Y

\ 4

Készségtejlesztés

Képesseégek
Ertelmez6 attekintés
Szaktudas
Esztétikai érzékenység

C‘ [ddigény *7

Elokészités____pMunkafolyamat
Felfedezés Ellendrzés
Feladatrészek Szerkesztés
Tervezés Uj elképzelések

kialakitasa

Vusszawazo'zgj
Gyakorlas
Finomitas

Meglévo készsége

Személyes
Tudattalan képzetek
Motivacio
Személyiség

Szociokulturalis
Kontextus
Feladat
Eldzetes benyomasok
Tapasztalatok

k

Konvergens gondolkodas

/

l

Kreativ szellemi termék

Komponalt zene Rogzitett zenei Szoveges A hallgatott Rogtonzés
rogzitése eloadas miielemzés zene mentalis rogzitése
(kottakép; hangfelvétel) reprezentacidja  hangfelvételen

2. dbra.

A kreativ zenei gondolkodasi folyamat modellje (Model of Creative Thinking Process in

Forras: Webster (2002, 33. 0.)

Music)

Webster elgondolasanak alapja — amelyet a 2. abra mutat be — a Guilford

(1950; 1967) tobbszords
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divergens gondolkodas megkiilonboztetése. A szerzé véleménye szerint a zenei
gondolkodasban mindkét gondolkodasi irany jelen van a koragyermekkori spontan
zenéléstdl a legnagyobb teljesitményekig. A zenei kreativitas képesség-kibontakoztatd
modelljében az altalanos miveltségértelmezés és a zenei miiveltség 6t kozos eleme
egyesiil:(1) problémamegold6é kontextus, (2) konvergens és divergens gondolkodas
készsége, (3) gondolkodasi folyamat fejlettsége, (4) Gjdonsag kovetelménye, (5) a
kapott végeredmény hasznosithatosaga.

A divergens gondolkodas a zene alkotd mozzanataihoz kothetd, melyben
szamos lehetdség adodik a zenei kifejezésre, a szelekciora, az elfogadasra, vagy az
elutasitasra. Ebben a gondolkodasmodban zenei gondolat-kezdemények, dallamos vagy
ritmikus mondatok, a harmoénia, a hangszin, és hosszabb, bonyolultabb zenei mintazatok
alakulnak ki, amelyek majd az eléadas soran valdsulnak meg. A konvergens
gondolkodas ezzel szemben diszkriminativ, sokkal linearisabb és analitikusabb, inkabb
a kreativ folyamat végén fordul el6. A konvergens és divergens gondolkodas kozotti
kolesonhatés erdteljes, taldlkozési pontjaban all a kreativ gondolkodds. A konvergens és
divergens gondolkodés kozti mozgast olyan lehetdségek segitik eld, amelyek messze
talmutatnak a formalis iskola hatokorén. A zenei produkcié minden forméja - a
komponalt, az eldadott, a rogtonzott vagy az elemzett - irdsos vagy mentalis
reprezentaciok formdjaban jelentkezik a zene hallgatasa kozben.

Webster szerint a fejlesztési folyamatot mitkddtetd tanar szerepének fontossaga
¢és sikeressége abban rejlik, hogy a kreativ gondolkodas 0sztonzése kapcsan milyen
mértékben képesek a didkok esztétikai dontéseket hozni zenehallgatoként,
komponaldként és eléado / improvizald szitudcidban, és hogyan dolgoznak ki egyfajta
zenei fiiggetlenséget. A 0nallé dontéshozatal nem diktalhatd, a tanaroknak kell
megtanitaniuk a fliggetlen gondolkodast. Ez a zenei fejlesztésfelfogas az oktataselmélet
gyokereihez vezethet6 vissza, Piaget és Dewey konstruktivista gondolkodasa Gardner
(1991, 1999) iskolai reformrol szolo irasaiban kapott hangsulyt. A konstrukcionizmus
alapvetd célja szerint hangsulyt fektet a kreativitds és a tanulasi aktivitds motivalasara.
A tanulas sokkal hatékonyabbnak bizonyul, ha a megkozelités aktiv szituadcidban, nem
pedig passziv formaban valosult meg (Kafai és Resnick, 1996).

A kreativ zenei gondolkodasi folyamat eredményessége a létrehozott zenei
mindség bemutatasaval igazolhato, igy példaul milelemzések irdsa és zenei felvételek
készitése altal a bemutatott, komponalt vagy improvizalt miivekrol.

A személyiség teljes aktivitasat modellalo konstrukeid a hazai zeneoktatasban
kevéssé alkalmazott teriilet, hiszen a komponalas €s az improvizacid kialakitdsa nem
allnak a fejlesztés kozéppontjaban. A Nagy (2010) altal a személyiség operacios
rendszere kulcskompetenciairél megalkotott, 1.2.1. pontban ismertetett modell azonban
a személyiség teljes aktivitasa értelmezésének kérdésében rokonsagot mutat a Webster
altal megfogalmazott kreativ célkitlizésekkel.

2.1.4. Zenei képességek és ismeretek mérése

A neveléstudomanyi kutatdsok mérésen alapuld vizsgéalati modszere az értékelés altal a
fejlesztés folyamatdba valdé beavatkozast teszi lehetévé. A fejlett nyugati
tarsadalmakban a 20. szazad utols6é harmadaban a decentralizacios torekvések hatasara
kialakult az elszamoltathatosag igénye a hatékonysag ellendrzése és fenntartasa
érdekében. Az elszamoltathatosagi rendszereket miikodtetd orszagok elvarasa az, hogy
az intézmények mérjék és elemezzék eredményeiket, tarjadk fel a mogottik rejld
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folyamatokat, alakitsak ki felelosségiiket, €s ennek nyoman javitsak miikodésiik
hatékonysagat (Lessinger, Parnell ¢s Kaufman 1971). Az eredményességet abban
hatarozzak meg, hogy az egymadst kdvetden mért paraméterek gyarapodast tudnak-e
felmutatni, vagy az elvart standardoknak milyen mértékben képesek megfelelni. Ennek
a szisztémanak a szerepe az elmult két évtizedben a hazai kutatdsi gyakorlatban is
felértékelddott, s hangsulyosan jelentkezett az oktatdsi intézmények mukodésének
hatékonysagat vizsgalo eljarasokban (Toth, 2010). A tanuldi teljesitmény koézéppontba
allitdsanak két utja bontakozott ki, a teljesitményorientalt elszdmoltathatosag lehetosége
¢s a standard alapu elszamoltathatésag verzidja. Az elobbi esetében a vizsgalat
fokuszaban a tanuloi eredményesség (outcomes) all, ebben a vizsgalati eljarasban a
tanulok  tuddsanak novekedését kovethetjik nyomon. A  standard alapu
elszamoltathatosadg esetében a hangsuly a tanuldi teljesitmény mérésének eszkozére
tevodik (standardizalt teszt). A tartalmi standardokban rogzitheté az adott évfolyamon
elvarhatd ismeretek, képességek és készségek kore. A mérés ebben az esetben arra
szolgél, hogy meghatdrozhatova valjon az egyén fejlesztésre szoruld tulajdonsagainak
elért szintje, ennek ismeretében hozhat dontést az oktatd arra vonatkozoan, hogy
szilkség van- e tovabbi fejlesztésre (Csapo, 1987). A normaorientalt tesztek
hasznalatakor valamilyen egység (tanuld, osztaly, iskolakdrzet, orszag) eredményeit egy
viszonyitasi csoport atlagdhoz mérve allapitjuk meg. Alkalmazésa feltételhez kotott, a
vizsgalt tulajdonsag tekintetében a mintdkat normalis eloszlasunak tekinti, ez altal
teremtédik meg az esély az atlaghoz vald viszonyitds, a kategorizalas formainak,
modszereinek kidolgozasara (Viddakovich, 1990, Nagy, 2007). Kritériumorientalt
teszteléskor a teszteken elért eredményeket valamilyen, a mérést megel6z6 definialt
tudéasszinttel hasonlitjak Ossze. A teszteket alkotd zart vagy nyilt végli kérdéssor
kialakitasaban elemekre bontjuk a feladatot, és ezek értékelése soran részletezett
diagnosztikus térképet kaphatunk a vizsgalt témakor elsajatitdsanak helyzetérdl. A
diagnosztikus térkép alapjan mérhet6 a potlo, javito tennivald (Nagy, 2001).

A zenei képességek vizsgalata fontos helyet kapott a pszichologiai kutatasok
teriiletén. Ebben a megkozelitésben a pszicho-fizioldgiai jellemzok feltarasa mellett
annak a kornyezetnek a hatasa is dontd szerephez jutott, amelyben a zenei tevékenység
megvaldsult, igy az elsé vizsgéalatok a tanari megfigyelés tapasztalataira épliltek. A
korszerli zenei nevelés a tapasztalatokon nyugvo megfigyeléseken tal az egzakt
modszereket €s méréseket is magaba foglalja. Mar a 19-20. szazad forduldjan
megkezdddott a zenei tesztek altal rogzitett, egységes normaval Osszevethetd
képességmérés folyamata, melyek a napjainkban viragzo empirikus kutatasok alapjat
képezik. A zenei tesztek felépitésének hatterében a zenei képességrol szo6lo kiilonb6zo
felfogasu modellalkotds all. Az intelligenciakutatds t6bbtényezés modelljében
megismert szemlélet a zenei képességet tobb, egymastol fliggetlen részképesség
egyiittesének tekinti (Seashore, 1919). Ezzel cllentétes képességértelmezés szerint
viszont az dltalanos faktormodell a zenei képességet egységes, zart rendszernek tekinti
(Bentley, 1966). A két ellentétes felfogas kozotti atmenetet Gordon (1965) modellje
képviseli, aki 20 zenei 0sszetevot kiilonit el, koziiliik hetet itél a legfontosabbnak. Ezek
a részképességek a hang-, harmonia-, tempo-, metrum-elképzelés, valamint a ,,zenei
érzékenység” harom teriiletét érintik. Allitisa szerint az egyes részteriiletek nem
egyenletesen fejlettek, igy kiegyenlithetik egymast. A részteriiletek eredményeinek
veégsO 0sszegzeését tekinti a zenei képesség szintjének.

Ujabb rendezdelvet jelent a zenei tesztelés torténetében a képességek és a
teljesitmény mérésének megkiilonboztetése (Sloboda 1994). A zenei képesség (aptitude)
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a zenetanulast eldsegitd képességek fejlodési lehetdségeit jelzi, mig a teljesitmény
(achievment) eredménye egyéb tényezOok (tanari fejlesztd munka, gyakorlds mértéke)
kozrejatszasatol is fligg. Az évek soran kialakitott szdmos tesztvaltozat altal csoportos
¢és egyéni teljesitmény egyarant mérhetdvé valt. A papir-ceruza tesztek mellet a zenei
képességek mérésének laboratoriumi kisérleti eljarasat is kidolgoztak. A méréeszkozok
sokrétiisége négy alapvet6 standard zenei tesztcsoportba sorolhatd (Fiiller, 1974). igy
beszélhetiink a zenei képesség/adottsdigtesztek korérél (Seashore, Drake, Gordon,
Gaston, Bentley) ¢s a zenei teljesitménytesztek csoportjarol (Beach, Hutchinson, Allen,
Knuth, Colwell, Wagner). Kialakult énekes és hangszeres tesztek kore (Hildebrand,
Mosher, Watkins-Farnum), valamint a zenei izlés és beleélési képesség tesztalapu
vizsgalata (Hevner, Schoen, Kyme). Az utdbbi évtized zenei miiveltség-koncepciojat az
audiacio fogalmanak kialakitasa hatarozza meg (Gordon, 2004). A szerzd
hangstlyozza, hogy a zenei miiveltség nem sziikithetd a kottakép ,,dekddolasara”. A
hallott zene befogadasanak jelentdségét a tudatban lejatszodo értelmezd folyamat adja
meg. Gordon kozép- és foiskolasok szamara késziilt tesztsorozata (1989) a belsé hallas
vizsgalatara iranyul. A Gordon altal bevezetett fogalom, az ,,audiation”, a zenei hangok
¢észlelése és megismétlése mellett a belso hallasra, és az értelmezésre, a megértésre utal.

A hazai kutatasban a standard zenei tesztek alkalmazasa mellett (Révész, 1946)
a zenei képességek strukturajanak kialakitdsara helyezddott a hangsaly. A 20. szdzad
utolsd6 harmadaban Erdsné (1993) létrehozta a zenei alapképesség modelljét, amely
kiemeli azt a tényt, hogy ahogyan készségek és képességek, ugy a zenei képességek is
az adottsagokra épiilve tanulds utjan, hosszl id6 alatt fejlddnek ki. Turmezeyné, Math és
Balogh (2005) munkaja Erdsné modelljéhez hasonléan csoportositja a zenei
képességeket. A strukturat tovabbgondolva azonban az egyes zenei képességekhez
hierarchikusan rétegzett képességeket rendel. Ezaltal a feltarasban elkiilonil a
tapasztalati iton megszerezhetd tudas valamint az intellektualis megkdzelités.

A zenei képességek és teljesitmények mérése a fejleszté folyamat lebonyolitasa
szempontjabol relevans informéciok hordozoja, a zenei befogadas eldmozditoja, igy a
zenel milveltség kialakitasaban nélkiilozhetetlen eljaras.

2.2. A zenei nevelés érzelmi osszetevoi

A tanuldas 1.2.1. pontban ismertetett kognitiv folyamatainak vizsgélata az utobbi
évtizedekben kiegésziilt a tanuldsi folyamat érzelmi OsszetevOinek kutatasaval. Az
affektiv alkotoelemek jelenléte és miikodése a tanuldi teljesitmény eredményességében
az értékeld vizsgalatok feltarasai sordn jutott egyre meghatdrozobb szerephez. A
tanulaskutatas az érzelmi komponensek befolyasat fontos tényezonek tekinti az iskolai
eredményesség alakulasaban. A tanulas folyamatdnak megismerése szempontjabol tehat
nélkiilozhetetlen az affektiv szféra miikodésének vizsgalata. ,,Az érzelmekre utalod
affektiv szféra kifejezés szertedgaz6 kutatasi teriiletet jelol, az érzelmi tényezok mellett
magaban foglalja példaul az attitidoket, az érdeklddést, a tanuldsi motivaciot, és a tarsas
viselkedés bizonyos elemeivel is atfedést mutat” (Jozsa és Fejes, 2011). A
meghatarozas utolso eleme, a tarsas viselkedéssel torténd érintkezés azt mutatja, hogy
affektiv és szocialis tényezOk tarsulhatnak egymassal. Ezt a teriiletet a tarsas
kapcsolatok és a szocializaci6 folyamataival foglalkozé kutatasok teszik teljessé, €s
fontos adalékokkal szolgalnak a tanulas affektiv hatteréhez (Zsolnai, Kinyo és Jambori,
2011).

35



A zene természete sem ismerheté meg az affektiv aspektus feltarasa nélkiil.
Kodaly elve szerint az érzelmi intenzitds kisgyermekkorban a legerdsebb, igy ez az
¢letkor a legalkalmasabb a gyermeki személyiség érzelmi fogékonysaga szempontjabol
a zenei nevelés megkezdése szamara. Ezt a tézist tamasztja ala Kokas (1972), aki a
kisgyermekekre gyakorolt zenei hatas 1ényegét az erds érzelmi toltetben nevezte meg. A
zenetanulas, a zenével valo aktiv foglalkozés, a hangszerjaték olyan tevékenységet
jelent a gyermek szamara, amelynek végzése soran boldogsagérzetet ¢l at. Ebben a
folyamatban a komoly munkavégzés oOromforrassa valik, ami a cselekvés
megismétlésére készteti az egyént. A belsé mozgatova valt élmény természetét és
mikodését a motivaciokutatas feltart eredményei alapjan ismerhetjiik meg.(Deci,
Schwartz, Sheinman és Ryan, 1981; Gottfried, 1990).

2.2.1. A zenei élmény kialakitasanak néhany motivacios tényezdje

A tanulés érzelmi dimenzidja tisztdn mutatkozik meg, igy pontosan nyomon kdvethetd a
tanulasi motivacid és az attitidok alakuldsaban. A kozoktatds gyakorlatdban —
Osszhangban a neveléstudomanyi kutatasok 1) irdnyaival — a motivacio azaz a
cselekvésre 0sztonzdé szandék szerepének felértékelddése, a tudoméanyos kutatasban
pedig a fogalom ujraértelmezése kovethetd nyomon. Affektiv szféra és tanulasi
motivacio Osszekapcsolodasa a hazai kutatdsokban mar a’60-as években megkezddodott,
az els6 elméleti megkdzelités is erre az idére tehetd (Barkoczy és Putnoky, 1980). A
’80-as évek motivacio-felfogdsa az 0sztonzok szembenalldsat, a kiilsé és belso
mozgatok harcat tekintette teljesitménydsztonzd tényezonek.

Az utdbbi évtized motivaciokutatasat az a felismerés hatja at, hogy az egyes
tanuldsi motivumok egylittes jelenlétében voltaképpen a komponensek o6tvozddése,
egymasra hatdsa kovetkezik be. Ennek a motivacids struktirdnak a megismerésére
iranyuld pedagogiai vizsgalatok iskolai kornyezetben végrehajtott kutatdsai csak a
2000-es években nyertek teret, s altaluk valt lehetévé az iskolai tanulas és motivacid
Osszefliggésrendszerének fokozatos feltarasa (Jozsa, 2007). A tanulok motivacioja és az
elért eredmények szoros kdlcsonhatasa alakitd tényezoként miikddik, hiszen a sikerek és
a kudarcok egyarant visszacsatolast teremtenek, igy tovabb alakitjak a
motivumrendszert. Az egyes motivumok helyzete, szerepe is valtozik a kialakult
rendszerben, mert az Ujak beépiilése, a mar meglévé motivumok erdsodése vagy
hattérbe szorulasa tapasztalhato (Jozsa, 2002).

A tanulasi folyamatot elemz6 motivaciokutatds a zenetanuléds képességfejleszto
munkdjanak megismerését is eldsegiti, hiszen a zenetanitds modszertana jelentds
mértékben tamaszkodik a kiilsé és bels6é mozgatdkat feltérképezd, azok hatasat az
eredményesség szolgalataba allit6 motivumrendszer lehetdségeire, hiszen a zenei
miveltség a ’literacy’ fogalomhasznalatanak megfeleléen tobb miveltségteriilet
komponenseit egyesiti. A zenei miveltség strukturajanak fobb pilléreit a zenei
ismeretek, készségek és képességek fejlesztésének kore, a zenei teljesitmény, zenei
¢lmény ¢és kreativitds Osztonzése adja. A zenei nevelés célkitlizése ezen képességek
kibontakoztatasanak eredményességére iranyul.

A zenei megismerési folyamat esetében csakigy, mint az egyéb tanulasi
folyamatok soran a hathatossagot, az elsajatitds eredményességét a kiilsd kornyezetbol
érkez6 Gin. extrinzik motivumok és a belsé 0sztonzésbol fakado Gn. intrinzik motivumok
egylittes jelenléte hatarozza meg. A benniink munkalo, cselekvésre buzdito hajtderd egy
része veliink sziiletett, 6roklott motivacio, melynek belsé inditoereje egylitt jar a kiilsé
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serkentéssel, a szocializacié soran tanult motivumok Osszességével (Réthyné, 2003).
Jelenlétiik ardnya a tanulasi folyamat kiilonb6zd fazisaiban valtozo, am leszogezziik,
hogy a belsd 6sztonzésre a folyamatos, kitartod, gyakori eréfeszitést igényld munkaban,
igy a zenetanulds soran pl. a hangszerjaték elsajatitisaban nagyobb hangsuly esik. Ebbdl
kovetkezOen megnd a szerepe az onjutalmazo motivumoknak, melyben a tevékenységet
végz0 személyiség - pl. hangszergyakorlas kozben - a tevékenység végzésében lelt 6rom
¢lményét tekinti Ujabb tevékenységre késztetd mozgatoerdnek (Kiyoshi és
Csikszentmihalyi, 1998). A tovabbiakban ez a folyamat wjabb 0Osztonzést nyer a
felfedezés 6romében, s a felfedezd tanulds, az explordcio folyamatanak atélésében. A
tevékenység teljes atélése és az ezzel egyiitt jard boldogsagérzet a flow jelensége, az
daramlat-élmény. Az aramlat, a tudat rendje, a tokéletes élmény allapota autotelikus, nem
a jovendd haszon kedvéért, hanem pusztdn a cselekvésben lelt Oroméért valod
(Csikszentmihalyi, 1997), az én pedig az atélt aramlat-¢lmény soran valik komplex
személyiséggé. A flow komplexitasaban tehat a tevékenység teljes atélése kinal
boldogsagérzetet, igy a zenei tevékenységet, mely komoly munkavégzést jelent, a
muzsikus 6romként éli meg.

A tanulas sikerének zalogaként vetddik fel, hogy a tanuld képes-e jutalomként
megélni az értelmi mivelet megoldasat, s képes-e ennek szolgalataba allitani pszichés
energiait. A zenetanulds mint a készségek, képességek fejlesztésére irdnyuld
tevékenység a rendszeres gyakorlas ismétlodésére épiil. Ebben a tevékenységben a
munkavégzés Oromforras-jellege tekinthetd képességfejleszté Osztonzé motivumnak.
Erre a felismerésre ¢épiil az elsajatitasi motivum, amely egyben a tanulési
motivumrendszer alapjaul szolgal. Az elsajatitasi motivacio a meghatarozas Szerint
készségek, képességek elsajatitisara késztet. Osztonzé erdként 1ép fel, kitarto
probalkozasra indit a kihivast jelent6 feladatok szamara (Barrett és Morgan, 1995;
Jozsa, 2001). Ez a tény Osszefliggést feltételez a motivumok miikodése és az elsajatitas
sikeressége kozott. Ennek a hipotézisnek teljesiilését az iskolai kontextusban torténd
empirikus vizsgalat igazolta (Jozsa, 2007).

Mivel az elsajatitasi motivum készség €s képesség elsajatitasara késztet, igy
szdmolnunk kell a kihivds mozgatoerejével. Ebben az dsszefiiggésben a fejlodés litemét
a tevékenységet végz0 egyén Onalldan iranyitja, ezt tekintjik optimdlis kihivasnak,
kovetkezményeként pedig mikodésbe 1ép az Un. optimdlis elsajatitas. Ennek
Onjutalmazd mozzanata az elsajatitasi orom, mely a cselekvés megismétlésére késztet.
Mindezek egymasra hatdsa a fejlodés érzetét adja, mely a teljesitményben oOlt testet. A
tarsas kozeg visszaigazolja a cselekvd személyiség eredményességét, és ez a
visszacsatolds 0jabb 0sztonzést jelent a szocidlis intelligencia alakuldsat illetden is
(Zsolnai és Jozsa, 2003). Ennek eredményeként olyan szocidlis fiiggdség alakul ki, mely
a kiilsd fliggés és a belsd 6rom hatasara kialakult belsdé kontroll egytittesét alakitja ki
(Rueda és Moll, 1999).

Az elsajatitasi motivacié bemutatasa kisgyermekkora vonatkoz6 vizsgalatokon
alapul. A magasabb korosztalyokat érinté kutatdsok arrdl szdmolnak be, hogy iskolas
korban az elsajatitasi motivumok miikodésének jelentds csokkenésével kell szamolnunk
(Jozsa, 2000). A zenetanulas folyamatat az elsajatitasi motivumok miikddésével
parhuzamba allité torekvésben azonban a két tanulasi folyamatban hordozott fejlesztési
potencial hasonlosagat kivantuk szemléltetni (Dohdny, 2009).

Ismeretes, hogy a tanulds folyamataban a tanitvanyra az iskolai osztalyzatok
indikéacidja mellett visszahatnak tanara elvarasai, teljesitményében, eredményességében
testet Olt annak pozitiv vagy negativ tartalma. Ebben az Osszefliggésben a tanar altal
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tamasztott elvarasok gyakran onbeteljesité  joslatként, Pygmalion-effektusként
szerepelnek. Ez a hatds tehat erGteljes mozgatonak tekinthetd a személyiség
motivumrendszerében (Sallay, 1995), s a belsé 6sztonzOk mellett a Pygmalion-hatas
jelenléte meghatarozova valik. Fontos latnunk, hogy a ki nem mondott elvarasok is
jelentésen befolyasoljak a tanuldkat teljesitményeik alakulasaban, ez altal az énképiik
alakulasara is befolyassal van (Szenczi, 2008). Ahogyan az elsajatitdsi motivacio
alakulasaban, ugy a tanulési énkép esetében is jelentdés mértékii csokkenés kovetkezik
be az iskolai évek alatt. Az errél szo6lo kutatasok kiemelik, hogy az elsajatitasi
motivacid intenzitdsa szorosabb Osszefiliggésben all a megszerzett iskolai
osztalyzatokkal, mint az intelligencia (Csapo,1998).

2.2.2. A tokéletes élmény — az aramlatélmény: flow

Az ismeretszerzés legfontosabb terepe az iskola, igy az ott atélt élmények, tapasztalatok
¢letiink késObbi alakuldséra is jelentds hatassal lehetnek. A tanuldsban lelt élvezet a
kiteljesedés lehetdségét hordozza, mig az Orakon atélt érdektelenség hatasara
kialakulhat az unalom, az apatia, esetenként a szorongas allapota. A kiilonboz6
tantargyakhoz fiiz6d6 viszonyt, azok kedveltségét vagy elutasitasat tantdargyi attitiidnek
nevezziik. Fontos jellemzdje, hogy bar ennek mértéke egyénenként kiillonbozo, dm az
iskolai évek eldrehaladtaval altalanosan csokkend tendenciat mutat (Csapo, 2000). A
tantargyi attitid alakuldsara erdteljes hatast gyakorol a pedagogus személyéhez fiiz6dd
kapcsolat, foként alsobb osztalyokban. Befolyasold tényezoként hat tovabba a tanulot
koriilvevd szocidlis kozeg, az iskolai 1égkor és a tudashoz vald viszony. A tanév
idorendjében hatarozott attitidromléas tapasztalhatd, hiszen tanév eleje ebbdl a
szempontbol kedvezObb képet mutat, mint az iskolaév tovabbi szakaszai (Jozsa és
Fejes, 2010) A tanuloi attitidokre iranyuld elsé jelentés kutatas az 1967/1968-as
tanévben kezd6dott meg (Veczko, 1986).

Az iskolai énektanitas esetében a tantargyhoz fiiz6d6 viszony leglényegesebb
szempontja a pozitiv élmény megteremtése. Bar a zenei nevelés kérdéskore igen
Osszetett, de hasonlosadgot mutat a nemzetkdzi és a hazai neveléstudomanyi kutatasok
torekvéseiben az a mozzanat, hogy egyarant megfogalmazzak a zenei nevelésben
nyujtott élményszerzés kdzponti szerepét. A szamtalan megkozelitésnek tehat l1étezik
egy alapvetéen kozos pontja, amely legfontosabb célként tiizi ki a zenei nevelés
fokuszaba allitott zenei élmény kialakitasat, ezzel a zenei nevelés eredendd funkcidjanak
helyredllitdsat. Az €lmény atélésének vagya a fejlesztésben résztvevok mindegyikét
egyarant mozgathatja, hiszen a fejlesztést végzo tanar szamara a munka kiteljesedésérol,
a novendék szamadra pedig a tevékenységben meglelt 6rom felfedezésérdl van szo. A
zenei ¢élményszerzés megvaldsulasa az iskolai énekoran tehat alapvetd kovetelmény.
,Mit kellene tenni? Az iskolaban gy tanitani az éneket és zenét, hogy ne gydtrelem,
hanem gyonyoriiség legyen a tanuldnak, s egész életére beleoltsa a nemesebb zene
szomjat... Sokszor egyetlen élmény egész életére megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt
az élményt nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni az iskola kotelessége." irja
Kodaly Gyermekkarok els6 kiadasanak elészavaban (Koddly, 1929).

A Csikszentmihalyi altal évtizedeken keresztiill megfigyelt majd leirt
tapasztalat, amely az emberi tevékenység soran atélt érzelmi allapotot abrazolja, az €let
minden teriiletérdl szarmazik, és oda visszahat. A végzett tevékenység teljes atélésével
egyiitt jar6 boldogsagérzet a flow jelensége, a 1.2.1.1. pontban leirt dramlatélmény, a
tokéletes élményallapot, amely autotelikus, nem haszonelvii, hanem pusztin a
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cselekvésben lelt 6rom atélését kindlja, igy Onjutalmazéd természete szerint tanulast
motivald eréként 1ép fel. A flow — tevékenységeink 6romteli élményekkel kisért atélése
- miikodését a kozéppontba allitd hazai empirikus vizsgalatok a jelenség megismerésétol
kezdve helyet kapnak a kutatasban (Olah, 1999), melyek célja az iskolai 6rakon atélt
¢lmény feltérképezése. Természetesen nem varhato el a kozoktatas keretei kozott, hogy
am az Onjutalmazdé moédon motivalt viselkedés megvaldsitasa tobb esélyt kindl a
személyiség szamara az autotelikus allapot eléréséhez. Ugyanakkor az énektanités
esetében L. Nagy felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy a zenei fejlesztd tevékenység
csak abban az esetben tud transzferalodni, ha a muveletvégzést nem gyotrelemként,
hanem gyonyoriségként €li at az egyén (L. Nagy, 2004).

A flow-¢lmény természeténél fogva arra készteti az egyént, hogy tartésan az
aramlatban maradjon. Ez abban az esetben lehetséges, ha cselekvd a flow-csatornaban
halad az ¢lményszerzé tevékenység soran. Kulcsfontossagi szerepe van tehat az
optimalis kihivds ¢és a tanuldi képességek Osszhangjanak az aramlatélmény
fenntartasaban, amelyet a figyelmi koncentracié is segit. Amennyiben a kihivas
meghaladja a tanuld képességeit, ugy szorongds léphet az 6rom helyébe, ellenkezd
esetben pedig, ha a kihivas alatta marad a cselekvést végzo egyén képességeinek, ugy az
unalom, a csiiggedés és az apadtia allapota valtja fel a boldogsagérzetet. Az iskolai
tanulds fontos kérdése tehat, hogy a tanuldk milyen mértékben ¢élnek at, atélnek-e
aramlatélményt tanulds kozben. Ezt a teriiletet teszi vizsgalhatova Oldh, munkatarsival
kozosen kifejlesztett flow-kérddive szamos empirikus mérés eszkdzEul szolgalt.

A hazai énektanitas helyzetét, a ,,gydtrelem vagy gyonyoriiség” kodalyi
dilemmajanak alakuldsat teszi vizsgalat targyava a Janurik (2007) altal elvégzett
empirikus kisérlet, melyben az ének, az irodalom és a matematika Oran szerzett
aramlatélmény természetét térképezi fel. A kutatd arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy
kozelebb viszi-e az iskolai oktatas a magyar fiatalokat a klasszikus zene ismeretéhez €s
kedveléséhez (Janurik, 2008, 2009). Az elvégzett felmérésben, mely a zenei
élményszerzés szegényes allapotardl ad képet, 93 altalanos iskolas és 137 kozépiskolas
tanulo toltotte ki az Oldh (1999) és munkatarsai altal készitett flow kérdéivet, melynek
valaszai a harom tantargy helyzetének Osszehasonlitasat tették lehetové. A 22 tételt
tartalmaz6 kérddiv felosztasa szerint tizenegy a flow, harom az apatia, valamint négy-
négy az unalom és a szorongas allapotara vonatkozik. A valaszok egyénre szabott
igazsagtartalmat a tanulok otfokozatu Likert-skalan helyezték el. A 0,63 és 0,89 értékek
kozott mozgo reliabilitdsmutatok hasonldak a kérdéskdrben maés kutatdsok altal mért
megbizhatdsadgi mutatokhoz, s a matematika esetében magasabbak, mint az irodalom és
az ének vonatkozasiban. Az iskolai énekoran atélt élmények mért eredményei szerint az
ének-flow altalanos értéke a két iskolatipusban 2,91, amely alatta marad a masik kettd
tantargy azonos mértékii 3,19-es eredményének. A kapott adatok tiikrében lathato, hogy
az énekora irant tObbszor valnak érdektelenné a tanuldok, mint a matematika és az
irodalom irant. Ez az adat — kiilonosen, ha Osszevetjiik a szakmai elvarasok zenei
¢lmény-kozpontisagaval — valoban visszaigazolja a zenei nevelés problematikussagarol
sz010, vizsgalatunk kiindulasaul szolgald véleményt. A nemek megoszlasa szerint a fiuk
mar fiatalabb életkorban is szignifikdnsan alacsonyabb értékeket érnek el, mint a lanyok
(2,83; 2,89), kozépiskolara az apatia és az unalom mért értékei (3,24; 2,18) meghaladjak
a flow eredményét (2, 69). Ezek az értékek messze esnek a fentebb megnevezett
,,Zyonyoriség”-¢lménytdl. Abban mindkét nem altal adott valaszok megegyeznek, hogy
a mért harom tantargy kozil itt, az énekoran éri dket a legkevesebb pozitiv élmény,
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ellentétes szélsdértékként pedig a legtobb unalom, szorongés €s apatia-€lmény is ehhez
a tantargyhoz kotddik iskolai életiikben. A 2. tablazat az élményallapotok 6tfoku Likert-
skalan mért atlaganak 0sszefoglaldsat tartalmazza a vizsgalt tantargyak korében.

2. tablazat. Elménydllapot-mérés dtlagai és szérdsértékei

Enek Matematika Irodalom
Flow Apatia  Unalom Szorongds  Flow  Apdtia  Unalom Szorongds Flow Apdtia  Unalom Szorongas
2,90 2,49 2,48 2,11 3,12 2,09 2,03 2,01 3,15 2,09 2,18 1,94
0,69 0,89 0,69 0,55 1,06 0,97 0,54 0,67 0,81 0,88 0,64 0,55

Forras: Dohany (2010, 74.0.)

A tantargyak kozotti osszefiiggések atlag- és szorasértékei azt mutatjak, hogy a
legszorosabb korrelacido az irodalom és az ének-flow valamint az irodalom és az
énekorai szorongas kozott tapasztalhatd. A csaladi kornyezet €s az ének tantargyi attitiid
szignifikans korreldciot mutat mind az anya iskoldzottsdgaval, mind az otthon 1évo
hanglemezek szamaval, mind pedig a tanulmanyi eredménnyel és a zenetanuléssal
Osszefliggésben. A zeneiskoldba jard véalaszadok ¢€lvezetesebbnek tartjdk az énekorat és
az irodalomorat, a matematika esetében ez az dsszefiiggés nem mutathatd ki. Az iskolai
énekoktatas tehat a flow kérdoiv kitoltdi szamara nem képes betodlteni alapvetd szerepét,
hogy az ifjusdggal elfogadtassa és megkedveltesse a klasszikus zenét. Itt eltoltott
idejiikben kevés az 0rom, joval nagyobb aranyl az unalom és a szorongas. Ennek
lehetséges kovetkezménye olyan negativ hozzaallas kialakuldsa, amely elutasitdo az
iskolai zenei nevelés altal képviselt értékekkel szemben. A jelen vizsgalat eredménye
Osszhangban 4ll a tantargyi attitiidok mérési eredményeivel, igy a kialakult helyzetben
hangsulyosan vetddik fel a motivalasban rejld lehetéségek intenzivebb alkalmazasa, az
iskolai értékkozvetités szolgalataba allitasa.

A vizsgélat folytatdsaként olyan iskolatipus kivalasztasara is sor kertilt, ahol a
miivészeti nevelés, kiilonds tekintettel a Kodaly-féle ének-zene tanitasi koncepcid
érvényesitése és annak élményszeriisége fontos szerepet jatszik (Janurik és Pethd,
2009). A Waldorf-iskola altalanos és kozépiskolai tanuloi altal adott valaszok értékelése
altal egyértelmiivé valt, hogy a harom tantargy — ének-zene, irodalom, matematika —
tanuldsa soran atélt élményeik messze meghaladtik az azonos szisztéma szerint tanul6d
altalanos tantervii énekoktatdsban részesiild didktarsaik eredményeit. A magas flow-
értékek mellett a vizsgalat azt is feltarta, hogy — ellentétben a tobbségi tanulok elutasitd
véleményével - a klasszikus zenéhez fiizd6 kapcesolatuk, a kialakult attitiid is pozitiv.
Miikodik tehat olyan hazai oktatasi szisztéma, amelyben a kodalyi zenei nevelés
eredményesebb, mint a kozoktatas keretei kozott megvalositott fejlesztd tevékenység.

2.2.3. Az érzelmi intelligencia

A zenei nevelés érzelmi OsszetevOinek vizsgalata jelentds helyet kap a tarstudomanyok
tematikajaban is. Az intelligenciakutatas a tobbszords intelligencia fogalmanak
meghatarozasa soran (Gardner, 1983) a gyermekek képességfejlesztésének egyik
kiemelkedd teriileteként nevezi meg a zenét. A szerzé huszonegy pontban dsszefoglalt
téziseiben ramutat arra, hogy a muzsika elémozditja a képzelet, az alkotas és az
onkifejezés gazdagsagat; a zenében gazdag ¢€let hozzasegit a kulturdlis 6rokség és az
adott kultira megértéséhez. Kibontakoztatja a kreativitast és az individualitast; batoritja
a csapatmunkat és a kohéziot; a zenei nevelés a legjobbat hozza ki az emberbdl; legfobb
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oromforrast jelent a teljesitményben, valamint, hogy mas teriiletek intelligenciaira is
fejleszt6 hatast gyakorol. Az intelligencia tehat gyijtéfogalom, tobb képesség egyiittes
jelenlétét feltételezi. Ezen belsé 0Osszetevok elkiilonitésével foglalkozik az
intelligenciakutatés, igy elkiiloniti a szocialis intelligenciat, amely az emberek kozotti
kapcsolat kialakitasanak egyik f6 eleme (Thorndike 1920), emellett a leggyakrabban a
kreativitas, majd az érzelmi intelligencia komponenseit valasztjak szét a vizsgalatok
soran. Csikszentmihdlyi (2010) is arra mutat ra, hogy a kognitiv teljesitmények nem
vezethetdk le pusztan a kognitiv tényez6kbol.

A hazai kutatas felfogéasa szerint az érzelmi intelligencia képesség-egyiittesébe
olyan személyiségvonasok tartoznak, amelyek nélkiilozhetetlenek a célok elérésében, az
érvényesiilésben, a sikerben. (Ilyenek a kitartas, a teljesitménymotivacio, a szocialis
készségek, az oOnfegyelem.) A legsziikebb értelmezésben, amelyet az akadémiai
pszichologia képvisel, az érzelmi intelligencia az érzelmi informacio feldolgozasa soran
hasznalt képesség-készlet. (Olah, 2005). A kezdeti feltarasok megismerés és érzelem
egymasra hatdsat kovették nyomon, a késdbbiekben ezt a gondolkodasmodot egyrészt a
kognitiv pszichologia konstruktivista felfogasa, masrészt a *90-es években kibontakozd
agykutatds eredményei tettek arnyaltabbd. Ezek a vizsgélatok az érzelmek és a kognitiv
sajat szelektiv tapasztalataira épiilé vilagat (Sternberg, 2001). A tobbdimenzids érzelmi
intelligencia kifejezés Salovey-t6l és munkatarsaitol (1995) szarmazik, Goleman (1997)
pedig az ¢érzelmi intelligencia fejlesztésének lehetdségeit, az  Osszetevok
begyakorlasanak utjait mutatja be, ismételten megerdsitve az értelem és érzelem
kolesonhatéasat az oppozicios felfogassal szemben.

Az ,¢értelmi intelligencia” - 1Q mintajara kialakitott ,,érzelmi intelligencia” -
EQ hatdsmechanizmusat a képességalapti modell megismerése teszi lehetdvé. Ebben a
struktardban a személy aktudlis képességei altal meghatirozott teljesitményeire
fokuszalnak, amelyek segitségével az egyén képessé valik céljai meghatarozasara €s
problémai megoldasara (Mayer és mtsai, 2000). Ez a felfogas képezi Olah (2005)
kutatasanak alapjat, aki felhivja a figyelmet az érzelmek verbalis kifejezhetdségének
fontossagara a kozvetlen reagalas érdekében. Megkiilonbozteti az érzelmi informacio,
az erzelmi tudas, az érzelmi miiveltség és a metaemocio fogalmait. Szerepiik szerint az
érzelmi informacio megértése segitséget nyljt az érzelmi tudas felhasznalasaban, amely
a szabalyozott viselkedésben megnyilvanuld érzelmi miiveltség kialakuldsat teszi
lehetévé. Mindezen érzelmi viselkedésekre az egyén kognitiv tartalmii metaemocioval
reagal. Altala vélik képessé az egyén sajat érzelmei kontrollalasara, masok érzelmei
befolyasolasara valamint az érzelmi manipuléciora akar meggy6z¢es, akar zsarolas tjan
(Gottman és Silver, 2000).

Az érzelmi intelligencia EQ képességalapi mérésére szamtalan mérdeszkoz
hasznalhato, igy az objektiv teljesitményteszt (utalva az érzelmi intelligencia és a
kognitiv képességek hasonlosagara), vagy az oOnbevalld valaszadds az egyén sajat
érzelmi intelligencidjanak megitélésérdl. Tobb kutatasban mérik példaul az érzelmeket
kifejezd abrak, fényképek altal kivaltott hatast, vagy a zene hatdsdra kivaltott
érzelmeket €s az ezzel 6sszefliggd testi reakciokat. A tapasztalatok azt igazoljak, hogy a
zene ¢és az érzelmi intelligencia kozott erds kapcsolat 4ll fenn. Ebbdl kdvetkezik, hogy
amennyiben fejlddnek a zenei képességek, az hatast gyakorol az érzelmi képességek,
készségek fejlodésére is. A miivésztanarok tapasztalatai ugyanezt a jelenséget irjak le a
mozgas- és a szinmiivészet, illetve a vizualis mlivészetek tanitdsa soran.
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Az ezredfordulot kovetd hazai feltardsokban egyre nagyobb figyelem kiséri a
zenei nevelésben el6hivott, a zenei élmény alapjaul szolgald érzelmi szféra miikddését,
amelyre az alkotd személyiséghez vezetd kozvetlen utként tekinthetliink (Bredacs,
2009). Ennek kovetkeztében a fejlodé zenei képességek fejlodd érzelmi képességeket
indukalnak, am ez a felfedezés a hazai pedagodgiai kutatdsban még nem jut kelléen
hangsulyos szerephez. Az alkotomunka eredményességének és valddi élménnyé
valasanak alapvet6 kritériuma az érzelmi intelligencia miikodése, fejlesztése, a kognitiv
szféran és az ,.érzelmi halon” vald atjutas sziikségessége (Uzsalyne, 2010). Az érzelmi
intelligenciat vizsgalod tesztek (Olah, 2006) koziil a szerz6 a képességvizsgald
teljesitményteszteket tartja alkalmasabbnak az Onbevall6 valaszaddsokkal szemben a
tényleges érzelmi intelligencia-kompetenciak feltarasara. A kozoktatasban jelenleg
csupan kevés szamu, foként alternativ iskolaban t6lt be megfeleld szerepet az érzelmi
intelligencia fejlesztését szolgalo tevékenység.

Az érzelmi intelligencianak az iskolai nevelésben torténd alkalmazésa ¢és
fejlesztése jelenleg nem jut megfeleld szerephez. Ismeretes azonban, hogy minden
érzelem megjelenésének elére beprogramozott idépontja van a gyermek fejlédésében.
Amennyiben a személyiség egy adott fejlodési szakaszban nem tesz szert megfeleld
kompetencidkra, Ggy azok a késdbbiek folyaman nehezen poétolhatoak. A serdiild
korosztalyra ez kiillondsen érvényes, hiszen a kozépiskolai valtas, az ott elszenvedett
esetleges kudarcok, a kialakuld ellentmonddsos érzelmek megingathatjak az
onértékelést, esetenként véglegesen (Goleman, 1997).

Pécsi (2007) allitasa szerint a zenei fejlesztés gazdagitja az érzelmi
intelligenciat, ezaltal segit a megfeleld nevelés kialakitdsaban. Bar a miivészeti targyak
az utdbbi években ismét nagyobb szerepet kapnak a kozoktatdsban, mégis, a legtobb
mivészetpedagdégus ugy érzékeli, hogy az oktatds szerepléi (oktatasiranyitok,
oktataspolitikusok, szililok) kétségbe vonjadk a miivészeti nevelés jelentOségét, és
felesleges 1dotoltésnek tekintik. Ezzel szemben a miivészetpedagdégusok naponta
megtapasztaljak, hogy a gyermekek énekkel, rajzzal, tanccal fejezik ki legkonnyebben
érzéseiket ¢€s gondolataikat. Az iskolai tehetségkibontakoztatds folyamataban
kiemelkedden fontos szerepet képes betdlteni az érzelmi intelligencia formaldsa. Az
érzelmi érettség elérése a szakmai ismeretek atadasaval és a kiilonbozé miivészeti
agakhoz tartozd specialis képességek kibontasaval egyiitt lehetséges. ,,Ehhez olyan
tandri €s tanuldi stratégiak megismerésére van sziikség, amelyek birtokaban késobb az
ember egyediil is megkiizd ¢élete nehézségeivel. Az érzelmi 6nallosag csdkkenti a masok
lelki segitségére vald rédszorultsagot, de legaldbbis nodveli a tolerancia hatarait”
(Bredacs, 69. 0. 2009).

2.3. Szocialitds és zenei nevelés kapcsolata

Az affektiv szféra tanulméanyozésa soran megismertiik, hogy az érzelmi és a szocialis
OsszetevOk a tarsas viselkedés bizonyos elemeivel atfedést mutatnak. Az emberi
viselkedést meghatarozd énkép mind a szocializacid aspektusabol, mind pedig az
érzelmi dimenziobdl megkozelithetd, mindkét esetben nélkiilozhetetlen eleme a
nevelésnek. Az ember szocidlis viselkedését feltard kutatasok hangstlyos teriiletévé valt
a szocidlis kompetencia vizsgalata. ,,A szocidlis kompetencia a szocialis viselkedést
szervezO, a cél eléréséhez sziikséges elemeket aktivald, moédosuld rendszer, amely
szocialis motivumokbdl és szocialis képességekbdl épiil fel. A szocialis kompetencia a
szocialis motivum- és képességrendszer sajatos szervezddése” (Nagy és Zsolnai, 2001
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idézi Zsolnai, Kinyé és Jambori, 328. 0. 2011). A szocialis képességrendszer mintegy
tiz képesség és tobb szdz szocidlis készség egyiitteseként miikodik, igy a kialakitott
szocialis viselkedést nagyban befolyasolja az eszkozkészlet nagysaga. A viselkedés
eredményessége kihat az egyén életének minden teriiletére, tehat a képességrendszer
fejlesztése mar kora gyermekkortdl kezdve sziikségessé valik (Zsolnai, 1995). A
szocialitas a kognitiv tényezdkkel is Osszefliggést mutat. Ebben a megkdzelitésben a
szocialis kompetencia magaban foglalja a kognitiv faktorokat is: az elvarasokat, az
eredményesség becslését, a szocidlis funkcidju kognitiv képességek, készségek készletét
(példaul a szocialis problémak megoldasanak képességét), a szocidlis informaciok
feldolgozasanak, hasznositasanak stilusat. A kognitiv szervezddés, mas szdval az egyén
gondolatrendszere, jelentéshaloja is a kompetencia szerves Osszetevdje, amely a
kompetencia miikodésének oksagi osszefiiggéseit hatarozza meg (Nagy 2010).

A szocializacids folyamat kozosségekben megy végbe, amelynek soran a
gyermeket koriilvevo felndttek (sziilok, neveldk, mas felnottek) atadjak és elfogadtatjak
az elvart normakat a szocializacids folyamatban résztvevd egyénnel. Ezt egésziti ki a
sokféle (kortars, rokoni, barati, partneri, munkahelyi) tarsas kapcsolat kiépitése soran
kialakul6 kolcsonds alkufolyamat is, amelynek sordn a partnerek elvarasokat
fogalmaznak meg egymassal szemben. (Vajda, 2005).

A tarsas viselkedés esetében a személyiség bioldgiai alapprogramja a szocidlis
tanulds (Zsolnai, 2008), amely soran az egyén folyamatos kolcsonhatasban all a tarsas
kozeggel. Ebben a tanulasi folyamatban a nevelés altal és az életkor ndovekedésével az
oroklott készlet modosul, valtozik, és tanult elemekkel boviil. A normativ szabalyok
(értékek, jogszabalyok, normdk) megismerésével és elfogadasaval lehetdség nyilik arra,
hogy figyelembevételiikkel az egyén értelmezze helyzetét, viselkedését, gondolatait €s
érzelmeit, ugyanakkor masok érdekeit is tekintetbe vegye (Kasik, 2006).

A tanult viselkedésforma mellett az 6roklott szabalyozok miikodésével is
szdmolnunk kell, amelynek szerepe a csecsemdkorban dominans, a rosszul szocializalt
egyének esetében pedig akar a felndttkorban is meghatdrozo marad.

A szocialis készségek fejlodése zenei tevékenység altal elémozdithato, hiszen a
zenélésben vald aktiv részvétel a csoportos egyiittmiikodés eredményességét segiti eld.
A vizsgalatok azt mutatjak, hogy a szocialis készségek iskolas korban mar alig
fejlédnek, és, hogy a gyermekek jelentés hanyadanal nem miikodnek megfeleléen
(Jozsa és Zsolnai, 2005). A zene kozelebb vihet a nem megfeleléen alakuld szocialis
készségek fejlesztéséhez. Ennek legfontosabb eleme a tarsas viszony Kialakitasa, a
csoportos egyiittlét, a kozos tevékenység, cselekvés ¢€s egyiittmiikodés rendszeres
megélésnek biztositasa. Zsolnai és Jozsa (2002) jatékok és gyakorlatok zeneterdpias
alkalmazdsa soran mutattdk ki a szocialis kompetencidk kritériumorientalt
fejlesztésében rejlé komplex Onkifejezd lehetdségeket és ezek utjat az egyéni
aktivitastol a csoportba olvadas esélyéig terjedéen. Az 6vodai életszakasz bovelkedik az
ilyen alkalmak atélésben, am az iskolai életben az oktatas jelenleg alkalmazott
pedagogiai modszerei nem nyujtanak elegendod lehet6séget a fejlédésre (Nagy, 2004).
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2.3.1. Zenei nevelés tarsas kozegben

A kozosségben végzett zenei tevékenység fejlesztési lehetdségei, mint latjuk, az iskolai
nevelés szadmos teriiletén megmutatkoznak. Esélyt teremt a csoportos kreativitas
kibontakoztatasara, Osztonzi a teljesitményt, serkenti a tarsas Onkifejezést, épiti a
személyiséget ¢s formdlja a jellemet. Az egyiittmiikodés soran novekszik az
Osszetartozas €rzése, a csapatmunka koordinacidja. A készségfejlesztésben ¢€lethosszig
tartd készségek is helyet kapnak, megnd az egyén kozosség irant tanusitott
felelOsségérzete, a fegyelem, az Onbecsiilés, az Onbizalom ¢és a zene ¢lvezete.
Meger0sitést nyer a Koddly altal kialakitott, maig érvényes zenei nevelési szisztéma
egyik alapvetése, a kozOsségben végzett zenei tevékenység személyiségformalo
jellegének dominanciaja (lttzés, 2004). Kodaly zenei nevelési szisztémajaban a
karéneklés meghatdrozo szerepet tolt be, hiszen altala a tdmegeket, az ,,amatéroket”
kivanja értékes zenei tevékenységben részesiteni. Mindemellett a professzionalis
képzésben is fontos szerepet szan a zenei egylittmikodésnek, allitdsa szerint
kamarazene ¢€s karéneklés nélkiil nem képzelheto el a jo zenész.

Mig a hazai zenei nevelési gyakorlat énekes alapl, ezéltal tarsas zenei
tevékenységként a karéneklés valt altalanossa, addig a nemzetkozi tendenciak a
hangszeres iskolai képzés preferenciajat mutatjak. Napjaink zenei fejlesztésrél szo6lo
kutatasainak legfobb irdnyai kozé sorolhatd a csoportos formdban kifejtett muzsikus
tevékenység, a zenei egylittmiikddés, a kollaboracidban rejld lehetdségek elemzése. A
csoportos zenei tevékenység soran kibontakozd képességeket koveti nyomon Young
(2008), aki harom-négy éves gyermekek hangszeres egyiittmiikodését figyelte meg.
Kapcsolattartasuk legfobb kohézidjaként a nonverbdlis interperszonalitast nevezte meg,
azaz a koztik gesztusok és szemkontaktus altal valamint a mimikai Gton lejatsz6do
izenetvaltast emelte ki. Ezekre a metakommunikativ gesztusokra a gyermeki kreativitas
gyokereiként tekintett a szerzé. Hewitt (2008) cikkében tiz-tizenegy éves gyermekek
szamitogépes komponalasat dolgozta fel, kapcsolattartasuk jellegét transzaktiv és non-
transzaktiv kategéridkba sorolta. Megallapitasa szerint a parokat az egyiittmiikodésben
nem befolyésolta a kordbban megszerzett zenei tapasztalat vagy a fenndllo baratsag.
Gall és Breeze (2008) osztalytermi keretek kozott figyelte a zenekari egylittmiikodés
alakulasat tanar iranyitasa mellett, mig Miell és Littleton (2008) az iskolan kiviili zenei
kollaboraciot figyelte meg. Analizise sordn 6t fiatal interakciojat tarta fel, akik rock
zenét jatszva koOzOsen iranyitottak és értékelték sajat fejlodésiiket. Ennek a
tevékenységnek a lényege a tanari irdnyitas nélkiil kialakitott zenei egyiittmiikddés
megvalositasanak bemutatasa. Sawyer (2008) csoportos dzsessz-improvizaciot kovetett
nyomon, melyben a csoportos kreativitas modelljét fedezte fel. A zenei fejlesztésben
hordozott szocialis tényezdok tehat mind a személyiség belsd épitkezésében, mind pedig
a kiilvilaggal kapcsolatot tartd tarsas viselkedés kialakitdsaban egyarant aktiv formalo
eréként miikddnek.

2.3.2. Zenei kommunikacio és surveillance

Az egyén és a kiilvilag kozotti kapcsolattartasban, a kozlésfolyamat megvaldsitasa sordn
a kiilonb6z6 kommunikacios technikaknak meghatarozo szerepiik van. A zenei
kommunikécié ennek a mechanizmusnak fontos részét képezi, hiszen mint a legdsibb
kommunikacios tevékenység, torténetiségében a nyelveldttes korra tekint vissza,
megelézve a beszéd kialakuldsat. Masrészt napjaink kognitiv kutatdsai szerint a
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zenefelismeré kognicid a surveillance technolégia miikodésének eredményként is
felfoghato, tehat folyamatos megfigyeld magatartast igényld tevékenység (Pfeiffer,
2005). Ennek kovetkeztében a kommunikacidtudomany kutatasi eredményeinek
megismerése elengedhetetlen részét képezi a zene tarsas aspektusanak feltarasat
illetden.

A surveillance kifejezés megfigyelést jelent, kontroll miikodtetését a
megfigyelt jelenség felett (Castells, 2007), igy a médiatudomany szamara a surveillance
- jelenség a gyakorlati ¢letben a ,Nagy Testvér” - paradigma technologiai
megvalosulasat jelzi. A surveillance ma tehat elsddlegesen informacio-technolégia.
Korabban analdég, ma pedig digitalis hozzaférések altal halozza be a lehetséges
vildgokat, azok intézményeit, szereploit €s a vilagokban zajlo szinreviteleket, illetve a
szinrevitelekben vald részvételt. Ennek eszkoze a ’surveillance camera-eye’, a
megfigyel6 tekintet/kamera, amivel a kozOsségi tereket monitorozzak; de ugyanezt a
megfigyelést szolgaljak egy-egy orszag létrehozott egészségiigyi illetve kozigazgatasi
adatbankjai; a népszamlaléds, avagy a kozosségi portalokon megjelenitett informéciok
hozzéaférhetéségnek megteremtése.

Kommunikacio-elméleti vonatkozasban a surveillance szamos aspektusbol is
megkozelithetd. Ebben az 0sszefiiggésben (Lévi-Strauss, 2001) kulturalis antropoldgiai
elozménye a totem, vallaisos megfeleléje a mindentudd ¢és mindenhatd Isten,
pszichoanalitikus funkcidja a felettes én, moralis megtestesiilése pedig az erkélcs illetve
a lelkiismeret. Ismeretelméleti felfogasban a tudas, szociologiailag a statisztikai hivatal,
matematikailag a valdsziniliség-szamitas, fizikailag a tapasztalat, torténelmileg ¢&s
politikailag a hirszerzés, orvosi szempontbol a betegségmegelézés és a diagnosztika;
geografiailag a térképezés teriiletét érinti. A miivészetek esetében jelenlétét a
festészetben a perspektiva, az irodalmi narratologidban a mindentudé és mindentitt
jelenlévé elbesz€ld; a vizualis kultiraban a kamera lencséje, a filmkultraban a néz6
tekintete; a nyelvben a konvencio, szintaxisban a copula adja (Briggs, 2012). A
surveillance abban az értelemben retorikava valt, hogy az emberek, ha tudjak, hogy a
kamera veszi Oket, kozteriileten is szinrevittként, szint jatszoként viselkednek. A
surveillance ugyanakkor latvanyt is szervez ez altal, ami azt jelenti, hogy generativ
jelleget hordoz: perspektivat, képet, latvanyt és episztemologiat szervez, és ma erésen
jellemz6 ra a digitalizaltsag és a halozatisagbeli figgés (7otfalvy és mtsai, 2011). A
surveillance ismeretelméleti eldzménye a regény €s a tudositas minden korabbi formaja
(hirhozas, levél), amelyekbdl kialakult a regényforma. A gyonas, a confessio-konyvek,
a birésagi nyomozas, a renddérség, a pszichoanalitikus iilés, a mesélés, a pletyka, a
hiradds, a beszélgetés mind surveillance keretek és szinrevitelek, a megismerés
folyamatdnak a megfigyelés altal megvalositott reprezentacidi. Ma a surveillance
interaktiv, hekkelhetd és titkosithato. Egyszerre jelenti a rejtézkodés ’closeting’ €s a
’coming out’, a szinvallas szinterét. Minden szimbolikus 6konomia (vallas, gazdasag,
psziché, tarsadalom, nyelv) rajta keresztiil, altala szimbolikus.

Ennek a kontextusnak, amely szerint a kozlés minden formaja a megfigyelés
paradigmajaba illeszthetd, mint 1athatd, nem csupédn technikai eszkdzei 1éteznek. Amit
napjainkban a megfigyeld technika valdsit meg, az emberi kommunikacio torténetében
valtozatos alakot 61tott. Mint tudjuk, az emberi kozlés legegyetemesebb jelrendszere a
nyelv. Azonban mar a nyelveldttes kor kozlésfolyamatanak gesztusai is a puszta emberi
hang kifejez6 erejére hagyatkoztak szandékaik kinyilvanitasaban (Zsélyi, 2006). Ennek
a legbsibb, zenei Onkifejezési mechanizmusnak a strukturaja a Gestalt egészlegesség
modelljére épiil (Arnheim, 2004), amelyben a zenei megismerd tevékenység azaz a
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zenei kognicio a trion-modell neurontiizeléses egységeinek miikodését jelenti. A zenei
percepcid soran feldolgozott hangzasélményt az elme ugy kezeli, mint a szdmokat,
egységként. A hét szabad miivészet struktirdja torténetileg is igazolja ezt az allitast,
hiszen a zene a kvadrivium része, nem a bolcseleté (nyelvtan, retorika, dialektika), igy
tarsai a szamtan, mértan, csillagaszat. A zenei tevékenység soran tehat folyamatos
kognitiv kontrollt mikddtetiink.

2.3.3. Kommunikacios zenei szinterek

A megfigyelés-technika mikodésének fobb zenei szinterei, tehat az embercsoportok
folott gyakorolt ellendrzés teriiletei a zenei performancia esetén a (1) befogadas
(zenehallgatas), (2) az eldadas, (zenei bemutatds, interpretalds), (3) zenei irdnyitas
(karnagyi tevékenység), €s a (4) zenei egylittmiikddés (kozvetlen iranyitas nélkiili tarsas
zenélés).

A zenei befogadas (1.) hagyomanyosan passzivnak tekintett zenei
magatartasforma az aktiv hangszerjatékkal ¢és/vagy énekléssel szemben. A
’surveillance’ jelensége azonban ezen a teriileten is érvényesiil, hiszen zenei
tevékenység kozben az elménk felliigyeli a neuronnyaldbolt informacidegységeket.
Gordon (2004) is arra hivja fel a figyelmet, hogy nem Iétezik zenehallgatas 6nmagaban,
hiszen az agy értelmezi a hallottakat, ezt a folyamatot nevezi audidcionak. Az igazi
zeneértés tehat hallas utjan torténik, és nem a konyvekbdl szarmazik, dsszhangban a
Kodaly-koncepci¢ felfogésaval. A zenehallgatasnak a téri képességekre gyakorolt
transzferhatasar6l mar a Mozart-effektus ismertetésekor a 1.2.1. részben mar széltunk.
Mindazonaltal nehéz tetten érni, hogy zenehallgatas kdzben mi megy végbe az agyban,
ezaltal kozvetett modon a személyiségben zenehallgatds kdzben. Ennek bemutatdsara
tesz kisérletet Verschaffel munkatarsaival kutatasukban (Veschaffel, Reybrouck, Janssen
¢és Van Dooren 2010), amely soran megjelenitik, lathatova teszik a hallott zene mentalis
reprezentacioit.

Az analizis a kisérletben résztvevd gyermekek zenei részletek hallgatasa
kozben készitett spontan grafikus megnyilatkozéasait koveti nyomon. A papir-ceruza
alaptl teszt megoldasa soran négy szempont szerint csoportositottak a résztvevoket. Az
¢letkor, a zenei hattér, a grafikus &brazolas egységes képe és a specifikus zenei
Osszevevok kimagasld megjelenitése alapjan alkottdk meg a valaszadok koreit. A
kisérletben 116 gyermek vett részt, életkori megoszlasuk szerint két csoportban (8-9 év;
11-12 év), valamint a zenei iskolazottsag mértéke szerint (iskolai alapképzés — egyéb
zenei tanulmédnyokban vald részvétel). A kialakitott négy csoport felosztasa szerint az
elso csoport 8-9 éves, zeneileg képzetlen gyermekekbdl allt, 6sszesen 31 6 alkotta, mig
a masodik csoportot azonos életkort, zenét tanuld 30 f6. A harmadikat 11-12 éves,
zeneileg képzetlen 24 gyermek, a negyedik csoportot pedig 31 f6 képezte, akik 11-12
éves kortiak, és mindannyian zenét tanulnak. A vizsgdlatban hat zenei részletet
dolgoztak fel a kisérlet résztvevoi papir-ceruza teszt modszerével. Feladatuk szerint
grafikus 4brazolds formdjdban harom zenei elem hangstlyos jelenlétét kellett
megfigyelniiik és abrazolniuk, a dallam, a ritmus és a hangerd alakulasat.

Az elkésziilt grafikus lejegyzéseknek négy alapvetd tipusa bontakozott ki. Az
elsé csoportban egyszerli vagy teljes korli, un. globalis megkozelités rajzai keriiltek,
melyben a hallott zenei elemek egy képben jelennek meg, pl. a hallott hangszer képének
rajza. A masik csoportot az arnyalt, un. differencialt lejegyzések alkottak, melyben a
zenét hallgatok egy vagy tobb zenei 0sszetevd feltarasat adtak, sot, a zenei mozgéasokbol
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kovetkez0 szokatlan képi abrazoldst nyujtottak. Az értékelt eredmények tiikrében
szignifikans eltérés mutatkozott az életkor és a zenei képzettség korrelacidja szerint,
hiszen az idésebb, zeneileg jol képzett gyermekek differencialt lejegyzést produkaltak.
A fiatalabb, zenei tanulmanyokat nem folytatd tanuldk a részleteket kevésbé arnyalo,
komplex lejegyzést készitettek.

A tanulmany célkitlizése a gyermekek grafikus dbrazolasanak, a zenehallgatasi
feladathoz kotott, kiilsé formai reprezentaciokban megjelend észleléseiknek analizisére
iranyult. A zenei paraméterek alakulasa esetében feltlinének tekinthetd, hogy a dallam
abrazolasaban kevesebb differencialt lejegyzést talalhattunk, mint a ritmus és a
dinamika megjelenitése soran. A dolgozat legmeglepdbb felfedezése az, hogy szamosan
akadtak, akik differencialt grafikus megjelenitést nyujtottak, holott az adott zene
meglehetdsen egyszerii volt, s amikor Osszetettebb zenei részlettel talalkoztak, akkor az
abrazolasuk globalissa valt. A kisérlet altal azonban igen fontos folyamat valt lathatéva
a kutatok szamadra, igy a zene altal kialakitott bels6é élmény kiils6vé tétele kozelebb
vihet benniinket a személyiségben végbemend folyamatok feltarasdhoz.

Az aktiv zenei tevékenység, a zenemii eléaddasa (2.) az eléadd személyiség
szamara a monitorozé megfigyelés-mechanizmus miikodése szempontjabdl parhuzamos
tevékenységként foghatd fel. Egyrészt az eldadd a muzsikalas soran folyamatos
kontroll-tevékenységet folytat, a megfigyeli, feliigyeli és értelmezi sajat zenei
miikodését (Stacho, 2009). Amennyiben sikeresen viszi véghez ezt az Onmaga altat
kontrollalt aktust, ugy a Csikszentmihalyi éltal leirt flow élményallapotaba keriil, és
megtapasztalja a felszabadult 6rom érzését. Masrészt pedig megfigyeltként szerepel a
kiilvildg irdnyabdl is, hiszen ebben az esetben a k6zonség tolti be a megfigyeld szerepét.
A kiilsé megfigyelés befolyasolhatja a flow belsd allapotat attol fiiggden, hogy az egyén
hogyan fogadja a kiilsé kontrollt. Szdmos eléadd szamolt be szorongasrol a nyilvanos
szereplés soran, €és ismeriink olyan esetleirast is, amelyben a kozonség jelenléte mint
kiilsé kontroll 6sztonzdéleg hatott az eldadora az interpretacidban. A mérhetd kognitiv
tudas mellett a zenélés masik arca a tudattalan szférahoz kothetd, amihez teszteléssel
nem vezet ut. Abban a kozegben a felettes éntdl valdé megszabadulas, a megfigyeld
monitorozas kiiktatasa jelenti a tudattalan szabadsaganak biztositékat.

A zenei iranyitas (3.) soran a kontrollt, a legszakavatottabb kiilsé szemléld
ellendrzését a karmester mitkodése adja. Ebben az esetben erdteljesen konstrual zenei
mindséget minden metakommunikativ jelad4s, maga a mozdulat, a vezényld gesztus és
a mimika. Ebben az 0Osszefliggésben a zenei iranyitd a zenei egylittes kollektiv
tudatanak felettes énjeként mikodik, érvényesiti akaratat. Az irdnyitd kéz alatt jatszo,
éneklé muzsikusok optimalis esetben alavetik magukat ennek az uralkod6, mindentudo
iranyitasnak. Jatékuk kézben bonyolult figyelem-megosztasi stratégiakat miikddtetnek.
Az iranyitott zenei kozosségek, a korus vagy a zenekari apparatus szdmos képességet
tart mozgésban egyidejlileg eldadas kozben. Elobttiikk all iranyitojuk, kovetik a kottat,
figyelik tarsukat, kontrollaljadk a hangmagassagot ¢és a tempdt, folyamatosan
korrigalnak, intonalnak. Ek6zben miikodik révid és hosszu tavi memoridjuk, észlelik az
akusztikus teret. Kezelik az egyéb zenei dimenzidkat, igy a hangszint, a dinamikat, a
megjelenitett zenei karaktert és mindezek valtozasait; a szoveget €s magat az egységet,
amelynek részeit képezik.

A Kkotta és a karnagyi jelzések elvileg parhuzamos kovetése onmagaban is
jelentés figyelem-megosztasi rutint feltételez, és nem oldhaté meg masképp, mint
szakaszosan valtakoz6 6sszpontositassal. Ez viszont mar magéaban a kottaolvasasban is
a memoria intenziv segitségét igényli (képesnek kell lenni rogtdon visszatalalni az
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aktualis kottaszakaszhoz, hosszabb ,,felnézés” soran a munkamemoridban tarolni az
esedékes szakaszra vonatkozd képzeteket, elvaradsokat). E helyzet intenziv
memoriafejleszto hatasa jol ismert minden zenész elott.

A zenei kooperdcio (4.), a kamarazenei formaciokban valo részvétel védelmet
kinal a hangszeres szolistak szamara a hangszerkezelési kovetelmények
megvalositasaért folytatott kiizdelemmel jar6 besziikiilés ellen. Koddly szerint a tarsas
muzsikalds a jo zenéssz¢é valas elengedhetetlen feltétele. A kamarazenei formaciok
Osszetétele sokféle lehet a duotdl az oktettig, a homogén hangszerapparatust
foglalkoztatoktol (pl. vondsnégyes) a rendkiviil heterogén egyedi kombinaciokig (pl.
vonodsok, fa- és rézfuvosok, iitbhangszerek, zongora). A masmilyen hangszerekkel valo
egyiittjaték nélkiilozhetetlen tapasztalat hordozdja a muzsikus szamara. Ezeknek a
feladatoknak a megoldasara csak abban az esetben lehetnek képesek, ha megtalaljak az
egyes hangszertechnikdk folott 4allo, elvontabb, 4ltalanosabb zenélési elveket,
strategiakat — azokat a strukturakat, kifejezési igényeket, amelyekre tekintettel a zenei
folyamatok szervezhetdk és a zene egyes elemei hitelesek lesznek. A zenei irdnyitas
ebben az esetben latszolag elmarad, hiszen a csoport dnalldéan mikodik, am rejtett
modon, mindig valtozé szerepkorben egy-egy hangszerjatékos végzi a zenei iranyitast.
Dontések meghozatalanak sorozatar6l van szo, s ha a dontés rossz (helytelen tempo,
karakter felvétele), azt a kovetkezd korrekcios zenei lehetdségig tovabb kell vinniiik a
muzsikus tarsaknak.

Mint lathat6, egy teljes zenei interpretacio akciok, reakciok, dontéshelyzetek
tomegét foglalja magaba. Ezek utdn megalapozott feltevéseink lehetnek arrdl, hogy a
megfigyelés-technologia jelenléte a zenei kommunikacioban nélkiilozhetetlennek
tekinthetd. A koncentralt figyelem altal mitkddtetett folyamatos €s intenziv kontroll a
zene minden Osszetevdjére kiterjed, mozgasban tartja a teljes személyiséget. A zenével
foglalkoz6 ember tehat a legdsibb kommunikacios technikat gyakorolja mindennemi
tevékenysége altal. Az ellenérz6 tekintet, jelen esetben a zenei iranyito Kkitiintetett
nézoépontot képvisel, igy a legjelentésebb szereppel bir a =zenei konstrukcio
létrehozasaban.

2.3.4. Zeneterapia a személyiségépitésben

A szocidlis készségek zeneterdpias eszkozokkel torténd fejlesztésére vonatkozo
eredményeket mar a 1.2.3. pontban megismertiik (Zsolnai és Jozsa 2002, 2003; Konta és
Zsolnai, 2002). A zene tehat képes hatékony beavatkozasra személyiség miikodésének
problémas teriiletein, a zene érzelmekre gyakorolt hatasat a gyogyitas is alkalmazza
terapids céllal, szorongas csokkentésére. A miivészetterapia, a szocioterapia és a
mentalhigiénés segitd kapcsolat a milivészeti alkotdsok egyes elemeinek segitd, gyogyito
és személyiségfejlesztd erejét, terapiara valo alkalmassagat hasznaljak fel (Szabadi,
2012).

A gorog therapeia szobol szarmazd meghatarozas alapvetd jelentése a
szolgalat és az apolas tevékenységére utal (Buzasi 2007.), mai alkalmazasban a
pszichoterapia szo0sszetételében hasznalatos. A pszichoterdpia fogalma olyan segitd,
gyogyito célzati beavatkozast jelol, amely soran valtozast kivanunk elérni az élmények
feldolgozasaban emberi kommunikaci6 és interakcid révén (Buda, 1981). Bar a zene
mar az okortol kezdve a gyogyitasban alkalmazott eszkoz volt, a zeneterdpia csak a 20.
szazad kozépén valt fliggetlen és Onallo szakteriiletté. A zenével vald gybdgyitas
pszichoterapids irdnyzatta alakult, mely az évtizedek soran — a pszichoanalizishez
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hasonléan — kiilonb6z6 megkozelitések alapjan iskoldkra, iranyzatokra kiiloniilt el
(Harmat, 2010).

A miuvészeti alkotassal valo fejlesztés gondolatkore egyrészt a vizualis
miivészetterapia gyogyitd és személyiségfejlesztd hatasat és moddszerét mutatja be
(Antalffai 2007), és ebben a terapias formaban meghatarozo szerepet jatszik az alkotas
mint az Onkifejezés kreativ formdja az egészséges személyiség kialakitdsdban. A
gyogyitasban tehat a miivészet kreativ erejét, gyogyité hatasat aknazzuk ki, a képi,
vizualis — haromdimenzios — targyi alkotasok segitségével (Petd, 2003), amelynek soran
az alkotofolyamat megvalositasa all a kozéppontban, és a segité terapeuta
katalizatorkén” miikodteti az ongyogyitod folyamatokat.

A zeneterapia alkalmazisa sordan szintén a transzfer megnyilvanuldsanak
hatasat vessziik igénybe, hiszen a transzformacids képesség nyoman a rejtett tartalmak,
traumds élmények el6hivhatok, a zenei sszetevok (hangok, ritmus, érintés) altal ujraélt
pozitiv élménny¢ alakithatok. A zenehallgatds kdzben mért szorongas mértéke kisebb,
mint a zenei beavatkozasban nem részesiild kontroll csoporté (Buffum, 2006). A
zeneterapiaban a zene eszkOz, hangzo formai megteremtik a terdpia szdmara a
sziikséges atmoszférat, amely elengedhetetlen a terapids, segitségnytjté kapcsolat
1étesitéséhez. A zene emocionalisan hozzaférhet6vé teszi a terdpidban résztvevot, segit
az esetleges ellenallas lekiizdésében. A terapidban alkalmazott hangszerek el6hivjak a
paciens jatékosztonét, és segitséget nyujtanak a benniik rejlo kinyilatkoztatasok
megértésében. A terdpianak az a célja, hogy az emociondlisan hangsulyozott, nem
tudatos pszichikus tartalmak a tudatba keriiljenek (Buzasi, 2007). Bagdi (2005) a zenei
alapelemeket (ritmus, dallam és harmonia) a vildg és a benne zajlé folyamatok
abrazolasaként mutatja be. Mint 6si, archaikus réteg, a zene barki szamara elérhetd
eszkoz, igy barmit kifejezhetiink vele; megjelenithetdvé teszi a kiilonféle érzelmi
allapotokat. Alkalmazhatdé spontan vagy tudatos eszkdzként abbol a célbol, hogy
tizenetet kozvetitsink a masik ember felé. Ennek kovetkeztében altalanos
kozléstartalmat hordoz, eldsegiti az érzelmek kifejezését, esztétikai élményt nyujt,
megteremti a kiilsé €és belsd folyamatok absztrakciojat. Kommunikacios kapcsolat
1étesithetd altala, noveli a munkateljesitményt és megtamogatja a teljes személyiséget.

A zene elemeinek felhasznéalasa a tanitasi - tanulasi folyamatot is segitheti
kiegészitd eszkdzként ugy, hogy altala gazdagodik a pedagdgus modszertani eszkoztara,
szemléletét pedig holisztikusabba teheti. Az iskolai foglalkozasok soran dsszekapcsolt
zene, mozgas- ¢és tanctevékenység annak a lehetdségét nyujtja, hogy a gyermekek
¢letének részét képezd népdalok, népi jatékok, gyermekjatékok ¢és mondokak
el6adasaval teljessé tehessék az onkifejezést (Konta, 2005).

3. A zenei nevelés elvi alapjainak megjelenitése a gyakorlatban

Mint ismeretes, a hazai zeneoktatds gyakorlata Kodaly zenepedagdgiai torekvéseinek
megvalositasara épiil. A szerzd a zenei nevelés elvi és praktikus 1épéseit nem allitotta
egységes rendszerbe, igy Utmutatisai, ajanldsai, szakmai véleménye az életmii egyes
részleteiben fedezhetdk fel. A kialakitott zeneoktatasi tedria egységes szovegként nem
jelenik meg, a célkitlizésekrdl az alkotdi palya kiilonbozd szakaszaiban, aktudlis
helyzethez kototten nyilatkozik a zeneszerzd. Az Osszegytijtott gazdag szovegapparatus
(Bonis 2007, szerk.) szamos miifajt érint, nyilatkozatok, beszédek, eld-és utdszok,
ujsageikkek, tanulmanyok soraibol bontakozik ki az elméleti struktira. Kozponti
gondolata a reform, a kozoktatas atalakitasa a zenei nevelés elénydsebb helyzetének
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kialakitasa érdekében. A szerz0 a zenei tevékenysége soran szerzett kedvezdtlen
tapasztalatai alapjan fogalmazta meg az ideélis zeneoktatas tartalmi, metodikai és
tarsadalmi elvéarasait. gy a zenei nevelés helyzetének javitasaként els6 1épésben az alsd
tagozatos oktatds atalakitasat hajtotta végre. Kodaly tanitdsa tehat a pedagogiai tér
atalakitasaként értelmezhetd hatékony eszkozrendszer segitségével, amely az emberi
képességek széleskort kiteljesitését segiti el (Gonczy, 2009). Elképzeléseinek helytalld
voltat minden esetben a zenepedagogiai praxis igazolta vissza, ettdl valt érvényessé,
eredményessé €s sikeressé generaciokon és kontinenseken keresztiil térben €s idében.

3.1. Kodaly Zoltin zenei nevelési koncepcidja

Mig a Kodaly-koncepcié énekes alapu, addig az ettdl eltérd zeneoktatasi modszerek
mas-més zenei Osszetevot allitanak elgondolasuk kozéppontjaba. Igy legkorabban, mar
a kozépkori kottaolvasast konnyiti Arezzoi Guido, a zenei hallas kimtivelését Curwen, a
ritmusfejlesztést Carl Orff, az éneklés Osszekapcsolasat mozgastevékenységgel
Dalcroze. A vonalrendszer - Weber - vagy a betljelolés - Galin-Chevé-Paris -
alkalmazdsanak preferencijat, esetleg szamokkal vald helyettesitését Natorp, a
hangszeres képzés el6térbe helyezését pedig Suzuki épiti ki (Szényi, 1988). A Kodaly
altal kialakitott koncepciot didaktikus értelemben éppen azért nem nevezhetjiik
modszernek, mert a fenti elvek szinte mindegyikébdl felhaszndlt elemeket. Az
alabbiakban attekintjiik és kulcsszavakban jelenitjiik meg azokat a jelen kutatds szamara
nélkiilozhetetlen kodalyi alapelveket, amelyek a szertedgazd forrds-apparatusbol
feltarhatok, és amelyek megismerésével egységes kovetelményrend alakithatdo ki
kutatdsunk soran a mérhetdség szamara. A  zeneszerzd, zenepedagdgus
megnyilatkozasainak forrdsa a Bonis (2007) altal szerkesztett forrasgylijtemény.

- A zene képes belsé vilagunk kiteljesitésére, a lélek csak a zene altal
megmiivelhetd.

- A zene mindenki szdmara hozzaférhetd volta egyrészt szocioldgiai megkdzelitést
jelent, masrészt a barki szamara rendelkezésre all6 ,,hangszer”, az énekhang felfedezését
a zenetanitasban.

- A zenének a tomegekhez valo eljuttatasaban éppen ezért az énekes elvet tekinti
kovetenddnek. Ennek egyetlen lehetséges eszkoze a kozoktatas.

- A megfelelé életkorrol pontos lirast kapunk, a kisgyermekkort jeloli meg mint
legfogékonyabb periddust a fejlesztés szamara.

- Az ovoddk kisgyermekkori személyiség-€s izlésfejlesztését kiemelve el kivanja
keriilni a kultura feliilrdl lefelé épitkezo jellegét.

- Tartalmi kérdésekben nagyon pontos megfogalmazéassal él, csakis miivészi
ertéket szabad a gyermek elé tarni. Masik vezérelv a jatékossdg és az érték
Osszekapcsolasa a népzenének az iskolai oktatasba emelésével.

- A népdal és a gyermekjatékok kozéppontba allitdsa Kodaly masik idedjat fejezi
Ki, a zenei anyanyelv megteremtésének lehetdségét.
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- Ezzel 6sszhangban a magyar népdal (,,tudat alatti magyarsag”) alkalmazasat a
nemzeti identitas kialakitasaban.

- A koruséneklésnek az iskolai nevelésben betoltott szerepét hangsulyozza, ezt a
tarsadalmi szolidaritds megtestesiilésének tekinti, amelyben nem érvényesiil osztaly-
vagy rétegszempont. Véleménye szerint semmi sem fejleszti  jobban az
egymasrautaltsag kozossegtudatéat, mint a karének.

- Az oktatas elsédleges feladatanak az egységes magyar alapmiiveltség
kialakitasat tekinti, amelyben az 6raszamok a kapott miiveltség aranyat fejezik ki.

- A zenei iras-olvasas azaz a jelrendszer birtokba vétele és altalanossé tétele a
zenei analfabétizmus felszdmolasat jelenti, masrészt zeneérté kozonség kinevelését.

- Kodaly nevéhez kotott a relativ szolmizacio, a ,,mozgd d6” bevezetése. Ehhez
szolfezs gyakorlatok szikségesek az egyes fejlettségi szinteknek megfelelden a betlis
kottaképtdl a C-kulcsban olvasasig.

- A gyakorlatok végzése napi rendszerességgel, hangszeres kiséret nélkil ,,a
capella” torténjék.

- Hangsulyozza a felkésziilt tandr szerepét a képességfejlesztésben.

- A zenével valo foglalkozast minden esetben aktiv zenei tevékenységhez koti,
elkiilonitve az unalmas okoskodastol.

- Felhivja a figyelmet az izlésnevelés fontossagara.

- A kozépiskolai énekoktatasrol alkotott nézete szerint: kdzpénzen kell elvezetni
az egyént a teljes emberség felé képességei kibontakoztatdsdhoz. A kottaismeret nélkiil
kozépiskolaba keriilok esetében ezen €letkorban porolhato a hidny.

- A transzfer jelenséget felismerve kimondja, hogy a zene elemei egyenként is
értékes neveldeszkozok: igy a ritmus a koncentracio, a dallam az érzésvilag, a dinamika
a hallasfejlesztés, az ének a testi miikddés 9sztonzdje.

A  megjelolt kulcsszavak ¢és az Aaltaluk képviselt értékek napjaink
zenetanitasanak alapjat képezik. lttzés (2004) a felsorolt alapelvek korét négy alapvetd
kérdéskorbe tomoriti, igy a kodalyi elgondolds 1ényegét a kdvetkezékben nevezi meg:
zenei nevelésben vald részesiilés minden gyermek szamara; a fejlesztd tevékenység
énekes alapusaga; értékkozponti zenei anyanyelv kialakitdsa; valamint a zeneértdvé
valas elengedhetetlen feltételeként megteremtett zenei irds-olvasas elsajatitdsa relativ
szolmizacio segitségével. A Kodaly-Koncepcido elemeinek rendszerét a 3. abra
tartalmazza.
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3. abra.

A Koddly koncepcio fontosabb elemeinek hierarchikus vazlata

Forras: Gonczy (2009, 172.0.)

A modell 6sszefoglalja azokat a célokat és eszkdzoket, amelyek a koncepcio mitkodését
lehetdveé teszik, igy a fentebb ismertetett nézetrendszert és a metodikat - az
eszkozrendszer hasznalatat -, valamint a pedagdgidat azaz az eszkbzok meghatarozott
modon torténd alkalmazasat. Habar a szisztéma nem tekinthetd modszernek, a Kodaly-
mddszer kifejezés uralkodova valasat a koncepcid elemeinek €s bedgyazottsaganak
koherenciaja teremtette meg (Erdsné, 2008), amely a 3. abran a kimeneti szakaszt
megjelold abrarészletben mutatkozik meg a zenekultura tarsadalmisaganak, a
személyiség  kibontakoztatdsanak és a  transzferhatdsok  érvényesiilésének
lehetdségeiben.

3.1.1. A zenei nevelés alapelvei

»~A zene mindenkié.” (Kodaly, 1954) idézet hordozza Kodaly zenepedagodgiai
koncepcidjanak kozponti gondolatat, azt az elvarast, hogy a zenének mindenki
részeséveé valjon, am ne csupan zenére tanitsunk, de neveljlink értékes zenefogyasztova
IS az énektanitds soran. Az elhatarozas azt a folyamatot foglalja magaban, amely az
elvek kialakitasa utan a megfeleld szakemberképzést, altaluk pedig a gyakorlati
megvalositas programjat adja (Stacho, 2008).

A zenei nevelés reformjanak véghezvitelét szamos tényez6 motivalta (Németh
és Pukadnszky, 1999). A legels6 motivum, a személyes indittatas Koddly gyermekkori
tapasztalataiban keresendé. A Koddly csalad gazdag zenei 1égkorében nevelkedett a
zeneszerzO, ahol gyakori tevékenység volt a hdzi muzsikdlds. A népzene iranti erds
elkotelezettségének kezdete is a galantai gyermekévekre tehetd, tudomanyos
¢érdeklédése azonban az Etnogrdfia cimli lapban megjelent Vikdar -cikkhez kothetd,
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amelyben a zenetudés a fonografos népdalgylijtés tapasztalatairol szamol be. Ez
inspiralta arra, hogy maga is népdalgyiijtd tevékenységbe kezdjen, am a rogzités terén a
lejegyzésre helyezi a hangsulyt. Az els6 nagy kutatasi teriiletet tehat a népzene jelenti
Kodaly palyajan (Edsze, 2007).

A masodik nagy hatas 1927-28-ban ¢éri a szerz6ét. Angliai tartézkodéasa soran,
ahova a Psalmus Hungaricus bemutatojara érkezett, az meglatogatott angol college-ok
énekkarainak teljesitménye arra a felismerésre Osztonzi, hogy énekes kultarara kell
alapozni az Uj magyar zenekultirat. Ebben az elgondoldsban korvonalazodott a
koruskultura és a zeneoktatas programja (Szdényi, 1984). Az angol amatér korusokat
meghallgatva ¢érlelédik meg tehat az 10j cél: nagyobb tomegeket kell az aktiv
muzsikalasba bevonni, és kozel vinni az 0 magyar zen¢hez. Ez a szemlélet markéns
modernizéacios torekvésnek tekinthetd, a korabeli korusok ugyanis nem tudtak
maradéktalanul megszolaltatni az 0j miveket (Mardti, 2001). Bartok és Kodaly
darabjait nagyon lassan tanultdk, gyakran a karvezetdk is tanulatlanok voltak. Els6ként
az 1920-as években kezdték vizsgalni a zenetanitas eredménytelenségét, szdmba vették
a rendelkezésre all6 feltételeket, igy a torvényi hattér, a tananyag, a tankdnyvek hianyat.
Elséként, 1929-ben a Gyermekkarok kiadasa eldszavaban fogalmazta meg Koddly a
zenei nevelési elveit, és halalaig folyamatdban tette kozzé a koncepcid elemeit,
amelyeket azonban soha nem foglalt egységbe.

Kodaly legfoébb elvi torekvése arra iranyult, hogy a zene valdéban nyerje el
megfeleld helyét az iskolai targyak kozott. Ebbéli szandéka az iskolai
reformelképzelések kialakitasa soran életreform - gondolatta alakult (Pukdnszky, 2005;
Pethd, 2009). Ennek els6 1épcsbje volt az iskolai képzés megujitasa; a sziiléi zenei
nevelés szerepének felismerése. A szerz0 véleménye szerint a zenei nevelés vokalis
alapon képzelheto el, hiszen éneklés soran fejleszthetdk a hallasi képességek. Mindezek
alapja a népzene (Szalay, 2004), hiszen ez a dallamkincs a gyermekekhez kozel allo, igy
az anyanyelv elsajatitdsanak mintajara zenei anyanyelvként’ tekinthetd. Ebben az
Osszefliggésben, a zenei nevelés megvalositasaban elveti a veretes miivek alkalmazasat,
¢s kialakitja a zenepedagdgiai miivek struktirdjat. Elvarja a zenei irds, olvasas
fejlesztését, a belsd hallas kialakitasat. Ehhez torekvéshez a relativ szolmizaciot késébb
szbtte a szisztémaba, a ’30-as évek masodik felében keriilt az elvek kozé. 1944-ben
Kodaly tanitvanya, Adam Jend kidolgozza a zenei iras-olvasés tanitasanak modszertanat
(Addm, 1944). A tanitvanyok kozremiikodése nélkill - Adam Jend, Kertész Gyula,
Bardos Lajos, Kerényi Gyorgy - Kodaly egyediil nem tudta volna véghezvinni atfogd
reformjat.

3.1.2. A Kodaly-koncepcié kiépiilése

A koncepcid kibontakozasanak elsé 1épéseként tehat a fentebb Osszefoglalt elvek
kialakitasa valosult meg. A konceptudlis folyamat kovetkezd d4llomasa az
intézményesiilés elinditasa volt, ezen beliil is a megfeleld szervezeti keretek létrehozasa,
az erre ¢épild szaklapok megteremtése, megfeleld oktatdsai intézmények alapitasa,
ehhez megfeleld zenepedagogiai miivek, tankonyvek megirasa, végil pedig egy széles
tomegeket megszolitd mozgalom megszervezése. Ez az ut az elmélettél a gyakorlati
megvaldsitasig rajzolja meg a zenei nevelési program palyajat (Pethd, 2011).

Ennek legfébb allomasaiként 1933-ban megalakult a Magyar Enekoktatok
Orszagos Egyesiilete, melynek célja a magyar zenei nevelés oktatdsban betdltott
szerepének, helyzetének javitasa volt. Masik meghatarozo 1épésként az énektanarok
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képzésének megujitdsa valosult meg, elsOként tanfolyamokat szerveztek, hogy minél
tobben megismerhessék az 10 zenetanitdsi koncepciot, ezéltal egyre tobb embert
kivantak megnyerni az 4j zenetanitas tigyének. 1933-1951 kozott mikodott az Enekszo
cimii zenepedagogiai lap, 1934-ben pedig Gtjara indul a ma is miikodé Enekid Ifjisdg
koérusmozgalom (Mészdros, 1967).

A koncepcid tehat a *30-as évek elején készen allt, melyhez sziikségessé valt a
zenepedagogiai miivek, szolfézs gyakorlatok, igy az Otfokii zene olvaségyakorlatai, a
333 énekgyakorlat, az Enekeljiink tisztan! és a Szé-mi fiizetek, a biciniumok, és egyéb
két-haromszolamt  énekgyakorlatok megirasa. A  tankonyvek kidolgozasa is
elkezd8datt, igy az iskolai énekgyiijtemény, majd 1948-ban megjelent Addm és Koddly
tankonyve az altalanos iskolasok szamara.

A hangszeres képzés intézményes szerepét a zeneiskoldk toltotték be, ahol a
hangszertanulas bevezetése eltt eloképzd csoportok indultak. A cél az volt, hogy még a
hangszerjaték el6tt megtanitsak a zenei irast, olvasast a gyermekek szamara.

Az 1940-es években kiépiiltek azok az oktatdsi intézmények is, ahol ez a
koncepcié megjelenhetett. Békéstarhoson olyan tehetséges szegény gyermekek
felkarolasa tortént meg, ahol a jovo leendd zenetanarait képezték abbol a célbol, hogy
kés6bb az egyes varosok zenei vezetdivé valjanak, igy Bartalos llona, Mezd LaszIo,
Szokolay Sandor is itt kezdte zenemiivészi, zenepedagdgusi palyajat. Koddaly maga
feliigyelte a képzés szinvonalat, és elismerte az intézmény nagysagat (Gulyds, 1971).
Kecskeméten 1947-ben gyakorldo kisérleti iskolat alakitott ki Nemesszeghyné
Szentkiralyi Marta, amellyel nagyban hozzajarult az elvek gyakorlati megvaldsitashoz.
A cél olyan kisérleti osztaly létrehozasa volt, ahol mindennapos énekoktatasban
részesiiltek a csoport tagjai. 1950-t61 tobb parhuzamos osztalyt is inditottak, kiépiilt a
fels6 tagozat, 1964-ben pedig mar a gimnaziumi képzési is elindult. 1984-ben a
struktira a zenemiivészeti szakkozépiskolai oktatas beinditdsaval gyarapodott,
napjainkban 6voda is miikodik az intézményben.

A kezdeményezés visszhangra talalt, 1954-tdl egyre tobb ének-zene tagozatos
altalanos iskola miikodott orszagszerte, az 1970-es évekre 120 ének-zene tagozatos
iskola alkalmazta Koddly zenei nevelési elveit. Tekintve, hogy ekkor mintegy 5600
iskola miikodott orszagosan, ez az ardny kevésnek mondhatd, &m napjainkra ezen
iskolék szama olyan mértékben visszaszorult, hogy nem éri el a szdzas nagysagrendet, a
kozépiskolak kozott pedig szama mintegy tucatnyira csokkent. A megteremtett modell,
a mindennapos énekoktatas szisztémaja tehat nem tudta az altalanos képzésben a vezetd
szerepet megszerezni (Szabo, 2001). Kutatasunk soran feltett alapkérdés, hogy betoltik-
e a szerepiiket az énekorak napjaink iskolajaban, tudomanyos valaszt igényel. Ezen
kutatéi logika mentén bontakoztak ki az elsd, Kodaly-koncepcid6 mukodésének
eredményességét elemzd hatasvizsgalatok Kokas transzfer vizsgalata (1972), Vitanyi és
munkacsoportja vizsgalata (1972). A tudomanyos vizsgalatok feltarasai megmutattak,
hogy csak az ének-zene tagozatos iskoldk hoznak eredményeket. A ’70-es, *80-as
években a vizsgalatok tanusaga szerint a jo gyakorlati megvalosuldssal szemben a zenei
nevelésben elveszett az élményszerliség, oncéluva valt a szolmizacid, megmerevedett a
pedagogiai gyakorlat. Mindekdzben a szisztéma irdnti nemzetkozi érdeklddés jelentds
méreteket Oltott. 1975-ben megalakult a Nemzetk6zi Kodaly Térsasadg, és a vilag
kiilonb6z6 pontjain miikodnek Kodaly-intézetek (Kokas, 1975).

Napjaink f6 problémajanak a hazai énekoktatasban az mutatkozik, hogy nem
juttatjuk megfelelé o6romélményhez a gyermekeket, az énekora a kozeledés helyett
inkabb a zenétdl valo eltavolodast eredményezi (Mikes, 2010). A koncepcio elvetésének
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kérdését a napjainkban kibontakozd gazdag tudomdnyos kisérletek eredményei
valaszoljak meg. Ezek nyoman kibontakozik az igény a zenei nevelés napi
gyakorlatanak megujitasara és a széles 1atokort tanarok képzésére vonatkozoan. Kodaly
kimondja, hogy olyan jol képzett tanarokra van sziikség a zenei reform végrehajtasahoz,
akik lelkesedésiik €s elhivatottsaguk folytan tobbletmunkara is hajlandok.

3.1.3. A zenei nevelés hatasvizsgalatai és a koncepcio utoélete

A jelen kutatas szamara kimetszett id6, amely a magyar kozoktatds rendszerében
kialakitott zenei nevelés eredményességét vizsgalja, a 20. szazad utols6 harmadatol
napjainkig terjedd periodus. Ez az id0szak megegyezik az 1.1.1 pontban megtargyalt, a
’60-as években elindult globalizalt fogyasztoi tarsadalomkép kialakulasaval valamint a
»kognitiv fordulatnak™ a megismeréstudomanyban bekdvetkezett paradigmavaltasaval
(Csapo, 2003). Az egybeesést erdsiti az a tény, Kodaly 1967-ben bekovetkezett halala j
helyzetet teremtett a magyar zenepedagogiaban. Gyakorlatilag zarttd valt az addig
nyitott rendszerként ismert zenetanitasi szisztéma, amelybe legaktivabb mdédon maga a
létrehoz6 avatkozhatott bele. A szerz6 nem ismerhette a kognitiv zenepszichologia
torekvéseit ¢és felfedezéseit, amelyek azonban tobb ponton is egybeesnek a
zenepedagdgus altal korabban megfogalmazott tézisekkel. Koddly egyebek kozott
kifejtette a zenének a belsd vilag kiteljesitésére gyakorolt hatisat; hangsulyozta a
fejlodéslélektani szempontok érvényesitését a zeneoktatas kialakitasdban. Szorgalmazta
a zenei nevelés minél korabbi életszakaszban torténd megkezdését, aktiv zenei
tevékenységhez kotott voltdt napi rendszerességgel. Felismerte ¢és hangoztatta a
zenetanulasban rejld transzfer lehetOségeket, a zene elemeit egyenként is értékes
nevel6eszkozoknek tekintette az iskolai tevékenységben (Bonis, 2007).

Az els6 hatasvizsgalatok, a koncepci6 milkddésének visszaigazolasara
vonatkoz6 kutatasok is a megjeldlt idészakban kezdddtek meg, amikor a ,,Kodaly-
modszer” eredményességét ¢és transzfer hatasat longitudindlis kutatas keretében
dolgoztak fel. A Kodaly halalat kovetd évtizedekben napjainkig lebonyolitott szamos
keresztmetszeti és kovetd vizsgalat a koncepcié meghatarozo elemeinek érvényesiilését
és Osszefluiggéseit tarta fel. Ennek idérendi attekintését teszi lehetové a 3. tablazat.

3. tablazat. Koddly zenepedagogiajanak néhany hatasvizsgalata az elmult 6tven évben

Kutatas Idépont Kutatasi teriilet
(Publikdcid)
Kokas Klara 1965-1969 Rendszeres zenei fejlesztés hatasa az iskolai eredményességre
Vitanyi Ivan és mtsai 1970 Rendszeres zenei nevelés utohatasa a személyiségfejlodésre, zenei izlésre
Barkoczi llona-Pléh Csaba 1969-1973 Zenei fejlesztés hatasa a kreativitdsra és a szocioGkonomiai statuszra
Székacsné Vida Maria 1970-1972 Zenei nevelés hatasa a vizudlis dbrdzolds fejlédésére
Lacz6 Zoltan 1978-1979 Kreativitds, intelligencia, szociodkonomiai stdtusz 6sszefiggés-vizsgalata
Dombiné Kemény Erzsébet 1980, 1988,  Részképességek kozotti Osszefiiggések és hangszertanulast befolyasold
1992 hattérvaltozok kapcsolata
Er6s Istvanné és mtsai 1993 Zenei alapképesség modellje
Turmezeyné Heller Erika és mtsai 2005 Zenei képességfejlodés longitudinalis vizsgalata
Gévayné Janurik Marta 2009-2010 Zenei képesség Gsszefiiggése az olvasdsi és a matematikai képességekkel

A ’60-as években, Kodaly 6sztonzésére Kokas altal elsdként elinditott, tobb
éven at tartd, tobb varosra és tobb intézménytipusra kiterjedd vizsgalat célja az volt,
hogy nyomon kdvesse a rendszeresen zenét tanuld gyermekek iskolai eldmenetelének
eredményességét. A felmérések igazoltdk a zenével foglalkozo gyermekek jobb
eredményét szdmtanbol, helyesirdsbol, a kreativ feladatmegolddsok és a mozgés
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teriiletén normal tagozatos tarsaik ellenében. Ez a feltaras a zenei nevelésben hordozott
transzfer hatas mikodésére mutatott ra, azaz igazolta azt, hogy a zenei tevékenység
rendszeres végzése kovetkeztében mas, a fejlesztés szamara nem megjelolt
tudasteriiletekben pozitiv valtozas kdvetkezik be (Kokas, 1972).

Ezt kovette 1970-ben a Magyar Radid és Televizio Tomegkommunikacios
Kutatokozpontjdnak megbizasabol inditott vizsgalat, amelyet Vitdnyi és munkatérsai,
Bdcskai, Manchin ¢és Sagi végeztek el. Kutatisuk kozéppontjaban az ének-zene
tagozatos képzésben részesiilt didkok késdbbi életére, személyiségiik és zenei izlésiik
alakulasara gyakorolt hatas vizsgalata allt. A felmérésben a fovaros és harom vidéki
varos 1966-ban végzett 409 tanuldja vett részt, akiknek vélaszaibdl arra a jelenségre
kovetkeztettek a kutatok, hogy az ének-zenei fejlesztésben eltoltott idonek elhuzodod
pozitiv utdhatasa mutatkozik meg a személyiség alakuldsara és a zenei izlésre
vonatkozoan. Zenehallgatasi, zenefogyasztasi szokdsaikat tekintve a zenei osztdlyban
végzett egykori tanulok nagyobb aranyban valasztottdk a komolyzenét és a népzenét,
mig a nem zenei osztalyban végzettek inkabb a konnyiizenei miifajok preferenciajarol
adtak szdmot. A kutatott terililet az értékorientacid problémajat és a zenei neveléssel
fennallo szoros Osszefiiggését mutatta ki (Vitanyi, 1972).

A Kokas altal megkezdett, a zenei nevelésnek a kozoktatasban betdltott
szerepét vizsgald kutatdsban kozponti szerepet tolt be az egyéb, zenén kiviili teriiletekre
gyakorolt hatas kimutatasa. Barkoczi 1969-ben a kecskeméti ének-zenei altalanos
iskolaban megkezdett, Pléh Csabdval kozoésen a ’70-es években végrehajtott
hatasvizsgalata a kognitiv, intellektualis képességek fejlodésére gyakorolt hatast, a zenei
transzfer jelenségét kovette nyomon. Kontroll csoportos kisérletiik kdzéppontjaban a
rendszeres zenei nevelésben nem részesiild és az ének-zene tagozatos résztvevok
kreativitasara gyakorolt hatds allt. Ebbdl kovetkezbéen a gondolkodadsi miiveletek
alakulasdt nem intelligenciat méré tesztekkel, hanem a kreativitds fluencidjat,
flexibilitasat és originalitasat kimutatd feladatok segitségével kovettek nyomon. Az
intellektualitds valamely oktatdsi szakaszban torténd megjelenését, annak mértékét a
munka utolsé fazisdban mérték meg. A kapott eredmények meggy6zden bizonyitottak,
hogy az altalanos intelligencia-szinvonal a zenei nevelés hatdsara ugyan nem valtozik,
novekszik azonban az intelligencia és a kreativitds korrelacioja. A kisérlet kovetkezo
tézise szerint a zenei képzés hatasara a szocidlis helyzet és az intelligencia korrelacioja
gyengiilt. Ennek az eredménynek igen fontos pedagdgiai dimenzioi vetddnek fel a
hatranykompenzacido kérdésében, amelyet a szocioldgiai attekintés soran - mas
Osszefiiggésben - targyaltunk meg. A szocialis készségek fejlesztése, a szocio-
Okondmiai statuszbol eredd kulturalis hatrany lekiizdése, a személyiség kiteljesitéséhez
valé demokratikus ,jog” gyakorlatinak a zenei nevelésben rejld lehetdsége a
kozoktatasban bizonyitast nyert. A kutatok feltartdk a kisérlet folyaméan, hogy a
szocialis helyzet és a zenei nevelés egyiittesen hatdst gyakorol az intelligenciara
valamint az intellektualis képességek kozotti kapcsolatra (Barkoczi és Pléh, 1977).

Koddly zenepedagogiai szisztémaja hatasvizsgalatanak tekinthetd Székdacsné
Osszehasonlito felmérése, amelynek kutatdsi téméja az intenziv zenei képességfejlesztés
vizualis nyelvhasznalatra gyakorolt hatdsanak elemzése. A Kecskeméten harom éven 4t
tartd mérés soran eldzetes vizudlis képességsziirés nélkiill négy osztaly rajzi
képességeinek alakulasat kovette nyomon, a Kodaly iskola zenei osztalya és a Czollner
iskola zenei és nem zenei osztalya valamint a Zrinyi iskola nem zenei osztalya esetében.
A kutatds szamara a 20. szazad eleje ota ismert, hogy szoveges magyarazat hatasara a
rajz részletgazdagabbd valik. Székdacsné a zenei transzfer és a verbalis-vizualis
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hatdsmechanizmus mukodését tarta fel, és megallapitotta, hogy a kezdeti kiilonbségek
hét-nyolcéves korra kiegyenlitddtek a zenei osztdlyok javara a vizudlis &brazolds
fejlodése terén. Mivel a Kodaly iskoldba 1épéskor a gyermekek értelmi képességeik
alapjan szelektalodtak, a kilenc-tiz éves énektagozatos novendékek esetében az
intelligencia befolydsolta a komponalasi képességet, igy teljesitményiikkel az élen
maradtak. A zenei transzfer jelentds hatdst gyakorolt tovabba a ritmus és a
mozgasabrazolds és az emberabrazolas teriiletén, ,,magasabb rajzkort” mutattak fel a
zenei tagozatos novendékek a Czollner iskola esetében is, akik kezdetben hatranybol
indultak a Kodaly iskolasokkal szemben (Székdcsné, 1980).

Laczo 1978-79-ben Seashore zenei képességvizsgalo tesztjének alkalmazasaval
a zenei képességek valamint az intelligencia, a kreativitas €s a szocio0konomiai statusz
egymasra hatasat kovette nyomon. 450 fés mintaként kiilonbdzd szocidlis Osszetételi
budapesti iskoldk zenei, nyelvi és normal tagozatos tanuldinak két korosztalyat (3-4., 6-
7. osztaly) valasztotta ki a kutatds szamara, akik a Seashore-tesztet masfél éven beliil
haromszor toltotték ki. A vizsgdlat kiegészitéseként Raven nonverbalis
intelligenciatesztjét és a rogtonzés eldhivasat segitd zenei feladatokat megoldasat is
beillesztette a felmérhetd tudds, az iskolai miiveltség és a zenei képességek alakuldsa
megismeréséhez. A zenei képességmérés eredményei szerint az also és a felso tagozaton
egyarant jobb eredményeket értek el a zenei osztalyok a tobbi osztalynal, valamint
fontos megemliteni, hogy az alsos zenei osztalyosok feliilmultdk normal felsds tarsaik
eredményeit. A szerzd azt allapitotta meg, hogy a heti két énekdéra a csupan a
készségfejlesztés és az ismeretek gyarapitasa teriiletén mutatkozik elegenddnek. Az
ennél magasabb Oraszamban megvalositott zenei fejlesztd tevékenység soran azonban
az intenzitdsbol eredden az intelligencia fejlodése fliggetlenedést mutat a szocialis
helyzett6l, annak determinalé hatasatol. Az is bizonyitast nyert, hogy a magasabb
intelligenciaszint ugyan nem jar egyiitt fejlettebb zenei képességekkel, am a magasabb
zenei képességek magasabb 1Q értékeket mutattak. EbbOl az eredménybdl Laczo
ramutat a muzikalitds mint képesség tanulhatdsdgara, valamint a fejlesztést végzd tanar
felkésziiltségének meghatarozo szerepére. A felmérés kiemeli az iskolai zenei fejlesztés
¢s a szélesebb kori tarsadalmi, csaladi kdrnyezet egymasra hatasat (Laczo, 1985).

A Seashore-tesztrendszert a *80-as években Dombiné alkalmazta harom izben,
az 1980., 1988. és az 1992. években. Kutatdsi célja a zenei részképességek feltardsa
valamint a képességek kozott fennalld kapcsolat kimutatasa volt. Ebben a mérésben
néhdny hattérvaltozd Osszefiiggéseit mutatta ki a részképességek alakuldsaval
kapcsolatosan a hangszertanulas esetében, igy az otthoni kérnyezet, a tanult hangszer, a
hangszertanulas ideje és a gyakorlds mennyiségének befolyasat. Az elsé két mérést
kiilonb6z6 iskolatipusokban valdsitotta meg, 1992-ben a kontrollméréseket a fiskolas
korosztalyra is kiterjesztette. A vizsgalat soran kimutathatovd valt, hogy a csaladi
kornyezet valamennyi korosztaly esetében hatast gyakorol a zenei képességek
fejlédésére. Gyermekkorban a kivald eredményt azok a tanuldk nyujtottak, akiknek a
csaladjaban is tanultak zenét. A kozépiskolasok korében a hangszin-, hangmagassag- és
ritmustesztek esetében, a fOiskoldsokndl pedig a ritmusvizsgalatok ¢és a
hangmagassagtesztek teriiletén jelentett elényt az otthoni zenei hattér. A féiskolasok
esetében megjegyzendd, hogy az évek eldrehaladtaval aranyosan nétt az eredményesség
(Dombiné, 1992)

Az 1993-ban Erdsné és munkatarsai, Fodor és Pethdé altal végrehajtott
képességvizsgalat gyOkerei az 1960-as évek végéig nyulnak vissza. Ebben az
idészakban egyediilalld képességkutatds indult meg Nagy vezetésével a szegedi
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egyetem pedagogiai tanszékén. Erdsné és kutatocsoportja a 3-23 évesek korében a zenei
alapképesség fejlodését kovették nyomon mérés utjan. Megallapitasuk szerint a zenei
alapképesség tobb zenei képesség egyiittesébdl all, melyben az egyes képességek a
fejlodés killonbozé szakaszaiban jelennek meg. Igy legkordbban a ritmusérzék és a
dallamhallas, majd késobb a dinamika érzékelése, amely 14-16éves korra azonos szintet
mutat a dallam- és ritmushallassal. A harmonikus hallas is ebben az idében jelentkezik,
¢s legkésObb a hangszinhallas képessége mutatkozik meg. Fontos eleme a feltardsnak az
a felismerés, hogy a zenei olvasés és az irds nem egyidejiileg kibontakoz6 folyamat, az
olvasas egy-két fokozattal megeldzi az iras kialakulast, és ez a kiilonbség tartdosan
fennmarad (Erdsné és mtsai, 1993).

A zenei alapképesség modelljébol indult ki a 2000-es évek elején Turmezeyné,
Math és Balogh kutatasa, akik haroméves longitudinalis vizsgalat keretében mérték fel a
zenei dimenziok és kommunikaciok kolcsonhatasat nyolc debreceni altalanos iskolaban.
Kutatasuk f6 célja a hallas utdni megkiilonbdztetés, az éneklés €és a zenei irds olvasas
képességfejlodésének, kolcsonds egymasra hatdsdnak feltdrdsa a 7-10 éves korosztaly
korében. Munkdjuk sordn a zenetanulas folyamatat szintekre osztottdk, melyeknek
egymasra hatdsabol a fejlodés képességstruktiuraja kibontakozott ki. A kapott vizsgalati
eredmények azt timasztottak ald, hogy a fejlesztés soran fokozatosan teremtddik meg a
kottakép és a hangzas kozotti asszocidcids kapcsolat, amely a kotta utdni éneklés
nélkiilozhetetlen Osszetevdje. A szerzok kimondjak, hogy a zenei irds-olvasas tanitasa
pozitiv hatast gyakorol a zenei kognitiv fejlédésre. Ugyanakkor értékelésiik felhivja a
figyelmet a vizsgalt képességteriiletek tantervi elvarasai és a fejlesztésére fordithato-
szintén tantervi eldirdsként meghatarozott 1d6 ellentmondasossagara (Turmezeyné és
mtsai, 2005).

Janurik hatasvizsgalata a zenei hallasi képességek fejlodését és Osszefliggését
méri fel néhany alapkészséggel 4-8 éves kor kozott. A kutatott teriilet ebben az esetben
a zenetanulds kognitiv képességekre gyakorolt hatisa, ezen beliil egyrészt a zenei €s
nyelvi parhuzamok feltardsa, igy a jelrendszer miikodése, tovabba a hangmagassag-
megkiilonboztetés, amely mindkét — zenei és olvasasi - tevékenység mogott all.
Masrészt a szerz0 a zene €s a matematika Osszefiiggéseit elemzi, az eredményességiik
kozott fennalld transzfer magyarazataként az 6ket miikodteté alaprendszerek zenei
reprodukélhatdsagat valdsziniisiti. A zenetanulds tehat segitheti a szamfogalom
hatterébrn allo alaprendszerek miikddését. A szamfogalom hatterében ugyanis vellink
szliletett alapfeltételeket tételeziink. A szdmlalas veliink sziiletett genetikai alaprendszer.
A geometria tulajdonsagainak feldolgozasa mogott is ilyen alaprendszer all. A
Szegeden, ovodaskortiakon elvégzett zenei fejlesztd kisérlet vizsgalata nyomon koveti a
zenei képességek fejlesztése sordn az irdsmozgas, a relacio, a szokincs és a szocialis
készségek DIFER-index fejlodését. Egy masik vizsgalat soran a zenei nevelésnek az
elsé ¢és masodik osztilyban sziikséges szamolasi képességhez valdo hozzajarulasa
szignifikdnsan kimutathatd volt. A szerz6 megallapitotta a zenei képességek
fejleszthet6ségét, fontos kognitiv készségekre hatast gyakorld tulajdonsagat. A zenei
fejlesztd kisérlet 3 honapon at az 6vodai nagy csoportban, 9 honapon at kozépsd
csoportban zajlott. Eneklés, dalos jatékok sok mozgassal és énekléssel atszOve
kimutattdk a dalos jatékok sokoldalu fejlesztd hatasat, igy a szerzé megallapitotta a
zenei fejlesztés korai szakaszaban a zenei képességek ¢és az iskolai tanulas
szempontjabol fontos alapkészségek valo elgondolkodtaté parhuzamat, igy a zenei
képességek fejlesztésének jelentdségét az értelmi képességek fejlodésében (Janurik,
2010).
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A Kodaly-pedagogia utoéletét vizsgalo, rendelkezésre allo gazdag szakirodalmi
apparatus probléma-centrikus volta az alkalmazas nehézségeinek iranyabol kozeliti meg
a zenei nevelés kérdését. Magat a koncepciot Dolinszky (2007) kiilonféle eredetii
modszer-elemek eklektikus hasznalataként értelmezi. A problémak gydkerének
feltarasdban egyetértés mutatkozik a tarsadalmi kozeg kulturalis bomlasztd erejét €s
értékvesztésének analizisét illetéen (Sarosi 2007; Csillag 2008; Gdnczy 2008). A
dilemma nyilvanos megjelenitésében Szabo Helga (1980) szerepe meghatarozo, aki
elsoként szolt az ének-zenetanitas modszertani céltévesztésérdl, annak elvi hibairdl. A
mindennapi gyakorlatban megvalositott zenei nevelés flexibilitasat és a modern iskola
elszigetelt mesterségességét veti 0ssze Dobszay (1991) zenetdrténeti kontextusban. A
tulszabalyozottsdg, a nem tagozatos iskoldk minimumra szoritkozd sivarsaga, a
fejlodéslélektani szempontok mell6zését fenntartd korszeriitlen szemlélet valamint a
realitdsoktol elrugaszkodd pedagdgiai irdnyitds Ujabb nehézségeket teremt a zenei
nevelés eredményességét illetden (L. Nagy 1997), s ez a folyamat napjainkra elérte a
zenész szakképzés koreit is (S. Szabo, 2007).

3.2. Torvényi szabdlyozas és tantervi keretek

A tanterv az oktatds dokumentumrendszerének legfontosabb része. Az oktatasszervezés
szintjei szerint megkiilonboztetett dokumentumok arra szolgalnak, hogy lehetévé tegyék
a torvény céljainak és feladatainak megvalositasat (Szabo, 2001). Az egyes nemzetek
tantervei nem képeznek egységes rendszert, a nemzetkdzi szervezetek segitd
ajanlasaikkal tamogatjak a koordinaciot (Boyle és Bragg, 2006). A magyar kozoktatas
legmagasabb szintli orszagos oktatasdokumentuma az Alaptorvénnyel 6sszhangban allo
Koznevelési torvény (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kodznevelésrdl), amely
tartalmazza a Nemzeti alaptanterv (Nat) koznevelési feladatainak Osszességét. A
Nemzeti alaptanterv a fejlesztési teriiletek €s nevelési célok elveit rogziti, amelyek
kimunkalasat, a kijelolt célok és feladatok érvényesitését a kerettantervek valtozatai
teszik lehetové. Ezek a dokumentumok elrendelik a tanitasi-tanuldsi folyamat
elsajatitando fejlesztési kovetelményeit, meghatarozzdk az elvart tudds mélységét,
szervezettségét és a kimenet feltételeit. A Nat normait a helyi tantervek altal az iskolak
sajat profiljuknak megfeleld tanitasi-tanulési tartalmakkal tolthetik meg, 6sszhangban a
magasabb szintli dokumentumok rendelkezéseivel.

Napjaink zeneoktatdsdnak eredményességét, mindségének elvarhatd szintjét
azaz az elvi normat a Koznevelési térvény és hatalyos rendeleteinek elirasai szabjak
meg. A Koznevelési torvény 2011. december 19-i elfogadasat megel6z6 idészakban a
243/2003. (XII. 17.), Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
sz0l6 Kormdnyrendelet rogzitette az 1j évezred, a 21. szdzad gondolkoddsmodjat
kovetelményrendszerében. A jelen kutatasunk méréséhez sziikséges kritériumokat is
ennek a dokumentumnak az eldirasai alapjan hoztuk létre. Mivel a Nat (2003) az
Altalanos rendelkezések paragrafusai kozott elséként rendeli el a helyi tanterv
(Szebenyi, 2004) ¢és az iskolai pedagogiai program (Gabri, 2004) kialakitasat és
Osszehangoléasat az egységes, kozponti érettségi vizsga kovetelményeivel, igy a zenei
nevelés szdmara a helyi sajatossagok figyelembe vételére megteremtddott az esély. A
tanorai foglalkozdsok megszervezésérdl szold rendelkezésekben helyet kapott a
rugalmas eltérés lehetdsége miivészeti eldadasok latogatasa céljabol. A képesség-
kibontakoztatd felkészités pontjdban a kozdsségfejlesztés utjan felveti a
személyiségfejlesztés és az egyéni képességek kibontakoztatdsanak lehetdségét. Ez a
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latasmod kell6 rugalmassagot képviselt a kdzpontositas és a lokalitas Osszhangjanak
megteremtésében. A Nemzeti alaptanterv zenei nevelésre vonatkoz6 iranyelvei a Kodaly
altal kialakitott koncepcid felfogasat kovetik. Az 1) Nemzeti alaptanterv
feldolgozasahoz kialakitott kerettantervek ajanlasai kozott pedig ujdonsagként
fogalmazodik meg a popularis kultira szemelvényeinek alkalmazasa tanitasi ora
keretében. Ebben a szemléletben az 0j évezred problémafelvetése aktualisan jelenik
meg, tehat a zenei nevelés valdsagos kornyezetéhez igazodd adaptacid lehetdsége
teremtddik meg.

3.2.1. A Koznevelési torvény

A 2011. évi CXC. torveny a nemzeti koznevelésrol koncepcidjaban a torvényalkotas a
koznevelés kérdésében a nemzeti felemelkedést, valamint az oktatas hagyomdanyait a
jelen és a jovo lehet6ségeivel egyesité korszeri tudas megszerzését tiizi ki célul. A
Koznevelési torvény az Alaptorvény szellemét kdvetve biztositja a miivelddéshez valo
jogot ¢és a koznevelés valamennyi résztvevOje szdmara megfogalmazott jogokat és
kotelességeket, valamint a kdznevelési rendszer miikodtetését.

A torvény célja és alapelvei kozéppontba allitjak a gyermekek és fiatalok
harmonikus testi, lelki és értelmi fejloddésének eldsegitését, €letkori sajatossagaiknak
megfeleld készég-, képességfejlesztésiiket, ismereteik, jartassagaik, érzelmi és akarati
tulajdonsagaik alakitasa altal miiveltségiik tudatos kiépitését. Az erkdlcsos életvitelre, a
felelés allampolgari magatartasra vald tudatos nevelés soran a Koznevelési torvény
kiemelt célkitizése a tarsadalmi leszakadds megakadalyozdsa illetve a
tehetséggondozas. Ezek az alapelvek egylittesen a hossza tava fejlodés feltételeinek
megteremtését kivanjak szolgalni.

A torvény szovege kimondja, hogy a koznevelés kozéppontjaban a gyermek
majd a tanulo, a pedagogus és a sziild all, akik jogaik €s kotelességeik tekintetében
egységet alkotnak. A 3. § tiz pontban foglalja 0ssze a koznevelés és oktatas iranyelveit,
a képzés struktardjat, szintjeit és atjarhatdsagat, a fenntartok korét és a koznevelés
kiemelt feladatat. Ennek értelmében a kisgyermekkori fejlesztés, a sajatos nevelési
igény figyelembe vétele, a beilleszkedési, magatartasi és tanuldsi nehézséggel kiizdd
tanulok specidlis igényeinek szem el6tt tartasa kap kiemelt szerepet fejlodésiik
eldsegitésében csak ugy, mint az egyéni képességekhez igazodd eredményesség
elésegitése ¢és a tarsadalmi beilleszkedés esélyeinek megteremtése.

A miivészeti tevékenységek massal nem potolhatd szerepét az izlésfejlesztés, a
képzelderd, a kifejezOképesség ¢és a figyelemdsszpontositas teriiletén tekinti
meghatarozonak a kooperacids és kommunikécios képességek fejlesztésével egyiittesen.
A mivészeti és milivészetpedagdgiai tevékenység soran a kdozéppontban a gyakorlat- és
tevékenységkozpontiasag all, melyben a tanuloi tevékenységek miivészeti alkotdsokhoz,
a mindennapi élet helyzeteihez, megnyilvanulasaihoz egyarant kapcsolédnak. A torvény
szovege egyensulyteremtd szandékot fogalmaz meg a kiemelked6 kulturalis minték és a
hétkoznapok esztétikuma kozott. Kiemelten kezeli az onkifejezést, tehetséggondozast és
kozossegépitést; a képzelderd, az érzelmi intelligencia és alkotOkészség fejlesztését
valamint az aktiv részvételt, ontevékenységet, a kreativitast. Kivanatosnak tekinti a
miveltségteriilet tantargyai kozotti osszefliggések €rvényesiilését, a zenei és vizualis
képességek szinergikus hatdsait, a drdma és média integrativ elemeit és a
miveltségteriiletek kozotti kapcsolodasok lehetdségét.
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A zenei nevelés szempontjabdl a Koznevelési térvény fontos eleme az 6vodai
nevelés szerepének hangsulyozésa, igy a kora gyermekkori fejlesztés minél szélesebb
tomegekre valo kiterjesztése. Az iskolaskortiak korében a tehetséggondozas kiemelt
helyzete valamint az egyéni képességekhez vald igazodas lehetésége bizonyul
figyelemre mélt6 intézkedésnek a miiveltségteriilet kibontakoztatasaban. Ugyanakkor a
helyi sajatossagok ¢€s az iskola arculatat megjeleniteni képes helyi tantervek szabadsaga
a kerettantervben az 6raszamok tekintetében 10%-ra csokkent. A kutatasok mar az elsé
Nat esetében is a zenei fejlesztés tartalmi elvdrasainak és a fejlesztés Oraszamban
rogzitett idejének ellentmondasossagara mutattak ra (Turmezeyné és mtsai, 2005). Ez a
dichotomia tehat az elkdvetkezd id6ben is eldjelezhetéen fennall.

3.2.2. A Nemzeti alaptanterv zenei nevelésre vonatkozo elvarasai

A Koznevelési torvény, azt megel6zden pedig a kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX.
torvény (Kozoktatdsi torvény) koznevelési feladatokra és nevelési célokra vonatkozo
rendelkezéseit a Nemzeti alaptanterv rogziti. A Nat el6irdsainak érvényesitését a
kerettantervek teszik lehetévé, dm a Koznevelési toérvény esetében a Nemzeti
alaptanterv kerettanterveinek kidolgozasa a 2012. tanév kezdetén még nem zarult le. igy
két Nat dokumentum 4all rendelkezésiinkre a zenei nevelés elvi normdinak
megismerésében: egyrészt a 243/2003. Kormanyrendeletben rogzitett Nemzeti
alaptanterv, amelyre a 2009. évben megkezdett jelen kutatas kritériumrendszere épiil,
masrészt a CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol dokumentuma.

A két okiratot attekintve és Osszevetve megallapithatd, hogy szerkezetileg
mindkét alaptanterv tobb részbdl tevodik Ossze, melynek I. része az oktatas-nevelés
kozos értékeit tekinti at, mig a II. részben (a korabbi verzio III. részében) a
miveltségkozvetités, a tudasépités €s a kompetenciafejlesztés kidolgozasa kap helyet. A
zenel miveltségkutatds teriiletére vonatkoz6 megéllapitasok a kiemelt kompetencidk
korébe tartoznak, leirasukkal a kulcskompetenciak ismertetése sordn talalkozunk. A Nat
elsé valtozatdban bemutatott kulcskompetenciak meghatarozott rendszert alkotnak,
melyekkel az egyénnek a tdrsadalmi szerep sikeres betdltéséhez rendelkeznie sziikséges.
A Koznevelési torvényhez kapcsolédd Nat a kulcskompetencidkat ismeretek,
képességek és attitlidok egyiitteseként értelmezi és valtozatlan sorrendben targyalja
azokat, valamint mindkét dokumentum megemliti a kompetencidk egymasra hatasanak
lehet6ségét.  Ilyen  kulcskompetencia az  esztétikai-miivészi  tudatossag — és
kifejezoképesség, amely a nyolc elkiilonitett kulcskompetencia kozott a hetedikként
szerepel. Mindkét rendelkezés gytijtéfogalomként targyalva ide tartozonak tekinti a
megismeres, a kreativ kifejezés fontossagat, €s sziikséges ismereteket, képességeket,
attitlidoket rendel hozza. Elvéarasként fogalmazza meg az esztétikai-miivészi tudatossag
keretében a mialkotasok értd6 ¢és beleérzd ismeretét valamint az esztétikum
mindennapokban betoltott szerepének megértését. Az ebben a pontban elvart
képességek a miivészi Onkifejezés, a milalkotasok és eldadasok elemzése, a sajat és
masok nézépontjanak osszevetése, valamint a kulturalis tevékenységben rejld gazdasagi
lehetéségek felismerése. A 2012. szeptember 1-t61 életbe 1épett Nat az ismeretek
teriiletén az egyetemes kulturdlis orokség és a kortars kultira kifejezésmodjanak
ismeretét is megfogalmazza, képességek terén a miivészi onkifejezés, a miivészi érték, a
mialkotasok elemzése és uj elemként a kulturdlis tevékenységben rejld gazdasagi
lehetéségek felismerését varja el. A pozitiv attitidok tekintetében a kivanalom a
miivészetszeretet, az esztétikai érzék fejlesztése valamint a kulturdlis életben vald
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részvétel. A Nat els6 valtozataban a VII. fejezet a képzés felépitését mutatja be, kétéves
ciklusokban gondolkodva kijeldli a kozépiskolas iddszakot mint dltalanos miiveltséget
megszilardito szakaszt, valamint altalanos miveltséget elmélyitd, pdlyavalasztasi
szakaszt. Mindezek mellett a Nat 2011-es valtozata a kozépfoki nevelés-oktatas
szakaszahoz rendeli a munkavallalashoz sziikséges kompetencidk megszerzését is.

Az els alaptanterv a miveltségteriiletek attekintése soran az ének-zenét mint
,hangzd nyelvet” nevezi meg. A rendelkezés kimondja az aktiv zenei tevékenység
érzelmekre, emberi lélekre gyakorolt hatasat. A zenei nevelés kdzéppontjaba a zenei
¢lményt allitja, melynek célja a zene megszerettetése, a zenei kifejezéeszkozok
megismertetése €s motivaciok kialakitasa az aktiv zenei kommunikaciéban vald
részvételre. A zenei tevékenység legfobb megnyilvanuldsi formai a megértés,
befogadas, reprodukalas, amelyek nélkiilozhetetlen tényez6i a harmonikus személyiség
kibontakoztatasanak. Kiemelkedden fontos teriiletként nevezi meg az alaptanterv a
zenei izlésformalast, a zenei itéloképesség fejlesztését €s a kritikai képesség kialakitasat.
A zeneirodalom alkotésai altal kapcsolat fenntartdsat varja el mas miivészeti agakkal és
muveltségi teriiletekkel. A nemzeti identitds megdrzésének eszkozeként a magyar
népzene ¢és miizene megismerését nevezi meg. Sajat €s eurdpai hagyomanyaink
tanulmanyozasa altal a teljes vilagkép kialakitasara épit. A kormanyrendelet szovege
ezen a ponton szoros rokonsagot mutat Kodaly 1.1.3.1. részben ismertetett zenei
nevelési elveivel. Egyértelmiivé valik a Nat azon torekvése, hogy a 20. szdzad kdzepén
megkezdett egységes zeneoktatasi szisztéma értékeit érvényre juttassa az 0j évezredben
is. A Nat masodik — jelenlegi - valtozata kiemeli miivészetpedagogia
tevékenységkdzpontiisagat, az ének-zene nevelési céljainak esetében pedig a zenei
¢lmény személyiségformald erejének zenei tevékenységen tilmutaté pedagogiai
jelentdségét.

A fejlesztési feladatok teriiletén a Nat elsd valtozata elsdként a zenei
alkotoképességgel foglalkozik, mig a masodik verzio felosztasaban a zenei reprodukcio
tertileteit foglalja 0ssze (éneklés, kreativ zenei tevékenység, felismerd kottaolvasas). Ezt
koveti a zenei befogadas kérdéskore, itt csoportosul a befogad6i kompetencia fejlesztése
¢és a zenehallgatas tevékenysége.

Az elsd Nat az interpretdcio zenei teriiletén a 9-12. évfolyamok szamara az
egyéni eldadasra vald 0sztonzést irja eld, a személyes eldadasmod vallalasat; 6nalld
kezdeményezésii kooperacid6 megvalositasat; vilagzenék megismerését, kiilonbozo
énekes miifajok felismerését; az izlésformalas €s a kritikai szemlélet kialakitasat; egyéni
véleményalkotas megfogalmazasat és az ¢letkornak megfeleld korusirodalommal vald
megismerkedést. Az improvizacio teriiletén nyitott személyiséget tételez a leiras,
elkiilontl a kotott és kotetlen improvizacid, valamint ennek énekes, hangszeres vagy
szamitogépes megvalositasa.

A fejlesztés masodik teriilete a megismero és befogadoképesség. Ezen a
teriileten elvarasként fogalmazodik meg az eldad6 apparatusok hallas utani felismerése,
népzenei hangszerek megnevezése, a zeneirodalom jelentds alkotdsainak felismerése,
azonositdsa, a zene funkcidinak és a médidban betdltott szerepének megismerése,
Fontos szempontként jelenik meg az érzelmi asszocidcids képesség fejlesztése,
Osszefliggések felismerése a kulturtdrténet korszakai ¢€s eseményei kozott.
Kovetelménnyé valik az esszéjellegi gondolkodas és megnyilatkozas kialakitasa,
elemzd képesség fejlesztése, az interaktiv eszkozok alkalmazasa, internethaszndlat és
onallé konyvtarhasznalat anyaggytijtés céljabol. A zenei hallas és kottaismeret pontban
a zenei képességfejlesztés all a kozéppontban. Ennek faktorai a ritmusértékek
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felismerése és reprodukcidja, szimmetria €s aszimmetria megkiilonboztetése, a kvintkor
ismerete és alkalmazasa. Elvaras a tobbszolamu éneklés, a zenei emlékezet aktivizalasa,
az Onall6 zenei gondolkodés fejlesztése. Az egyszerlibb kottakép utani éneklés
készségszintre emelése, a tempod- €s dinamikai kiilonbségek érzékelése valamint a zenei
formak észlelésének ¢és elkiilonitésének képessége.

A nemzeti alaptanterv masodik valtozata a kdzépiskolds korosztaly szamara a
zenei fejlesztés soran szamos 1j elvarast fogalmaz meg, igy az énekes és hangszeres
tudas megosztasat a kozossegben, koncertélmények feldolgozasat, a zenetorténet nagy
korszakainak és miiveinek atfogd ismercte mellett dsszefiiggések meglatdisat a
tarsmiivészeti alkotdsok kozott. Uj eleme tovabba a klasszikus miifajok megismerése
mellett a populdris miifajok szerepeltetése, valamint a zene médiaban és
filmmiivészetben betoltott szerepének megfigyeltetése. A zenei anyagrol szolo
rendelkezés a kortdars zenemiivészet naprakész ismeretét valamint a ‘mass média’
Jjelenségét és zenei anyaganak tanulmanyozasat is a neveld-oktatd munka targyava teszi.

A két dokumentum Osszevetése azt a célt kivanja szolgalni, hogy 4&ltala
feltarhatova valjék a torvény altal eldirt kritériumrendszer, amely jelen kutatasunk
mogott all, és amely Kodaly Zoltan zenei nevelési koncepcidjanak elemeire épiil.

3.2.3. Az ének-zene kozépszintii érettségi vizsgakovetelményei

A zenei nevelés eredményességét az orszagosan egységes ének-zene érettségi vizsga
2005. évi bevezetése tette mérhetéve. A kimeneti szabalyozas kritériumait az ének-zene
kozépszintli érettségi vizsgakovetelményei hatarozzak meg.

Az ének-zene érettségi a kétszintll vizsga bevezetésével két részre oszlik: irdsbeli €s
szobeli vizsgarészekre. A vizsgdzok teljesitményeinek 0Osszegzd értékelésére a két
vizsgaszakasz zarasakor keriil sor. Az irasbeli feladatsor kozponti kijeldlésti, a
vizsgadolgozatokat az igazgatod altal megbizott szaktanar javitja a kdzponti eldirasok
javitasi és értékelési utmutatdja szerint.

Az ének-zene kozépszintli érettségi vizsga célja annak megallapitdsa, hogy a
vizsgdzd képes-e az énekes anyag esztétikai és el6addi szempontoknak megfeleld,
emlékezetbdl illetve kottabdl torténd megszolaltatasara, az elsajatitott zenei ismeretek
onallé alkalmazéséara, dallamatirasra a tanult hangnemekben, a zenehallgatis soran a
stilusok, zeneszerz6k, miivek, mifajok felismerésére, meghatarozasara, a zenei
fogalmak, szakkifejezések helyes hasznalatira, az Osszefiiggések, kapcsolodasok
feltarasara a kiilonféle miivészeti agak kozott.

A kozépszintl érettségi vizsga azt mutatja meg, hogy a vizsgdzd milyen szintii
altaldnos zenei miiveltséggel rendelkezik, valamint, hogy milyen mértékt és mélységi
ismeretekkel és képességekkel bir a befogadas és a reprodukalds folyamataiban. Ebbol
kovetkezOen 0sszegz6 jellegli, zenei altalanos muveltséget mérd vizsga.

A befogadas lefedi a zenetorténet, zenefelismerés, a zeneelmélet és a
dallamatirds vagy dallamirds fogalmi teriileteit, ezt az irasbeli vizsga tartalmazza. A
reprodukalds témakore a szobeli vizsga része, a vizsgdzd énekhangon eldadott
tevékenységét, a dalok, a mirészletek, a hangsorok, a hangkozok éneklését, és az
ezekhez kotddo ismeretanyag szobeli kozlését, valamint a milielemzést, a laprdl éneklést
tartalmazza. A két tevékenységi teriilet tehat a kiilonb6z6, irasbeli és szobeli
vizsgaformak segitségével mérhetd. Az irdsbeli és a szobeli tételsorok tartalmai nem
kiiloniilnek el egymastol, inkabb kiegészitik egymast. A két vizsgarész csak a
készségek, képességek mérésének jellegében mutat kiillonbozdséget.
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Enek-zene tantargybol csak kozépszintli érettségi vizsga tehetd. Kutatdsunk
papir-ceruza alapt tesztjének kifejlesztését az irasbeli rész feladatsora szerint alakitottuk
ki, amelynek témakorei ¢€s feladattipusai a zenei miiveltségmérd tesztben is
megjelennek. Az irasbeli vizsga 120 perc idtartamu, melyben két feladatsor kiiloniil el
egymastol, igy a zenefelismerés 20 perc idokeretben, majd a zenetorténet, a zeneelmélet
¢s a dallamatiras megoldéasara 100 perc all rendelkezésre. Az irasbeli vizsgéan a jeloltnek
egy kozponti feladatsort kell megoldania. A vizsgazo a rendelkezésére allo idot tetszése
szerint oszthatja meg az egyes részek, illetve az egyes feladatok kozott, valamint
meghatarozhatja a megoldasuk sorrendjét is. Sziikséges segédeszkoz a feladatsor
hanganyagénak lejatszasdhoz sziikséges magnetofon vagy CD-lejatszo, amelyet a
vizsgat lebonyolit6 intézmény biztosit.

Tartalmi jellemzOk szerint a feladatsor a befogaddi ismeretek mérésére
alkalmas zenefelismerést (egy feladattipus), egy zenetorténeti téma esszé jellegii
kidolgozasat, zenetorténeti kérdéseket feldolgozo feladatsort, zeneelméleti feladatsort
(6t feladattipus) és a dallamatiras feladatsorat tartalmazza.

A zenefelismerési feladat esetében a hangzd zenei szemelvényeket kell
felismerni, megnevezni szerzéikkel egyiitt valamint egy, a felhangzott szemelvényhez
kapcsolodo kérdésre kell valaszt adni, igy példaul hangszerek, a korszak, a zeneszerzo,
a mii és a miifaj meghatarozasat. A bejatszasok id6tartama 1-1,5 perc, valamennyi zenei
idézet egyszer szolal meg. A nyolc bejatszas kozott megfeleld id6 all rendelkezésre a
feladatok megoldésara.

A zenetorténeti feladatsor két részbol tevodik Ossze. Az elsé részben egy téma
esszé jellegli kidolgozasara keriil sor, amelyet a vizsgdzd a megadott témak koziil
valaszthat. Az esszé témaja lehet példaul egy adott zenetorténeti kor, stilus, miifaj
jellegzetes vondsainak ismertetése, egy zeneszerzé életutjdnak bemutatisa, egy
zenetorténeti kor és a kapcsolodd tarsmiivészetek Osszefliggéseinek feltarasa. A
masodik rész hét Osszetett feladatbol allo zenetorténeti feladatsort tartalmaz. A
feladatok lehetnek fogalmi meghatarozasok (pl. zenei formak, mifajok), valaszok
illesztése, rovid valaszokat igényl6 feladat kiegészitéssel.

Zeneelméletbdl a vizsgazonak nyolc Osszetett feladatbol allo feladatsort kell
megoldania. A feladatsor a vizsgdzo tudasat méri a hangkozok, a harmashangzatok, a
tempd, a dinamikai jelek, a klasszikus zenei formak ismeretének vonatkozasdban. A
feladatok kozott a hangkozok felismerése és  megnevezése — betiikottarol,
harmashangzatok felépitése adott alapra betlikottaval, eldjegyzések ismerete, tempd- €s
dinamikai jelek fogalmanak hasznalata, zeneelméleti fogalmak meghatarozasa
fordulnak eld.

A dallamatiras soran a jeloltnek egy egyszolamu, hangnemben marado,
periddus terjedelmii dallamot kell 4tirni a tanult hangnemekben (2#-2b) betiikottabol
violinkulcsban a vonalrendszerbe. Az irasbeli vizsgarészben Osszesen 100 pont
szerezhetd. Az irasbeli vizsgadolgozatokat a szaktanar javitja és értékeli. Az értékelés
kozponti javitasi-értékelési utmutatd alapjan torténik, amely rogziti a szerzett pontok
vizsgaponttd torténd atalakitasat is.

Kutatasunkban a zenei miiveltség teszt feladatait az ének-zene kozépszintii
irasbeli érettségi vizsgafeladatai alapjan allitottuk Ossze. Egy esetben tértiink el annak
szemléletétdl, hiszen a O0/1-es pontozdsu tesztben az essz¢é feladat értékelése
diszharmoniat idézett volna eld a javitas és értékelés rendjében. Eltértiink tovabba a
kritériumok szintjének meghatarozasakor is, hiszen a tesztet a Nemzeti alaptanterv altal
eldirt tudastartalmak minimumahoz igazitottuk.
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II. A KUTATAS HIPOTEZISEL, MODSZEREI ES ESZKOZEI
1. Kutatasi kérdések és hipotézisek

Kutatési kérdéseink a zenei nevelés mindennapi gyakorlatdban gyokereznek, igy ezek a
felvetések koztudomésuak, az iskolai fejlesztés soran altalanosan és rendszeresen
felmeriilnek. A kutatasi probléma relevanciajat a feltart szakirodalmi apparatus analizise
tamasztja ala. Az |. szovegegységben elemzett elméleti Osszefliggésekbodl a kutatasi
kérdések alabbi rendszere bontakozik ki, amelyet a 4. tablazatba foglaltunk Ossze.

4. tablazat. A kutatasi kérdések csoportositisa a szakirodalmi feltaras célteriiletei
szerint

A zenei nevelés tarsadalmi A Zenei nevelés Zenei nevelési elvek a
kornyezete személyiségtényezii gyakorlatban
3. Zenei ismeretek forrasai 2. Zenei ismeretek és képességek 1. Zenei miiveltség mértéke
elkiiloniilése

4. Zenei izlés és értékorientacidé  5.Zenei ¢lmény, tantargyi attitid 6. Zenei egyiittmiikodés

10. A zenei miiveltség alakulasa 8. Kognitiv és affektiv tényez6k a 7. A tanar szerepének megitélése

iskolatipusok szerint zenei nevelésben
12. A zenei nevelés 11. Zenei képesség és miiveltség 9. Kozoktatas és zeneoktatas
tarsadalmisaga Osszefliggése miveltségképz6 hatasa

A tablazatban tizenkét kutatdsi kérdést jelenitettiink meg. A rendszerezést az 1.
fejezetben megismert elméleti hattér célteriiletei szerint hajtottuk végre. Ennek alapjan
harom aranyos problémakdr bontakozott ki a vizsgalat 1ényegét OsszegzO kutatasi
kérdések tematikus elrendezddése szerint. Az els6 a zenei nevelés kiilsd koriilményeit,
tarsadalmi vonatkozésait érinté kutatasi kérdések csoportja, igy a 3., a 4. a 10. és a 12.
kutatasi kérdés. A zenei nevelés belsd tényezdit vizsgdlo, kognitiv és nem-kognitiv -
affektiv és szocialis - dimenzidjdhoz kapcsolddo kutatasi kérdések a kovetkezok: 2., 5.,
8., és a 11. kutatasi kérdés. A zenei nevelés elvi alapjainak bemutatasat és a kdzoktatas
keretei kozott kialakitott gyakorlatdit a harmadik fejezetben Osszegeztilk. Ehhez a
terlilethez kapcsolddik az 1.,a 6., a 7. és a 9. kutatési kérdés.
A tovabbiakban a kutatasi kérdések tartalmat ismerjiik meg.
1) A Kodaly-koncepcio érvényesiilésének eredményessége zenei nevelésiink
fokmérdje. Ebbdl kiinduld alapfeltevésiink szerint az 1.3.1. pontban ismertetett
szisztémanak az eredeti elvarasokhoz képest napjainkban gyengébb szinvonalat
mutat a tanulok zenei teljesitménye. Eredendd kutatasi kérdésiink arra
vonatkozik, hogy milyen szinvonalat képvisel a kozépiskolas korosztaly zenei
miiveltsége.
2) A zenei ismeretek és képességek kore az iskolai miiveltség mechanizmusaban
Osszetett tudastartalmat hoz 1étre. Zenei miiveltségiink konstrukciojaban ismeret-
jellegli és képesség-jellegli tudéaselemek tarsulnak. A papir-ceruza teszt
értékelése a laboratoriumi méréssel kiegésziilve lehetdséget teremt a két
Osszetevd egylittes megjelenitésére, ardnyuk szamszerli kifejezésére.
Tudomanyos érdeklédésiink ebben az dsszefliggésben a zenei miiveltségfogalom
alkotoelemeit, jelenlétiik aranyat kivanja megallapitani. Ebben a
megkozelitésben kutatasunk arra keresi a valaszt, hogy az empirikus
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vizsgalatban mennyire tiikrozodnek vissza az elméleti alapon meghatarozott
komponensek.

3) A megszerzett tudas eredeteként szamos forras jelolhetd meg. A tarsadalmi
kornyezet tanulmanyozdsa soran megtapasztaltuk, hogy az iskolai fejlesztd
tevékenységgel egyidejiileg napjainkban az ismeretszerzés egyéb utjai
mutatkoznak meg. Az iskola vilaganak fokozatos hattérbe szorulasa és a média
erdteljes térnyerése az informacidaramlasban - melyet az 1.1.3. szévegrészben
tekintettiink at - felveti a kérdést, hogy honnan, mely kozegbdl szarmaznak a
tanuldk zenei ismeretei. Ebben az esetben a csalad elkotelezettsége és/vagy az
egyeb zenei képzésben, tevékenységben valo részvétel tapasztalatai; a barati kor
hatdsa; a tomegkommunikacid szerepe; a digitalis technika térhoditasa; a
szubkultirakban valo részesiilés lehetésége egyarant kiegészitheti az iskolai
tevékenységet. Az ismeretszerzG folyamat menetébe a hattérkérddiv erre
vonatkoz6 kérdéseinek és a miveltségteszten elért eredményeknek a korrelacioja
segitségével nyerhetiink betekintést.

4) A fejlesztés eredményeként a tobbéves miuveltségképzO folyamat lépései
soran feltételezhetéen olyan szintézis jon létre, amely a Kialakult zenei izlés
mindségét is bemutatja. Ennek az értékszerkezetnek a megismerésekor azt
tudakoljuk, hogy hogyan alakul a tanulok zenei fogyasztdisa és értékorientdcioja.
Mindez elengedhetetleniil sziikséges ahhoz, hogy az iskolai értékkozvetités
eredményességét az oktatas minden szerepléje szamara bemutathassuk.

5) Az a tény, hogy a Koznevelési torvény a miivészeti nevelést — kozte a zenei
nevelést — az elsajatitandd kulcskompetencidk koz¢ sorolja, megndveli a
fejleszt6 tevékenység jelentdségét. A kozponti eszmeként megfogalmazott zeneli
élmény az [.2.2.2. pontban bemutatott vizsgalatok tiikkrében eldjelet valt.
Kutatasunkban fel kivanjuk tarni, hogy a tanulok szamara milyen az atélt zenei
élmény jellege, és milyen tantdargyi attitiidok bontakoznak ki a zenei nevelés
sordn.

6) A Kodaly altal kialakitott zenei nevelési szisztéma alapjat a kozosségben
végzett tevékenység képezi. Ez azt jelenti, hogy a tarsas kdrnyezet hatasa a zenei
tevékenységre és az atélt zenei élményre kiilonds fontossaggal bir a fejlesztésben
részesiild személyiség szamdara. Ezt a stratégiai szerepet tesszikk elemzés
targyava, azaz megvizsgaljuk, hogy milyen zenei egyiittmiikodés valosul meg a
tanulok zenei tevékenységében.

7) Amennyiben a 3. szamu kutatési kérdés vizsgalatakor feltételeztiik az iskolai
értékkozvetités meggyengiilését, abban az esetben meg kell vizsgalnunk
maganak az értékkozvetité személy helyzetének a moédosulasat is, hiszen a
megfogalmazott hipotézis a tanari szerep alakulasara nézve is valtozast tételez.
A tanari tevékenység vizsgalata az ének-zene oran lehetové teszi, hogy nyomon
kovessiik, milyen a fejlesztést végzé szereplé ténykedése, munkdjanak,
személyének megitélése a tanulok nézetei alapjan.

8) A 2. kutatasi kérdésben megjelenitett ismeret-jellegii, készség-jellegii tudas
parhuzamossaga jabb dilemmak feltarasat igényli. A zene mint éromforras €s
mint miveltségi teriilet dichotomidja az affektiv és kognitiv Osszetevok
kapcsolatdara iranyitja a figyelmet. A felmeriil6 kérdés ebben az esetben arra
vonatkozik, hogy a miivészi alkotd tevékenységben valo feloldodas, azaz az
élményszerzés orome valamint az elméleti tudnivalok, miiveltségelemek
. iskolas” elsajatitasa kozott milyen természetii viszony bontakozik ki.
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9) A zeneiskolai oktatas soran szerzett zenei tapasztalatok szerepe dontd
fontossadgu a kutatds szamara abban a tekintetben, hogy eldonthetdvé valjon,
mennyiben vesz részt a kozoktatas a tényleges zenei miiveltség kialakitdsdaban, és
mennyiben jarul hozza a zeneiskolai képzésben valo részvétel.

10) A 9. kutatasi kérdés felvetésének indokoltsagat timasztja ala a megvizsgalt
iskolatipusok eredménye kozott kibontakozé  kiilonbség. Ebben az
Osszefiiggésben azt keresslik, hogy a kiilonbozo lehetoségekkel rendelkezo
kozépiskolai képzési strukturdak mennyiben befolydsoljdk a zenei miiveltség
minoséget.

11) A kutatas kialakitasa soran azt feltételezziik, hogy a papir alapon mért zenei
ismeretek és a laboratoriumban mért zenei képességek eredményei 6sszefiiggést
mutatnak. A vizsgalat soran annak a feltételezésnek a teljesiilését keressiik, hogy
valdban szerepet jdtszik-e a jo zemei hallds a teszten elért eredmény
alakulasaban.

12) A Kodaly-koncepcid ismert tézise ,,a zene mindenkié¢” alapelve. Kutatasi
kérdésiink megkisérli annak vizsgalatat, hogy a zene valoban mindenkiévé valt-e
a kozoktatasban. Mindezt azért sziikséges elemezniink, mert a szerzo
demokratikus gondolkodasmodjat tiikr6z6 allitds a kutatds szamara fontos
elvardst fogalmaz meg. Kodaly torekvése, hogy a zene személyiségformald
hatasaban a legszélesebb tomegek részesiiljenek, 0j célkitlizéssel gazdagitja a
zenei nevelés funkciojat, amely befolyassal lehet a szocio-6konomiai statuszra.
A zenei miveltség fogalmanak mar megismert értelmezése szintén a zenei
nevelés szerepének tarsadalmi hasznossagara mutat ra. Mindez alatimasztja
Kodaly azon elképzelését - Osszhangban a kortars hazai €s nemzetkdzi
szakirodalom feltarasaival -, hogy a zenei nevelés nem elsésorban zenei kérdés.

2. Az elofelmérés modszerei és eszkozei

Az elézéekben részletezett kutatasi kérdésekre ¢€piild empirikus vizsgalatunk az
Osszefliggés-feltard stratégiat koveti, €s harom részbdl all. Két keresztmetszeti
vizsgalatot harmadikként egy kismintan végrehajtott laboratoriumi mérés kovet. Az
empirikus kutatds sordn a nagymintds mérés megvalositasahoz elsdként eldzetes
felmérést végeztink (Dohany, 2009, 2012). Ennek soran olyan méréeszkozt
fejlesztettiink és probaltunk ki, amely lehetdvé tette az adatfelvétel pontossagat, tovabba
alkalmasnak bizonyult az adatrogzités és feldolgozas akadalytalan lebonyolitasara is.
Ezt kdvette a nagymintds mérés, melynek végrehajtdsdban a ‘pilot study’ tapasztalatait
hasznaltuk fel. Harmadik vizsgalatunk f6 célja az volt, hogy a kutatds kdzéppontjaba
allitott zenei miiveltség mérésének tesztalapu megkdzelitését egyéb modszerekkel
egészitsiik ki. Mivel a zenei miiveltség az ismeret-jellegii és képesség-jellegli elemek
egylittesét adja, igy ennek a kettdsségnek a rakérdezés modjadban is kivéanatos
megjelennie. A papir-ceruza teszt ismeret-kdzpontiisaga mellett a laboratoriumi mérés
szobelisége ¢és feladatai alkalmat teremtenek a zenei képességek gyakorlatkozpontt
felmérésére.

2.1. A minta

Az eldzetes mérésben megvalositott zenei miiveltségvizsgalat 2009 juniusdnak els6
hetében egy vidéki nagyvarosban, Szegeden két gimnazium és két szakkozépiskola hét
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osztalyanak részvételével valosult meg. A mérés folyaman egyidejiileg két mérdeszkoz
folytatolagos felvételére keriilt sor. A zenei miiveltségmérd feladatsor - tovabbiakban a
"teszt’ — mellet egy hattérkérdéiv — tovabbiakban *kérddiv’ - kitoltése is a mérés részét
képezte.

Az adatbazis 178 tanul6 adatait tartalmazza (66 fia és 112 lany), ebben az
Osszetételben 57% a gimnaziumi tanulok és 43% a szakkozépiskolai tanulok aranya. A
mintavétel kijelolésekor a korosztdly megvalasztisa a kutatds szempontjabol fontos
tényezoének mindsiilt. A zenei muveltség értékeld vizsgalata soran a valaszadok a
tantargyat utolsé évben tanuldk korébdl keriiltek ki. Ezt a mintavételi eljarast a kutatas
azon ceélkitizése indokolja, hogy vizsgalat soran a kozoktatasban az évek soran
egymasra rakodo zenei ismereteknek a legvégsé szintézisét tarhassuk fel. A felmérésben
résztvevo tanuldkat mégsem azonos évfolyamokbodl valogattuk 6ssze, hiszen a Nemzeti
alaptanterv lehetdséget biztositott az iskolak helyi tantervei altal a képzési i1d6
meghosszabbitasara. Igy a 10, a 11. és 12. évfolyamos korosztalyt egyarant képviselik a
valaszadok. Az adatfelvételt személyesen végeztiik, ennek kovetkeztében a folyamatok
feliigyelete altal a kutatds minden egyes mozzanataba kdzvetlen betekintést nyerhettiink.

2.2. A mérdeszkozok rendszere

A zenei miiveltség értékeld vizsgalatadhoz sziikséges mérdeszkoz kifejlesztése a kutatas
fontos 1épésének tekinthetd, hiszen a kétszintli érettségi vizsga bevezetése elott az ének-
zene tantargy tesztelésére nem késziilt egységes feladatlap. Bar a tobbi iskolai tantargy a
megszerzett tudas mérésére évtizedek ota alkalmazza az irasbeli szamonkérés felmérd
feladatsorait, az ének-zene tantargyra készségtargyként tekintve a tudas ellenérzésének
ez a modja nem meriilt fel. A mérdeszkoz kialakitdsa soran tehat koriiltekintéen
tigyeltiink arra, hogy a zenei miiveltség mérése soran a miiveltségelemek a feladatsor
itemeiben megjelenjenek.

Az 1.1.1. szovegrészben a zenei miveltség meghatarozasa soran az iskolai
miiveltség jellemzésére torekedtiink(1), az ének-zene tantargyhoz kotott ismeretek (2),
készségek é€s (3) képesseégek korérdl beszéltiink, annak tarsadalmi szerepérdl, beleértve
a milvészeti nevelésben hordozott személyiségfejlesztd lehetdségeket. A méréeszkoz
kialakitdsa sordn a zenei ismeretek, készségek ¢€s képességek korét kellet
meghatdroznunk és feladatokkd alakitanunk. Ezaltal a mérdeszkoz feladatstruktiraja
mintegy leképezi a zenei miveltség Osszetevoit. A zenei nevelés fejleszto teriileteit ugy
kivantuk megjeleniteni, hogy a feladatsor 103 iteme minél valtozatosabb moddon
tikkr6zze a zenei miiveltség kozoktatasban kozvetitett és elvart osszetevait.

(1) Mivel tantargyakon ativeld tudasstrukturarol beszéliink, meg kellett jeleniteniink az
un. dltalanos miiveltséghez, a tarsmilvészetekhez, tarstudomanyokhoz torténd
kapcsolodasanak szamonkérését (2. feladat).

(2) A zenei ismeretek korét a zeneismeret, zenetorténet, zeneirodalom, zeneelmélet,
zenei iras, olvaséds, zenei alapfogalmak, hangszerismeret, népzene teriileteiben
hataroztuk meg (1., 3., 4., 5., 6., 7., 10., 11., 13., feladat).

(3) A zenei képességek irasbeli mérése az ismeretek papir-ceruza alapu
szdmonkéréséhez képest kisebb teret kapott, érintve a zenei iras (8., 9. feladat), a zenei
olvasas (12. feladat) és a zeneelmélet teriiletét (14. feladat).
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A szobeli vizsgalatban a hallas utani megkiilonboztetésen alapuld zenei
készségek mérése valosult meg. A feladatok itemei két csoportot alkottak, igy a zenei
¢észlelés valamint a produkcids, reprodukcios jellegii feladatrészek szerint kiiloniiltek el.
Ezeknek a miveltségelemeknek a megjelenitése 6sszhangban all a Kdznevelési torvény
zenei muveltségfelfogasaval, =zenei nevelésre vonatkozd dokumentumainak
allasfoglalasaval.

A 2005-ben bevezetett érettségi vizsga reformja uj szemléletmodot alakitott ki
az ének-zene tantargy eredményértékelésére vonatkozoan, hiszen a tobbi iskolai
tantargy mintajara papir-ceruza alapu tesztelést alkalmaztak a vizsgéaztatasi eljarasban.
Ez a szemléletvaltas a feladatsorok dsszeallitasaban mutatkozott meg, igy a jelen kutatas
szamara IS ez a gondolkodasmoéd az iranyado.

A tesztfejlesztés soran tobb modszertani szempontot kellett figyelembe
venniink:

- A zenei miiveltség elemeire torténd rakérdezés modja valtozatos legyen.

- A feladatsort lehet0ség szerint zartvégi kérdések alkossak a kapott valaszok
minél pontosabb Osszevethetdsége érdekében.

- A feladatlap és a kérdoiv kitoltése egy tanitdsi orat azaz 45 percet vegyen
igénybe.

- A teszt feladatai aranyosan képviseljék a zenei miiveltség részteriileteit.

- A kérdésfeltevés szemlélete valtozatossagot tiikkrozzon.

- A zenei ismeretekre torténd rakérdezés mellett a zenei képességek tesztalapu
mérésére is lehetdség adodjék.

- A kérddiv itemei valjanak képessé az adatszolgaltatok téma iranti érdeklédésnek
felkeltésére.

A kialakitott mérdeszkoz két részbdl tevodik Ossze: elsOként — motivaciods
szandékkal — egy, a témara rdhangolo, zenetanulassal kapcsolatos hattérkérddivbol (20
kérdés, 120 item), valamint egy 103 itemes, 14 feladatot tartalmaz6 zenei miiveltség
tesztbol. A hattérkérddiv a zenei miveltség érzelmi dimenzidira és egyéb zenével,
zenetanulassal kapcsolatos hattérvaltozokra kérdez, mig a papir-ceruza teszt a
miiveltség kognitiv dsszetevdit térképezi fel (Id. 1., 2., 3. szama melléklet).

A kérdoiv kitoltésének befejezését kovetden az elsé tesztfeladat, amely
zenehallgatashoz kotott kérdés, azt a szerepet tolti be, hogy atvezetésiil szolgaljon a
miveltségméréshez. A feladatrendszer szerkezetét az 5. tablazatban Osszegezziik. A
feladatsor Osszetétele szamos szempontot egyesit. Szerkezete a tudasteriiletek
megoszlasat, a zenei miuveltségtartalmak megjelenitését, a feladatmegoldas tipusait
foglalja egybe.
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5. tablazat. A feladatrendszer strukturdja az elofelmerés ,, Zenei miiveltség” tesztjében.

A feladatok csoportositisanak A csoportositott feladatok tartalma A csoportositott feladatok
szempontja sorszdma/itemszdma
Zenei ismeret és képesség Zenefelismerés hallas Gitjan 1/12
megjelenitése Zenei ismeretek bemutatasa 2/10; 3/4; 4/14; 5/6; 6/15; 7/8
10/6; ; 11/6; 13/6
Zenei képességek bemutatisa 8/6; 9/5; 12/1; 14/4
Zenei miiveltségteriilet Tajékozodas az altalanos  2/10
megjelenitése miiveltségteriiletek kozott
Zenetorténet 3/4; 5/6
Zeneirodalom 1/12; 4/14; 7/8
Zenei ismeretek, fogalmak 6/15; 10/6
Zeneelmélet 11/6;
Szolfézs 8/6; 9/5; 12/1; 14/4
Népzene 13/6
Feladat meghatdarozottsaga Felépitett feleletes:
Ritmusrogtonzés 8/6
Téjékozddas a vonalrendszeren 9/5
Valaszté-feleletes:
Nyilt végii Kiegészités 1/12; 4/14; 7/8; 10/6; 11/6;
12/1; 14/4
Zart végii Sorbarendezés 2/10
Parositas 3/4; 5/6
Csoportositas 6/15; 13/6

2.3. A zenei miiveltségmérd teszt feladatai

A tovéabbiakban az el6felmérésben szerepld feladatokat mutatjuk be a tesztben elfoglalt
sorrend;jiik szerint.

ElsOként a zenehallgatashoz kotott zenefelismerés feladatat ismertetjiik,
amelynek lebonyolitdsdhoz CD lejatszo eszkdz haszndlata sziikséges. Hat, egyenként
megkozelitden 20 masodperc hosszusagl zenei részlet hangzott fel egymast kovetden
rovid sziinetekkel, id6t szentelve a gondolkodas és a lejegyzés tevékenységének. A
zenei szemelvények kivalasztasdnak lényeges szempontja az volt, hogy a részletek a
zeneirodalom legismertebb miivei koziil keriiljenek ki. Mivel a kutatas célkitlizése a
zenel miiveltség legalapvetobb rétegeinek a feltarasa, igy a mérdeszkéz moge allitott
kritériumokat a korosztaly szamdara kialakitott tantervi eléirdsok minimumahoz
igazitottuk. A felhangzas sorrendjében az alabbi zenei részletek kovetkeztek. (1) Erkel
Ferenc: Bank bdan cimii operdjabol Bank II. felvonasbeli aridja (Hazdm, hazam...); (2)
Antonio Vivaldi: A négy évszak cimi versenymiivébdl a Tavasz 1. tételének részlete; (3)
Ludwig van Beethoven IX. szimfonia IV. tételének Orémodaja; (4) Georg Friedrich
Héndel Messias cimii oratoriumabdl a Halleluja korusrészlet; (5) Wolfgang Amadeus
Mozart Egy kis éji zene cimii miivének nyitd taktusai, valamint (6) Johannes Brahms
Magyar tancok cimii sorozatabol a Ne 5 kezdd részlete.

A feladat latszolag konnytinek mutatkozik. A kutatas azonban nem csupan arra
a problémara iranyul, hogy a felismerés altal részét képezi-e a tanulok miiveltségének a
kivalasztott zenei részlet. A helyes megolddsnak tartalmaznia kell azt a kognitiv
mozzanatot is, amelyben az adott szerzot és miivét a tanulok megfelel6 modon helyezik
el az ismereteik kozott.

A masodik feladat megolddsa soran a zenei tajékozottsag mellett a
mivelddéstorténet egyéb teriiletein vald eligazodasrdl is szamot kellett adniuk a
tanuloknak.
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2. Csoportositsd az alabbi alkotékat aszerint, hogy koziiliik kik éltek a 19. szazadban!

a) Shakespeare b) J. S. Bach c) Bartok Béla d) Liszt Ferenc €) Leonardo da Vinci f) Munkacsy

Mihaly g) Puskin h) Eiffel i) Voltaire j) Darwin

= |T|KQ|=hoD | o0 |(TO|D

i

A szelekcio helyes végrehajtasa a felsorolt személyek nevének, jelentdségének
alapvetd ismeretét és idobeli elhelyezését koveteli meg. Ebben az esetben a
mivelddéstorténet (irodalomtorténet, képzOdmiivészet, filozofia, tudomanytorténet és
zenetorténet) teriiletén vald eligazodas sziikséges a helyes valasz kialakitdsdhoz. A
miveltségteriiletek  kozotti  szintézisteremtés képessége a miveltségfogalom
kialakitasaban is fontos szerepet tolt be. Az iskolai miiveltségnek azt a tulajdonsagat
domboritja ki, amelyik a ,;hasznos tuddsra” mint tantdrgyak folott ativeld struktarara
tekint.

A harmadik feladat az el6z6h6z hasonlo, &m szlikebb teriiletre korlatozodik, a
zenetorténet  keretein  belil marad, masrészt a csoportositds logikdjat a
feladatmegoldéasban a parositas elve veszi at.

3. Parositsd a zenetorténeti korszakokat a hozzdjuk tartozo jellemzékkel!

a) reneszansz 1. szonataforma ...l
b) barokk 2. gregorian ...
c) bécsi klasszicizmus 3.passi6
d) kdzépkor 4. madrigdl .

5. szimfonikus kdltemény

A kovetkezokben (4. feladat) olyan tablazat-kiegészitésre keriilt sor, amelyben
a megadott informaciokbdl (szerzok/miivek/miifajok) kikovetkeztethetd a tanulok
szdmara a hianyzo valasz. SzerzOk és miivek ismeretének legkézenfekvobb rakérdezési
modjat nyujtja ez a mddszer, szintén az egységben torténd gondolkodast, a struktiradk
kialakitasat, felismerését €s alkalmazasat kivanja meg.

4. Egészitsd ki a tablazatot!
A mii szerzdje A zenemii cime A zenemii miifaja

a

vonosnégyes b
. . c
Giuseppe Verdi d
e

A négy évszak f

s g

Hary Janos h

. . i

szimfénia i

] k

A pisztrang I
m

kantata n
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Az 5. feladat (Mely zeneszerzdékre ismersz életrajzi adataik alapjan, melyik
korban éltek?) alapfoku zenetorténeti tajékozottsagot kivan megtudakolni. Napjaink
gyakran felmeriilé6 zenepedagdgiai dilemmaja az, hogy hogyan torténjék a
képességfejlesztésnek és az ,,iskolas” adatkozpontiisag helyes aranyanak megvalasztasa
a zenei nevelésben. A feladatleiras az ismert zeneszerz6kr6l nyujtott kozismert
informaciok felsorakoztatdsaval segiti a valaszadot a helyes megoldasban.

A kovetkezOkben a szimfonikus zenekar hangszereinek csoportositasa a
feladat, a megfeleld hangszercsaladba torténd besorolds a hangszerismeretben vald
elemi jartassagot méri fel. A feladatot nem neheziti a hangszer megszolaltatasahoz
kotott felismerd tevékenység, igy nem kell a tanulonak a hangszineket elkiiloniteni. A
helyes valasz megadéasahoz elegendd a megadott betli megnevezése.

6. Csoportositsd a szimfonikus zenekar hangszereit! ird a hangszer betiijelét a megfelelé sorba!

a) hegedi b) tistdob ¢) oboa d) gordonka €) trombita f) harsona g) cintanyér

h) triangulum i) kiirt j) nagyb6gé6 k) klarinét I) fagott m) bracsa n) fuvola o) tuba

O:B_X'_'_'ILQ =l D|Oo|O|T|D

A 7. sorszamu feladat zenetorténeti ismeretek alkalmazédsara irdnyul. A heti
egy oraban kettd éven at tanitott tantargy eseté gyakori tapasztalat, hogy mélyebben
gyokerezd és pontosabban felidézhetd az a tudds, amelyet a tanulok a tanulméanyok
kezdeti szakaszaban sajatitottak el. Mivel a zenetorténet tanitdsanak menetét az idérend
hatdrozza meg, igy feltehetd, hogy az idében korabbra tehetd korszakok jellemzd
jegyeit nagyobb aranyban és pontossaggal idézik fel. A feladat kitlizésekor az egymast
kovetd korszakokra leginkabb jellemzd, legismertebb kulcsszavakat —allitottuk
kiegészitendd helyzetbe.

7. Egészitsd ki a kovetkezo allitasokat!

1) A kozépkor Eurdpa-szerte elterjedt vokalis egyhdzi zenéje a............ocoeveveiiiiiiinnnin.. (a), | a

amely ....oooviiiiiiiiiii (b)szolamu és ........ccoeveiiiiiiiininnil (c) nyelvil. b

2) A reneszansz korban kedvelt hangszeres kiséret nélkiili vilagi kérusmifaj a

...................................... (d) volt, a vallasos targyt korusmiiveket | €

..................................... (e)-nak hivtak. d

3) Az opera miifajaban az énekesek eléadasaban kdveti egymast az...............ooevvviiniennnnn.. ®

L T (g) €

4) A bécsi klasszika kedvelt szerkesztésielve a ...........cooviiiiiiiiiiiiiin.. (h) f
g
h
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A 8. feladat zenei képességet mér fel, ezen beliil a ritmusrogtonzési képesség
mértékét. (8. Tolts ki megfelelé ritmusértékekkel harom iitemet 2/4-ben!) A kérdés
megvalaszolasa zenei kreativitast igényel, ezzel a zenei ismeretek feltdrasat kovetden a
zenei képességek teriiletét érintjilk. A feladat kitlizése tobb képesség egyiittes
alkalmazasat varja el. A valaszadonak tisztaban kell lennie az litemmutatokban régzitett
metrikédval, a paros liiktetés karakterével, idétartamaval. Ebben a kijelolt paros
liikktetésben képesnek kell lennie harom teljes {litemet szabalyosan kitdlteni megfeleld
ritmusértékekkel, majd ezt kovetden irdsban, a jelrendszer ismeretének birtokaban
pontosan le kell tudnia jegyezni. A feladat mégsem olyan bonyolult, mint amilyennek
latszik, hiszen a 2/4-es liiktetés a magyar kultira legdsibb metruma. Kétiitemi
parossagat a népzene, a csardas néptanc 1épései €s az litemhangstlyos verselés is Orzi.

A 9. kérdés szintén a jelrendszer alkalmazasanak képességére épiil, tehat a
zenei iras, olvasas teriiletérol szarmazik. Ebben a feladatban azonban a zenének nem a
ritmikai, hanem a hangmagassagbeli jelolését kértiik a tanuloktol.

9. Helyezd el a vonalrendszeren a violin kulcsot, valamint a Fisz’> és a Bé” hangokat!

Jelent6s konnyitésnek szantuk az egymast koveté kérdések Osszeallitasakor,
hogy a zene két 0sszetevdjét, a ritmus €s a magassag jelolését kiilon feladatban kértiik
fel megoldand6 problémakeént.

A 10. szamu feladat olyan zenei alapfogalmak felismerését és jelentésének
meghatarozasat tartalmazza, amelyek nagy része a koztudatban is jelenlévd, és a
tanitasai oran gyakran felmeriil.

10. Hatarozd meg az alabbi zenei fogalmak és jelek jelentését!

= DOl O|T| D

A 11. kérdés a zeneelmélet teriiletérél szarmazik. A Nemzeti alaptanterv
eléirasai szerint a tanuloknak ismerniiik kell a kvintkor szerkezetét, a tajékozodast a
hangnemek vilagaban. A dar-moll tonalitas rendszerében vald eligazodast a feladat a
legegyszeriibb relaciok megjeldlésese segitségével kéri szamon. A hianyzo6 informacié a
megadott valaszelemek segitségével potolhato.
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11. Pétold a hidnyzé adatokat a hangnemek pontos meghatirozasa érdekében!

El6jegyzés:....nincs............ Dur: (a)..eveiiiien moll: (b)...covvveiiiiiiii, ?)
El6jegyzés: (€).....ouvnnnnn.. Dur:...G-dur................ moll: (d)....ccoovvvviiiiiiiin. 8
El6jegyzés: (€).....cennnn... Dur: (f)..coeiiii moll:...... g-moll.................... :

A kovetkezo, 12. feladat a hangsorok vilagat érinti, és olyan hangsor ismeretét
méri fel, amellyel a zenetanulas kezdetétdl fogva talalkoznak a tanuldok. (12. Nevezd
meg a hangsort a szolmizdcios nevek alapjan!) A1, - d - r- m - s - | szolmizacios
nevekkel megjeldlt skala azt az 6tfokt hangsort idézi meg, amelynek hangzasvilagaban
a kisgyermekkori zenei fejlesztés legnagyobb része zajlik. A feladat nem koti a
megoldast a hangzas felismeréséhez, a hangkészlet skalalépéseinek leirasa is képes
megteremteni a felidézést. (A jo halldsu véalaszadok a megoldéas sordn feltételezhetéen
belso hallas tjan, ,,magukban” is éneklik a la-pentaton hangsort.)

A 13. kérdés népzenei tudas megismerését tartalmazza.

13. Rendszerezd a betiijelek segitségével az alabbi népzenei stilusjegyeket!

a) ereszked6 dallamvonal b) magas szotagszamu sorok ¢) parlando eléadasmod d) kotott tempo

e) kupolas dallamszerkezet f) 6tfokusag

=h|D | Q|0 |T|D

A tanult ismeretek csoportositasa teret ad a valaszadonak a magyar népzenével
kapcsolatos miiveltséganyag rendszerezésére. A népzene tanitasanak azért tulajdonitunk
kiemelt jelentdséget a kodalyi elvekre épiild fejlesztés soran, mert zenei anyanyelvként,
nemzeti identitdsunk miivelésének zalogaként tekintjilk. A kutatast laboratoriumi
méréssel kiegészitve a népdaléneklés problémavilagaba is betekintés nyerhetiink.

Az utols6, 14. feladat a hangkozok altal mérhetd zenei tavolsagokkal
kapcsolatos képességet méri fel.

14. Epits hangkozoket a megadott szolmizacios alaphangokra!

D¢ hangra felfelé 1€pj nagy tercet, melyik hangra érkeztél? (a)..........ccccouenne.e.

Fa hangrdl 1€pj lefelé kis szekundot (fé1 hangot)! (b).....cccevcvevveecrieciiencieeienne,

Ré hanga épits felfelé tiszta kvintet! (C).....ccccoererereiiininencicieceeecreneen
Sz6 hangrol 1épj lefelé tiszta kvartot! (d).......coceceeevernininineeicnceenee

olo|To| o

A 12. kérdéshez hasonldan ebben az esetben sem szolaltatjuk meg a hangkozoket,
mert nem a hallas utani felismerés a feladat célja. (A belsd hallas mukodését
természetesen ebben az esetben sem zarjuk ki.) A zenei 1épések, a hangk6zok ismerete
nélkiil elképzelhetetlen a zenei irasra, olvasasra alapozott zenei fejlesztés. A Kodaly-
koncepcid egyik sarkalatos eleme az, hogy a zenei lejegyzés, zenei irds-olvasas
képességfejlesztd tanitasa altal olyan nemzedékek nevelddjenek, akik a késdbbiekben
értd zenefogyasztokkd valnak. A szolfézs tanitasa a zenei fejlesztésnek azon teriilete,
ahol ez a célkitlizés teljesiil. A tevékenység sziikségességét a szovegolvasas ¢€s
szovegértés fejlesztésének parhuzamaval érzékeltethetjiik legszemléletesebben.
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2.4. A hattérkérdoiv

A hattérvaltozok feltérképezésére szolgald hattérkérddiv 20 kérdése 120 itemet
tartalmaz. Megfogalmazasuk soran a zenei nevelés alapelveivel 6sszhangban kitértiink a
zenei €lmény, a zenei tevékenység, a zenei izlés, a tantargy-szeretet, az értékvalasztas, a
csaladi kozeg ¢€s a média szerepére. Rakérdeztiink a zenei ismeretek fobb forrasaira, a
kiilonbozé miveltségteriiletek megjelenitésére, a magas- €s a szubkultarakban vald
részesiilés mértékére, a mindennapi zenei gyakorlata, és egyéb, nem zenével
kapcsolatos valtozok vizsgalatara is (nem, iskolatipus, a sziilok iskolai végzettsége).

A legtobb valtozot 5 foku Likert-skalan mért zartvégii formaban rogzitettiik. A

kérddiv a kovetkezd tényezoket méri:

a szllok iskolai végzettsége

zenei preferencia: vajon a didkok életében inkabb a klasszikus zene, a populdris
zene, vagy mindkettd egylittesen jatszik szerepet

a csaladban atélt zenei élmények gyakorisaga (zenehallgatas, éneklés, koncertek,
zenei TV-miisorok nézése)

preferencia a valasztott zenei stilusokat és mifajokat illetden: a didkok o6tfoku
skalan jelzik az egyes zenei stilusok ¢s mifajok kedveltségét (magyar nota,
mulatés zene, operett, musical, népzene, az opera, a komolyzenei koncertek,
retro slagerek, pop , dance, rock, hip-hop, RnB)

zenei fogyasztas (a klasszikus ¢és konnylizene szazalékos aranya)

a kiilonbozo forrasokbdl szarmazod zenei ismeretek és élmények fontossaga
(baratok, média, iskola, csalad, tandran kiviili zenei tanulményokat, ¢l6
események, mint koncertek)

Korabbi életszakaszbol szarmazd zenei élmény forrasanak megjeldlése
(kisgyermekkor, csaladi kozeg, 6voda, iskola, zeneiskolai tanulmanyok, baratok,
tanoran kiviili zenei tevékenység, zenélés egylittesben, koruséneklés,
tevékenység népzenei egyiittesben, tanc, koncert- vagy szinhazlatogatas)
hozzaallds a kiilonb6z6 iskolai tantargyakhoz; attitid az énekorai
tevékenységekben

A hattérkeérddiv kérdéseinek rendszerét az 6. tdblazatban foglaltuk Ossze.
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6. tablazat. A hattérkérddiv feladatainak struktirdja az eldfelmérés ,,Kérdéiv az ének-

zene tanuldasarol” adatlapjan.

A hatterkerdoiv kérdései

Kutatott teriilet

Kutatasi kerdeés

1) Gondolkodtal-e mar azon, hogy a

zene milyen szerepet tolt be az
¢életedben?
2) Sziilék legmagasabb iskolai
végzettsége

3) Mit jelent szdmodra a zene?
4) Milyen zenét kedvelsz?

5) Milyen alkalmakkor szoktal zenét
hallgatni?

6) Milyen gyakran ¢és milyen
tevékenység keretében szoktatok a
csaladban  kozosen foglakozni a
zenével?

7) Milyen jellegli zenét kedvelsz?

8) Sajat zenei ,fogyasztasodban”
jelold meg szazalékos aranyban a
konnylizene és a  komolyzene
jelenlétét!

9) Jelold a fontossagat, hogy honnan
szarmaznak meglévo zenei ismereteid!
10.) Melyik életszakaszbol, kozegbdl
emlékszel szivesen maig maradando,
felidézhet6 zenei élményre?

11) Mennyire kedveled az alabbi
tantargyakat?

12) Mennyire kedveled az énekorak
részteriileteit?

13) Tanulsz-e (tanultal-e) valamilyen

hangszeren?
14) Végzel-e zenei tevékenységet
kozosségben?
15) Hanyas osztalyzatot adnal az

énekorak hangulatara?

16) Hogyan itéled meg részvételedet
az énekorai munkaban?
17)  Valaszold  meg
vonatkoztatva az aldbbi
allitdsainak igazsagtartalmat!
attitidok)

18) Ki a kedvenc egyiittesed vagy
énekesed?

19) Jartdl-e mar
hangversenyen vagy a
Jatékok bemutatoin?

20) Sziloként melyik komolyzenei
eseményre vinnéd el a gyermekeidet?

magadra
mondatok
(Zenei

operaeléadason,
Szabadtéri

A zenei miiveltség mértéke

Zenei miiveltség és szocidlis
helyzet
Zenei miiveltség mértéke

Zenei izlés, zenei fogyasztas
Zenei izlés, zenei fogyasztas

Kozosségben végzett zenei
tevékenység

Zeneli izlés, zenei fogyasztas
Zeneli izlés, zenei fogyasztas

Zenei miiveltség forrasai

Zenei miiveltség forrasai
Zenei élmény atélése

Zenei élmény atélése

Zenei élmény atélése, Tanari
szerep a miiveltség
kialakitasaban; Zenei élmény és
ismeret viszonya

Zeneiskolai tanulmanyok hatasa

Ko6zosségben végzett zenei
tevékenység

Zenei €lmény atélése; Tanari
szerep a miiveltség kialakitasaban
Zenei élmény atélése; Zenei
élmény és ismeret viszonya
Zenei élmény atélése; Tanari
szerep a miiveltség
kialakitasaban; Zenei élmény €s
ismeret viszonya

Zenei izlés, zenei fogyasztas

A zenei milveltség mértéke; Zenei
izlés és fogyasztas

A zenei miiveltség mértéke; Zenei
izlés és fogyasztas

1.

o AP

Call

3., 5.

5,7.,8.

A tébladzat Osszefiiggéseib6dl megallapithato,

hogy,

a zenei muveltség

kialakuldsadban szamos tényezd vesz részt. Az elsé oszlopban a hattérkérddiv kérdéseit
tintettiik fel. Mellettiik, a tablazat masodik oszlopaban a hattérkérd6iv kérdései altal
érintett kutatasi teriiltet jeloltik meg. A harmadik oszlop azoknak a kutatasi
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kérdéseknek sorszamat tartalmazza, amelyek a feltiintetett kutatasi teriiletet 6sszegzik.
A kutatasi kérdések részletes kidolgozasara a 11.1. pontban mar sor kertilt.

Lathato, hogy a kérddiv itemei egyszerre tobb kutatasi kérdést is feldlelhetnek
(pl. 12., 17.), s az is nyilvanvald, hogy egy-egy kutatasi kérdést adott esetben tobb
hattérkérdés magyardz meg. Ezt tekintjiik a kutatasi kérdések megterheltségének (pl. a
4., 5.). Mindez azt mutatja, hogy a kutatasi téma megkozelitése Osszetett, tobb
nézOpontl, igy az adott jelenségre tobb gondolkodasi irdnybol is ralathatunk. A
harmadik oszlop felsorolasaban nem szerepld sorszamok esetében a hianyzé kutatasi
kérdés megvalaszolasara (2., 10., 11.) elsésorban nem a kérddiv, hanem a feladatlap és a
laboratoriumi vizsgalat értékelése szolgal.

A kérdéiv bemutatasa kapcsan a hattérkérdések megismerése mellett fontos és
szlikséges informacionak tekinthetd, hogy a megoldas soran milyen valaszlehetéségek
kozott donthettek a tanulok. Jol szemlélteti a kutatdsi teriiletek érintkezését az itt
bemutatott 17. feladat.

17/ Valaszold meg magadra vonatkoztatva az alabbi mondatok 4llitdsainak
igazsagtartalmat! (Valaszodat bekarikézassal jelold!)

Teljes lgaz Esetenként | Nem | Egydltaldn
mértékben rdam igaz igaz nem
igaz ram ram igaz
ram ram
Kedvelem a zenét altalaban. 5 4 3 2 1
Jobban szeretem a magam altal valasztott
o . 5 4 3 2 1
zenét az iskolainal.
Tudom, hogy az iskolai zenei tananyag
miivészi  értéke  nagyobb, mint a 5 4 3 2 1
szérakoztatd zenéé.
Tartottam mar szépnek klasszikus zenét is. 5 4 3 2 1
Ha a kedvenc zenéimet is hallgatnank,
. . 1 s 5 4 3 2 1
jobban szeretném az énekorat.
Akadt mar kedvencem a tananyag 5 4 2 1
kinalataban is.
Szeretem az énekérat, mert szeretek 5 4 3 2 1
énekelni.
Sajnalom, hogy nincs minden évfolyamon 5 4 3 2 1
énekora
Jobban kedvd_nem az énekorat, ha nem 5 4 3 2 1
kellene tanulni is.
Vilasztottam mar sajat elhatarozasbol 5 4 3 2 1
klasszikus zenét id6toltésiil.
J6l érzem magam az énekoran. 5 4 3 2 1
A Vmuve.ltsegben szerepet tulajdonitok a 5 4 3 2 1
zenének is.
Szorongtam mar amiatt, hogy olyasmit
kellett végrehajtanom énekoran, amire nem 5 4 3 2 1
vagyok képes.
Ugy érzem, hogy a zene hatast gyakorol a
e 5 4 3 2 1
személyiségemre.
A tanar egyénisége miatt kedvelem az 5 4 3 2 1
énekorat.
}’Enek’elt’em mar egylitt joizlien a tarsaimmal 5 4 3 2 1
énekodran.
Fontosnak tartom a jovom szempontjabol,
N R 5 4 3 2 1
hogy miivelt legyek a zene teriiletén is.
Enekoran gyakran unatkozom. 5 4 3 2 1
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A viélaszadasban tizennyolc allitds valosagtartalmat kell a tanuldoknak
megjeldlniiik az 6tfokozath skala alkalmazasaval sajat allaspontjukra vonatkoztatva. Az
egymast kovetdé mondatok kozos jegye, hogy kozponti témaja a zenéhez fliz6do
viszony. Az allitasok széles korben jarjak be kialakult kapcsolat jellemz6it. Valtozatos
felvetésként rakérdeznek a tantargyi attitlidre (Sajndlom, hogy nincs minden évfolyamon
énekora.), az értékvalasztasra (Tartottam mar szépnek klasszikus zenét is.).
Megmutatjak a zenei izlést (Ha a kedvenc zenéimet is hallgatnank, jobban szeretnem az
énekorat.), a zenei miveltség iranti igényt (4 miiveltségben szerepet tulajdonitok a
zenének is.). Felvetik az élmény/tanulas dilemmajat (Jobban kedvelném az énekorat, ha
nem kellene tanulni is.), a tanar szerepét (4 tandr egyénisége miatt kedvelem az
énekorat.). Az allitasok elgondolkodtatjdk a tanuldkat a zene személyiségformalo
szerepérdl (Ugy érzem, hogy a zene hatdst gyakorol a személyiségemre.), a pozitiv zenei
élményrél (Enekeltem madr egyiitt joiziien a tarsaimmal énekordn.) és ennek
ellenkez6jér6l, a szorongasrol (Szorongtam madr amiatt, hogy olyasmit kellett
végrehajtanom énekéran, amire nem vagyok képes.), és az unalomrol (Enekérdn
gyakran unatkozom). Ezek az itemek varhatoan jelent6s magyarazo erével rendelkeznek
a zenel miveltség vizsgalataban.

3. A nagymintas felmérés

A pilot study 2009 juniusaban lebonyolitott adatfelvétele utan 2010 6szén a nagymintas
mérés kovetkezett. Az eldzetes mérés tesztfejlesztési folyamatdban kialakitott
mérdeszkozt az orszag hét nagyvarosaban és a fovarosban alkalmaztuk.

3.1. A nagymintds felmérés modszerei és eszkozei

Az orszagos felmérés moddszerei és eszkozei tehdt minden lényeges mozzanatban
kovetik az eléfelmérés lépéseit. gy a tovabbiakban is a papir-ceruza teszt zenei
miveltségmérd feladatlapja és hattérkérdéive alkotja a méréeszkozt. A pilot study
mérése soran a kérdoiv kitdltése kozben azonban olyan probléma jelentkezett, amelynek
a korrekcigja elengedhetetlenné valt a nagymintds mérés lebonyolitasdhoz. Az
eléfelmérés soran a két mérdeszkoz sorrendjében a kérddiv szerepelt elséként, témara
hangolo, kedvesinald szandékkal. Az ezt kovetd feladatlap azonban zenehallgatashoz
kotott feladattal indult, s igy problémat okozott a tanulok szamara. Mivel minden
valaszadd a sajat iitemében haladt a kérddiv kitoltésekor, igy a gyorsabbaknak
varakozniuk kellet, hogy a zenefelismerés egyszerre indulhasson el. Ezt a problémat a
két mérdeszkoz megeserélésével kiiszoboltiik ki. A zenehallgatas els6 feladatként valo
alkalmazésa szintén képes volt a hangulatteremtd funkcid betdltésére, igy nem kellett
feladnunk ezt a motivacios célkitlizést sem, és a tovabbiakban akadalytalanul
folytatodhatott az 6nall6 munka.

Az alkalmazott modszerek esetében, amelyekr6l a I1.2. pontban beszamoltunk,
nem tortént modositds. Az orszdgos mérés lebonyolitasat az elézetes méréshez
hasonldéan szintén onalloan végeztikk. A sziikséges 1d0 a proébamérés tapasztalatait
kovetve szintén egy tanitasi Ora azaz 45 perc volt, a kivalasztott osztalyok tanitasi rendje
szerint az ének-zene ora keretében.
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3.1.1. A minta

A kutatds soran harom mintavételi eljarasra keriilt sor a harom mérésnek megfelelden.
Ennek alakulasat, a részmintak elkiilonitését a 7. tablazat tartalmazza.

7. tablazat. A kutatds mintdja

Vizsgalati szakasz Iskolatipus/Részmintak
Elézetes mérés Enek-zene tagozat Gimnazium Szakkozépiskola
N=178 n=0 n=92 n=86
Orszagos mérés Enek-zene tagozat Gimnazium Szakkozépiskola
N=571 n=145 n=217 n=209
Laboratoriumi mérés Enek-zene tagozat Gimnazium Szakkozépiskola
N=30 n=10 n=10 n=10

A tabldzatban rogzitett adatokbol lathatd, hogy a harom részminta

elkiilonithetdsége nem valdsult meg maradéktalanul a harom kiillonb6zé mérési
eljarasban. Az eldzetes mérés soran a Szeged vérosaban kijel6lt ének-zene tagozatos
részminta elemszama nem haladta meg a 10 f6t, igy ez alkalmatlanna tette a statisztikai
adatelemzés szdmara a tobbi részmintaval vald Osszehasonlitdsban. Az orszagos mérés
€s a szobeli zenei képességvizsgalat mintavételi eljarasaban azonban érvényesiteni
tudtuk a harom iskolatipus elkiilonithetdségének szempontjat.
Az orszagos minta kijelolése szdmos szempont koriiltekintd mérlegelését kivanta meg.
A kutatas céljaival 6sszhangban szem el6tt tartottuk, hogy a kivalasztas soran a feriileti
eloszlasnak, az elemszam megfelelé mennyiségének és az iskolatipusok aranyos és teljes
kinalatanak 6sszhangban kell lennie a mérésben.

A mintavétel teriiletének kijelolése az alabbi kérdést vetette fel. Amennyiben
az orszag tarsadalmi-gazdasagi fejlettségének aspektusat és a telepiilések nagysasganak
szempontjait preferaljuk, abban az esetben egy masik, a kutatds szamara fontos
vizsgalati elv szorul hattérbe a mintavatel altal. Nevezetesen az, hogy a kodzépiskolai
képzés kiilonbozd tipusait (ének-zene tagozat, ginnaziumi, szakkdzépiskolai képzés)
azonos tarsadalmi koriilmények kozott felvett adatokkal vethessiik 6ssze. Ez a probléma
napjainkban azért meriilhetett fel, mert az elmult évtizedekben a zenei képzés a
kozépiskoldban jelentds mértékben visszaszorult. Mig a ’70-es €években az orszag
szamos pontjan, kiilonb6zé meéretli, kiilonb6zd tarsadami paraméterekkel rendelkezd
telepiiléseken is 1étesiiltek ének-zene tagozatos osztalyok, addig az ezredfordulora ez a
folyamat jelentdés hanyatldst mutatott. Napjainkban a kozépiskolai zenei nevelést a
torvényi eldirashoz képest emelt Oraszdmban csupan a fovdrosban és néhany nagy
vidéki varosban valositjdk meg. Ez a tény meghatdroz6 erdvel birt a telepiilések
megvalasztasaban.

A mai magyar iskolarendszer keretin beliil a kozépfoku oktatds haromféle
struktirdban valosul meg. Gimnaziumi, szakkozépiskolai és szakiskolai képzési
szerkezetben kiilonb6z6 tantargyakat kiilonbozd 6raszamok keretében tanulnak a didkok
az iskolatipus céljainak megfeleléen. A zenei nevelés szempontjabdl a szakiskolai
képzés irrelevans, hiszen az 6 szamukra a tanterv nem biztosit lehetOséget a zenei
fejlesztésre. (A helyi pedagdgiai program elvben ezt elehetdvé teszi, &m a szakiskoldk a
szamitasba vehetd oOraszamokat els@sorban a sajat kozvetlen céljaik megvaldsitasara
hasznaljak fel.) Ennek kovetkeztében két iskolatipus marad a vizsgalat fokuszéban a
mimtavétel szempontjabol, a gimndzium és a szakkozépiskola.
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Harmadikként a minavétel kijelolésének folyamatdban a mintanagysag
probléméja meriilt fel. Ebben a kérdésben a nehézséget az okozza, hogy — bar
mennyiségét tekinve drasztikus mértékben csokkent az ének-zene tagozatos
kozépiskoldk szdma — a megmaradd kozépiskolai osztdlyokban viszon igen magas
szinvonalu, gyakran nemzetkozileg is elismert oktatas folyik. Ebbol kovetkezden, ha az
orszagban miikodé valamennyi tagozatos iskola tevékenységét felmérnénk, abban az
esetben a mintavétel a tobbi iskolatipushoz mérten , feliilereprezentaltta” valna a
tagozatos képzés javara. Ez a tény feltehetéen a mérés végeredményére is kihatassal
lenne. Emiatt néhany, a szakmaban ,,zenei fellegvarként’tekintett, vilagviszonylatban is
ismert és kiemelkedd iskola teljesitményét elvetettik a mintavétel kijelolése soran.
Tovéabba a kis szdmban mikodd korusiskoldk teljesitményét sem szerepeltettiik jelen
vizsgalatunkban, hiszen ezek az intézmények Onalld strukturaban tevékenykednek,
mikodésiik a kozoktatdstol eltér.

A harom szempont egyesitésével a 2010 6szén végrehajtott nagymintas
mérésben 571 tanuld vett részt. A mérés a fOvarosban és az orszag hét vidéki
nagyvarosaban zajlott le, Budapest, Cegléd, Székesfehérvar, Debrecen, Szolnok, Pécs,
Kecskemét és Szeged kivalasztott kozépiskolainak részvételével. A minta Osszetételét
iskolatipusok szerint a 8. szamu tablazat tartalmazza.

8. tablazat A minta Osszetétele iskolatipusok szerint

Iskolatipus N

Gimnaziumi ének-zene tagozat 145
Gimnaziumi altalanos tagozat 217
Szakkozépiskola 209
Osszesen 571

Az ének-zene specializacid tanuldcsoportjai kisebb Iétszdmuak, mint az
osztalykeretben tanulo, altaldnos tanterv szerint haladé ndvendékeké. Ez okozza az
eltérést az ének tagozatos részminta és hagyomanyos tanrendii iskolatipusok elemszama
kozott. A mintavétel teriileti és iskolatipusok szerinti dsszefoglalasat a 9. szdmu tablazat
tartalmazza.

9. tablazat A minta bsszetétele a telepiilés neve és az iskolatipus szerint

Telepiilés Iskolatipus N
Budapest gimnaziumi ének-zene tagozat 41
gimnazium 32
szakkozépiskola 17
Cegléd gimnazium 33
szakkozépiskola 32
Székesfehérvar gimnaziumi ének-zene tagozat 27
gimnazium 31
szakkdzépiskola 21
Debrecen gimnaziumi ének-zene tagozat 11
gimnazium 28
szakkozépiskola 31
Szolnok gimnaziumi ének-zene tagozat 13
gimnazium 52
szakkozépiskola 30
Pécs gimnaziumi ének-zene tagozat 21
gimnazium 24
szakkozépiskola 20
Kecskemét gimnaziumi ének-zene tagozat 20
szakkozépiskola 32
Szeged gimnaziumi ének-zene tagozat 13
gimnazium 16
szakkozépiskola 27
Osszesen 571
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3.1.2. A méroeszkozok rendszere

Az el6zetes mérés ’pilot study’ lebonyolitasahoz kifejlesztett méréeszkdz megfelelonek
bizonyult, ezért a feladatlap szerkezetén és feladatsoran a nagymintas mérés alkalméval
nem valtoztattunk.

A vizsgalat menetét és az alkalmazott mérdeszkozok rendszerét a 10. tablazat
tartalmazza.

10. tabldazat. A zenei miiveltségvizsgdlat menetében alkalmazott méréeszkozok rendszere

1d6 Minta Meéréeszkoz
Teszt Kérddiv

Elozetes mérés Gimnazium, szakkozépiskola Zenei miiveltségteszt Kérddiv az ének-zene
2009. janius 10, 11. évf. N=178 papir-ceruza alapti tanulasarol papir-
Szeged ceruza alapt
Orszagos mérés, Enek-zene tagozat, Zenei miiveltség teszt Kérdoiv az ének-zene
2010 szept. - dec. gimnazium, Szakkozépiskola  papir-ceruza alapt tanulasarol papir-

10., 11., 12. évf. N=571 ceruza alapu
Laboratoriumi mérés  Enek-zene tagozat, Laboratoriumi Kérdoiv az ének-zene
2012. februar gimnazium, Szakkdzépiskola  kérdéiv a  zenei tanuldsardl papir-
Szeged 10., 11., 12. évt. N=30 miiveltség ceruza alapu

vizsgalatahoz

oralis teszt

A zenei miveltségmérd kutatds keresztmetszeti eljarasban vizsgilja a
kozépiskolas tanulok zeneir miiveltségének szinvonalat. Ennek eszkdze a papir-ceruza
alapi zenei miiveltség teszt. A feladatsor eredményét az ének-zene tanuldsét
befolyasolo hattértényezdkkel egyiittesen kivanjuk megvizsgalni annak érdekében, hogy
minél gazdagabb ismeretekkel rendelkezziink a miiveltséget alakito tényezOk hatasarol.
Ennek eszkoze a hattérkérddiv, amely a hattérvaltozok mitkodését tarja fel papir-ceruza
alapu kérdésekre adott tanuloi valaszok formdjdban. A mérdeszk6zok sorat
harmadikként szobeli feladatsor egésziti ki. A kis mintan végrehajtott szobeli zenei
képességvizsgalat ’oralis teszt’ a birtokolt zenei képességek jellemzoit tarja fel. A
mérdeszk6zok harmadik eleme tehat olyan feladatsort tartalmaz, amelyet a vizsgalat
megfeleld lebonyolitasdhoz kialakitott kozegben, ’laboratoriumi koriilmények kozott’,
kismintan végrehajtott szobeli vizsgalat szamara fejlesztettiink ki a nagymintds mérés
kiegészitéseként (1d. 4. sz. melléklet).

3.2. A laboratoriumi mérés

Mint azt a tablazatban ismertettiik, a papir-ceruza alapi mérési szakaszt kovetéen egy
kismintan végrehajtott szobeli vizsgalat, laboratoriumi mérés kovetkezett. Mivel a
kutatds c€lja a zenei mivelts€ég minél tobb szempontot egyesitd vizsgalata, ezért
szlikségessé valt a zenei képességek mérésének szobeli kivitelezése is. Noha a kutatas
soran a zenei képességek mérésének irasos modszerét mar igénybe vettiik, azonban a
zenei hallas képességének megnyilvanulasat szobeli feladatok megoldésa alapjan tudjuk
megismerni. Ezek a mérési eredmények nagyban segithetik a teszten mért miveltség
értékelését. A szobeli vizsgalathoz sziikséges mérdeszkoz kifejlesztésére 2011-ben
kertilt sor, és 2012 tavaszan hajtottuk végre a laboratoriumi mérést.
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3.2.1. A minta

A részmintak minél pontosabb Osszevethetdsége érdekében a nagyminta kijeldlésének
elveként azt a torekvésiinket ismertettiik, hogy a kiilonb6z0 iskolatipusokat reprezentald
mintdk azonos telepiilésrol szarmazzanak. Ezt a gondolkodasi iranyt kdveti a kismintas
laboratoriumi mérés mintavétele is, mert meg kivantuk tartani az elvet arra
vonatkozoan, hogy a részmintak lehetdség szerint azonos helyrdl, azonos kozegbdl
szarmazzanak. A nagymintds mérés mintavételét és Osszetételét bemutatd tablazatban
(4. tablazat) egyetlen olyan varos talalhato, ahol egy kozos irdnyitas alatt miikodik
mindharom iskolatipus képzése, ez a szegedi Tomorkény Istvan Gimnazium és
Mivészeti Szakkozépiskola intézménye. Adott tehat, hogy a kismintds méréshez
szlikséges mintavételt ebben a kdrben valdsitsuk meg.

A 30 f6s mintdban a harom iskolatipus megoszldsa aranyosan 10-10-10 f6, az
ének-zene tagozatrol, a kornyezetvédelmi tagozatrol és a képzo-és iparmiivészeti
tagozatrol tetszélegesen jeldltiik ki a tanuldkat.

3.2.2. A laboratériumi méroeszkoz

A laboratériumi vizsgélat sordn olyan gyakorlati tevékenység valdsult meg, ahol a
kisérletet végzo kutatd és a vizsgalat alanya verbalis és zenei kommunikécio keretében
ismertette €és oldotta meg a feladatokat. Az egyes itemek a zenei képességek
birtoklasanak mértékét hivatottak feltarni. A 10 feladatbdl, 29 itembdl allé feladatsor
kialakitasa soran tehat arra torekedtlink, hogy a zenei alapképességek megfeleld6 mddon
feltarhatdva valjanak, igy a hallas, megkiilonboztetés hallds utjan, zenei tevékenység a
ritmus dimenzidjaban, énekes alapll zenei tevékenység valamint zenei szinezetek és
karakterek megkiilonboztetése.

Tovabba torekedtiink arra is, hogy a papir alapu és az szobeli vizsgalatok soran
a feladatok rokonithatoak legyenek, ez 4ltal kapcsolatban alljanak egymassal. A
kifejlesztett mérdeszkoz szerkezetét €s tulajdonsagait az 11. szdmu tablazat tartalmazza.

11. tabldzat. A feladatrendszer strukturdja az eldfelmérés ,, Laboratoriumi kérdéiv a
zenei miiveltség vizsgalatahoz” tesztjében

Feladattipus Kommunikacio Eszkozhasznalat  Feladat sorszama/itemszama

Zenei hang felismerése hallas utan verbalis zongora 11
Zenei hang visszaadasa éneklés énekhang 1/1
Hangkdz felismerése hallas utan verbalis zongora 212
Hangzat felismerése hallas utan verbalis zongora 3/2
Zenei zarlat szinezetének felismerése verbalis zongora 4/6
hallas utan

Ritmusvisszaadas taps testhangszer 5/1
Ritmusrogtonzés taps testhangszer 6/1
Dallamvisszaadas énekes énekhang 7/1
Dallamrogtonzés énekes énekhang 8/1
Megkezdett dallam folytatasa énekes énekhang 9/5
Hangszerek hangszinének verbalis CD hangfelvétel 10/8

felismerése hallas utan

A tablazat oszlopaiban feltiintetett adatok fontos informdacidkat hordoznak a
kutatds szamara. A feladattipusokrol mar az e¢léz6ekben szoltunk a zenei
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képességvizsgalatok korét targyald szovegrészben. A kommunikacid oszlopdban a

tanulok valaszadasanak madjat tiintettiik fel, mig az eszkoz jelzésli rovatban a kisérletet

végzé személy eszkOzhasznalatat abrazoltuk. A feladatok és az itemek szamanak

szerepeltetése azt mutatja be, hogy 10 kérdésben hogyan oszlanak meg az itemszamok.
Az 1. feladat a legalapvetObb zenei képességek meglétét térképezik fel.

1. Azonositsd a zongorian megszolaltatott valamint az énekelt zenei hangot!

a)Azonos magassagu volt-e a két hang?

b)Enekeld vissza! b

Az 1. a)” pontban kijelolt mivelet végrehajtasakor a tanulonak a zongoran
megszolaltatott hangot a kisérlet vezet6je altal énekelt hanggal kell Gsszevetnie, és
megallapitast tenni arra vonatkozodan, hogy azonos volt-e a kett6. A megoldasban két
zenei hang: a zongora és az emberi hang magassagat kell mérlegelnie a valaszadonak.
Neheziti a valaszadast, hogy a hangokat eltér6 hangszineken kozoljik, igy nemcsak a
magassag megitélésérol, de egyidejiileg a hangszinek Osszevetésérdl, az azonositasrol is
itéletet kell alkotnia a valaszadonak egyidejiileg.

A zenei hallas képességének egyik alapvetd bizonyitéka, hogy a hallas Utjan
azonositott hangmagassagot ugyanabban a magassagban képesek vagyunk visszaadni
énekes uton. A feladat ,,b)” iteme ezt az ellenérz6 szerepet t6lti be. Tudjuk, hogy az
ember azt a hangmagassagot hallja meg a legbiztonsagosabban, amelyik beleesik az
énekelhetd hangkészletbe. Itt a megoldast segitd elem, hogy a hallott és visszaénekelt
hangot a legkényelmesebben énekelhetd hangfekvésbol valasztottuk ki.

A masodik kérdés ,,a)” itemében az el6zének a tovabbfejlesztéseként egyszerre
két zenei hang megszolaltatasa torténik. A valaszban a tanulonak el kell tudni donteni a
hallasara tamaszkodva, hogy egyszerre hany zenei hangot hall, egyaltalan el tudja-e
kiilonitene az egyszerre megszolald kiilonboz6 hangmagassagokat. A feladatkitlizés
szerint két hangot azaz egy hangkozt kell meghallania a valaszadonak. A hangko6zok
neveének, a két zenei hang valds tavolsaganak megallapitdsa nem része a feladatnak.

2. Hany zenei hangot hallasz?

a
) URUIURUURR 5

A ,,b)” jelolésti item feladatkitlizése ezen a zenei Uton még tovabb megy,
ezuttal harom hang azaz egy harmashangzat egyidejli megszoélaltatisa torténik meg.
Minél tobb hang szélal meg egyszerre, annal nehezebb a hangmagassagok elkiilonitése,
sok gyakorlas utjan sajatithat6 el biztonsdgosan ez a képesség. A harmashangzatok
szinezetének, helyzetének megallapitasa ebben az esetben sem része a feladatnak.

A 3. sorszdmu feladvany szintén szorosan kapcsolddik az el6zéekhez — a
feladatok egymasutanjaban felismerhetd a torekvés a zenei képességek egymasra
épiilésének megjelenitésében -, hiszen a megoldas soran ugyanazt a tevékenységet varja
el a tanul6tol, amelyet az el6z6 feladatban kellett nytijtania. Ebben az esetben azonban a
valtozast az jelenti, hogy az eldz6 feladat ,,a)” és ,,b)” itemeiben megszolaltatott
hangkozt és hangzatot valtozatlan formédban, de masik zenei hangrol inditottuk.

3.Ugyanaz a hangkozt, hangzatot hallod-e, mint az el6z6 feladatban?
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Az 1) hangmagassag 0j zenei vildgot teremt, igy a valtozatlan formaban
megismételt hangkdz és hdrmashangzat merdben 10 szinben tlinik fel a hallgatd
szdmara. A feladatkitlizés szerint tehat a zenei halldsdra tdmaszkodva a tanuldnak
ismételten dontést kellett hoznia zenei emlékezetére tamaszkodva arrdl, hogy azonos
volt-¢ a kiilonb6z6 magassagokban megszolaltatott hangkoz- és hangzatpar, avagy sem.

4. Milyen képzet tarsithaté az alabbi két zirlat hangzataihoz? (zérlatl, zirlat2)?

a
a) lagy, b) kemény, c) gyengéd, d) erdteljes, e) szomoru, f) vidam b
zarlatl:. ..o c

d
ZArlat2:. ..o

e

f

A 4. feladat tovabbra is a zenei hallas felismerd, azonositd jellegét vizsgalja,
jelen esetben tobb hangzat 0sszeflizésébdl szdrmazo hangzasélményt kell mindsiteni a
valaszadasban. A kisérlet vezetdje ezuttal klasszikus 6sszhangzattanbol jol ismert I-1V-
V-1 autentikus zarlat akkordjait szolaltatia meg zongoran, C-dur és c-moll
hangnemekben. A tanul6 a két valtozat meghallgatasa utan a felsorolt tulajdonsagokat
tarsitja a hangzasélményhez. A vizsgalt zenei teriilet ebben az esetben a zenei szinezet
felismerésének képessége.

Az 5. feladat kitlizésével az aktiv zenei tevékenység teriileté¢hez érkeztiink.

5. Tapsold vissza a hallott ritmust!

a)(2/4 likktetésben: ta ta titi td) a |

A kisérlet vezetdje rovid terjedelmii (két iitemes) paros liiktetésii (2/4-€s)
egyszerl ritmusképzédményt tapsol. A tanuld kérésre visszatapsolja a hallott ritmikat.
A zenei teszt feladatsoraban mar talalkoztunk a 2/4-es liiktetés vilagaban torténd
alapvetd eligazodas elvardsaval. Ebben a feladatban a ritmus pontos megszolaltatasa
altal azonban aktiv zenei tevékenységet végez a tanuld, szamot ad alapvetd
ritmuskészségérdl. A kisérlet irdnyitoja az egyenletes mérdiités hangoztatasaval segiti a
tanulot a kivitelezésben.

A 6. kérdésben leirt tevékenység ugyanerre a zenei teriiletre, a ritmuskészség
vizsgalatara vonatkozik. Az egymasra ¢épiilld feladatok a hallas utani felismerd
képességhez hasonldan ebben az esetben is 1épésrol Iépésre nehezednek.

6. Fejezd be a megkezdett ritmust!

a)(2/4 liikktetésben: ti ta ti ta-a) a |

A miiveletleirds a tanul6tol azt kivanja, hogy a vizsgalat iranyitdja altal
megkezdett ritmust Gnalléan fejezze be. Igy a ritmus reprodukcidjan tal a feladat
masodik részében 6nalloan kell ritmust alkotnia, megszoélaltatnia, rdadasul tartania kell
magat a kijelolt metrikdhoz. A rogtonzés képességét a Nemzeti alaptanterv eldirdsai
egyértelmiien elvarjak.

A ritmika zenei teriiletérdl a dallam vilagaba vezet a 7. feladat.

Amig azonban a zenei miuveltségtesztben a hangmagassag jelolésekor
kiiktathattuk a ritmikai komponenst a feladat egyszertisitése végett, ebben az esetben
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ritmust és dallamot, mint minden zenei tevékenység alapjat természetesen egyiitt
kezeljiik.

7. Enekeld vissza a bemutatott dallamot!

a)(msmrd) a |

Az elvart zenei tevékenység az éneklés, a tandr — kényelmesen énekelhetd,
kozépfekvésti hangmagassagrol — egy konnyen visszaadhato, jellegzetesen dur
hangnemii dallamfordulatot énekel. A tanul6 feladata az, hogy a hallott dallamot
valtozatlan formaban, a sajat énekhangjan szdlaltassa meg. A vizsgalatvezetd az oldott
¢és segitokész 1égkor kialakitdsaval biztositja a zokkendmentes lebonyolitast, sziikség
esetén tovabblenditi a megakadt mozzanatot.

A 8. kérdés az el6z6 feladat logikajat koveti.

8. Enekelj zar6 hangot a bemutatott dallamhoz!

ardts, .. a_|

A mechanikus dallamvisszaadast ebben az esetben is — a ritmuskészség
felmérésének mintajara — kreativ mozzanattal bovitettiik ki. A tanar altal énekes modon
megszolaltatott dallamfordulatot a tanulonak tovabb kellet folytatnia, egy zar6 hanggal
be kellett fejeznie. Igy alkoté modon jarult hozza, hogy a nyitott zenei frazis
nyugvopontra keriiljon. A tanul6 teljes szabadsaga azért fontos kérdés ebben az esetben,
mert attol fliggben, hogy milyen hangon &ll meg, az & dontésén mulik, hogy a
megkezdett dallam dur vagy moll szinezetet kap.

A 9. feladat teljesitésével érkeztiink el az énekes tevékenység kiteljesedéséhez.

9. Folytasd az ismert dallamot: Hej, Dundrdl fiij a szél...

a) helyes intonacio

b) pontos ritmika

¢) szoveghiiség

d) hangnemben maradas
e) eléadas karaktere

| o|lO0O|T| D

Az instrukcid szerint a tanar altal megkezdett — varhatdan jol ismert — dallamot
a tanuldnak kell befejeznie. Ebben az esetben tobb szempont egylittes alkalmazasara
van sziikség az énekes részérdl. A zenei kommunikacid6 mikodésérdl szolo 1. 2.3.3.
részben mar bemutattuk azt a folyamatos kontroll-technikat, amely a zenei tevékenység
soran végbemegy. Ebben az esetben a kdvetkezd tevékenységeket végzi parhuzamosan
a tanuld: megfigyeli a bemutatast, majd bekapcsolodik az eléadasba oly modon, hogy
tartja magat az eredeti hangnemhez (tisztan intonal), tempohoz, ritmikdhoz. A
kivalasztott dallam népdalkincsiink egyik legismertebb darabja, igy a zenei kdztudatnak
varhatéan részét képezi. Az eléadd a meglévo eldismereteibdl eléhivja a dallamot és a
ritmust, felidézi a szoveget. A feladat legmagasabb szintli megvaldsitasanak végsé
1épése az, hogy a tanari bemutatasban hordozott zenei karaktert is képes visszaadni.
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A laboratériumi mérés befejez6 kérdése ismételten az egyik tesztfeladatra épiil.

10. Nevezd meg a hangszerek hangszinét, és csoportositsd hangszercsaladok szerint!
@)t a
) T b
o) Pt c
Ao d
e) .................................... e
f)) ..................................... f
)

B ﬁ

A 6. feladat a szimfonikus zenekar hangszereit sorolja fel, és a valasz soran a
tanuld hangszercsalddok szerinti csoportositast végez. Ebben az esetben a hangszerek
hangzas alapjan torténd azonositasa nem képezte részét a feladat megoldasanak részét.

A laboratériumi mérésben kijelolt feladat végrehajtdsa sordn a kisérletet
iranyitéja CD felvételrdl rovid, 10-10 masodperc idétartamu dallam-vagy skalamenetet
szolaltat meg kiilonb6z0 hangszereken. A tanuld feladata megnevezni a felismert
hangszert. A valaszadast neheziti, hogy a kérdés nem feleletvalasztod tipusu, tehat a
feladatismertetés nem kinalja fel a lehetséges valaszokat. Igy zenei eléismeret, hallas
utani felismerés és megnevezés egyiittesébol alakul ki a helyes valasz.

A mérbeszkozok fentiekben bemutatott rendszere segitséget nytjt a kutatas
szdmara a kutatdsi célok teljesitésében és a kutatdsi kérdések minél részletesebb
megvalaszolasaban.
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II1. Eredmények

A kutatds gyakorlati megvalositasanak legjelentdsebb 1épése az eredmények értékelése.
Ez a munkafézis abban az esetben végezhetd el sikeresen, ha a vizsgalat el6z6 1€pései
megfeleld modon készitik eld az adatelemzést. Esetiinkben az 1. részben betekintést
nyertiink a kutatas elméleti hatterébe, majd a II. részben tanulmanyoztuk a vizsgalat
hipotéziseit, a kutatasi modszerek és eszkozok rendszerét. A mérési folyamatban az
adatfelvétel és az adatrogzités kortiltekintd végrehajtasa utan az adatfeldolgozas és az
adatelemzés szakaszdhoz érkeztiink. Ennek elsé fazisa a tesztfejlesztési folyamat
gyakorlatban torténd kiprobalasa, *pilot study’ megvaldsitasa.

1. A pilot study eredményei

A T1. részben részletezett tesztfejlesztési folyamat eredményeként egy 103 itemes tesztet
allitottunk 0ssze. A hdrom mérés soran (elézetes méres, orszagos mérés, laboratériumi
mérés) harom mérdeszkozt alkalmaztunk, amelyeknek megbizhatosagardl statisztikali
elemzések utjan gy6zodtiink meg. A feladatsorok reliabilitds-mutatdinak dsszefoglalasat
a 12. tablazat tartalmazza.

12. tablazat. A zenei miiveltségvizsgalat mérdeszkozeinek reliabilitdsa

Mérdeszkoz Feladat/Item Teljesitményatlag (%) Cronbach-a egyiitthato
Zenei miiveltség teszt (elézetes mérés) 14/103 37,79 0,93
Zenei miiveltség teszt (orszagos mérés) 14/103 39,99 0,95
Hattérkérdoiv 20/120 - -
Laboratériumi teszt 10/29 71,50 0,79

A megbizhaté mérdeszkoz kifejlesztésére vonatkozo hipotézisiink teljesiilését a
Cronbach-a egyiitthatd értéke mutatja meg. Mig a zenei miveltség teszt az eldzetes
mérés soran 0,93-os reliabilitas-értéket jelzett, addig ez a mérdszam a nagymintas
mérésben megemelkedett. Mindkét esetben magas a méréeszk6z megbizhatosaga, ezzel
egyiitt tehat alkalmasnak tekinthetd a kutatasban nyert eredmények értelmezésére.

A kis mintadn végrehajtott laboratériumi mérés képességvizsgalatanak megbizhatdsaga
szintén megfeleld (0,79), hiszen a képességmérd feladatok esetében ez a reliabilitas-
érték elfogadott.

1.1. A zenei miiveltség teszt reliabilitasa

Hipotézisiink szerint egy magas reliabilitas-értékkel rendelkezd mérdeszkoz allt a
rendelkezésiinkre, melyet a hipotézis teljesiilése szempontjabol statisztikali
vizsgalatoknak vetettiink ala annak érdekében, hogy a végsé pontszamot - amelyet a
tanulok a zenei miveltségteszten elért eredményeibdl nyertlink — a kutatas
szempontjabol megbizhatonak tekinthessiik.

Statisztikai becslést kellett végezniink az mérdeszkoz itemiek egymas kozotti
korrelacidira épiilé konzisztencia-becslésre vonatkozoan. Ezt a Cronbach-a egyiitthato
mutatja meg. Amennyiben az o értéke kielégité nagysagu, akkor igazolhato, hogy a tesz
megfeleléen mért, ezaltal megfeleld bizonyitd erdvel rendelkezik. Esetlinkben az
eléfelmérés adatainak statisztikai vizsgalata soran kapott Cronbach-a értéke 0,93. Ez a
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szam nagyon erdés megbizhatdsagot jelez, igy teljesiilt a hipotézisiink a magas
reliabilitas-értékkel biré mérdeszkdzzel szemben.

A teszt megbizhatosaganak megismerése céljabol tovabbi elemzést hajtottunk
végre. Megvizsgaltuk az Osszpontszdm variancidjat magyarazé itemek szamat. Ennek
folyaman a regresszid-analizis Stepwise eljarasat kovettik. A miveletb6l nyert
végeredmény azt jelzi, hogy a 103 itemes tesztb6l minddssze 20 itemre lenne sziikség,
ahhoz, hogy az Osszpontszam variancidjanak 95%-at megmagyarazza. Mindemellett a
tobbi item is hozzdjarul a magas reliabilitas fenntarasdhoz.

A teszt-itemek megbizhatdsaganak tovabbi ellendrzése céljabol itemkihagyasos
reliabilitast szamoltunk. Megvizsgaltuk azon feladatokat és itemeket, amelyeket nagyon
kevesen tudtak helyesen megoldani. A 4. feladat 2. itemét (vondsnégyes cimének
megnevezése) ki kellet zarnunk az elemzésbdl, mert senki nem tudta helyesen
megvalaszolni, igy a magyardzoértéke, variancidja 0. A miivelet végeredménye szerint a
12. és a 14. feladatot kivéve, amely feladatok tartalmukat tekintve képességmérd
itemekbdl allnak, valamennyi item jelent6s mértékben jarul hozza a zenei miveltség
meghatdrozasahoz.

1.1.1. Zenei miiveltség teszt eredménye

A minta elemszama N=178, a mintan mért pontszamok atlaga 39,16, szazalékos
aranyban kifejezett értéke 37,66% 14,02 szorasérték mellett. A kapott eredményt az
elérhetd maximalis pontszammal (103 pont) egybevetve megallapithatjuk, hogy a
tanulok teszten elért eredménye viszonylag alacsony. A kutatdsi cél kitlizése
szempontjabol - a kozoktatdsban megszerezhetd zenei miiveltség mértekének
megismerése - a kapott numerikus érték, az alacsony tesztatlag tehat a teszten mért
miiveltség alacsony szinvonaldra vonatkozik. Lathatd, hogy a kutatasi kérdések soran
megfogalmazott hipotézis, amely a zenei nevelés nehézségeire mutat rd, igazolast nyert
a tanulok teszten nyujtott teljesitményében.

A problémat noveli a kutatas célkitiizésének azon aspektusa, ami a teszt mogott
allo kritériumrendszer kialakitasara vonatkozik. A Nemzeti alaptanterv zenei nevelési
eldirasai alapjan Osszeallitott kovetelményrendszert a mérdeszkoz kifejlesztése soran a
minimalis kovetelményekhez igazitottuk. Ennek a célkitlizésnek és az atlagpontszamnak
az egybevetése tehat azt mutatja meg, hogy a minimalis kovetelményrendszer teljesitése
- a szézalékban kifejezett teljesitményatlagok szerint - az als6 harmadra korlatozodik. A
statisztikai elvaras szerint az elért eredményt akkor tekinthetjiik kritériumszinti
elsajatitasnak, ha a kapott érték eléri vagy meghaladja a 80%-os teljesitményt. Az
eléfelmérés soran a 178 f6b6l minddssze harom tanulo teljesitette ezt a szintet.

Mint azt a vizsgalat sordn kitliztiik, az erds reliabilitdssal rendelkezd kutatas
célja a zenei miveltség tanulmanyozdsa. A fogalom kialakitasa és kiilonbozd
Osszetevdinek vizsgalata soran belattuk, hogy Osszetett konstrukcidval allunk szemben.
Ezek az 6sszetevOk az empirikus kutatds altal valnak feltarhatova, igy jutunk el a zenei
miveltség szerkezethez. Ennek eszkdzeként a 11.2.2. pontban bemutatott méréeszkozok,
a zenei miiveltség teszt és a zenetanulassal kapcsolatos hattérkérdéiv valaszaibol nyert
adatok eredményét analizaljuk.
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1.1.2. A méroeszkozok tovabbfejlesztése

Az empirikus mérés soran alkalmazott mérdeszkozok miikodése az adatelemzés
fazisaban megfelelének bizonyult. A teszt és a kérddiv belsd szerkezetében sem
tartalmi, sem strukturalis valtoztatast nem kivantunk beiktatni a kutatas tovabbi
szakaszaban, hiszen a két mérdeszkoz egyiittese megfeleld bizonyitéerdvel rendelkezik
a kutatasi kérdések megvalaszolasahoz. Azonban sziikségesnek mutatkozott technikai
jellegli valtozast beiktatni a mérési folyamatban a teszt és a kérd6iv sorrendjének cseréje
altal. A mérdeszkoz fejlesztésének lehetdségei kapcsan mar szoltunk a probamérés
tapasztalatir6l, a papiralapu mérés folyamatossdganak fenntartdsa érdekében kivanatos
sorrendcserérol.

A pilot study tapasztalatai egy masik fontos kérdésre is rairanyitjak a figyelmet
a nagymintds mérés kivitelezésében. A mérdeszk6zok bemutatdsa sordn mar szot
ejtettiink arr6l, hogy az orszagos mérés papiralapu tesztelése mellett sziikségesnek
mutatkozik egy laboratoriumi vizsgalat lefolytatdsa is. Az eléfelmérés eredményeinek
értékeld vizsgalatat ugyanis nem tekinthetjiikk teljesnek a zenei miiveltség 0Osszes
komponensének feltdrdsa szempontjabol a zenei képességek vizsgalata nélkiil. A
nagymintds mérés kiegészitéseként tehat az eléfelmérés papir-ceruza alapu eljarasahoz
képest kismintan végrehajtott szobeli képességvizsgalat teszi teljessé a zenei miiveltség
empirikus kutatasat.

2. A nagymintas felmérés eredményei
2.1. A zenei miiveltség teszt eredményei

A nagymintan végrehajtott mérés eredményeinek ismertetése soran a I11.2.1. pontban
elsoként a zenei miiveltség teszttel nyert eredményeket mutatjuk be. A korabbiakban, az
Eredmények III.1.1. részében a pilot study tapasztalatait 6sszegz6 teszt reliabilitasat
elemeztiik. Amint lattuk, a probamérés soran meglehetésen magas értéket nyertiink,
amelyet a Cronbach-a egyiitthato (0,93) igazolt. Ez a mérészam igen er6s
megbizhatosagot jelzett, igy a nagymintds mérés soran az eredményesség tekintetében
hasonlé hipotézist allitunk a reliabilitasra vonatkozdan a mérdeszkozzel szemben. Mig
azonban a pilot study mintavétele két iskolatipus tanuloira terjedt ki a gimnaziumi és a
szakkozépiskolai tanulok korében, addig a nagymintds mérés soran a képzési struktura
szelekcios szempontja az ének-zenét specialis tanrend szerint tanuld novendékekre is
kiterjedt. Ez a kiegészités varhatéan hatast gyakorol a mérés megbizhatdsagara, igy a
Cronbach-a egyiitthat6 értékének modosulasat, esetleges emelkedését feltételezziik.

2.1.1. A zenei miiveltség teszt reliabilitasa

A 103 itemes teszt reliabilitasa 0,9547, azaz a reliabilitas-mutatd értéke Cronbach-
0=0,9547. Ez megfelel a kutatas céljainak, hiszen mérésiink megbizhatosagat illetden
teljesiilt az elvaras az elozetes mérés eredményéhez képest bealld pozitiv valtozast
illetden. A mar megismert elézetes mérés 178 {0s, két iskolatipusra kiterjedd mintdjan
kapott 0,93-as reliabilitas-érték a nagymintas mérésben megemelkedett. Az orszagos
mérésben a minta elemszamanak novelésén tul az iskolatipusok szamanak gyarapodasa
IS @ megbizhatosag értékét erdsitd tényezonek bizonyult. A harom iskolatipus szerinti
részmintan a 13. tdblazatban lathato értékek adodtak:
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13. tablazat. Iskolatipus szerinti reliabilitdas-értékek a nagymintas mérésben

Iskolatipus N Cronbach-a
Gimnézium/tagozat 145 0,9894
Gimnazium/altalanos 217 0,9394
Szakkozépiskola 209 0,8915

A reliabilitas-mutatok tehat valamennyi részmintan megfeleléek. A magas
megbizhatosag tablazatban kozolt értékei azt mutatjdk, hogy a gimnaziumi
iskolatipusban tanulok eltéré tanrendje a zenei miveltség teszt megoldasanak
megbizhatdsagaban is megmutatkozott. Mig a gimnazistak adataibol kapott érték
0,9394, addig az ének-zenét specialis tanrend szerint tanuldk teszteredményének
megbizhatdsagi mutatéja magasabbnak bizonyult (0,9894), igy a harom iskolatipus
Osszevetésében a legmagasabb értéket képviselik. A szakkodzépiskolasok relative
alacsonyabb Cronbach-a értéke 0,8915, és ez a mérészam - mint az adatelemzés soran
latni fogjuk - a teszten elért gyengébb eredményeknek is betudhatd. Ugyanis egyes
itemeken a szakkozépiskolai tanulok eredményei egyoOntetiien olyan gyengék voltak,
hogy ebbdl a szempontbdl mar homogénebb részmintdt jelentenek a gimnaziumi
tanulokhoz képest. Azt pedig tudjuk, hogy a reliabilitds populaciofiiggd, azaz a
homogénebb populacidban alacsonyabb értékeket vesz fol (Horvdth, 1997).

2.1.2. A zenei miiveltség teszt leiré statisztikai mutatoi

Ahhoz, hogy a zenei miveltségteszt feladatainak eredményeit megismerhessiik, meg
kell teremteniink megoldottsagi mutatdikat szazalékban kifejezett értékké kell
alakitanunk, igy a feladatok Osszehasonlithatoakka valnak. Feladatszintii elemzésiink
elsé lépéseként tehat a 103 item szazalékokban kifejezett pontértékeit tekintjiik at. igy
betekintést nyerhetiink arra vonatkozoan, hogy mely feladat megolddsa volt relative
konnyebb vagy nehezebb a tanuldk szdmara. Ezen az uton feladatonként az is feltarhato,
hogy milyen mértékben normalis az eloszldsa egy-egy feladatnak.

Ezt kovetéen az egyes feladatok megoldasdban a gyakorisdgi eloszlast
tekintjiik at, hiszen az eloszlas megjelenési formaja egyben tiikr6zi a feladat nehézségi
fokat. Elséként a minddsszesen 14 feladatot tartalmazd teszt szazalékban kifejezett
teljesitményatlagat sorrendiségében tekintjiik at. Az eloszlasgorbe alakuldsanak iranya
jelentéshordozo6 erejli a feladat nehézségére vonatkozdan, hiszen az 50% koriili értéknél
stirisodé, majd jobb- és baloldali iranyban csokkend siiriiség tekintheté normalis
eloszlasunak. Az eloszlasgdrbék alakuldsa szerint négy alapvetd megjelenési format
kiilonithetiink el: a kozépen slirtisodd, normalis eloszlasgorbéhez képest a balra ferdiilt
irany az alacsony értékek felé mutat, mig a jobbra ferdiilt gérbe a magasabb értékek
koré csoportosul. A teszten azonban, szdmos feladat rendkiviil alacsony
teljesitményatlaganak kovetkeztében az eloszlasnak egy ujabb megjelenési formaja is
megmutatkozott, a kiegyenesedé gorbe az atlagok kiilonbségének csekély mértékét
képezi le.

Az 1. feladat esetében a kozépsd, 50%-os értéknél mutatkozik az eloszlas
stirlisodése, a két szélén pedig csokken, igy normalis eloszlastinak tekinthetd. Ez a
tendencia a 2. feladat esetében is hasonloképpen alakul, bar érdekes, hogy szamos
tanulo ért el nulla pontot, ezt a Szdzalék adat oszlopaban jelentkezd érték mutatja. A 3.
feladat azonban mar nem mutat normalis eloszlast, igy nehéz feladatnak tekinthetd,
hiszen az eloszlasgdrbe baloldali irdnyban ferdiilt, tehat a stirisodés az alacsonyabb
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értékeknél jelentkezik. A kovetkezé, 4. és 5. feladat kifejezetten nehéznek bizonyult a
tanulok szamara, az eltolodas jelentés mértékben mutat az alacsonyabb értékek felé.

Ennek ellenkez6jét a 6. szamu feladat tiikr6zi, hiszen lathato, hogy az eltolédas
jobb oldali iranyu. Ez azt jelzi, hogy ez a feladat konnyebb volt a tanuldk szamara.

A 7. feladat értékeinek baloldali eltolédasi iranya ismét a megoldas
nehézségére utal, hiszen az alacsonyabb értékek felé tolodik el, mig a 8., 9., 10. és a 11.
feladat nehézségét ismét az alacsony értékek felé iranyuld ferdiilés mutatja. A 12.
feladat egyetlen itemet tartalmaz, ebben az esetben tehat nem értelmezhetd az eloszlas
problémaja. A 13. feladat értékei azonban ismét a normalis eloszlas képét mutatjak. A
feladatsor zarasaként a 14. kérdés ismét nem normalis eloszlasu, ezen beliil a rendkiviil
alacsony értékek alakitjak az alig emelkedo eloszlasgorbe irdnyat.

A feladatok nehézségi fokéra az datlagok és a hozzajuk tartozo szordasértékek
szordsok vizsgélata is ramutat. A zenei miiveltségmérd teszt feladatainak atlag- és
szorasértékeit a 14. tdblazat foglalja ossze.

14. tablazat. A zenei miiveltségteszt feladatszintii dtlagai és szorasai

Feladat sorszama Atlag Szoras
1.- zenefelismerés 44,44 22,75
2.- altalanos miiveltség 52,80 23,77
3.- zenetOrténet 36,60 33,61
4. - zeneirodalom 17,35 20,21
5.- zeneszerzok élete 18,27 18,91
6.- hangszerek 74,47 19,68
7.-zenei ismeretek 20,23 22,68
8.- ritmusalkotas 39,00 46,44
9. -vonalrendszer 41,30 41,45
10.- zenei kifejezések 18,07 25,74
11.- hangnemek 20,49 34,58
12.- hangsor felismerés 33,98 47,40
13.- népzene 53,30 30,90
14.- hangk6z6k 33,06 39,08

A minimum- és maximumértékek redundansak, minden feladat esetében
szerepel 0%, és 100%. Ahogyan az eloszlasok esetében is megismertiik, talalhatoak a
feladatsorban olyan kérdések, ahol 50%-os értéknél mutatkozik az eloszlas siirtisddése,
ebben az esetben az atlag is 50% koriili értéket mutat. Ahol ennél sokkal alacsonyabb
vagy sokkal magasabb atlagérték szerepel, ott eleve lathatd, hogy a normalis eloszlas is
ferdiilt, vagy jobbra, a magasabb értékek felé, vagy balra, az alacsonyabb értékek
iranyaba. A feladatoknak tehat nehézségmutatdja van, és mivel a korabbiakban, a
Modszerek szovegrész 11.2.3. pontjaban mar beszamoltunk arrol, hogy melyik feladat
melyik kovetelménynek feleltethetd meg, igy az atlag oszlopanak adatai nyoman
pontosan kovetkeztethetiink arra, hogy mely feladat mutatkozott konnytinek vagy
nehéznek a tanulok szamara. A zenei miiveltség teszt 103 itemének megoldottsagat,
egyben nehézségi rangsorat a 15. tdblazatban foglaljuk Gssze.
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15. tablazat. A zenei miiveltségteszt itemeinek megoldottsdg szerinti sorrendje az
atlagok és szorasok alakulasa szerint

Feladat/Item Atlag Szords
06/01 97,37 15,01
06/07 95,97 19,68
06/02 95,80 20,08
06/05 90,72 29,04
06/10 85,29 35,45
01/04 77,76 41,62
01/06 76,71 42,31
06/08 75,13 43,26
01/08 74,78 43,47
06/13 74,43 43,66
02/05 73,38 44,24
02/01 73,20 44,33
06/09 71,80 45,03
13/01 71,63 45,12
06/12 71,63 45,12
04/05 67,95 46,71
02/09 67,08 47,04
06/04 67,08 47,04
06/06 66,02 47,40
01/03 65,50 47,58
06/03 63,57 48,16
02/04 61,65 48,67
05/03 60,95 48,83
09/01 59,89 49,05
02/02 58,72 49,09
13/02 58,14 49,38
01/05 56,92 49,56
06/15 56,92 49,56
06/14 53,77 49,90
07/03 53,06 49,95
06/11 51,49 50,02
02/06 51,14 50,03
01/02 49,21 50,04
13/06 45,53 49,84
13/03 44,48 49,74
03/01 42,56 49,49
08/01 40,81 49,19
07/01 40,46 49,12
08/02 40,28 49,09
08/03 39,58 48,94
02/03 39,40 48,91
08/04 39,23 48,87
09/02 38,70 48,75
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09/03
01/09
08/05
14/01
03/02
08/06
13/04
03/04
02/07
09/05
02/10
09/04
01/01
14/03
12/01
14/02
02/08
07/02
03/03
11/01
10/02
14/04
04/07
11/02
04/09
01/12
11/03
10/03
05/01
11/04
04/10
10/05
04/08
10/01
01/07
04/14
11/05
04/04
05/05
05/04
11/06
10/06
05/02
01/10
04/11
04/03
10/04

38,00
37,48
37,30
37,13
36,95
36,78
36,43
36,08
35,55
35,20
35,20
34,68
34,15
34,15
33,98
33,80
31,70
31,35
30,82
30,47
28,72
27,15
24,52
24,34
22,07
21,89
21,37
20,67
20,32
18,39
17,69
16,81
16,81
16,64
15,06
14,36
14,36
14,19
14,19
14,01
14,01
14,01
13,84
12,78
12,08
12,08
11,56
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48,58
48,45
48,40
48,36
48,31
48,26
48,16
48,06
47,91
47,80
47,80
47,64
47,46
47,46
47,40
47,34
46,57
46,43
46,22
46,07
45,29
44,51
43,06
42,95
41,51
41,39
41,02
40,53
40,27
38,77
38,19
37,43
37,43
37,27
35,80
35,10
35,10
34,92
34,92
34,74
34,74
34,74
34,56
33,42
32,62
32,62
32,00



04/13 11,21 31,57

01/11 11,03 31,36
04/01 10,51 30,69
07/04 9,81 29,77
04/06 8,76 28,29
07/06 8,58 28,03
04/12 8,23 27,51
07/08 7,53 26,41
05/06 6,66 24,95
07/05 6,31 24,33
07/07 4,73 21,24
04/02 2,45 15,46

A teszt feladatainak a 11.2.3. pontban torténé elemzése soran a feladatokat
szdmos szempont szerint csoportositottuk, igy tobbek kozott a zenei ismeret, képesség-
és muveltségteriilet megjelenitése alapjan. Mivel a miiveltségmérd papir-ceruza teszt a
zenei képességek felmérését korlatozott mértékben teszi lehetévé, az ismeret-jellegli
feladatok szama magasabb (1.; 2.; 3.; 4.; 5.; 6.; 7.; 10.; 11.; 13. feladat), mint a
képességmérd kérdéseké (8.; 9.; 12.; 14. feladat). Figyelemre méltd, hogy a zenei
ismeretek birtoklasara vonatkozo kérdésekben nagyobb eltérés mutatkozik az
atlagértékekben, mint a képesség-jellegli megoldasokban. A 16. tdblazatban ezt a
csoportositas foglaljuk Gssze.

16. tablazat. A zenei miiveltségmeérd feladatsor feladattipusainak atlag-és szorasértekei

Feladattipus Sorszam Atlag Szords

1. Zenei ismeretek 1. 44,44 22,75
2 52,80 23,77

3. 36,60 33,61

4, 17,35 20,21

5 18,27 18,91

6 74,47 19,68

7. 20,23 22,68

10. 18,07 25,74

11. 20,49 30,58

13. 53,30 30,90

2. Zenei képességek 8. 39,00 46,44
9. 41,30 41,45

12, 33,98 47,40

14, 33,06 39,08

A teljes teszten mért feladatmegoldas teljesitményének atlagértéke 39,99, a
hozza tartozo szorasérték 17,62, igy a tablazatban Osszefoglalt feladattipusok koziil
lathatban a zenei képességet mérd feladatok egymashoz kozelitd atlagértékei
kozelitenek leginkabb a teszt atlagdhoz. Erdemes megfigyelniink a csoportositott
értekek kozotti kiilonbség mértékét. A tablazat 2. pontjadban Osszefoglalt adatokbol
lathatd, hogy az eredményatlagok kozotti killonbség nem éri el a 10%-ot. A
legmagasabb atlagértéket a vonalrendszeren vald tajékozodast méré megoldas mutatja
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(9.). A 8. feladat ritmusrogtonzést és annak pontos lejegyzését tiizte a tanulok elé, a
megoldas atlagértéke (38,99) mintegy megismétli a teljes teszten mért teljesitmény
atlagat (39,99). A masik két valasz (12., 14. feladat) kozel azonos teljesitményértéket
mutat, a pentatonia felismerésére ¢és a hangkozépitésre vonatkozd kérdések
megoldottsaga, nehézségi foka tehat kozel azonosnak bizonyult. Ez utobbi, a zenei
miveltség teszt utolsd kérdése egyuttal a képesség-jellegli feladatok legalacsonyabb
megoldottsagat képviseli.

A zenei ismeretek felmérése esetében (17. tablazat 1. pontja) a
legbiztonsagosabb tudast — mintegy kritériumszinten megmutatkozé elsajatitast — jelez a
6. feladathoz tartoz6 magas atlagérték. Ebben a kérdésben a szimfonikus zenekar
hangszereinek csoportositasa volt a kitlizott feladat. Ezzel ellentétesen, a legkisebb
mértékben birtokolt tudast a 4. kérdés valaszai reprezentaljak. A feladat tablazat
kitoltését varta el a tanuloktol, melyben a zenetorténet kiilonb6zd korszakainak
legismertebb zeneszerzoit és miveit kellett megjeldlniiik mufajaik szerint. A tablazat
minden egyes sordban elére megadott informacio segitette a tanul6t. Kirivoan alacsony
tovabba az 5. és a 10. feladat megoldottsaga is, ami azt jelzi, hogy a tanulok donto része
szdmara alapvetd nehézséget okozott a helyes valasz kialakitasa a zeneszerzok palyajara
(5.) és a zenei alapfogalmak meghatarozasara (10.) vonatkoz6 kérésekben. A
zeneelmélet targykorében a kvintkdron vald alapvetd eligazodds, tehat a hangnemek
vilagaban valo t4jékozodas (11.) teljesitményatlaga szintén a feladat nehézségét jelzi.
Emelked6 sorrendben ezt a 7. és a 3. feladat koveti, egyben tehat a feladat nehézségének
csOkkenését mutatja. Mig a 7. kérdés soran a kiilonbozd zenetdrténeti korszakok
kiilonb6z6é miifajait kellett elére megadott szovegben kiegészitenie a tanuldknak, addig
a 3. feladatban ugyanezt a témat feleletparositdé modon kellett feldolgozniuk. A mésodik
verzidban az eredményességre bizonydra befolyast gyakorolt a moddszerbeli valtas,
hiszen a parositas esetében a teszt feladatkitiizése tartalmazza a helyes valaszt, a tanulo
feladata a felismerés, mig az elsd esetben nem szerepel felkindlt valaszlehetdség. A
tobbi feladat korében a megoldottsag a teljes teszten mért atlag feletti, ezek tekinthetdk
tehat konnyebbnek a tanulok szamara. Emelkedd sorrendben koveti egymast az 1., a 2.
végiil a 13. feladat. Az 1. esetében zenehallgatashoz kotott zenefelismerés volt a kérdés,
mig a masodik feladatban kiilonb6zé miiveltségteriiletek kiilonbozd alakjairol kellett
megallapitast tenniiik a teszt kitoltdinek az alapjan, hogy kiket tekinthetiink koziiliik 19.
szazadi alkotoknak. A 13. kérdés a magyar népzene alapvetd jellemzdinek ismeretére
vonatkozott, és a tudas biztonsagat jelzi, hogy a teljes feladatsort tekintve a masodik
legeredményesebb feleletet ebben a feladatban nytjtottak a tanulok. A megoldottsag
mértékének szazalékatlagat a 6. abra tekinti at.

A zenei miveltség teszt feladatainak nehézségét, egymashoz val6 viszonyat a
megoldottsagi mutatoik alakulasa szerint kovettiik nyomon. A tovabbiakban a feladatok
belsé szerkezetének megismerése a célunk. Ezen ez tton az itemek - a feladatok
elemeinek - egymashoz valo viszonyat tarjuk fel. Az itemszintii elemzés lehetové teszi a
miveltségteriiletek birtoklasanak pontosabb feltarasat. Az itemek vizsgalata soran az
egyetlen relevans adatnak az atlag tekinthetd, hiszen a 0/1 pontozasu feladatrészek
esetében a szoras az atlagbol egyértelmiien kovetkezik. Itemszintii elemzés soran tehat
az egyes feladatokon beliil az atlag onmagaban fontos tajékoztatd adat. Ezért - bar az
elsé feladat vizsgélata soran megfigyeltilk, hogy normalis eloszlasu a megoldottsag,
50% koriili az atlag, és normalis eloszlashoz kozeli az eloszlas - itemszinten azonban
igen valtozatos nehézségii elemek kovetik egymast. Akad olyan feladatrész, amelyik
nagyon nehéznek bizonyult, pl. az 1. feladat 7. iteme, amelyet a valaszadok 15%-a
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oldott meg helyesen. Ugyanezen feladaton beliil a 11. feladatrészt is nagyon kevesen
valaszoltak meg jol, mig a 4., 6. és 8. itemben 80% koriili, mar-mar az elsajatitasi
kritériumszint hatarértékén szerepelnek a megoldottsag atlagértékei. Ismeretes, hogy
amennyiben a 80%-0s teljesitményt elérik a tanulok a nyilvanvaléoan beazonosithato
kovetelményt mérd itemeknél, akkor azt elsajatitottnak tekinthetjiik (Csapo, 1978;
Nagy, 1984). Az egyes itemek atlagértékeinek sorrendjében feltiiné az E-vel kiegészitett
szamcsoportok megjelenése. Azokban az esetekben, ahol E betiijel6lés keriil az atlagba
- igy példaul a 4. feladat egyes itemeiben -, az azt jelenti, hogy 0,002-es az elért
atlagteljesitmény, azaz kétszer tiz a minusz kettediken. Az E-betli tehat a kritikusan
alacsony atlagértékekre hivja fel a figyelmet.

Az itemek nehézségi sorrendjének attekintése ujabb rendezdelv az itemszintii
elemzés soran. A kialakult rangsor feladatonkénti attekintésével megismerhetjiik a 103
itemet tartalmazo feladatsor megoldasanak mindségét (Id. 16. tablazat). Els6ként,
majdnem 100%-o0s megoldottsagi feladatrésznek tekinthetd a 6. feladat 1. iteme (a
hegedii helyes besorolasa a vonds hangszerek csoportjaba), mindemellett a 15 itemet
tartalmazo feladatban csupan 6 item teljesitménye szerepel kritériumszint alatt, am ezek
az értékek is 50% f616tti megoldottsagot mutatnak. A jelen kutatas szamara, amelyben a
miveltség-konstrukcid kialakulasanak modjara is kovetkeztetni kivanunk, ilyen esetben
felvetddik a kérdés, hogy vajon az iskolai fejlesztd munkanak az eredménye-€ a mért
teljesitmény, vagy olyan mértékiien kozismert miiveltségelemrdl beszélhetiink, amelyet
iskolai kozvetités nélkiil is pontosan idéznének fel a tanulok. Amennyiben ez utobbi
folyamat érvényesiil, az a miiveltség alkalmazasa szempontjabol kedvezonek tekinthetd,
hiszen igazolja a ’literacy’-értelmezés 6nallod tudasszerzo, tudasalkalmazo funkcidjanak
mikodését.

A tovabbiakban az egyes feladatok belsé szerkezetét, itemstrukturajat, a
feladatok elemeinek egymashoz vald viszonyat ismerjilk meg. A belsd szerkezet
elemzése soran betekintést nyerhetiink a megoldasok eredményessége altal a birtokolt
tudas és képesség mértékére, tartalmara vonatkozoan. Az 1. feladat itemeinek
Osszefoglalasat a 17. tablazat tartalmazza.

17. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 1. feladata itemeinek teljesitménydtlagai (%)

Ttemszdam Atlag Szords
1. 34,15 47,46
2. 49,21 50,04
3. 65,50 47,58
4. 77,76 41,62
5. 56,92 49,56
6. 76,71 42,31
7. 15,06 35,80
8. 74,78 43,47
9. 37,48 48,45
10. 12,78 33,42
11. 11,03 31,36
12. 21,89 41,39

A zenei miiveltség teszt 1. feladata zenehallgatashoz kotott zenefelismerés.
Amint azt a kérd6iv bemutatasa soran a 11.2.2.3. pontban leirtuk, a felhangz6 hat
zenemirészlet a zeneirodalom legismertebb klasszikus szemelvényeibdl valo, a
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felhangzas idOtartama a zenei téma megjelenitésétol fliggden 20 masodperc korili. Az
els6 itempar Erkel nemzeti operdjabol, a Bank banbol Bank 2. felvonasbeli aridjanak
(Hazédm, hazdm...) felismerését tartalmazta. Az elért atlagok 50% kozeli értékekben
mozognak, és nem mutatkozik jelentés kiilonbség a szerzé (1.) és a mii (2.) pontos
megnevezése kozott. A masodikként kijelolt alkotas Vivaldi (3.) A négy évszak (4.)
cimii versenymiivébdl a Tavasz concerto I. tételének témaja. A teljesitmény
novekedését mutatjak a kapott adatok mind a szerz6, mind pedig a mii megnevezése
esetében. Az utdbbi atlagérték megkozeliti a 80%-os kritériumszintet, ezzel az
eredménnyel a legismertebb zenemiinek tekinthetd a zenechallgatasi feladatban.
Kevéssel marad el ezen eredmények mogott Beethoven (5.) Oromodajanak (6.)
ismertsége. A zeneszerzd megnevezése ismételten nehezebb feladatnak bizonyult, mint
a mi cimének meghatarozasa. A negyedikként felhangz6 zenei szemelvény — Handel
(7.) Messias (8.) cimii oratoriumabol a Halleluja korusrészlet — esetében szélséségesen
ellentétes atlagértékek jelentkeztek a szerzd és a mii azonositasa szempontjabol. A 70%
folotti teljesitmény a zenemi részletének biztos ismeretét mutatja, mig a zeneszerzo
megnevezése 15%-o0s megoldottsagu.

Az atlagok kozotti tendencidzus eltérés rdirdnyitja a figyelmet a zenetanitas
soran a szerzOk azonositasanak problematikussagéara. Az 6tddik részlet W. A. Mozart
(9.) Egy kis ¢ji zenéjének (10.) nyitd flitemeit tartalmazza. Ez az egyediili
feladatmegoldas, ami kivételt képez a tobbihez képest abbdl a szempontbol, hogy a
zeneszerzO helyes megnevezését illetden eredményesebbek voltak a valaszaddk, mint a
mi cimének meghatarozasaban. Az utolsoként felhangzo részlet a legkevésbé sikeres
megoldasokat tartalmazza, hiszen a szerz6 esetében (Brahms 11.) alig 10% a pontos
valaszok atlagértéke, mig a mi cimét (V. Magyar tanc 12.) alig 20% fol6tt nevezték
meg helyesen. Azonban meg kivanjuk jegyezni, hogy az adatfelvétel soran minden
felhangz6 zenemii esetében dudolassal, vezényld mozdulatokkal ¢és egyéb
metakommunikativ gesztusokkal fejezték ki a tanulok, hogy =zenei ismereteik
biztonsagosan felidézhetd részét képezik a felhangzo zenei témak. A feladat azonban
nem a puszta felismerésre vonatkozott, hiszen bemutatott t¢éméak dallamismerete iskolan
kiviili informacié-atadasbol is szarmazhat (média, telekommunikacié, hangverseny,
csaladi kor stb.). A szerzOk és miivek felismerése, azonositdsa és pontos megnevezése
valamint a tanulok zenei ismeretei koz¢ illesztése az iskolai keretek kozott végrehajtott
zenei nevelés soran valdsul meg.

A 2. feladat kérdésfeltevése az iskolai miiveltséget mint tantargyakon ativeld
tudasstruktirat jeleniti meg, dsszhangban a zenei miiveltség 1.1.1. pontban definialt
értelmezésével. A feladat szerint a miivelddéstorténet kiilonbozé korszakainak ismert
tudosai, alkotomiivészei koziil azokat a személyiségeket kellett kivalasztani a
tanuloknak, akik a 19. szazadban ¢ltek. A 2. feladat itemeinek Osszefoglalasat a 18.
tablazat tartalmazza.
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18. tabldzat. A zenei miiveltség feladatlap 2. feladata itemeinek teljesitménydtlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 73,20 44,33
2. 59,72 49,09
3. 39,40 48,91
4. 61,65 48,67
5. 73,38 44,24
6. 51,14 50,03
7. 35,55 47,91
8. 31,70 46,57
9. 67,08 47,04
10. 35,20 47,80

A feladat kialakitasa sordan fontos szempontot kivantunk érvényesiteni, hiszen a
térben (magyar és egyetemes kultirkor) €s idében (eltérd torténeti korszakok) valo
tajékozodas képessége mellett a kultara és a tudomany teriiletén valo eligazodas is
sziikségesnek bizonyult a megfeleld megoldéds kialakitdsdhoz. Egyidejlileg tobbféle
tudasteriiletrél szarmazd ismeretek szintetizalasara is sziikség volt a helyes valaszok
megadasahoz, amelyben szelekcios tényezOként tehat az idémetszet, esetiinkben a 19.
szdzad szerepelt. A feldolgozas sorrendjében a harom legeredményesebben
meghatarozott személyiségnek Shakespeare (1.), Leonardo da Vinci (5.) és Voltaire (9.)
mutatkozott. Oket koveti Liszt Ferenc (4.), J. S. Bach (2.) és Munkacsy Mihaly (6.). Az
utols6 négy személyiségre vonatkozo dontéshozatalban, hogy élhettek-e a 19.
szazadban, 30% koriili teljesitményt nyujtottak a tanulok. Ezek koziil a legbiztosabban
Bartok Bélat (3.) jelolték meg, 6t koveti Puskin (7.), majd Darwin (10.). A legnehezebb
feladatnak Eiffel személyének elhelyezése bizonyult a valaszadok szémdara. Az
eredményes itemek atlagértékeinek rangsora arr6l tudosit, hogy a tanulok jelenéhez
kozeledve egyre bizonytalanabba valik az id6ben vald tajékozodas, €s a hozza
kapcsolddo ismertet Osszetarsitasa. Forditott megkozelitésben ez azt jelenti, hogy a
tanulok sajat koruktdl tdvolodva egyre pontosabb tudéassal rendelkeznek az egyes
mivelddéstorténeti periddusok kijeldlésérdl. Ennek a jelenségnek a felismerése szerepet
jatszhat az eredményes iskolai miiveltségalakitas folyamataban is.

A 3. feladat megoldéasa soran els6 izben kellett a tanuloknak a meglévé zenei
ismereteiket szelektalni ahhoz, hogy a helyes valaszokat megadjak. A feladatszintti
elemzés keretében mar megismertiik, hogy a 3. feladat teljesitményatlaga (36,60) a
teljes teszten mért atlaghoz kozelit (39,99), és ez a tendencia az egyes itemeken elért
teljesitményben is megmutatkozik. A feladatkitlizés szerint négy egymast kovetd
korszak egy-egy jellegzetes mifaji vagy formaalkotdo jegyét kellett egymassal
tarsitaniuk oly modon, hogy a felkinalt valaszlehetdségek kozott egy ,.kakukktojas”, egy
valotlan allitas is helyet kapott. A 3. feladat itemeinek Osszefoglaldsat a 19. tdblazat
tartalmazza.
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19. tabldzat. A zenei miiveltség feladatlap 3. feladata itemeinek teljesitménydtlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 42,56 49,49
2. 36,95 48,31
3. 30,82 46,22
4 36,08 48,06

Egyetlen kronologiai kivétellel (kozépkor 4.) ebben a feladatban is az el6z6
megoldas soran jelentkezd idokezelési probléma mutatkozott meg, hiszen legnagyobb
biztonsaggal a reneszénsz (1. madrigdl), a barokk (2. passid), majd a kodzépkor (4.
gregoridn), és végiil a bécsi klasszicizmus (3. szonataforma) sajatossagait parositottak
helyesen a vélaszadok. Feltehetd, hogy amennyiben a kérdésfeltevés nem valasztod
feleletes, a felkinalt lehetdségek hianyaban még ennél is alacsonyabban alakultak volna
a teljesitményatlagok. A tanuldk idékezelésében a napjainktdl tavolodd korszakokra
vonatkoz6 ismeretek novekvd biztonsdga ismételt figyelmet érdemel a tanulédsi-tanitasi
folyamatban.

A 4. feladat a megoldasok tiikrében egyike a teszt legnehezebb kérdéseinek, az
altalanosan alacsony teljesitményatlagok is ezt tamasztjak ald. Ennek két oka
mutatkozik egyidejlileg, hiszen — egyrészt - a feladat tartalmi szempontbol is nehéz, ezt
lathattuk az eloszlasok elemzése soran. Masfeldl, a valaszadas metodikdjat tekintve
szintén bonyolult feladatmegoldassal allunk szemben. A 4. feladat itemeinek
Osszefoglalasat a 20. tablazat tartalmazza.

20. tdabladzat. A zenei miiveltség feladatlap 4. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 10,51 30,69
2. 2,45 15,48
3. 12,08 32,62
4. 14,19 34,92
5. 67,95 46,71
6. 8,76 28,29
7. 24,52 43,06
8. 16,81 37,43
9. 22,07 41,51
10. 17,69 38,19
11. 12,08 32,62
12. 8,23 27,51
13. 11,21 31,57
14. 14,36 35,10

A feladat megoldasaban a zeneirodalom teriiletén megszerzett alapvetd
ismereteiket kozlik a tanuldk tablazat kitoltése utjan. Az egyes zeneszerzok, miivek és
miifajok ismeretérdl oly médon kell szamot adni a tanuldknak, hogy a harom adat koziil
egy a rendelkezésiikre all. Az iskolai zenei nevelés legismertebb zenemiiveire
kérdeztiink ra ezen a modon, igy példaul Kodaly Hary Janosa, Schubert Pisztrang cimi
dala vagy a zenefelismerés soran mar jo teljesitményatlagot felmutaté Vivaldi A négy
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évszak szerepelt megadott informacioként a rovatokban. A felvazolt struktira
szandékaink szerint arra készteti a valaszadot, hogy dnmaga is ezt a rendszert kdvetve
helyezze el az ismereteit. A kapott valaszok tanusaga szerint ez a gondolkodasmod ¢€s a
hozza sziikséges ismeretek elohivdsa nehéznek bizonyult a tanulok szamara.
Feltételezhetd, hogy a zenei miiveltségelemek tarolasa nem rendszerezett a valaszadok
problémat okozott. Ezt igazolja, hogy a harom kritikusan alacsony érték koziil az egyik
éppen a Vivaldi-mire vonatkozik, amelynek megoldasa esetében a szerzot ismét 70%
koriili biztonsaggal nevezték meg, mig a mifa] meghatarozdsa nehézséget jelentett
szamukra. A masik két alacsony érték esetében egy vondsnégyes valamint egy kantata
szerzOjének megnevezése jelentett nehézséget. Belathato, hogy a miitorténeti korszakok,
szerz6k, miinemek és miifajok kozotti biztonsagos eligazodas, valamint az egymashoz
kapcsolodo ismeretek Osszefliggéseinek felfedezése nehézségekbe iitkozik a tanulok
szamara. Azonban az iskolai miiveltségalakitas egyik alapvet6 feltétele azon képességek
kibontakoztatasa, amelyek biztositjdk az ismeretek kiilonb6z6 helyzetekben torténd
elohivasat, alkalmazasat, illetve az egyes tudaselemek kozotti Osszefiiggések
felfedezését. A kozoktatdsban megvaldsitott zenei nevelés ezen a teriileten is deficitet
mutat. A 14 item teljesitménye 10%-20% koriili értékek kozott mozog, kivételt a harom
10% alatti szazalékadat mutat negativ irdnyban, tovabba az egyetlen magas atlagérték
Vivaldi mint zeneszerz6 helyes megnevezése kapcsan.

Az 5. kérdés megoldasdnak eredményei szintén megfontoldsra érdemesek. A
hat itembdl allo feladat harom kozismert zeneszerzd ¢letitjanak legjellegzetesebb
allomasait tiinteti fel, amelyek alapjan a tanuléknak meg kell adnia a szerzé nevét és
megjeldlni a korszakot, amelyben ¢€lt és alkotott. J. S. Bach, Erkel Ferenc és Giuseppe
Verdi életitja cimszavakban ¢és f0 miveik megjelolésével a  20%-0s
teljesitménykiiszobot érte el a tanulok teljesitményében. Kivételt képez Erkel Ferenc
alakjanak (60%) felismerése, és Verdi romantikus besorolasanak
eredményességét/eredménytelensége (6,66%). Az 5. feladat itemeinek 6sszefoglalasat a
21. tablazat tartalmazza.

21. tdabladzat. A zenei miiveltség feladatlap 5. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Ttemszdam Atlag Szords
1. 20,32 40.27
2. 13,84 34,56
3. 60,95 48,83
4. 14,01 34,74
5. 14,19 34,92
6. 6,66 24,95

A feladatmegoldas eredménytelensége tobb jelentést hordoz egyidejlileg a
zenel nevelés gyakorlatat illetden. Egyfeldl visszajelzi a zenetdrténeti mozzanatok
megtanitdsanak alacsony szinvonalat, masrészt azonban felvet egy masik irdnyu
megfontolast. Mint azt az alaptantervi eldirasok Osszefoglalasa soran belattuk, a zenei
fejlesztésre a tantervi keretek kozott fordithatd idétartam heti 45 percén szamos
képességteriilet osztozik. Ezen id6 alatt a tanulok kiilonboz6d tevékenységi formakat
valositanak meg az énekdran. Célszerlinek mutatkozik a tanitasi 6ra részteriileteit a
tevékenység eredményessége szempontjabol ugy strukturdlni, hogy a rendelkezésre allo
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1d6 alatt a leghatékonyabb fejlesztés mehessen végbe mind a zenei ismeretek mind a
zenei képességek fejlesztése teriiletén. A kevéssé hatékony - esetiinkben a zeneszerzok
életrajzara vonatkozo - ismeretek tanitasa a jelenlegi modszerek alkalmazasa mellett a
kapott valaszok alapjan voltaképpen elvesztegetett idonek mutatkozik.

A 6. feladat a teszt legeredményesebben megoldott része. A feladatszintii
elemzés soran kitértiink arra az eshetdségre, hogy ezen teljesitmény mogott mennyiben
allhat az iskolai fejleszté tevékenység eredményessége, esetlegesen az iskolan kiviili
ismeretszerzés egyéb forrasainak hatasa. Az 6. feladat itemeinek Osszefoglalasat a 22.
tablazat tartalmazza.

22. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 6. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszdam Atlag Szords
1. 97,37 16,01
2. 95,80 20,08
3. 63,57 48,16
4, 67,08 47,04
5. 90,72 29,04
6. 66,02 47,40
7. 95,97 19,68
8. 75,13 43,26
9. 71,80 45,03

10. 85,29 35,45
11. 51,49 50,02
12, 71,63 45,12
13. 74,43 43,66
14, 53,77 49,90
15. 56,92 49,56

A tesztfeladatban itemszinten nyert teljesitményatlagok 51% és 97% kozotti
értekeket Olelnek fel. A feltett kérdés a szimfonikus zenekar tizenot hangszerének
besorolasat varta el hangszercsaladok szerint. A megoldasnak — mint azt a feladatleiras
soran emlitettik — nem része a hangszerek felismerése, esetiinkben pusztan
csoportositast kellett végrehajtaniuk a tanulonak. A legtobben, szinte 100%-0S
megoldast nyujtva a hegediit soroltak be helyesen. Ezt koveti a cintanyér (95,97), az
iistdob (95,80), a trombita (90,72), a nagybdgd (85,29), triangulum (75,23), a bracsa
(74,43), a kiirt (71,80), és a fagott (71,43). A 60% koriili teljesitményatlagot a gordonka
(67,08), az oboa (63,57) és a harsona (66,02) besorolasaval értékel a tanulok. A harom
legkevésbé azonositott hangszer a tuba (56,92), a fuvola (53,77) valamint a klarinét
(51,49). Erdekesnek tekinthetd, hogy a szimfonikus hangszerek legvéltozatosabb
hangszineit produkald instrumentumokat a felsorolas masodik felében talaljuk, mig a
legismertebbek kozott helyezkedik el a cintdnyér vagy a triangulum. Ezek a
ritmushangszerek sokkal inkabb az énekoran hasznalatosak, mint a szimfonikus
zenekarban, ez pedig arra enged kovetkeztetni, hogy kevés eléismeret, hangverseny-
tapasztalat és szimfonikus hangzasélmény all a valaszok mogott ahhoz, hogy a tanulok
biztonsaggal allapitsak meg példaul a fuvolarol, hogy a fafivosok csaladjaba tartozik
annak ellenére, hogy fémotvozetbdl késziil. A harom hangszercsalad esetében a
megoldasok alakuldsa szerint leginkabb a vonosok, legkevésbé pedig a fafuvosok korét
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képesek pontosan meghatarozni a tanulok. A hangszerek felismerése hangzasuk alapjan
a késobbickben részét képezi a nagymintas mérést kiegészité laboratoriumi
vizsgalatnak, amelynek anyagat és menetét a 11.2.2.2. pontban mar ismertettiik.

A 7. feladat ismét zenetdrténeti tajékozottsagot feltételezett a megoldasban, és
az egyes itemeken elért atlagértékek pontosan jelzik az alkalmazott tudas mindségét. Az
7. feladat itemeinek Osszefoglalasat a 23. tablazat tartalmazza.

23. tabladzat. A zenei miiveltség feladatlap 7. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 40,46 49,12
2. 31,35 46,43
3. 53,06 49,95
4. 9,80 29,77
5. 6,31 24,33
6. 8,58 28,03
7. 4,73 21,24
8. 7,53 26,41

A nyolc itembdl allo feladat koziil 6t kritikusan alacsony megoldottsagot
mutat. A teszt korabbi feladatai esetében mar belattuk, hogy a rendszerbe foglalhato,
strukturalt tudast és tajékozodasi képességet feltételezd itemek esetében a megoldottsag
igen alacsony atlagértékek koriil mozog. Ezzel egyiitt azt is megfigyeltik a
torténetiséget érintd feladatok vizsgalata sordan, hogy az iddben vald eligazodas
tendenciaja a korabban bekdvetkezd zenetorténeti események esetében eredményesebb.
Nem meglepd tehat, hogy ebben a feladatmegolddsban mindkét tapasztalat
megismétlodik.

A feladatleiras szerint egy zenetorténeti targyG mondat hianyzo kifejezéseit
kell kiegésziteni. A négy egymast kovetd korszak kronologikus egymasutanjaban a
kozépkortdl kezdve a reneszansz koron és a barokkon at a bécsi klasszikaig. A
gregorian (1.) egyszolamu (2.) latin nyelvii (3.) kiegészitések még atlagos és atlag feletti
teljesitményt mutattak 31%-53% kozotti atlagértékekkel, am az dket kovetd, iddben
elére halad6 korszakok ¢és a hozzajuk rendelt ismeretek megnevezése igen
problematikusnak tekinthet6. Ezek sorrendben a madrigal (4.), a motetta (5.), a barokk
operabdl a recitativo (6.) és az aria (7.), majd a klasszikus szonataforma (8.). A
feladatmegoldéasokban rejlé alapvetd szakmai ismeretek felidézhetdsége nagymértékben
tehat sikertelennek mondhatd. Erdekes megjegyezniink, hogy a kozépkor zenéjének
alapjait, amelyet még kozépiskolas éveik elején sajatitanak el a tanulok, mennyivel
alaposabban ismerik, mint a késobbi évek alatt megtanultakat. Ez a felismerés szintén
fontos informacidhordozd a zenei nevelés teriiletén tevékenykeddk szdmara. A
miveltségmérd feladatsor kritériumainak kialakitadsa soran a 1.3.2.2. pontban mar
ismertettiik, hogy a kovetelményeket a Nemzeti alaptanterv elvarasaihoz igazitottuk. A
zenei muiveltségalakitds szakmai minimumat tartalmazd kérdésekben a teljes teszten
mért atlag alatti értéket mutat a tanulok teljesitménye. Amennyiben az eredményesség
novelése érdekében fellazitanank a kovetelményeket, ugy a kapott eredményt tartalma
szerint mar nem tekinthetnénk miiveltségnek, hiszen nem hordozna a térvény altal el6irt
szakmai minimumot. A zenei nevelés eldtt all6 masik lehetséges Ut a megtanitasi
stratégiak alkalmazasanak iranyaba mutat.
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A 8. kérdés a zenei ismeretek tartomanyabol a képességek teriiletére tevodik at.
A ritmikai feladat egyszeriisége alapjan az altalanos iskola alsé tagozatan is megéllna a
helyét. A feladatkitlizés szerint paros, kétnegyedes liikktetésben harom iitem terjedelmii
ritmusalakulatot kell rogtondznie a valaszadonak. Mindezt a tanult jelrendszer
alkalmazasaval egyszersmind le is kell jegyeznie, ezzel szamot adni a zenei iras
teriiletén vald jartassdgarol. Mivel az itemek minden pontosan kifejezett negyed értékre
vonatkoznak, igy 1épésrdl 1épésre nyomon kovethetd a tanuldk ritmikai gondolkodasa.
Az 8. feladat itemeinek Gsszefoglalasat a 24. tablazat tartalmazza.

24. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 8. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 40,81 49,19
2. 40,28 49,09
3. 39,58 48,94
4 39,23 48,87
5. 37,30 48,40
6. 36,78 48,26

A megoldasok itemszintli attekintése reprezentalja, hogy az atlagértékek
egymashoz kozelitenek, mindségét tekintve pedig a teljes teszten mért atlagot jarjak
korbe (39,99%). Ugyanakkor feltiind, hogy a szoérasértékek ugyszolvan megegyezoek a
zenei ismereteket mér6 itemekkel. A harom kétnegyedes iitembe rendezett ritmusképlet
pontos jelolésének csokkend eredményessége a figyelem lankadésat €s az idoben valo
elérehaladassal parhuzamosan a bizonytalansag novekedését egyarant jelzi. A
teljesitményatlagok elrendez6dése ugyanis rangsort képez, fokozatosan csokkend
értékek felé halad. Ez azt jelenti, hogy minden egyes ritmusképlet kifejezése
bizonytalanabb, mint az eldtte allo értéké. A zene linearis dimenziojaban haladva tehat
1€pésrdl 1épésre egyre bizonytalanabba valnak a valaszadok a zenei gondolkodédsban. A
zenei alkotoképesség vizsgalata soran a ritmus €s dallam szétvalasztasat alapvetd
tényezonek tekintettiik a tanulok szamara az eredményesség szempontjabol. A 8. feladat
esetében tehat nem neheziti, nem bonyolitja a dallam jelenléte a zenei gondolkodast,
elegendd a valaszadonak a ritmikai dimenzidt nyomon kdvetnie. Mint kordbban
emlitettiik, és a teszt feladattipusainak bemutatisa soran mar belattuk, a tesztalapu
mérés inkabb alkalmas az allandosult tudds mérésére, mint a képességmérés
megvaldsitasara. A feladatszintli elemzés soran azt is megismertiik, hogy a képesség-
jellegli kérdések megoldasa sordn sokkal egyenletesebb teljesitményatlagokat értek el a
tanulok, mint a zenei (zenetorténeti, zeneirodalmi, zeneelméleti) ismeretek alkalmazasa
soran. A ritmusalkoté képesség bemutatdsa mint a zenei idében valo tajékozodas
reprezentacidja ugyanezt a megallapitast tdmasztja ald. Tovabba ismételten felvetddik a
kérdés, amelyet a zenei nevelés eredményességét feltaré hatasvizsgalatokbol
érinti. Jelen vizsgalatunkban ugyanis megfigyelhetd, hogy a feladatok megoldottsagat
mutatd eredményatlagok esetében sokkal kiegyenlitettebb képet mutatnak a képesség
miikddtetéséhez kotott itematlagok, mint a tudasmérd tesztelemek. Ebbdl az kovetkezik,
hogy az iskoldban megszerezhetd tudas sokkal inkabb nivelldlo tényezé az
eredményességben, mint a birtokolt és fejlesztett képesség. Az elméleti attekintés soran
mar kitértiink a iskolai tevékenység tarsadalmi kiilonbségeket ujratermeld hatasara az
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1.1.2. pontban A 1.3.1.3. szovegegységben pedig bemutattuk a Kodaly-koncepcio szerint
megvalositott zenei nevelés alkalmazasa soran érvényesiild hatast a kulturdlis és
szocialis tényezokbol adodd hatrany lekiizdésére vonatkozdan. Mindkét kutatdsi
eredmény tartalméval Osszhangban 4ll a 8. feladat itemszintli elemzésébdl levont
kovetkeztetés, amely szerint a zenei képességfejlesztésnek a szocioi-kulturalis
hatranyokbol eredd kiilonbségek kiegyenlitésére iranyuld hatdsa mutatkozik meg.

A 9. feladat szintén a zenei irds-olvasas teriiletérél szarmazik. Ebben az
esetben azonban a vonalrendszeren valo tajékozodast tiiztiik ki célul, ahol a zene térbeli
mozgasat kovethetjiik nyomon. Az 9. feladat itemeinek Gsszefoglalasat a 25. tablazat
tartalmazza.

25. tdabladzat. A zenei miiveltség feladatlap 9. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 59,89 49,05
2. 38,70 48,75
3. 38,00 48,58
4. 34,68 47,64
5. 35,20 47,80

Az itemek atlagértékei ugyanazt a tendencidt mutatjdk, mint azt a ritmusalkotd
feladatmegoldas 1épéseinek esetében tapasztalhattuk. Az 6t itembdl allo feladat
atlagértékei az utolsd két itemtdl eltekintve itemparonként 1épcsdzetesen csokkend
tendenciat mutatnak, és a teljes feladatsor tesztatlagat jarjak koril. A feladatkitiizés
szerint az 1res vonalrendszert kellett a tanuloknak a violinkulcs szabdlyos
elhelyezésével megnyitniuk azaz értelmezniiikk, majd két zenei hangot abszollt
magassagban elhelyezniiik. A feladatot ebben az esetben nem nehezitette a ritmika,
szerepelt azonban mindkét modositd jel, amelynek helyes abrazoldsa szintén a
kovetelmények kozé tartozott. A megoldas a violinkulcs (1.) rajzolasa esetében 50%
atlagértéket mutat, ezzel a legeredményesebb iteme a feladatnak. A teljesitményatlagok
a fisz’’ és a bé’ hangok jelolése esetében szinte azonosak. Az atlagok alakulasa a
vonalrendszeren elfoglalt hely (3.; 5.), és a modosito jelek — egy kereszt és egy bé - (2.;
4.) szabalyos elhelyezésének nehézségeit mutatjak. FeltiinG az atlaghoz tartozo
szorasértékek homogenitasa és az atlagértékek tendenciajat koveté mozgasa is.

A 10. feladat 1) zenei miveltségteriiletet érint a kérdéssorban. Ebben a
feladatban a leggyakrabban felmeriil¢ zenei alapfogalmak, zenei jeldlések ismeretérdl
kell szamot adni a tanuloknak. Az 10. feladat itemeinek 6sszefoglalasat a 26. tablazat
tartalmazza.

26. tabladzat. A zenei miiveltség feladatlap 10. feladata itemeinek teljesitménydatlagai (%)

Itemszam Atlag Szords
1. 16,64 37,27
2. 28,72 45,29
3. 20,67 40,53
4., 11,56 32,00
5. 16,81 37,43
6. 14,01 34,74
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Bar a felsorolt fogalmak ¢és jelolések mindegyike a zene teriiletérdl szarmazik,
ennek ellenére olyan mértékben ismert és haszndlatos kifejezésekrdl beszélhetiink,
amelyeket az ¢let mas teriiletein is gyakran alkalmaznak fantdzianevek,
reklamszovegek, termékmegnevezések megjelenitésére. Ezzel szemben feltiind az
itemek teljesitményatlaganak egyontetlien alacsony értéke, amelyet a feladatszintii
attekintés tablazatdban a masodik leggyengébb teljesitményként tiintettiink fel.
Erdekesnek tekinthetd tovabba az a tény, hogy, mig a legnehezebb feladatként megjelolt
4. szamu tablazatkitoltés valoban kognitiv erdéfeszitést kivant a tanuloktol, addig ez a
kérdés pusztan a jelentésazonositd gondolkodast kérte szamon. A hat egymast kovetd
zenei kifejezés, utasitas, jelolés esetében a legeredményesebben, a mindéssze 28,72%
atlagértéket mutato item, a ,,mf” — mezzoforte (2.) - megfejtése sikeriilt, ezt koveti az
»Andante” (3.), az ,,a capella” (5.), az ,,Allegro” (1.), a ,,Rubato” (6.) végiil az ,,Op.” —
opusz (6.) — értelmezése. Figyelmet érdeml6 és egyben varakozasainkkal ellentétesnek
tekinthetd, hogy ezek a kifejezések milyen kis mértékben részei a tanuldk zenei
miveltségének, beleértve a zenét tanulok és az ének-zenét specialis tanrend szerint
tanulok korét is, annak ellenére, hogy a zenei eredetli fogalmak a kozéletben mas
jelentésben is elterjedtek és tigyszolvan mindennaposak.

A 11. feladat zeneelméleti ismeretek feltarasara torekszik. Ebben az esetben a
hangnemek vilagaban vald eligazodds kérdésében a legalapvetobb tuddst kivanjuk
felmérni. A 11. feladat itemeinek Gsszefoglalasat a 27. tablazat tartalmazza.

27. tabldzat. A zenei miiveltség feladatlap 11. feladata itemeinek teljesitményadtlagai (%)

Itemszam Atlag Szoras
1. 30,47 46,07
2. 24,34 42,95
3. 21,37 41,02
4. 18,39 38,77
5. 14,36 35,10
6. 14,01 34,74

A zenei irds, olvasds azaz a jelrendszer kodolasanak és dekddolasanak
elengedhetetlen feltétele a hangnemek ismerete. Ennek birtoklasa nélkiil nem lehetséges
a zene kottaképben valo rogzitése (kodolasa) valamint a kotta olvasasa (dekodolasa) és
értelmezése. Esetiinkben tehat olyan ismeretek biztonsagos birtoklasardl esik szo,
amelyik nélkiil a kottaolvasas képességfejleszté tevékenysége nem mehet végbe. Jelen
kutatasunk elméleti hatterének megrajzolasa soran mar szot ejtettiink a zenei befogadas
értelmezd szerepérdl, parhuzamba allitva a szovegolvasas és szovegértés kérdésével. A
zenel miveltség szempontjabol tehat alapvetd, hogy milyen mértékben keriilhetlink
kozel az értd befogadas allapotahoz. A teljesitményatlag értékei minden item esetében a
teljes tesztatlag alatti eredményeket mutatnak, igy a kapott eredmények a kérdésre adott
valaszként azt jelzik, hogy tanuldink kozeledés helyett tavolodnak a zeneértdvé valas
folyamatatol, esetiinkben a kddolas/dekodolas képességétdl. A hangnemiség problémaja
a zeneértés szempontjabol a kottaolvasason til is alapvetd kérdés, hiszen a miivek a
szerz6 altal valasztott hangnem tekintetében kiillonboz6 jelentések hordozoi, amelyet a
hangnemi kitérések — modulaciok — tovabb arnyalnak. A 30% -14% kozeli itematlagok
a feladat nehézségét mutatjdk, amelyben a parhuzamos dar és moll hangnemek
megnevezeését és eldjegyzéseik szambavételét kértiik. Nem meglepd, hogy az eléjegyzés
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nélkiilli hangnem, a C-dur (1.) megallapitasa tortént a legeredményesebben 30%-0s
megoldottsagot mutatva, amely megkdzeliti a teljes teszten elért atlagot, majd
parhuzamos hangneme, az a-moll (2.) kovetkezik. Harmadikként a G-durhoz tartozo
fisz (3.) el6jegyzés szerepel, majd parhuzamos moll hangneme, az e-moll (4.). Az
eldjegyzések szamanak novekedésével aranyosan csokken a helyes megoldasok szama,
ezt az elért atlagértékek mutatjak, igy a bé és esz eldjegyzések megnevezése (5.),
valamint a hozzajuk tartozé dir hangnem, a Bé-dur (6.) megjelolése. Az atlagértékek
ebben a feladatban is csokkend sorba rendezddnek a feladatkitiizés nehézsége szerint.
Mint tudjuk, a hangnemek rendszerét a kvintkor foglalja Ossze, melynek szerkezete
logikusan ¢épitkezd strukturat alkot. Mikddésének megismerése fontos eleme a
zenetanitasnak, am a rendszer szisztémajat a tanuldk dontd tobbsége nem latja at.
Esetiikben a hangnemek paramétereinek meghatarozasa puszta magolas utjan valosul
meg, ez pedig folyamatos gatjat képezi a pontos felidézésnek és megértésnek. A gyenge
eredményll feladatmegoldas mogott feltételezhetden ez a jelenség is megtalalhato.

A 12. kérdés a feladatsor egyetlen egyitemes feladata. A szolmizécids nevek
altal megjelenitett hangsor felismerése és megnevezése az atlagos, 30% folotti
értéktartomanyban szerepel. A 12. feladat itemének adatait a 28. tablazat tartalmazza.

28. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 12. feladata itemének teljesitményatlaga (%)

Itemszam Atlag Szoras

1. 33,98 47,40

A hangsort betlikottaval jelenitettilk meg, tehat a vonalrendszeren valdé mozgas
olvasasaval nem terheltik meg a feladatot. Ebben a valaszadasban nagyobb
biztonsaggal teljesitettek a tanuldk, mint az eldzében Szamon kért hangnemek
megnevezése soran. Az eredményesség mogott egyéb tapasztalatok is allhatnak: az
otfoku la-pentaton (1.) hangsor minden bizonnyal ismer6s zenei vilagot jelent a tanulok
szamara, hiszen a kisgyermekkori zenei fejlesztés legnagyobb része ebben a tondlis
kozegben zajlik. Mivel a feladathoz nem tartozik hangzasfelismerés, feltételezhetd,
hogy a valaszadok a hangkészlet skalalépéseinek megidézésével belsd hallas tutjan,
»magukban” is énekelték a la-pentaton hangsort a megoldas soran.

A 13. feladat a magyar népzenére vonatkozo jellemzé stilusjegyeket foglalja
Ossze. Ahogyan ezt a 1.3.1. pontban Osszegeztiik, a Kodaly altal kialakitott zenei
nevelési koncepcido egyik pilléreként tekintiink a magyar népzenei hagyomanyra,
melynek dallamkincsét a szerzd zenei anyanyelvként nevezi meg, és illeszti a zenei
nevelés folyamatiba. A kozoktatas keretei kozott megvaldsitott zenei nevelés ennek
szellemében a kisgyermekkortdl a kdzépiskolaig minden korosztaly szdméra megteremti
a népzene megismerésének lehetdségeit. A 13. feladat itemeinek Osszefoglalasat a 29.
tablazat tartalmazza.

29. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 13. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Itemszam Atlag Szords
1. 71,63 45,12
2. 58,14 49,38
3. 44,48 49,74
4., 36,43 48,16
5. 63,57 48,16
6. 45,53 49,84
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A népzene tanitasanak relative eredményes voltat a zenetorténeti feladatokhoz
képest az itematlagok megfigyelhetd emelkedése jelzi. A régi stilusu népdalok
ereszkedd dallamvonalanak (1.) felismerése 70% koriili értéket mutat, ami az ismeret
kritériumszinthez kozelitd elsajatitasat jelzi. Ezt a kupolds dallamszerkezet (5.)
megnevezése koveti, tehat a magyar népdalok alapvetd formai jellemzdivel a
valaszadok jelentds hanyada tisztdban van. A magas szétagszamu sorok (2.) helyes
besorolasa, az 6tfokusag megallapitasa (6.) — az el6z6 feladatmegoldassal 6sszhangban
— 40% folotti értékeket képviselnek. Az utolso két item szintén tematikus part alkot, az
eldadasmod kérdését érinti, &m ennek a megjeldlésében voltak legkevésbé biztosak a
tanulok (Parlando eléadasmod 3., kotott tempd 4.). A népzenei tananyag - mint azt az
elozetes mérés adatelemzése soran feltartuk - nemcsak a zenei ismeretek
megtanitasanak eredményességében hordoz pozitiv értékeket. Az eldzetes mérés
adatfeldolgozasa soran mar megtapasztaltuk, hogy az énekora részteriileteinek
kedveltségét tekintve a daléneklésben megtestesiilé aktiv zenei tevékenység
napjainkban is képes a tanulokat zenei élményben részesiteni, igy a tantargyi attitiid
negativ tendenciajara hatast gyakorolni.

A zenei miiveltség teszt feladatsoranak utolsé darabja a 14. kérdés. Tipusat
tekintve képesség-jellegli tudast kér szamon, a hangkdzok ismeretét €s felépitését tlizi ki
feladatként. A tanulok a valaszadas soran bizonyitjak a hangk6zok ismeretét, igy a zenei
tavolsagok reprodukalasanak képességét. A megoldando feladat ugyanis hangk6zok —
kiilonb6z6 zenei hangok tavolsagok relacidja — épitését kéri megadott szolmizacios
hangokra. A feladat megfogalmazéasakor a szolmizéacios €s az abszolut megnevezés
egyarant felmeriilt, de a tapasztalatok azt bizonyitottdk, hogy a zenét tanulok szadmara
konnyebb a szolmizacids hangok szerint vald zenei gondolkodds, mint az abszolut
nevek absztrakcioja szerinti. Igy a feladatot szolmizaciés jelek alkalmazasaval jeldltiik
ki. A 14. feladat itemeinek Gsszefoglalasat a 30. tablazat tartalmazza.

30. tablazat. A zenei miiveltség feladatlap 14. feladata itemeinek teljesitményatlagai (%)

Ttemszdam Atlag Szords
1. 37,13 48,36
2. 33,80 47,34
3. 34,15 47,46
4 27,15 44,51

A feladatmegoldéds itemszinti elemzése ismételten azt mutatja, hogy a
képesség-jellegli kérdésekre adott valaszokban sokkal egységesebb a tanulok reagélasa,
mint a zenei ismeretek esetében. A 27%-37% kozott elhelyezkedd atlagértékek esetében
figyelemre mélto, hogy — bar a feladat nem kdnnytli, - a megoldasok inkabb a 30%
iranyaba mutatnak, nem lefelé torekszenek. Koziiliik a legkonnyebb feladatnak a felfelé
1épd nagy terc n3 (1.) 1épés kiszamitdsa volt, ezt kdveti a szintén felfelé 1épd tiszta kvint
t5 (3.), majd a lefelé 1ép6 kis szekund k2 (2.), végiil a szintén lefelé 1épo tiszta kvart t4
4.).

A 103 itembdl allo, kozépiskolas tanulok zenei miiveltségét mérd feladatsor
tehat a fent részletezett zenei teriileteket tekinti at, amelynek soran a leird statisztikai
mutatok, az eloszldsok és az atlagok elemzése altal kovetkeztethettiink a feladatok
nehézségi fokara, ezzel egylitt a megszerzett tudastartalom mingségére is.
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2.1.3. A zenei miiveltség teszt empirikus szerkezete

Az elébbiekben a miiveltségteszt feladatainak megoldottsagi mutatoit tekintettiik at. Ezt
kovetden a feladatsort alkotd kérdések egymashoz vald viszonyat, tehat a teszt
empirikus szerkezetét kivanjuk megismerni. Ezt a miiveletet feladatokra vonatkozd
klaszteranalizis alkalmazasaval hajtjuk végre annak érdekében, hogy eldonthetové
valjon, meddig szignifikdns a tesztfeladatok egymdshoz fliz6d6 kapcsolata. A
mérdeszkoz strukturalis analizise tehat megmutatja, hogy mennyire bizonyult erésnek a
feladatsor koherenciaja. A korrelacio-szamitasra épitett vizsgalat soran, a teszt belsd
szerkezete elemzésekor a legtavolabbi szomszéd modszerét alkalmazzuk, mivel
tapasztalatunk szerint szoros Osszefiiggésrendszer esetén jol lathatoan elkiiloniild
hasonlosagi csoportokat tartalmazod dendrogramot kapunk. A csoportképzés soran
dontésiink értelmében a csoportositani kivant tesztfeladatokat az egymdéshoz képest
leginkabb kiilonb6z6 voltuk alapjan rendezziik csoportba a teszten elért eredmények
alapjan. Igy az egymashoz képest meglévé tavolsag képez hasonlosagi csoportokat
(Falus és Ollé, 2008). Esetiinkben, a tudasszint-mérés soran azt varjuk, hogy a teljes
feladatsorra vonatkozoan szignifikans korrelaciora épiil a kapcsolat. A hierarchikus
klaszteranalizis dendrogramjat a 4. abra tartalmazza.

11. feladat

14. feladat _—

09. feladat

08. feladat

12. feladat

13. feladat

04. feladat

10. feladat _

07. feladat

05. feladat

01. feladat

06. feladat _

02. feladat

03. feladat B —
4. abra.

A zenei miiveltség teszt feladataira vonatkozo klaszteranalizis

A 14 feladatot tartalmazo teszt feladatai harom egymastol jol elkiiloniild
klaszter hasonldsagi csoportot alkotnak. Az elsd fiirt, tehat a 14, 11., 9., 8., 12., 13.
feladatok altal 1étrehozott hasonldsagi csoport, szoros kapcsolodast mutat. A
klaszteranalizis rendezddése soran feltételezhetd, hogy ha két feladat azonos
hasonlésagi csoportba tartozik, annak leggyakrabban tartalmi oka all fent, de
eléfordulhat feladattipus szerinti, vagy mas diagnosztikus szempont alapjan kialakult
rendezddés is.
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A csoporton beliil a 11. és a 14. feladat kapcsolddasa a lehet legszorosabb, ez
a két kérdés a zenei hangnemek (11.) és a hangkozok (14.) viszonyat tarja fel. A 9. és a
8. feladat kapcsolata szintén nagyon erds, ugyanazon kérdés két oldalat vizsgaljak,
hiszen a zenei lejegyzés teriiletén a ritmika (8.) és a hangmagassag (9.) abrazolasat
tartalmazzak. A 12. feladat szintén zeneelméleti kérdés, az otfoku hangsor felismerésére
vonatkozik. Ez az 6t feladat valoban szoros tartalmi kapcsolatban all egymassal, melyet
a népzenei ismeretet tartalmazoé feladat (13.) egészit ki hatodikként. A flirtbe rendezddés
jol mutatja, hogy a feladatok koziil ebben az egységben dontd mértékben a képesség-
jellegliek tomoriilnek.

A masodik feladathalmaz 4., 10., 7., 5., 1. és a 6., szintén hat feladatbol allo
Klaszterfiirt, és ezen beliil a 4. és a 10. feladat kapcsolodasa tekinthetd igen szorosnak. A
két feladat (4. és a 10.) a legnehezebben megoldhatonak mutatkozott az eredmények
megismerése tiikrében, és ugyanez ismétlodik 7., és az 5. feladat esetében is, amelyek
megoldasa az eldbbiekhez hasonloan szintén nehézséget okozott a tanulok szamara. Igy
tehat kozottik a megoldottsagi szint kérdésében jelentkezik a rokonithatdsag. A leird
statisztikai elemzés feladatszinten és itemszinten egyarant megmutatta, hogy ezeknek a
feladatoknak az esetében a teljes teszten mért teljesitményatlag alatti megoldasok
szerepelnek jelentés mértékben. Mivel azonban ehhez a klasztercsoporthoz tartozik az
1. és a 6. feladat is, amely a két legeredményesebben teljesitd kérdés a tesztben, ezeket
nem a megoldottsdg alacsony szintje, hanem a témaazonossag koti Ossze a fiirt tobbi
alkotoelemével. Ebbdl kovetkezéen a masodik hasonldsagi csoport esetében a tartalmi
hasonlosag kérdése tekinthetd a legerdsebb kapcsolatteremtd erdnek. Feladattipusok
szempontjabol tehat a masodik hasonlosagi csoportban a tematikus rendezédést azok a
feladatok alkotjak, amelyekben zenetorténeti, zeneirodalmi, ismereteket, fogalmakat
kellett a tanuloknak rendszerezniiik. Ebben az egységben, szemben az el6z6 fiirt
feladattipusaival, az ismeret-jellegiliek kérdések 1€pnek kapcsolatba egymassal.

A dendrogram abrajan talalhato egy harmadik hasonldosagi csoport is, a 2. és a
3., - a tobbi feladattol eléggé elkiiloniilve -, 6k azonban egymassal sem allnak igazan
szoros kapcsolatban, ezért ez a két kérdés onallo feladatnak tekinthetd. A feladatkitlizés
alatdmasztja ezt az elkiiloniilést, mert a zenei miveltség teszt Osszeallitasaban a 2.
feladat esetében a zene korén tulmutatd ismeretek alkalmazédsira keriil sor a
feladatmegoldasban. A megoldottsag mértékét tekintve a 3. feladat is nehéznek
bizonyult, benne dominans a 25-50%-0s megoldasok aranya. Igy a két feladat
megoldottsaga azt mutatja, hogy a tanulok fejében valdsziniileg hasonld nehézségl és
egymashoz kozeli tudasrendszerekrdl lehet sz6.

Az empirikus szerkezet klaszteranalizisét kovetd lépésben a feladatokra

vonatkozo regresszio-analizist hajtjuk végre. A feladatokra vonatkozd regresszio-
analizist a 31. tablazat tartalmazza.
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31. tablazat. A zenei miiveltség teszt feladatokra vonatkozo regresszio-analizis

Fiiggo valtozo: osszpontszam r p r-8 (%)
1. feladat 0,726 15,0 10,9
2. feladat 0,433 13,1 5,7
3. feladat 0,401 7,4 3,0
4. feladat 0,774 15,6 12,1
5. feladat 0,608 6,2 3,8
6. feladat 0,636 16,3 10,4
7. feladat 0,731 10,0 7,3
8. feladat 0,692 15,3 10,6
9. feladat 0,730 11,4 8,3
10. feladat 0,767 8,5 6,6
11. feladat 0,763 11,4 8,7
12. feladat 0,492 2,6 13
13. feladat 0,522 10,2 53
14. feladat 0,711 8,6 6,1

Az r-B szorzatdbodl az lathato - 6sszefoglaldan az egész tesztre érvényesithetjiik
-, hogy a feladatok megmagyarazott varianciaértékei 1,3 és 12,1% kozott mozognak.
Ezt kiegyensulyozottnak tekinthetjiik, tehat nem szerepel olyan feladat, amelyiknek ne
lenne szignifikans hozzajaruldsa a zenei miiveltség teszt eredményességéhez, €és nincs
olyan sem, amelyik t0lsdgosan ,elvinné”, azaz magahoz idegenitené az egész
feladatsort. Ebben az esetben tehat nem pusztan a feladatokon elérhetd pontszdmokrol
esik sz0, hanem arrdl az 6sszehasonlitasrol, hogy az adott feladatot megoldok altalaban
az egész teszten is jOl teljesitenek-e vagy nem. A regresszio-analizis kozlésének

ismeriink olyan megkozelitését is, amelyben az r, a B és az r-f mellett még a r-p-ra
vonatkoz6 szignifikancia eredményének kozlése is megtorténik, mas megkozelitésben
pedig az r-p megmagyarazott varianciaérték elnevezése ,hatas”. Vizsgalatunk soran,
dontésiink értelmében, az r-t, a B-t és az r-B-t szazalékértékben egész szdm és egy
tizedes pontossaggal kozoljiik. Mint emlitettiik, az r értéke a fliggd valtozo és az adott
feladat kozotti korrelacid, a P pedig a regresszids modellben az adott fliggetlen
valtozora jutd regresszios egyiitthatd, az r- szorzata a feladatok megmagyarazott
varianciaértékeit reprezentalja. Illyen mdodon attekintve a tdblazatban foglalt regresszids
értékeket, a 4. feladat esetében talalhatjuk a legmagasabb, r-B-hoz tartozo adatot. Ez azt
jelenti, hogy amennyiben egyetlen feladatot tarthatnank meg a zenei miiveltség tesztbol,
akkor ezt tekinthetnénk a legtipikusabb zenei miveltségfeladatnak. Meg kivanjuk
jegyezni, hogy a megoldottsag mértékét tekintve ez a kérdés mutatkozott a
legnehezebbnek a tanulok szdmara, igy a teljesitményatlag ebben az esetben volt a
legalacsonyabb, ¢s az eloszlas alakuldsa is ugyanerrdl tanuskodott, jelentds mértékben
balra ferdiilt, az alacsonyabb értékek iranyaba. Hasonloan alakul, az egész tesztre
vonatkozodan hasonloan miikodik az elsé kettd, valamint a 6. és a 8., feladat is, ennek a
négy kérdésnek tiz szazalék folotti a megmagyarazott varianciaja. A 12. feladat - amely
a teszt egyetlen egyitemes kérdése - rendelkezik a legkisebb megmagyarazott
varianciaértékkel, ennek okait az r-p szorzataban latjuk, hiszen az r értéke 6nmagaban
nem alacsony, 0,49. A hozza tartozo p azonban alacsony (2,6), a tobbi feladat ,,elszivja
eldle” a megmagyarazott varianciat. Osszefoglaloan tehat a 12. feladat kevéssé jarul
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hozza az 6sszpontszamban a tanulok kozott meglévo kiilonbségek megmagyarazasahoz.
Masképpen ugy is értelmezhetjiik, hogy ha ezt a feladatot elhagynank, nem modositana
jelentdsen a zenei miiveltség teszt eredményét. Tartalmi megkozelitésben pedig azt
mondhatjuk, hogy azt a tudast, amit a 12. feladat mér, az olyan teriiletre vonatkozik,
amit valamelyik masik feladat is mér, &mde eredményesebben.

Kovetkez6 feladatunk a [épésenkénti regresszio-analizis azaz itemszinti
variancia-analizis megvaldsitasa, amelynek segitségével 1épésekben kivanunk eljutni
addig a mozzanatig, amig néhany item a teljes teszt 95%-nak teljes varianciajat
megmagyarazza. A Kapott eredmények ezt mutatjak, hogy a végrehajtott Iépésenkénti
regresszid-analizis (Stepwise) eszkdzével a zenei miveltség teszt itemszintli variancia-
elemzése soran 12 Iépésben értlink el a 95%-0s megmagyarazott variancidhoz. Ez azt
jelenti, hogy amennyiben az itemek egymastol fiiggetleniil is értelmesek lennének — ez
alatt formai értelmességrol is beszélhetiink -, akkor ez a Iépésenkénti modellbe
belekeriilé 12 item dnmagaban képes hordozni a teljes pontszam variancidjanak 95%-at.
Ebbdl az kovetkezik, hogy amennyiben le kellene roviditeniink a teszt feladatinak
szdmat, és ha ez a mivelet formailag ¢és tartalmilag Iehetséges volna, akkor
végeredményben a 103 itemes teszt 12 itemre redukalhato.

Az egyes feladatok itemeinek teljes tesztre vonatkozd magyarazo erejét
regresszié-analizis segitségével mutathatjuk ki. gy itemszinten nyerhetiink betekintést
a feladatelemek egymasra gyakorolt hatasanak alakuldsdba. Az els6 feladat itemein
végrehajtott regresszio-analizist a 32. tablazatban foglaljuk Gssze.

32. tabldzat. Regresszio-analizis az 1. feladat osszpontszama mint fiiggo valtozo és az 1.
feladat itemei mint fiiggetlen valtozok bevonasaval

Fiiggo valtozo: 1. feladat r B r-8 (%)
1. item 0,616 17,4 10,7
2. item 0,576 18,3 10,5
3. item 0,634 17,4 11,0
4. item 0,612 15,2 9,3
5. item 0,572 18,2 10,4
6. item 0,477 15,5 7,4
7. item 0,523 13,1 6,9
8. item 0,361 15,9 57
9. item 0,459 17,7 8,1
10. item 0,522 12,2 6,4
11. item 0,486 11,5 55
12. item 0,519 15,2 79

Az elemzés soran az elsé feladat 6sszpontszamat mint fiiggd valtozot és annak
12 itemét mint fiiggetlen valtozokat vizsgaljuk. Ebben az eljardsban ugyanaz a kérdés
tehetd fel, mint az egész teszt és a feladatok vonatkozasaban, hogy vajon a feladaton
beliil az itemek egyenletesen jol hozzdjarulnak-e a megmagyarazott variancidhoz. A
kapott valasz értelmében a I1épésenkénti variancia-analizis feltarasai azt jelzik, hogy
még hatvanyozottabban jarulnak hozzd a megmagyardzott variancidhoz, hiszen a
leggyengébb hozzajarulas is 5% folotti értéket mutat (11. item), mig a legerGsebb is
11%-ig megy csak fel. (3. item). Amennyiben az 1. feladat kompakt rendszernek
tekinthetd tartalmilag ¢és formailag egyarant, akkor ezen belil a 12 item
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megmagyarazott varianciaja egyenletes, azaz a feladatrészek mindegyikének megvan a
maga jelentés mértékli hozzajarulasa az els6 feladat tesztelméleti erejéhez. A zenei
miveltség teszt tovabbi feladatinak regresszid-analizisét a 33 - 44. sorszamu
tablazatokban foglaltuk dssze. Mint ismeretes, a 14 feladatbdl all6 zenei miiveltség teszt
12. kérdése egyitemes, ebben az esetben nem értelmezhetd az eljaras.

33. tablazat. A zenei miiveltség teszt 2. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggd valtozo: 2. feladat S t p
1. item 0,068 1,495 0,136
2. item 0,092 2,265 0,024*
3. item 0,093 2,385 0,017*
4. item 0,042 0,973 0,331
5. item 0,073 1,563 0,119
6. item 0,119 2,858 0,004*
7. item 0,080 2,858 0,042*
8. item 0,197 4,912 0,000*
9. item 0,050 1,161 0,246
10. item 0,067 1,666 0,096

Megjegyzés: *p<0,05

A masodik feladat eredményei (33. tablazat) azt mutatjak, hogy a kiilonb6z6
miuveltségteriiletek elemei kozott 1étesitett kapcsolat mintegy fele-fele aranyban (5:6)
jelzett szignifikans hozz4ajarulast a teszten mért atlagteljesitményhez.

34. tablazat. A zenei miiveltség teszt 3. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 3. feladat S t p
1. item 0,098 2,292 0,022*
2. item 0,122 2,946 0,003*
3. item 0,046 1,099 0,272
4. item 0,306 7,229 0,000*

Megjegyzés: *p<0,05

A harmadik feladat esetében (34. tablazat) az itemek jelentGs része szignifikans
érteket jelez, a feladatrészek tartalmilag kizardlag a zenei ismeretek korére
korlatozodnak, ez a szignifikancia-szint novekedését eredményezi.

35. tablazat. A zenei miiveltség teszt 4. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fliggo valtozo: 4. feladat B t p
l.item 0,059 1,943 0,053
2.item 0,029 1,012 0,312
3.item 0,000 -0,016 0,987
4.item 0,144 3,554 0,000*
5.item 0,242 8,984 0,000*
6.item 0,192 6,809 0,000*
7.item 0,166 5,434 0,000*
8.item 0,092 2,937 0,003*
9.item -0,072 -1,660 0,098
10.item 0,227 5,253 0,000*
11.item 0,061 1,947 0,052
12.item 0,020 0,647 0,518
13.item 0,076 2,303 0,022
14.item 0,110 3,282 0,001*

Megjegyzés: *p<0,05
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A korabbiakban, a feladatok bemutatasa és statisztikai elemzése soran mar
megismertiik a 4. feladat teszten beliili kitlintetett helyzetét. A nehézségi mutatok
szerint ez a feladat bizonyult a legnehezebbnek a feladatsorban, egyuttal az a kérdés volt
képes a teljes teszt item-strukturdjanak Osszefoglalasara. A tizennégy item 50%-a, hét
feladatrész jelez szignifikans Osszefliggést a teljes tesz eredményatlagaval (35. tablazat).

36. tablazat. A zenei miiveltség teszt 5. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 5. feladat p t p
1. item 0,303 7,765 0,000*
2. item 0,220 5,565 0,000*
3. item 0,198 6,165 0,000*
4. item 0,127 3,477 0,001*
5. item 0,082 2,317 0,021*
6. item 0,093 2,476 0,014*

Megjegyzés: *p<0,05
A 36. tablazat értékei azt mutatjak, hogy az o6todik feladat minden iteme
lényegesen jarult hozzd a teszten nyert eredmény, a zenei miveltségérték

megmagyarazasahoz.

37. tablazat. A zenei miiveltség teszt 6. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 6. feladat S t p
1. item -0,004 -0,102 n.s.
2. item 0,000 -,014 n.s.
3. item 0,091 2,561 0,011
4. item 0,132 3,602 0,000
5. item 0,082 2,198 0,028
6. item 0,133 3,808 0,000
7. item -0,003 -0,079 n.s.
8. item 0,166 4,681 0,000
9. item 0,055 1,566 n.s.
10. item 0,006 0,162 n.s.
11. item 0,163 4,599 0,000
12. item 0,154 4,542 0,000
13. item 0,116 3,235 0,001
14. item -0,026 -0,808 n.s.
15. item 0,132 3,835 0,000

A hatodik feladat esetében (37. tablazat) szintén tobb item jelzett pozitiv
szignifikanciat, mint amennyiben az Osszefiiggés statisztikailag nem volt 1ényegesnek
tekinthetd. A legtobb feladatrészt tartalmazo, hangszereket csoportositd kérdés tehat
jelentds mértékben tdmasztotta ald a teszten nyert eredmény megmagyarazasat.

38. tablazat. A zenei miiveltség teszt 7. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 7. feladat B t p
1. item 0,166 4,401 0,000
2. item 0,190 5,100 0,000
3. item 0,149 4,047 0,000
4. item 0,168 4,354 0,000
5. item 0,079 2,076 0,038
6. item 0,210 5,466 0,000
7. item 0,037 0,958 n.s.
8. item 0,127 4,116 0,000
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A hetedik feladat nyolc iteme koziil (38. tablazat) csak egyetlen esetben nem
jelzett szignifikanciat az analitikus feltards. A zenetOrténeti ismereteket mérd feladat
tehat szintén erdteljesen hozzajarul a teszt elméleti erejének noveléséhez.

39. tablazat. A zenei miiveltség teszt 8. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 8. feladat p t p
1. item -0,003 -0,012 0,990
2.item 0,327 1,535 0,125
3.item 0,207 0,792 0,429
4.item 0,000 -0,002 0,999
5. item -0,046 -0,269 0,788
6. item 0,244 1,497 0,135

A zenei ismereteket feltaré kérdések utan a nyolcadik feladat (39. tablazat) a
ritmikai képességek vizsgalatit tartalmazza. A végrehajtott regresszids vizsgalat
egyetlen esetben sem jelez Iényeges hozzajarulast a zenei miveltségérték
megmagyarazott variancidjahoz, tehat a két miiveltségteriilet elkiiloniilése ezen az iton
IS megmutatkozik. Egyuttal a feladat probléma4jat is jelzi az allandosult tudast mérd
feladatsor keretében.

40. tablazat. A zenei miiveltség teszt 9. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggd valtozo: 9. feladat s t p
1. item 0,148 4,200 0,000*
2. item 0,102 1,686 0,092
3. item 0,167 2,660 0,008*
4. item 0,270 4,201 0,000*
5. item 0,159 2,499 0,013*

Megjegyzés: *p<0,05

A Kkilencedik kérdés (40. tablazat) a zenei lejegyzés teriiletét érinti. A
vonalrendszeren valo tajékozddast szamon kérd 6t itembdl csupan egyetlen esetben nem
volt kimutathato a szignifikancia.

41. tablazat. A zenei miiveltség teszt 10. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 10. feladat S t p
1. item 0,093 3,028 0,003*
2. item 0,379 11,665 0,000*
3. item 0,131 4,288 0,000*
4. item 0,220 6,906 0,000*
5. item 0,125 4,355 0,000*
6. item 0,151 4,553 0,000*

Megjegyzés: *p<0,05

A tizedik feladaton végrehajtott regresszid-analizis (41. tablazat) az 6tddikhez
hasonloan ismét 100%-os szignifikans hozzdjarulast igazolt, hiszen minden iteme
lényeges a zenei miiveltségmérd teszt megmagyarazott variancidja szempontjabol.

42. tablazat. A zenei miiveltség teszt 11. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 11. feladat £ t p
1. item 0,311 6,594 0,000*
2. item 0,096 1,773 0,077
3. item 0,158 3,282 0,001*
4. item 0,085 1,626 0,105
5. item 0,130 2,417 0,016*
6. item 0,105 1,901 0,058

Megjegyzés: *p<0,05
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A tizenegyedik feladat (42. tablazat) a zenei alapfogalmak korét érinti, és 3:3
item-aranyban jelez 1ényeges hozzajarulast a teljesitményérték megmagyarazasahoz.
43. tablazat. A zenei miiveltség teszt 13. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggo valtozo: 13. feladat p t p
1. item -0,001 -0,022 0,983
2. item 0,144 3,105 0,002*
3. item 0,062 1,412 0,159*
4. item 0,235 5,252 0,000*
5. item 0,196 4,009 0,000*
6. item 0,208 4,782 0,000*

Megjegyzés: *p<0,05

A feladatsor 12. kérdése a regresszio-analizis szempontjabol nem értelmezheto,
hiszen egyetlen itemet tartalmaz.

A 13. feladat eredményei (43. tablazat) ismét a feladatrészek erdteljes
magyarazderejét mutatjak, egyetlen kivételtdl eltekintve szignifikansan jarulnak hozzé a
zenei miveltség teszt dsszpontszdmanak megmagyarazott varianciajahoz.

44. tablazat. A zenei miiveltség teszt 14. feladata itemeinek regresszio-analizise

Fiiggd valtozo. 14. feladat S t p
1. item 0,344 7,824 0,000*
2. item 0,123 3,368 0,001*
3. item 0,271 5,793 0,000*
4. item 0,101 2,452 0,014*

Megjegyzés: *p<0,05

A teszt utols6 feladata (44. tablazat) négy itemet tartalmaz, minden esetben
szignifikanciat mutat. A feladatok itemeinek regresszié-analitikus attekintése tehat azt
mutatja, hogy harom feladat esetében (5., 10., 14.) minden item szignifikdns modon
jarult hozza az 6sszpontszam variancidjanak megmagyarazasahoz. Ennek a jelenségnek
az ellentétét, azaz a feladat egyetlen itemébenben sem mutatkozé szignifikanciat a 8.
feladat elemzése soran tapasztaltunk (ritmusrogtonzés). A fennmaradd feladatok
itemeinek szignifikancidja minden esetben meghaladta a nem-szignifikdns itemek
szamat. Az egyes itemek tehat jelentés mértékben jarulnak hozza a feladatsor
Osszpontszamanak megmagyarazott varianciajahoz.

2.1.4. A zenei mitveltség teszt eredményei az alapvetd részmintakon

A zenei miiveltség teszt pszichometriai jellemzdit az el6zéekben a teljes mintdn
elemeztiikk. Ezt kovetéen a I11.2.1.4. részben harom alapvetd részminta-csoporton
tekintjiik at ugyanezen jellemzoOket. Elsé szempontunk a kozépiskola illetve a
kozépiskolai osztaly tipusa lesz. Masodikként az elozetes zemei tanulmanyokat,
harmadikként a nemek szerinti részmintdikat hasonlitjuk Ossze variancia-analizis
alkalmazasaval. A harom alapvetd hattérvaltozd szerinti részmintdkat ezek utdn
egylittesen is megvizsgaljuk a kétszempontos variancia-analizis mdodszerével.

Elséként az atlagok és szordsok alakuladsat tekintjiik at a teljes dsszpontszamra
vonatkozoan. A harom részminta atlaga a kovetkezd: az ének-zenét specidlis tanitasi
rend szerint tanulok teljesitményatlaga 56,63%, az altalanos tanrend szerint halado
gimnaziumi tanuloké 38,30%, a szakkozépiskolds vélaszadok altal elért eredmény
atlaga 28,11%, Osszességében a teljes teszten mért atlag értéke 39,99%. Az atlagok
kozotti sorrend az elvardsoknak megfeleld, hiszen a zenei miiveltség birtoklasat a
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tagozat, a gimnazium és a szakkozépiskola csokkend sorrendjében jeleniti meg.
Tovabba hordozza azt az informéciot is, hogy a gimnazistak atlagértéke inkabb kozelit a
szakkozépiskolasokhoz, mint tagozatos gimnazista tarsaik eredményéhez.

Az iskolatipusok szerinti elkiilonitést teljesitve a teljes 0Osszpontszamot
tekintjiik, és megallapithatjuk, hogy az atlagok kozotti kiilonbség igen magas, p=0,001.
Ezek utan az a feladatunk, hogy megvizsgaljuk azt, hogy az egyes feladatokon médosul-
e az eredeti sorrendiség. Az elvégzett varianciaanalizis adatai szerint az atlagok
kiilonbségének szignifikancidja F=152,62; p<0,001. Az elkiilonitett adatok lehetové
teszik, hogy az egyes feladatok teljesitménye szerint haladva koévessiik nyomon a
sorrend alakulasat. A vizsgalat célja az, hogy megfigyeljiik, modosul-e a teljes teszten
mért atlag nyoman ismertetett sorrendiség az egyes feladatok esetében. A
tesztfeladatokon elért teljesitmények iskolatipusok szerinti ismertetését a 45. tablazat
tartalmazza.

45. tablazat. A tesztfeladatokon elért atlagteljesitmény iskolatipusok szerint (%)

Tesztfeladat Gimndziumi ének tagozat Gimndziumi dltalanos Szakkozépiskola
1. 57,53 46,81 32,89
2. 54,97 57,47 46,46
3. 43,62 34,22 34,21
4, 30,25 17,54 8,20
5. 24,14 19,05 13,40
6. 84,09 75,52 66,70
7. 32,93 21,72 9,87
8. 69,77 36,71 20,02
9. 84,55 33,36 19,52
10. 38,39 17,13 4,94
11. 54,71 11,67 5,90
12. 72,41 27,19 14,35
13. 67,47 53,07 43,70
14, 69,48 24,89 16,27

A tablazatban ko6zolt adatok tanulmanyozasa segitségével nyomon kovethetd,
hogy az iskolatipusok altal képviselt teljesitményatlagok milyen sorrendet alakitanak ki
az egyes feladatok megoldottsdgaban. A kapott eredmény fontos informécid a kutatés
szamara, hiszen betekintést enged a kozoktatds vertikumdban kialakitott
miveltségképz6dmény  mindségére  vonatkozoan a  koznevelés  valamennyi
iskolatipusaban, igy igazolja avagy megcafolja az el6zetes varakozasainkat. Kutatasunk
legfobb elvarasa a kodalyi szisztéma lényegét érinti: a koncepcid elvi kérdése a zenei
nevelésnek a kozoktatds keretei koz¢ vald beillesztése, ezaltal az esélyegyenldség
megteremtése a képességfejlesztésben valod részesiilés szempontjabol. Ebben az elvben
nem csupan a zenei neveléshez fliz6d6 alapvetdé demokratikus jog fogalmazddik meg,
hanem az a feltételezés is megjelenik, hogy a kozoktatas mint legszélesebb tomegek
szamara kialakitott nevelési tér eredményesebb fejlesztd tevékenységet fejthet ki, mint a
sziikebb teriiletre korlatozodo zeneiskolai nevelés. A zenei tanulmanyok szempontjabol
a kovetkezOkben elkiilonitett részmintdk teljesitményatlagainak analizise pontos valaszt
ad erre a problémara.
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Az iskolatipusok teljesitményét vizsgalva kimerité valaszokat kapunk
hipotetikus kérdésiinkre, amelyekben feltételeztiik, hogy az ének tagozatos névendékek
teljesitménye meghaladja a gimnéziumi és a szakkdzépiskolas tanuldk teljesitményét. A
tizennégy feladat elemzése soran tizenharom esetben igaznak bizonyult az allitas.
Feltételeztiik tovabba azt is, hogy a zenén kiviili miveltségteriiletek birtoklasaban a
gimnazistak varhatéan magasabb teljesitményt nytjtanak. Ezt az allitast a 2. feladathoz
tartozo atlag értéke tdmasztotta ald, hiszen ez a teszt egyetlen kérdése, amelyben a
gimnazistak eredménye a legmagasabb. Egy izben a szakkozépiskolas diakok szamara
i1s adodott esély arra, hogy a gimnazista tarsaik mellé felzarkozhassanak, hiszen a 3.
feladat megoldasaban eredményatlaguk minddssze egy szazaddal — nem szignifikans
kiilonbség - maradt el a gimnazistak atlagértéke mogott. A megoldottsag iskolatipusok
szerinti sorrendje tehat igazolta varakozasainkat. Erdekesen alakult azonban a
feladatmegoldasok atlagértékeinek egymdashoz valdé viszonya, azaz az egyes
iskolatipusok kozotti kiillonbség mértéke. Azon feladatmegoldasokban ugyanis, amelyek
atlagosan magas szinvonalat mutattak a teljes teszten mért atlaghoz képest (1., 2., 3., 6.),
azokban az esetekben az iskolatipusok értékei kozott aranyos az egymastol valo eltérés
mértéke is. Az erdteljesen megosztd kérdésekben azonban akdr tizszeres kiilonbségek is
adodnak a nagysagrendben (8., 9., 11., 13.) az ének tagozatos valaszaddk javara,
tovabba ezekben az esetekben a gimndziumi tanuldk eredményei minden esetben a
szakkozépiskolasok gyengébb teljesitményatlagahoz tapadnak. Az iskolatipusok
teljesitményének grafikus 6sszehasonlitasat a 8. abra tartalmazza.
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Az iskolatipusok teljesitményének 6sszehasonlitasa

Az elemzés elmélyitése érdekében variancia-analizis alkalmazasaval vethetd
0ssze a részminték teljesitményatlaga. A Dunnett-proba eredményeinek feltiintetésekor
1-es jeldli a gimnaziumi tagozatos, 2-es a gimnaziumi altalanos, 3-as a szakkdzépiskolai
mintat. A harom iskolatipus 0sszehasonlitd vizsgalatanak eredményeit a 46. tablazat
tartalmazza.
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46. tablazat. Iskolatipusok eredményének osszehasonlitasa variancia-analizissel

Tesztfeladat F p Dunnett-proba
1. 63,51 <0,001 {1}>{2}>{3}
2. 12,72 < 0,001 {1}={2}>{3}
3. 4,29 0,01 {1}>{2}={3}
4, 61,83 < 0,001 {1}>{2}>{3}
5. 14,79 < 0,001 {1}>{2}>{3}
6. 38,37 < 0,001 {1}>{2}>{3}
7. 53,26 < 0,001 {1}>{2}>{3}
8. 59,76 < 0,001 {1}>{2}>{3}
9. 183,19 < 0,001 {1}>{2}>{3}
10. 96,86 < 0,001 {1}>{2}>{3}
11. 145,83 <0,001 {1}>{2}>{3}
12. 88,65 <0,001 {1}>{2}>{3}
13. 27,73 <0,001 {1}>{2}>{3}
14. 124,84 < 0,001 {1}>{2}>{3}

A Dunnett-proba azt mutatja meg, hogy a részmintak kozott jelentkezik-e
kiilonbség. A tdblazatban k6zolt eredmények alatamasztjak a 30. tablazat értelmezése
kapcsan tett megallapitasainkat, tehat azt, hogy a tizennégy feladat koziil tizenkettd
esetében a ,,papirforma” érvényesiil, igy az eldzetes elvarasoknak megfelelden az ének
tagozatos tanulok megoldasai megel6zték gimnazista tarsaikét, akiket harmadikként
kovetett a szakkozépiskolasok teljesitménye. A két kivételt képezd feladat esetében (2.-
altalanos miiveltségre vonatkozo, 3.- zenetorténeti tajékozottsagot mérd) azonban eltérd
elrendezddés bontakozott ki. A 2. feladatban, bar a gimndziumi tanulok magasabb
eredményt értek el, mint tagozatos tarsaik, mégsem volt szignifikans a koztik levo
kiilonbség, igy teljesitményiiket azonosnak tekinthetjiik. Ok tehét egyiittesen elézik meg
szakkozépiskolas tarsaik teljesitményét. Emlékeztetdiil jegyezziik meg, hogy ez a
feladat képviselte a tesztben a zenén kiviili miveltségteriiletek attekintésének
problémadjat, tehat a gimnazistak ¢€ltek az esélyegyenldség helyzetével. Varakozasunkkal
ellentétes azonban, hogy a 3. feladatban a gimnaziumi tanulok atlagértéke csupan egy
szdzaddal elozi meg a szakkozépiskolasok teljesitményét (34,22; 34,21), igy tehat nem
voltak képesek a szakkdzépiskoldsok zenei miiveltsége folébe kerekedni, noha a feladat
tartalma pontos zenei ismereteket kért szamon stiluskorszakokra, miifajokra és
miiformékra vonatkozdan. Kérdés lehet tovabba, hogy abban az esetben, ha az elvarasok
szerinti sorrend nem modosul — mint ahogyan ez a teszt dontd részében megvalosult -,
tehat az eredmények az iskolatipusok szerint csokkend rangsorban alakulnak, gy
milyen mértékli kiilonbségek adodnak az elért eredmények kozott. A szamadatok
pontosan mutatjak meg, hogy a szakmai felkésziiltséget igényld feladatokban rendkiviil
magas eltérés jelenik meg a harom iskolatipus teljesitményében. Ilyen feladat példaul a
11., amelyben a gimnazistak és szakkozépiskolas tarsaik eredménye kozott tizszeres a
kiilonbség a hangnemekben valod alapvetd tdjékozdodas kérdésében. Az eredeti sorrend
megtartasa mellett azonban sokkal kisebb kiilonbségek adodnak példaul a 6. feladat
hangszer-csoportositasanak megoldasaban, ahol a harom iskolatipus kozott kilenc-
kilenc sz4zalékkal csokken az eredményesség, és a kapott értékek is az Stven szazalék
folotti mezdben mozognak. A teljesitmény ebben az esetben tehat kiegyenlitett, ugyanez
elmondhat6 a népzenei ismereteket feltard 13. feladatra vonatkozoan is. A vizsgalt teljes
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korosztaly tehat a hangszerismeret €s a népzenei tajékozottsag tekintetében értékes
zenei miiveltséggel rendelkezik.

A részmintdk analizisének kovetkezd 1épése szerint a zenei tanulmdanyokban
vald részesiilés alapjan vizsgaljuk meg a teszteredményeket. Ez az elkiilonités nem
pusztan azt jelenti, hogy tobbet és gyakrabban foglalkozhatnak a zenével a zeneiskolaba
jaré tanulok, hanem azt is, hogy az énekes alapu kozoktatas mellett a zeneiskolasok
hangszeres képzésben is részesiilnek. Ez a tény mindségi kiilonbséget feltételez a
zenéhez fliz6d6 viszony kialakitasaban. Ebbdl kovetkezen azt varjuk, hogy az iskolai
kereteken kiviil is zenét tanulok eredményatlagai magasabbak lesznek, mint tarsaiké,
akik nem részesiiltek, részesiilnek zeneoktatdsban. A kapott eredmények azt mutatjak,
hogy azoknak a tanuloknak, akik a koznevelés keretein kiviil nem tanultak, tanulnak
zenét, a teljes teszten elért eredménye 35,13% (N=117). Az iskolai énekoran kiviili
zenei tanulményokat folytatok eredményatlaga pedig mintegy tiz szazalé¢kkal magasabb,
44,63% (N=329). Az eclkiilonitett két részminta aranya jelzi, hogy a vizsgalatban
résztvevOknek csupan az egynegyede nem részesiil vagy részesiilt iskolan kiviili
szervezett zeneoktatdsban, a haromnegyed része viszont igen. Az atlagaik kozotti
kiilonbség szignifikans (t=5,87; p<0,001), amely eredmény igazolja az eldzetes
feltételezésilinket a zenetanulas pozitiv hatasat illetéen. A teljes mintahoz képest tehat a
zenetanulas szerinti részmintdk elkiiloniilésének ardnya hozzavetdlegesen 1:4 a
zeneiskoldsok javara, ami a zenetanulas presztizsét mutatja. A hangszeres zenei
tanulmanyokban vald részesiilés aranya azonban érdekesen alakul az egyes
részmintakon. Az ének-zene tagozatos ndvendékek kozil 89,7% vett részt zeneiskolai
képzésben, ez a magas szazalékadat az eldzetes varakozédsainknak is megfelel. A
gimnaziumi tanuldknak 53%-a tanult valamilyen hangszeren jatszani, a
szakkozépiskolasok  szdzalékaranya pedig 40,20 %-os  értéket  képvisel.
Varakozasainknak megfeleld tehat, hogy a felsorolt iskolatipusok értékei egyben
csokkend iranyu rangsort képeznek. Ezzel 6sszhangban tehat azt is elvarhatjuk, hogy a
teszten mért eredmények elrendezddése ezen sorrend szerint, a szdzalékokban kifejezett
aranyok rangsora szerint alakul. Amint azt az iskolatipusok szerint elkiilonitett
tesztatlagok esetében megismertiik, ez a varakozasunk is teljesiilt, hiszen a
szakkozépiskolasok 28,11%-0s, igen gyenge miuveltségteljesitményt értek el. A
hipotézis azon eleme tehat igazolast nyert, ami a zeneiskolai tanulmanyokban valo
részesiilés miiveltségképzo erejét tamasztja ala.

A részmintdk ardnya és az eredményesség kozotti Osszefiiggés azonban
elgondolkodtaté szamunkra az iskolai kereteken kiviili zeneoktatds szempontjabol.
Ugyanis, amennyiben abbol indulunk ki, hogy a teljes minta elemszdmanak
haromnegyede zeneiskolai fejleszté tevékenységben is részesiilt, akkor ennek a
tevékenységnek a kapott eredményekben kivanatos volna megtestesiilnie. Az
iskolatipusok szerint a 30. tablazatban 6sszefoglalt teljesitményatlagok azonban ezzel
ellentétes képet mutatnak. Tekintve, hogy a gimnazistdk és a szakkdzépiskolasok
atlagértékei egymashoz kozelitéek és egyontetiien alacsonyak, ez a megallapitds azt a
lehetséges elgondolast veti fel, hogy eredménytelenségiik hatterében a megfeleld képzés
hianya all. A 4:1-es hangszertanuldsi részminta arany azonban ennek ellenkezdjét
mutatja, tehat annak dacéra, hogy a vélaszadok haromnegyede mindkét iskolatipusban,
iskoldban és zeneiskoldban egyarant részesiilt zenei nevelésben, ezzel egyiitt a teljes
tesztatlag alatti szintet képviselik. Ez az adat elgondolkodtatd szamunkra a képzés
hatékonysagat illetben. Noveli imént megfogalmazott kétségeinket, hogy mig a
szakkozépiskolas valaszadoknak kozel a fele sajat bevalldsa szerint zeneiskolai
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képzésben is részesiilt, addig a zenei miiveltség feladatsoron elért eredményeik a
legalacsonyabb értéket mutatjak, a teljes teszten mért atlagot tobb mint tiz szazalékkal
muljak alul. Az iskolatipusok teljesitményét Osszefoglaldo 47. tablazat adatai mar
ramutattak arra, hogy a szakkozépiskoldsok egyetlen kivételtdl eltekintve minden
tesztfeladat esetében alulmaradtak, tehat nem voltak képesek megkozeliteni a
gimnazista tanulok zenei miveltségét, noha mennyiségét tekintve kozel azonos
szazalékaranyban részesiiltek hangszeres képzésben. Ebben az esetben tehat az a
kovetkeztetés adodik, hogy a zeneiskolai tanulméanyokban vald részesiilés eredménye
nem jelenik kozvetleniil a tanuldk teljesitményében. Koddly ragaszkodasa a zenei
reformelképzelésekben a kozoktatds teriiletéthez mint eredményes értékkozvetitd
kozeghez tehat nagyfoku elérelatast igazol.

A tovabbiakban érdemes megvizsgalnunk a hangszeres tanulmanyokkal toltott
évek szamat iskolatipusok szerint. A hangszertanulasi kedv informativ adatnak
tekinthetd az iskolatipusok szerinti részmintak alakulasat illetden, hiszen nem mindegy,
hogy a nagy létszamban hangszert tanulok atlagosan mennyi id6t toltotte/toltenek el a
képzésben. Ennek adatait a 47. tablazatban kozoljiik.

47.tablazat. A hangszeres tanulmanyokkal toltott évek szama iskolatipusok szerint

Iskolatipusok

Enek-zene tagozat Gimnazium Szakkozépiskola

Evek szdma Gyakorisag % Gyakorisag % Gyakorisag %
1 5 3,4 23 10,6 19 91
2 15 10,3 14 6,5 17 8,1
3 9 6,2 16 7,4 8 3,8
4 12 8,3 14 6,5 11 53
5 15 10,3 12 5,5 5 2,4
6 21 14,5 13 6,0 4 1,9
7 14 9,7 8 3,7 5 2,4
8 14 9,7 9 4,1 6 2,9
9 6 4,1 1 0,5 1 0,5
10 10 6,9 3 1,4 1 0,5

11 3 2,1 - - - -

12 4 2,8 - - - -

13 1 0,7 1 0,5 - -
Osszesen 129 89 114 52,5 80 38,3

A gyakorisagi eloszlas azt mutatja, hogy az ének tagozatosok majdnem 90%-0s
aranyban tanulnak hangszeres zenét, és az ezzel toltott idejiik is a 6. év korili
tartomanyban slrisodik, valamint bejarja a az 1-13 év valamennyi fazisat, az eloszlas
pedig normalisnak tekinthetd. A gimnazistak kisebb szazalékaranyban, mintegy 50%-0s
részvételt mutatnak a zeneiskolai képzésben, és az ott eltoltott idejiik is folyamatosan
csokken. Részmintajukban mar nem jelent meg 11, 12 évet hangszertanulassal toltd
tanuld az eloszlas balra ferdiilt, az alacsonyabb értékek iranyaba. Ezt a tendenciat
mutatjak a szakkozépiskolasok adatai is, hiszen kevesebb mint 40%-uk tanul
hangszeren jatszani, és jellemzOen kevés id6t tdltenek ebben a képzési formaban.
Esetiikben a leghosszabb képzési 1d6 tiz év, egyetlen tanulo akadt, aki tiz évig tanult
hangszeres zenét. Az eloszlas nem normalis, jelentés mértékben balra ferdiilt, az
alacsonyabb értékek iranyaba.

A kovetkezd 1épésben a részmintdkon megfigyelt eredményatlagok
kiilonbségének alakulasat feladatonként is megvizsgaljuk, és ebben az eljarasban
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kétmintas t- vagy Welch-probat végziink. Az eredmények ismertetésekor a kétmintas t-
probat és a Levene féle F-probat, valamint az ahhoz tartozo eredményt is kozoljik. A
zeneiskolai hangszertanulmanyok szerinti részmintdkon nyert eredményeket a 48.
tablazatban foglaljuk dssze.

48. tablazat. Eredmények a hangszertanulds szerinti részmintdkon

Tesztfeladat Levene-féle F p kétmintas t- vagy p
Welch-préba
1. 1,86 0,17 2,77 0,01
2. 0,25 0,62 1,02 0,31
3. 5,55 0,02 1,44 0,15
4. 7,22 0,01 1,09 0,28
5. 1,35 0,25 0,30 0,80
6. 0,41 0,52 2,61 0,01
7. 5,16 0,02 1,18 0,24
8. 38,52 <0,001 5,66 <0,001
9. 63,32 <0,001 9,46 <0,001
10. 39,27 <0,001 4,37 <0,001
11. 163,22 <0,001 6,85 <0,001
12. 96,89 <0,001 4,01 <0,001
13. 1,90 0,17 1,58 0,12
14. 59,65 <0,001 6,98 <0,001

A kétmintas t-proba alkalmazasa abban az esetben vetddik fel, ha a F-préoban
nem tapasztaltunk szignifikans kiilonbséget. Amennyiben szignifikans kiilonbség
mutatkozott a Levene-féle F-proban, tigy a Welch-proba szerinti vizsgalatot hajtjuk
végre. A Levene-féle proban elsé feladat esetében (1,86; 0,17) nem mutatkozik
szignifikans kiilonbség a szorasok kozott, ezért kétmintds t-probat alkalmazunk. A
kapott eredmények pontos képet adnak arrdl, hogy a hangszeres zenetanulasban valo
részesiilés szempontjabdl a 9., a 10. és a 11. feladatban szignifikans kiilonbség adodik a
két részminta, a zené tanulok és nem tanulok teljesitménye kozott. A feladatok tartalmi
elemzésére vonatkozd adatértelmezés sordn mar ramutattunk arra, hogy a 9. feladat a
zenei iras alapfoku hasznalatat kéri szamon, igy megoldasa egyértelmii szakmai
tajékozottsagot igényel. A 10. feladat esetében zenei fogalmak jelentésérdl kellett a
valaszadoknak beszamolniuk, igy ebben az esetben is eldnyt élveznek a zenei vildgban
jartasabb tanulok, bar ebben a feladatban alacsony értéket mutatott a teljes
megoldottsag, tehat a hangszeres képzésben részeslilok sem nytjtottak magas
teljesitményt. Ezzel egylitt azonban a két részminta kozotti eltérés szignifikdns. A 11.
feladat szintén alapvet6 felkésziiltséget igényel a hangnemek korében vald eligazodas
vonatkozdsdban. A zenei irds-olvasas altal kialakitand6 értd befogadova nevelés a
fejlesztd teveékenység szakmailag jelentds és igényes pontja. Ezeken a feladatokon mért
szignifikans kiilonbség visszajelzi a zenei fejlesztés eredményességét a kevésbé
felkészilt tarsakkal szemben.

A harmadik részminta-elkiilonitési szempont a nemek teljesitményének
szétvalasztasa. A vizsgalt eljarasban a nemek szerinti elkiilonités esetében a lanyok
javara mutatkozik szignifikans kiilonbség. A teljes teszten ad6dé eredmények szerint
40,99% a lanyok atlaga (N=387), és 34,21% a fitk altal nyujtott teljesitmény (N=184).
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Az atlagok kozotti eltérés szignifikans (t=4,71; p<0,001), tehat a teljes teszten vizsgalt
eljarasban a lanyok lényegesen eredményesebben oldottak meg a feladatokat, mint a
fiak.

Az nagymintds mérés eredményeinek nemek szerinti attekintését az egyes
feladatokon elvégzett tOobbvaltozos hipotézisvizsgalat teszi lehetévé, amelynek
eredményeit a 49. tablazatban kozoljiik.

49. tablazat. Eredmények a nemek szerinti részmintdakon

Tesztfeladat Levene-féle F p kétmintas t- vagy p
Welch-préba
1. 1,65 0,20 4,23 <0,001
2. 0,21 0,65 2,02 <0,001
3. 15,28 0,00 4,63 0,45
4, 17,03 0,00 4,07 <0,001
5. 0,19 0,67 1,96 0,51
6. 3,93 0,48 1,16 0,25
7. 7,10,0 0,01 2,71 0,07
8. 12,73 0,00 1,86 0,66
9. 25,11 0,00 4,14 <0,001
10. 33,28 0,00 3,99 <0,001
11. 44,28 0,00 3,99 <0,001
12. 37,04 0,00 2,76 0,01
13. 11,81 0,01 4,44 < 0,001
14, 12,31 0,00 4,37 < 0,001

A tablazatban ko6zolt adatok azt mutatjak, hogy a nemek kozotti sorrendiség az
5., 6. feladat megoldasa soran eltiinik, mert nem mutatkozik szignifikans eltérés a
Levene-féle F' és a p értékei kozott, igy a fiuk teljesitményatlaga hasonld a lanyok
teljesitményéhez. Erdekes, hogy ez a két feladat a teszt egyik leggyengébb
megoldottsagl (5.), masrészt pedig legkdnnyebb (6.) feladata, igy a zenei miiveltség
feladatsor két ellentétes polusanak tekinthetd. A nemek szerint elkiilonitett részmintak
elemzése soran mérés kozos tapasztalata tehat, hogy a tanulast igényld, igy szorgalmat
¢s erbfeszitést megkoveteld feladatok teljesitésében a lanyok mindkét alkalommal
lényegesen eredményesebben teljesitettek.

A részmintakat a vizsgalat soran tehat harom meghatarozo szempont szerint
kiilonitettiik el a zenei miiveltségkutatis szempontjabol fontosnak itélt tényezdk alapjan.
Elemztik az  iskolatipusok teljesitményének  alakulasdt eredményességiik
Osszevetésében, majd a kozoktatdsban illetve annak keretein kiviil megvalositott zenei
nevelés eredményeit hasonlitottuk Ossze, végiil a nemek szerepét értékeltik a
teljesitmény alakuldsdban. A hdrom szempont statisztikai mutatoit, a részmintak szerint
elkiilonitett teljesitményatlagokat az 50. tablazatban tekintjiik at.
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50. tablazat. Az iskolatipusok, a tanoran kiviili zenetanulas és a nemek szerinti
részmintak bemutatasa a zenei miiveltség eredmeényatlagai alapjan

Mintaelkiilonités N Részminta Atlag  Levene  kétmintds p
szempontja F t-proba

Iskolatipus 145 Gimnazium - specialis tanrendii 54,98 152,62 p<0,001
217 Gimnazium — altalanos tanrendii 38,30
209 Szakkozépiskola 28,11

Zenei tanulmanyok 117 Zenét tanoran kiviil nem tanulok 35,13 5,87, p<0,001
329 Zenét tanoran kiviil tanulok 44,63

Nemek 184 Fiuk 34,21 4,71 p<0,001
387 Lanyok 40,99

A tablazat Osszefoglaloan kozli a részmintdk elkiilonitésére és tulajdonsagaik
feltarasara vonatkozo, a fentiekben ismertetett elemzések adatait. Az attekintés soran
figyelmet érdemelt a magas szignifikancia-szint, amely minden részminta
elkiilonitésének esetében megmutatkozott, ezzel egyiitt tehat a részmintan nyert kutatési
eredmények valdsagtiikrozo erejét, ezzel egyiitt megbizhatosagat tamasztja ala.

2.2. Az ének-zene tanuldssal kapcsolatos hattérkérdoiv eredményei

A zenei miveltség teszt feladatsordhoz kapcsolddo hattérkérddiv a kutatdsi kérdések
megvalaszolasa szempontjabodl jelentés informacidhordozé eszkdznek tekinthetd. A
kutatas céljanak, hipotéziseinek és kutatasi kérdéseinek kialakitdsa sordn szdmos olyan
miiveltségalakito tényez6 meriilt fel, amely az alapvetd zenei ismeretek mellett szoros
kontextualis kapcsolatban 4ll a kutatasi teriilettel. Mindezek a tényezdk tehat
befolyassal lehetnek a zenei miiveltség alakulasara, az altaluk kifejtett hatast nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil az eredmények értelmezése soran.

Ebben a tartomanyban ismerhetjik meg a szocialis helyzet Osszetevdit;
tanulmanyozhatjuk a zenéhez val6d viszony iddbeli és térbeli kibontakozasat azaz a
zenével valo foglalkozas idotavlatat és a képzés iskolai ¢€s iskolan kiviili kozegeit. A
hattérkérddiv segitségével szerezhetiink tapasztalatokat a zenei fogyasztas forrasaira és
Osszetételére vonatkozoan; a stilaris elkotelez6désre valamint az értékvalasztas
szempontjainak érvényesiilésére. Kérdéseket tesziink fel az iskolai énekdrak tartalmara,
kedveltségére, tevékenységére vonatkozoan; a valaszadok véleménye alapjan
betekintést nyerhetink a zene hatasara életiik alakulasaban. Az Onbevallas alapjan
elkészitett valaszok analizise felelet nytjt a kutatas alapvetd problémadinak tisztdzéasara,
végs6 fokon pedig lehetové teszi az ifjisag zenei miveltségének meghatarozott keretek
kozott kialakitott értelmezését.

2.2.1. A zene szerepe a tanulok életében
Els6ként a Kérddiv az ének-zene tanulasardl kérdéseit leird statisztikai mutatoik szerint
tekintjik at. A hattérkérdéiv adatszolgaltatasa soran azonban eltérés mutatkozik a
valaszadok magatartasaban a zenei muveltség teszt feladatmegoldasahoz képest. Amig a
teszt itemeire hianytalanul megfeleltek a tanulok, addig a hattérkérdéiv egyes elemeivel
kapcsolatban nem éltek minden esetben a valaszadas lehetoségével.

Ez a helyzet adodik a kérd6iv bevezetd itemében is, amelyik arra vonatkozik,
hogy a valaszado eclgondolkodott-e mar a zene szerepérdl sajat életében. A teljes
mintadhoz képest (N=571) a tanulok mintegy fele, (n=246) nem adott feleletet a
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kérdésre. A kapott nemleges valaszokkal egyiitt (n=267) megallapithatjuk, hogy az
érvényes valaszadok valamint a nem vélaszolok egyiittesen 82,2% aranyban nem
1étesitenek oksagi kapcsolatot a zenei tevékenységek, tanulmanyok és az életben vald
boldogulas lehetdsége kozott. Esetiinkben a hidnyzoé valaszok is értékes tajékoztatd
er6vel rendelkeznek, mivel arra utalnak, hogy a felvetett problémaval még a feltett
kérdés megfontolasaként sem kivan foglalkozni az emlitett tanuléi kor. Ebbdl arra
kovetkeztetiink, hogy a zenei transzfer hatasvizsgélatainak feltart eredményeivel, igy a
zenei muveltség birtoklasdban hordozott személyiségépitd lehetdségekkel a valaszadok
jelentds hanyada nem szamol, azokrol nincs tudomasa. Forditott irdnyu gondolatvezetés
szerint ez azt jelenti, hogy a zene jelentdségét az egyén életében tudatos modon a teljes
mintanak csupan 17,8%-a kozeliti meg. A zenei miiveltségkonstrukcio jelentdségét
felismerd tudatossag tehat a vizsgalt korosztily szemléletében nem meghatarozo
tényezo.

A zene szerepét az ifjisdg mindennapjaiban masik uton is meg kivantuk
ismerni, igy feleletvalasztd6 modon kértiik annak megjeldlését, hogy mit jelent szamukra
a zene, milyen alkalmakkor, milyen szituacioban fordulnak a zenéhez (6romforras,
megnyugvas, szorakozas, tarsasag, kikapcsolodas, tanulas, kotelesség, zajforras). Az 51.
tablazat a tanuldi valaszok gyakorisagi eloszlasat (N=571) csokkend sorrendben tiinteti
fel.

51. tabldzat. A zene jelentosége a tanulok életében

A zene szerepe az egyén életében Igen vdlaszok szama Igen vdlaszok %-aranya

szorakozas 477 83,5
kikapcsolddas 458 80,2
oromforras 347 60,8
megnyugvas 340 59,5

tarsasag 159 27,8

tanulas 69 12,1
kotelezettség 34 6,0

zajforras 13 2,3

A megkérdezettek valaszai arrdél szamolnak be, hogy szamukra a zene a
szorakozas vilagdhoz kapcsolodik leginkabb, a tablazat elsé két rovatanak 80% folotti
értéke ezt tamasztja ald. Az Osszefoglalt adatok alacsony értékei a tanulds és a
kotelességteljesités nagymértékil elutasitottsagat jelolik, tovabba azt, hogy tizenhdrman
pusztan zajforrasként tekintenek a zenére. A kapott vélaszok eloszlasa egyértelmil
hozzaallast tiikroz, aldtdmasztja az els6 kérdésben megjelenitett problémat, hogy a zene
jelentdsége nem tudatos az életiikben, végso funkcidja a szorakoztatasban testesiil meg.

A zenei befogadas altalanos szokasair6l ujabb kérdésre adott valaszok
tudositanak, hiszen a legtipikusabb zenchallgatasi alkalmak megjelolése segitségével
feltérképezhetjiik a rendszeres zenei fogyasztas eseteit, végsé soron tehat a zene
funkciojat a tanulok mindennapi €letében. A megkérdezettek arra a kérdésre, hogy
milyen alkalmakkor szoktak zenét hallgatni, az 52. tablazatban rdgzitett valaszokat
adtak. Az dsszefoglalt adatokat (N=571) csokkend sorrendben kozoljiik.
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52. tablazat. A zenehallgatasi szokasok dsszefoglalasa

Zenehallgatas esetei lgen vdlaszok szama lgen vdlaszok %-os ardnya
szabadid6ben 474 83,0
szorakozohelyen 384 67,3
ha banat ér 363 63,6
barati korben 355 62,2
ha 6réom ér 293 51,3
hattérként 288 50,4
tanulaskor 188 32,9
soha 2 0,4

A szamok ¢és a hozzajuk rendelt tevékenységek relacidja ismételten a
szorakozas és a kikapcsolodas eseteit rangsorolja, hiszen az elsé két rovatban a
legnagyobb aranyu jelolést a szabadidds tevékenység és a szoérakozas kapta. Feltling
azonban, hogy a zenehallgatast sokkal inkabb individualis tevékenységként rajzoljak
meg a valaszadok, mint tarsas cselekvésként. Erre az értelmezésre utal, hogy a
szabadid6hoz kapcsolt érték magasabb, mint a szorakozohely kozdsségi voltanak
preferencidja. Tovabba hatdrozott allasfoglalasként jelenik meg a zenéhez valo kotddés
affektiv oldala, az atélt szubjektiv érzelmek zene Gtjan torténd feldolgozasa, igy az 6rom
¢s a banat megtapasztalt élményének elrendezése. Figyelemre mélté az 6rom és a banat
helyzetének Gsszehasonlitasa, hiszen az atélt banat esetében (63,6%) tobben hallgatnak
zenét, mint az oromélmény megtapasztalasakor. (51,3%). gy az érzelmi szféraban
felgyiilemlett fesziiltség kezelése soran a zené¢hez mint terdpikus, ongyogyitd eszkdzhoz
fordulnak a tanulok. Ezt az Osszefiiggést tdmasztja ald a ,banat” magasabb
szazalékértéke az ,,0rom” élményéhez képest, €z az érzelmi intenzitasban hordozott
fesziiltség mértékét mutatja.

Ezt kovetden az adatok csokkend sorrendjében a hattér-zenéléshez, majd a
tanulas kozben folytatott zenehallgatashoz érkeziink, és megallapithatjuk, hogy a kapott
értékek parost alkotva egyiittesen tamasztjak ala a benniik hordozott jelentést. Ugyanis
az ifjisdg zenehallgatasara vonatkozd sztereotipia szerint folyamatos hattérzenélés
zajlik az életiikben, és ez a tevékenység a tanulds iddtartamara is kiterjed. A tanulok
valaszai azonban egyontetiien megdontik ezt az altalanosan eluralkodott nézetet, hiszen
a hattér-zenchallgatas feltételezett 100%-os aranya helyett csupan mintegy a fele
(50,4%), a tanulés ideje alatt megjeldlt tevékenység pedig mintegy harmada (32,9%)
annak a 100%-ban megtestesitett hipotetikus értéknek, amelyet a kiils6 nézépontbol
megfogalmazott altalanositdé megallapitas tartalmaz. A tanulok tehat sajat bevallasuk
szerint nem hallgatnak folyamatosan zenét, foként nem a tanulas ideje alatt. Végezetiil
érdekességként megjegyzendd, hogy két fo allitja dnmagardl, hogy soha, semmilyen
koriilmények kozott nem ,,fogyaszt” zenét. Ez az adat a valaszadok 0,4%-at teszi ki,
szamuk, attitiidjiik nem tekinthetd relevansnak.

2.2.2. Zenei izlés és fogyasztas

A kutatas szamara jelentds kérdés, hogy hogyan alakul az kozépiskolas ifjusag zenei
izlése, tehat a kozoktatas-koznevelés tizéves peridodusaban transzferalt értékeknek
milyen szintézise bontakozik ki.

A hattérkérdoiv 4. feladataval (sajat zenei fogyasztas megitélése szazalékban
kifejezve) a zenei fogyasztas alapvetd Osszetételét kivantunk megismerni. Az orszagos
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mérés adatai szerint a ,,csak komolyzene” jelentés elutasitasa mellett (93,0%) a ,,csak
konnylzene” kizarolagossagat a tanuloknak csupan fele (57,1%) vallotta. Feltételezhetd
tehat, hogy a valaszadok zenei fogyasztasaban mindkét zenei irdny egyiittesen van jelen.
Ezt a hipotézist a harmadik valaszlehetéség, a ,,mindkettét egyforman” feleletei
tamasztjak ala, hiszen, ahogy vartuk, a tanulok 40,5%-a, majdnem a fele valaszolt
igennel. Az iskolai értékkozvetités szempontjabol ez kedvezd, hiszen a tanulok jelentds
részének zenérél vald gondolkodasaban konstans tényezOként szerepelnek a klasszikus
értékek.

A komolyzene-konnylizene aranypar tovabbi meghatarozasara a kérdéiv 8.
kérdése is segitséget nyujt. A valaszadokat arra kértiik, hogy sajat zenei fogyasztasukat
100%-osnak tekintve jeldljék meg a két sszetevd aranyat. Osszesen 503 f6 nyujtott
elemezhetd valaszt a kérddivet kitdltok koziil. Az érvényes feleletet adok atlagosan
79,25%-ban hallgatnak konnytizenét. A valaszadok fele-fele aranyban 80%-nal tobb, a
masik fele pedig ennél kevesebb szazalékot jelolt meg a komoly és konnylizene
hallgatésa kozotti ardny esetében. A legtobben 90%-osnak itélték a kdnnyzene jelenlétét
a zenei fogyasztasukban a komolyzenével szemben. A vélaszadok legalabb 1%-0s, és
legfeljebb 100%-o0s aranyban hallgatnak inkabb konnyiizenét, mint komolyzenét. Az
érvényes valaszt adok zenei fogyasztisaban megjelend konnylizene hallgatdsanak
aranya atlagosan 19,3%-kal tér el az atlagos 79,25%-t0l.

A tovabbiakban a hattérkérd6iv 8. kérdésére adott valaszok feldolgozasa altal a
vizsgalt két zenei teriilet (komolyzene, konnylizene) stilaris Osszetevéit ¢s annak
preferenciait ismerhetjik meg. A megadott valaszlehetOségek zenei stilusokat és
miifajokat tartalmaztak, a tanulok pedig dontést hoztak az egyes komponensek -
otfokozatt ordindlis skalan jelzett - kedveltségérdl. Az atlagok és szérdsok alakulasat az
53. tablazat tartalmazza.

53. tablazat. A zenei iranyzatok, stilusok, miifajok kedveltségerol

Zenei iranyzat, stilus, miifaj Atlag Szoras
Operett 1,97 1,18
Opera 2,01 1,22
Mulatds zene 2,06 1,28
Magyar nota 2,17 1,22
Klasszikus zenei hangverseny 2,32 1,30
Népzene 2,48 1,33
Musical 2,91 1,41
Retro 3,30 1,26
R’n’B 3,39 1,40
Dance 3,50 1,35
Hip-hop 3,53 1,34
Rock 3,60 1,37
Pop 3,71 1,22

Az attekintést a stiluspreferenciak pontatlagainak emelkedd sorrendje szerint
allitottuk Gssze, igy nyomon kovethetd az alapvetd izlésbeli orientacio. Az otfokozatu
értékelés atlagai 1,97 és 3,71 kozott helyezkednek el, csak az operett esetében nem éri el
a 2,00-t, és nem ¢éri el a konnylimiifajok esetében sem a 4,00-t. Az atlaghoz tartozo
szoras igen kiegyenlitettnek tekinthetd, a szérasértékek 1,18 ¢és 1,41 kozott
helyezkednek el. Az értékorientacio alakuldsanak szempontjabol dontd jelentdségi,
hogy a tablazat els6 felében a klasszikus zenei mifajok, a magyaros feldolgozasok és a
musical foglalnak helyet, a masodik részt egyre meredekebben emelkedé pontatlagok
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szerint pedig a konnylizenei miifajok toltik meg. Bar ez a sorrendiség megfelel az
elézetes elvardsainknak, tehat a konnylizene talstlyat mutatjdk, zenepedagdgiai
szempontbol azonban mégis értékes visszacsatolast jelent, hiszen azt kozvetiti, hogy a
tanuldk izlése elutasitobb az operett, a magyar ndta és a mulatods zene irdnyaban, mint a
hangverseny-latogatas vonatkozasaban. A tizéves énckorai fejleszté tevékenység hatasa
minden bizonnyal nyomon kdvethetd ebben a kialakult rendezddésben. Osszességében a
zenei izlésalakitas értékvalasztd magatartasaban a bemutatott eredmények az iskolai
értékkozvetités jelentdségét timasztja ala.

2.2.3. A zenei ismeretek forrasai

A kutatdas 1ényeges pontjanak tekinthetd, hogy feltarjuk mindazon zenei
ismeretforrasokat, ahonnan a megszerzett miiveltségelemek eredeztetheték. A 1.1.2. és a
1.1.3. szovegrészekben betekintést nyertiink az iskolai és az iskolan kiviili
ismeretszerzés lehetdségeibe. Az elemzés soran azzal a problémaval szembesiiltiink,
hogy az iskolai normaatadas meggyengiiléseképpen az értékkozvetités napjainkban mas
kommunikécios csatorndkra tevédik 4at. A tarsadalmi folyamatok megismerése
rdirdnyitotta a figyelmet a kiilonbozé sziikebb ¢és tagabb szocidlis kozegek
miiveltségkozvetitd szerepére. Igy az iskolai tevékenység mellett a miiveltség
létrehozasaban felvetddik a zeneiskolai képzésben részesiilés esélye, a csaladdi kozeg
mintakOvetése, a barati kor izlésorienticioja és a média befolydsa. Fontos
megismerniink, hogy ezek a tényez6k milyen sullyal vesznek részt az ismeretszerzo
folyamatban. A feltaras soran a tanulok otfoka Likert-skalan jelezték zenei ismereteik
eredetét, amelynek iskolatipusok szerint elkiilonitett pontatlagait az 54. tablazatban
mutatjuk be.

54. tabladzat. A tanulok zenel ismeretének forrdsai iskolatipusok szerint

Iskola Barati kor Média Iskola Csaladi kor Hangverseny Egyéb

tipus (Zeneiskola)
Atlag Szoras  Atlag Széras  Atlag Széras  Atlag Szérdas  Atlag Széras  Atlag Szorads

Enck 3,05 1,22 3,25 126 424 1,02 2,97 126 3,37 125 355 1,30
Gimn. 3,03 1,28 3,48 1,16 330 124 2,63 1,22 283 1,21 258 1,38
Szakk. 3,12 1,32 3,50 1,24 299 1,25 244 123 247 1,29 2,65 1,29

A varianciaanalizis eredményei szerint a tablazat els6 két oszlopaban (baratok és média
mint ismeretforras) szerepld atlagok kozott nincs szignifikéns kiilonbség (p< 0,05),
vagyis mindharom iskolatipusnal hasonl¢ a jelentdsége ennek a két tényezének. A tobbi
esetben szignifikans kiilonbséget talaltunk, a zenei tagozat javara.

A megjelolt pontatlagok legmagasabb értéke (4,24), a tablazat egyetlen 4,00
folotti adata, melyet az ének tagozatosok szolgaltattak. Ok a felsorolt lehetdségek koziil
az iskolai értékkozvetitést nevezték meg legfébb miuveltségforrasként. Ez az
allasfoglalas pozitiv tizenetet hordoz a kutatas szamara, hiszen azt mutatja, hogy létezik
a kozépiskolas korosztalynak olyan metszete, amelyik az iskola tudasatadod
tevékenységét az ismeretszerzé folyamatban az elsd helyre sorolja. A legalacsonyabb
atlagértéket ezzel szemben a szakkozépiskolas tanulok azon valaszaibol nyertiik (2,44),
amelyben a csaladi kdzeg zenei miiveltségkozvetitd szerepérdl mondtak véleményt. A
két szélsoséges adat kozott helyet foglald értékek egységesen tamasztjadk ala a
tarsadalmi kozeg analizise kapcsdn az 1.1.3. pontban 0Osszegezett eredményeket,
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amelyek az iskolan kiviili ismeretszerzésben a média dominancidjat, ezzel egylitt az
iskola szerepének gyengiilését mutatjak. A gimnazista és szakkozépiskolas valaszadok a
lehetséges forrasok koziil az els6 helyre a médiat soroltak, a szakkozépiskolasok
pontatlaga a legmagasabb, 3,5. A gimnaziumi tanulok megitélésében az iskola a
masodikként megjel6lt legfontosabb ismeretszerz6 forrds, mig ez az eshetdség a
szakkozépiskolasok véleménye alapjan csak harmadikként vetddik fel. Tovabbi
megfontolas targya a csaladi kozeg zenei befolyasardl alkotott vélemény, hiszen a
szakirodalmi hivatkozasok szerint a korabbiakban megismerhettiik a Kodaly-koncepciod
allasfoglalasat. Ebben a felfogasban a sziil6i tudatossagnak, a csaladi kozeg mintaado
szerepének a fontossdga testesiil meg. Mindez olyan elkdtelezett sziiléi magatartés
kialakitasat is magéaban foglalja, amelyben az ¢értékvalasztds a zenei nevelés
személyiségfejlesztd hatdsanak felismerésére és a nevelés szolgalatdba allitdsdra mutat
ra.

A kutatds résztvevoi valaszaik soran ebben a témakorben ezzel a kodalyi
tézissel ellentétes tapasztalatokrol szamolnak be. A valaszok a részmintak statisztikai
elemzése szerint is nagyon egyontetiick, egyben a legalacsonyabb értéket képviselik,
hiszen még az ének-zene tagozatos valaszadok korében sem éri el a 3,0-es atlagértéket.
A valaszadok tehdt nem osztjak a csaladi hattér zenei kultirakozvetitd szerepének
meghataroz6 voltdra irdnyuld nézeteket. Helyét a barati kor izlésformald és
ismeretk6zl6 funkcidja veszi at, amely a szakkdzépiskoldsok szamara a masodikként
meghatarozo6 kézeg, a gimnazistdk a média €s az iskola megjeldlése utan harmadikként
szamolnak vele, mig az énektagozatos tanulok megitélésében a negyedik helyre kertil.
Az ének-zenét tanulok valaszaiban még két forrasmegjelolés 3,0 folotti atlagértéket
mutat, a komolyzenei hangverseny €s a zeneiskolai tanulmanyokban valo részestilés, igy
tehat a gondolkodasukban tartés nyoma marad ezeknek az értékkozvetitd kozegeknek.
A csalad szerepe azonban mindhdrom iskolatipus esetében az utolsé helyre keriil. A
tablazat minden egyéb szamadata 2,0 és 3,0 kozott mozog. Az atlagértékek értelmezése
mellett figyelmet érdemel az atlagokhoz tartozé szorasértékek egyontetii homogenitasa
is, ezen belil a szakkozépiskolasok legkisebb kiilonbsége az egyes valaszok
szorasértékei kozott.

Ahhoz, hogy az imént értelmezett adatok jelentését tovabb arnyalhassuk,
emlékeztetdiil felidézziik az elézetes mérés atlageredményének sorrendjét. Felting a
média dominanciaja (3,77), ezt kovette a barati kor (3,51), majd az iskola (3,17), a
csalad (2,63) és végiil a zeneiskola (2,2) pontatlaga. Az orszdgos mérés esetében az
Osszesitett atlag szintén a média vezetd szerepét erdsiti meg, (3,43), azonban a
nagymintas mérésben csokkent a befolyas mértéke. Ezt koveti szorosan az iskola (3,42),
€z a mozzanat szintén pozitiv iranyi elmozduléds az eldzetes mérés adataihoz képest,
ahol a masodik pozicidt a barati kor foglalta el. Harmadikként a baratok szerepe (3,06),
majd a zeneiskola és az egyéb zenei tevékenységek kovetkeznek (2,85), valamint a
klasszikus hangversenyek (2,83) ismeretkoz16 szintere, és végiil a csaladi kozeg (2,64)
atlaga, amely mintegy megismétli a probamérés sordn nyert értéket. Mint latjuk, a
nagymintds mérésben a zeneiskola megitélése is megnovekedett, igy Osszességében —
bar a média talstlya vitathatatlan, - az iskolai €s zeneiskolai értékkozvetités magasabb
elismertségét tapasztalhatjuk.

Noha az eredmény kismértékii javulast mutat, tehat nem kivanatos a hordozott
izenet tulértékelése, ezzel egyiitt azonban figyelemre méltd tényezdnek tekintjiik jelen
kutatasunk szamara. A zenei muveltségalakitdé komponenseket feltdrasa soran ugyanis
vizsgéljuk mindazon mozzanatokat is, amelyek a zenei nevelés lehetséges tartalékaira,
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energetizald hatasu teriileteire mutatnak ra. Ilyen teriilet szdmunkra az iskolai
értékkozvetités ¢és a médiahatds kapcsolataval valdo pontos szembenézés. A
késobbiekben a zenei ismeretek forrasaira vonatkozd hattérvaltozokat a zenei miiveltség
teszt eredményeivel is 0sszefliggésbe kivanjuk allitani. A korrelacidés miivelet célja az,
hogy tovabbi betekintést nyerhessiink arra vonatkozoan, hogy az egyes zenei
ismeretk6z16 forrasok milyen mértékben €s milyen irdnyban befolyéasoljak az ifjusag
zenei miveltségének alakulasat.

2.2.4. Zenei élmények forrasa

A hazai zenei nevelési elvek kézéppontjaban a zenei élmény megteremtése all. Ebben a
centralis elhelyezésben az a felismerés testesiil meg, hogy a fejlesztd tevékenységnek az
aktiv zenéléshez kotott folyamataban az élményszeriiség hordozza a fejlesztés alanya
szdmara az optimalis eredményesség lehetdségét. Ezt a célkitlizést az 1.3.2.1.
szOvegrészben attekintett torvényi szabalyozas az alapelvek kozott deklarélja,
Osszhangban a zenetOrténeti és neveléstorténeti kutatdsok altal feltart, a zenét az 6kortdl
kezd6dGen a nevelés szolgalataba allitd torekvésekkel.

A zenei élmény atélése térben és idében tag hatarok kozott mozoghat, hiszen a
kora gyermekkortdl a felndvekedés kiilonb6zd szakaszain at a felndtté¢ valasig szamos
kommunikécios térben érik az egyént zenei hatasok. A tanulokat ezzel 0sszefiiggésben
arrol kérdeztiik, hogy kordbbi életiik mely szakaszabol és kozegébdl emlékeznek
maradand6 zenei élményre. A felkinalt valaszlehetOségekrdl igen/nem dontés szerint
nyilatkoztak a valaszadok. Ennek tartalmat az 55. tablazat gyakorisagi tablaja foglalja
Ossze.

55. tablazat. Gyakorisagi eloszlas a tanulok maradando zenei élményeinek forrdasairol

Maradando zenei élmény kézege Gyakorisag Szazalék
kisgyermekkor 208 36,4
csaladi kor 189 33,1
ovoda 100 17,5
iskola 278 48,7
barati kor 386 67,6
zeneodra 175 30,6
tarsas zenélés 152 26,6
koruséneklés 188 32,9
koncert, szinhaz 340 59,5
nincs emlitésre méltd zenei emlék 19 3,3

A valasztasi lehetdségként felkinalt élethelyzetek rangsorat a kordbbiakban
ismertetett kutatasi eredmények alapjan idedlis esetben a csaladi kérnyezet, az 6vodai és
az iskolai fejlesztés terepe hatdroznd meg, amelyet a tovabbiakban a zeneiskolai
tanulmanyok, a taras zenei egyiittmiikddés, szinhdz-és koncertélmények gazdagitanak.
A zenei nevelés alapelveinek imént felsorolt sulypontjai a tanulok valaszai szerint
azonban jelentés mértékben atrendezddtek.

A legmagasabb szdzalékértékkel a barati kor élményszerz6 kozegét jelolték
meg, ezt a befogadoként atélt szinhazi és hangverseny-tapasztalat koveti, az iskolai
élmények csupan harmadikként jelentkeznek a rangsorban, szazalékban kifejezve nem
éri el a teljes minta elemszamanak 50%-at. A kora gyermekkorban megkezdett zenei
fejlesztés kivanatos kozegei, a kisgyermekkori benyomasok, a csalad, és az 6voda
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¢lményapparatusa jelentés mértékben csokkend értékekkel vesznek részt a folyamatban,
hattérbe szorulasuk az ovoda esetében kritikus, feltételezhetGen kevéssé emlékeznek
erre az id6szakra. A képességek kimiivelését segit6é zenei forumok mint a
hangszertanulas, a tarsas zenélés formai (zenekar, korus) szintén hattérbe szorultak a
tanulok megitélése szerint. Figyelmet érdemel, hogy 19 6, a valaszaddk 3,3%-a arrol
nyilatkozik, hogy egyaltalan nem tud felidézni maradand6 zenei emléket eddigi
¢letébdl. A kialakult helyzet ellentmond a Koddly-koncepcid legalapvetobb
torekvéseinek, benne a zenei nevelés szamara kivanatos a csaladi inspiracionak, az
ovodai jatékos fejlesztésnek, majd az kozoktatds éneklésen és tarsas egyiittmikodésen
alapulo tevékenységének. A barati kor elétérbe helyezése azt mutatja, hogy fiatalok
¢letében ez a zenei mintakovetés a leghatasosabb.

2.2.5. Tantargyi attitiidok

Kutatasunk szamdra alapvetd fontossagu kérdés informacidhoz jutni arra vonatkozodan,
hogy az iskolai keretek kozott végrehajtott zenei fejlesztés milyen mértékben teremt
¢lményt a tanuld szdmara, valamint, hogy a kialakult élményegyiittes értékszerkezete
milyen eldjeli. Ennek megvalaszolasara azok a kérdésfeltevések alkalmasak, amelyek
az iskolai zenei tevékenység tulajdonsagait térképezik fel. Els6ként az iskolai
tantargyakkal kapcsolatban kialakult tantargyi attitidoket ismerjiilk meg, és az attekintés
soran az eldzetes mérés eredményeinek adataira tdmaszkodunk a tendencidk
megallapitdsa céljabol. A feltett kérdés megszovegezésében a tantargyakat abc-
sorrendben tiintettiik fel, hogy a felsorolas ne befolyasolja a valaszado itéletalkotasat. A
tantargyi attitidoket 6tos ordinalis skalan mértiilk meg, az eredmények atlagértékeinek
iskolatipusok szerinti dsszefoglalasat az 56. tdblazatban jelenitjiik meg.

56. tablazat. Az iskolai tantargyak kedveltsége az atlag- és szorasértékek szerint

Enek-zene tagozat Gimnadzium Szakkozépiskola

Tantargyak Atlag Szords Atlag Szords Atlag Szords F p

Angol nyelv 3,76 1,18 3,94 1,13 3,30 1,26 15,449 0,000
Biologia 3,17 1,19 3,40 1,24 3,10 1,31 3,326 0,370
Enek-zene 4,44 0,84 3,10 1,24 3,04 1,36 70,576 0,000
Fizika 2,20 1,11 2,18 1,26 2,33 1,16 0,930 0,399
Informatika 3,28 1,24 3,49 1,14 3,55 1,23 2,366 0,950
Irodalom 4,00 0,98 3,61 1,14 3,21 1,30 20,158 0,000
Matematika 3,00 1,31 3,07 1,27 2,93 1,32 0,629 0,533
Rajz 3,90 1,19 3,27 1,34 3,89 1,41 14,716 0,000
Testnevelés 3,61 1,27 3,70 1,36 3,66 1,26 0,184 0,832
Torténelem 3,57 1,24 3,22 1,26 3,21 1,21 5,241 0,006

A tablazatban tiz tantargy kedveltségének atlag-€s szorasértékeit tiintettiik fel,
amelyek alapjan kirajzolodik az iskolai targyakhoz kapcsolodo attitidok rangsora. Az
eredmény a tanuldi sztereotipidknak megfeleléen alakul, hiszen az ugynevezett ,real”
targyak kedveltsége alul marad a ,human” jellegli iskolai targyakhoz képest. A
tablazatban feltiintetett szignifikancia-Szint is ezt tamasztja ala, hiszen az ének-zene, az
angol nyelv, a rajz , az irodalom és a torténelem esetében kaptunk szignifikans
értekeket, kozottiik is az ének-zenéhez kapcsolddik a legmagasabb F-érték. Szamunkra
fontos kérdés tehat, hogy ezen beliil az ének-zene helyzete hogyan alakul.
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A teljes kérdéiven mért, ének-zene tantargyhoz tartozo kedveltség atlagértéke 3,52,
amelynek kialakitasaban az ének-zene tagozatos tanulok 4,44-os atlaggal vesznek részt.
Ez azt jelenti, hogy amennyiben a felmérés az eldzetes méréshez hasonldéan csupan a
gimnazista és a szakkozépiskolas tanulok korére terjedne ki, akkor az atlag 3,07-ra
csokkenne. Ez az érték a tablazatban szerepld Gsszesen 30 atlag koziil a harmadik
legalacsonyabb, megegyezik a gimnazistdk matematika attitiidjével, és egyontetiien a
matematika ¢€s a fizika elutasitottsaganak csoportjaba tartozik. A tiz tantargy atlaganak
csokkend rangsoraban a rajz (3,7), a testnevelés (3,65), az angol nyelv (3,6), az
irodalom (3,6), az ének-zene (3,52), az informatika (3,44), a torténclem (3,33), a
biologia (3,2), a matematika (3,0), a fizika (2,23) sorrendben vesz részt. Lathato, hogy
nem csupan a human-real megitélés sztereotipidja igazolodott, de egy masik nézdépont is
megjelent a tantargyak elrendezddése altal. Ugyanis a legmagasabb atlagértékek az
ugynevezett készségtargyak koréhez kapcsolodnak, ami azt a jelentést hordozza, hogy a
kognitiv eréfeszitést igényld targyakkal szemben egyértelmii a kedveltsége ezeknek a
tevékenységeknek a didksag korében. Bar a kutatds szamara ez is ismert jelenség, &m
ezt a metszetet vizsgalva ismét felvetédik a kérdés, hogy mi okozza az élményszerzé
tevékenységéhez kotott ének-zenének a legsziikebb tantdrgycsalddjan beliil kialakuld
hatranyat.

A teljes korti mintan megvizsgalt atlagértékek alakulasahoz képest 1ényeges
1épés a kiilonbozo iskolatipusok altal kialakitott attitidok megismerése. A sorrend
modosulasa azt mutatja meg, hogy az egyes tantargyak altal kozvetitett norma-és
elvarasrendszer milyen megitélést kap a didkok korében. Elséként az ének tagozatos
tanulok mutatoit tekintjiik at. Megallapithato, hogy az ének-zene iranti elkotelezettség
Kiugroan magas értéket mutat, a hozza tartozo szorasérték is a legalacsonyabb, tehat a
véleményalkotds homogenitasa erdsiti az allasfoglaldsukat. Ez az eredmény egyben
varakozasunknak is megfelel. Mindemellett a tobbi tantdrgy szempontjabol is a
legmagasabb atlagértékek jelentek meg, tehat az iskolai tevékenységhez kialakitott
attitidjiik a legmagasabb. Erre a jelenségre a korabbiakban a zenei nevelés
hatasvizsgélatainak elemzése kapcsan mar ramutattunk. Esetiikben két atlag is 4,0
feletti, és egyetlen alkalommal keriilnek a 2,0-es mezdbe, a fizika tanuldsa esetében
(2,22). A kedvelt targyak sorrendjében az éneket az irodalom, a rajz, az idegen nyelv, a
rajz és a testnevelés koveti. Ezutdn sorakoznak a kevésbé kedvelt tanulmanyok, az
informatika, a biologia, a matematika ¢€s a fizika.

A gimnazistdk korében az elsé helyre az idegen nyelv tanuldsa (angol nyelv
3,94) kertilt, &m egyetlen atlag sem éri el a 4,0-et, és az el6z6 mintahoz hasonloan itt is
csak a fizika atlaga keriil a 2,0-es savba. Az angolt a testnevelés kdveti, majd az
irodalom, az informatika, bioldgia, a rajz, a torténelem. Lathatd, hogy az ének a
legutolso tantargyi csoportba sorolodott, kozvetleniil a matematika és a fizika elé. Az
elszenvedett presztizsveszteség latvanyos, és az is Kkitiinik, hogy nemcsak a
készségtargyak elézik meg a népszerliségét, de még a természettudomanyos targyak
koziil is magasabb az informatika és a bioldgia elfogadottsaga, mint az éneké. Szamukra
az ¢élményalapi énekoktatds idedja a gyakorlatban kontraproduktiv eredményt hoz,
vonzas helyett taszitova valik. Ebben az esetben mar nem csupan a készségtargyakon
beliili hatranyrol beszélhetiink az ének-zenét illetden, de a human targyak korébdl is
kiszorulni latszik.

Ez a folyamat a szakkdzépiskolasok véleményalkotasaban is nyomon
kovethetd, egyben egylitt jar az attitidatlagok zsugorodéasaval, a szorasértékek
emelkedésével, az iskolai tanulastél valo elidegenedéssel. Ezt bizonyitja, hogy a

131



legmagasabb érték a rajz tantargyhoz tarsul (3, 89), ezt a testnevelés, majd az
informatika koveti. Az angol, az irodalom, a torténelem ¢és a biologia egyarant megeldzi
az ¢éneket, utana mar csak a két legelutasitottabb, 2,0 es savban helyet foglalo targy
kovetkezik, a matematika és a fizika. Tekintve, hogy a koznevelési torvényhez
kapcsolodo kerettanterv a szakkozépiskolaban az ének-zene oktatasat csupan egy évben
teszi lehetévé, ennek a kialakult attitidnek a megvaltoztatasara nem latszik esély. A
zenei fejlesztés szamara jelent0s kontraszt mutatkozik a tantervi célok és a hozzajuk
tarsitott lehetdségek kapcsolatdban, ennek kovetkezményei az iskolai tevékenység
eredményességében testesiilnek meg.

Végsé kovetkeztetéseink megalkotasat tovabb arnyalja az a tény, hogy az
énekorak hangulatat osztalyozod kérdésiinkre pozitivabb tartalma valaszok érkeztek,
mint amelyeket a tantargyhoz kapcsolt attitlid soran megismertiink. Az énekorak
hangulatarol az 57. tablazat adatai nyujtanak tdjékoztatast.

57. tabldzat. Az énekordk hangulatanak mindsitése

Enek-zene tagozat  Gimndzium Szakkozépiskola
Atlag Szords Atlag Szords Atlag Szords F p
4,23 0,89 3,89 0,93 3,60 1,12 17,30 <,001

Lathato, hogy az atlagok tendencidgja megismétli az attitlidvizsgalat
végeredményét, am jelentdés mértékben kozelitenek egymashoz a kapott értékek és az
eredmény szignifikansnak tekinthetd. Ez a folyamat mindkét iranyban lezajlik, egyrészt
alacsonyabb értéket vesz fel az énektagozatosok pontatlaga, masrészt emelkedik a
gimnazistak és a szakkozépiskolasok értéke. A kérdés arra vonatkozott, hogy az
énekorak hangulatat iskolai osztalyzatokban mérve hdnyasra értékeli a valaszado. A
megitélés kedvezOnek tekinthetd, hiszen szoveges mindsitésben ugyanezek az
osztalyzatatlagok mindharom esetben a ,,j6” mindsitésnek felelnek meg. Ebbdl arra
kovetkezethetlink, hogy a negativ hozaallas mogott els6sorban nem a tanitdsi Ordn
szerzett kedvezétlen tapasztalatok allhatnak, illetve, hogy a tanitasi ora kedvelése nem
all feltétleniil szoros Osszefiiggésben magaval a kialakitott attitiiddel. Ebben az esetben
az okok megismerése céljabol sziikségesnek mutatkozik pontosabb betekintést
nyerniink az énekorai tevékenység alakulasaba.

2.2.6. Tanuloi nézetek az ének-zene orarol és az orai tevékenységrol

Mint azt a tantargyi attitlidok értékelése soran megallapitottuk, az elutasitottsadg mértéke
valamint a hangulatjelzés pozitiv ilizenetének kontrasztja rairanyitja a figyelmet az
énekorai folyamatok, tevékenységek megismerésére. Igy betekintést nyerhetiink a zenei
fejlesztés részteriileteibe, egyuttal a tanitasi 6ra fobb tevékenységi formaiba. Tudjuk,
hogy a zenei nevelés komplex tevékenységként szamos teriiletet olel fel. A zenei
miveltség teszt feladatainak kapcsan mar elkiilonitettiik az ismeretszerzd és a
képességfejlesztd mezdket, de ezeknek szdmos dimenzidja jelentkezik a tanitasi oOra
munkafolyamataiban. A tanulok szdmdra megfogalmazott kérdés a legtipikusabb,
leggyakrabban eléfordul6 tematikus blokkokat nevezi meg, ezaltal a valaszad6 pontosan
azonosithatja az oOramozzanatokat. Valaszaikban tehat az énekdra részteriileteinek
kedvelésérdl kell szamot adniuk. Ennek 0sszefoglalasat a 6. abra tartalmazza.
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aj dal

zenehallgatas

zenei ismeretek

szolfézs

6. dbra
Az osztalytermi tevékenység részteriileteinek kedvelése

A hasonlosagi csoportok elrendezddését abrazé dendrogram értékelése soran
elsoként azt allapithatjuk meg, hogy a tanulok véleménye szerint a negativ attitiid
ellenére vannak kedveltnek tartott részteriiletei az énekdéran zajldé munkanak. A
tevékenységi formak kozott a kedveltség szempontjabol meghatarozott csoportosulas
bontakozik ki. A jelen kutatds szamdara éppen az élményszeriiség vizsgalata céljabol
meghatarozo, hogy hogyan tekintenek az aktiv zenei tevékenységre a tanulok. A
Koddaly-koncepcio6 ismertetése folyaman betekintést nyertiink az énekes alapu fejlesztés
elvi kérdéseibe. Amennyiben tehdt a tanulok az éneklés zenei tevékenységének
elutasitasarol szamolnanak be, gy a szisztéma alapjait ingatndk meg. Ezzel szemben az
0t megnevezett tevékenység koziil (népdal éneklése; 1) dal tanulasa; zenei ismeretek
bovitése, zenchallgatas; szolfézs) az 0j dal tanuldsat és a népdaléneklést a zenchallgatas
mellett masodik kedvelt 6ramozzanatként nevezik meg.

Az eredmény fontos ilizenetet hordoz a zenei nevelés szamdra, hiszen arrol
tajékoztat, hogy a kozépiskolas korosztily nem veti el az éneklést. Ezen beliil a magyar
népdal mint gyermekkortol kiépiild kozds dallamkincs kozepes mértékben
elfogadottnak bizonyul szamukra az atélt élmény megteremtésére. A szakmai testiiletek
altal megfogalmazott nézetek kedvezdtlenebbiil itélik meg az éneklési tevékenység
helyzetét, a didksag éneklési hajlanddsagat. Az altalunk mért, statisztikai eszkdzok Gtjan
nyert adatok differencialtabban lattatjak a kialakult helyzetet. Megerdsiti
értelmezésiinket, hogy a két énekes tevékenység parban jelentkezik, az Osszetartozas
mértéke szoros, nem esetleges.

A zenehallgatds mint legkedveltebb tevékenység az énekléshez viszonyitva
passziv magatartasforma, am a zeneértOvé valas ¢€s az analitikus gondolkodas
kiépitéséhez nélkiilozhetetlen feladat. Bar az oOrai aktivitast zenehallgatds 1tjan
megkeriilni szdndékoz6 didksag Szamara a zenehallgatas latszolag a cselekvés
feladasaként vetddik fel, ez azonban nem jelent eredménytelenséget a miiveltségalakitas
szempontjabol. A zenei milveltség teszt teljesitményatlagainak elemzése soran
tapasztaltuk, hogy a masodik legeredményesebb megoldasokat éppen a
zenehallgatashoz kotott feladatok megvalaszoldsdban nyujtottdk a tanuldk. Ez a tény
ismételten ellentmondani latszik a tandri vélemények azon halmazanak, amelyekben a
zenehallgatas mint elvesztegetett id6 jelenik meg. A zenei fejlesztésre szant idokereten
valoban szdmos teriilet osztozik, és a képességfejlesztésre a heti egy ora kevésnek
bizonyul, &m annal Iényegesebb megismerniink, hogy mely teriileteken milyen foku az
eredményesség.

A zenei ismeretek tanuldsa mint kognitiv teriilet és a szolfézs feladatok
végrehajtasa mint képességfejleszté gyakorlat a tanitasi ora legkevésbé kedvelt
mozzanatai. Az ismeretkozlés elutasitasa nagymértékii, még azoknak a valaszadoknak a
korében 1is, akik az iskolai ismeretszerzést nem tekintették tehernek. A tantargyi
attitidok kapcsdn a gimnazistdk korében szamos olyan értéket ismertiink meg,
amelynek kedveltsége a kozepesnél magasabb volt annak ellenére, hogy ismeretk6zl6
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volta miatt tanulasa eréfeszitést igényelt. Ilyen tantargyak példaul az angol nyelv, az
irodalom vagy a bioldgia. Ennek ismeretében, ha a diakok ilyen egyontetiien zarkoznak
el a zenei ismeretek tanuldsatol, ez azt jelzi szamunkra, hogy a tantargyra nem
tudasbovitd, hanem élményszerzé studiumként tekintenek. A zenei miiveltség teszt
megoldottsaganak alacsony atlagértéke a zenei ismeretekkel kapcsolatban ugyanezt a
tapasztalatot tdmasztja ala.

A zenei iras, olvasas elsajatitasa a koncepcio sarkalatos pontja, am a megfeleld
teljesitmény ¢és a benne hordozott sikerélmény kizarolag rendszeres tevékenység
eredményeképpen szerezhetd meg. Aki tehat nem képes a zenei kodolashoz sziikséges
jelrendszer alkalmazésara, az a sikertelensége miatt elfordul a feladatmegoldastol,
egyszersmind a tantargytol is, amint azt az attitidvizsgalat megmutatta. Az ének
tagozatos novendékek az eszkdzrendszer birtokéban jelentds sikerélményhez jutnak, ez
jelenik meg a tantargyi attitid mértékében is, nem pedig a tanérdhoz vald hozzaallas..
Az a kovetkeztetés rajzolodik ki az adatértelmezés soran, hogy az dramozzanatok mért
értékei szorosabb 0Osszefliggésben allnak a tantargyi attitiiddel, mint az érzelmi,
hangulati 6sszeteviokkel

Az énekora részteriileteinek kedvelését, melyet Otfokozatii ordinalis skalan
mértiik, a pontatlagok és a szorasok alakulasa szerint is megvizsgaltuk. Az 58. tablazat
ezeket az adatokat tartalmazza.

58. tablazat. Az énekora részteriileteinek kedvelése

Népdaléneklés _Daltanulas Zgnei ismeretek Zenehallgatas ~ Szolfézs
Atlag Szords Atlag  Szords Atlag  Szoras Atlag Szoras  Atlag  Szords
3,08 1,49 3,31 1,41 2,96 1,24 4,01 1,19 2,28 1,31

A tablazatban feltlintetett atlagértékekhez tartozd szorasok ismételten azt
mutatjak, hogy a magas kedveltség vagy elutasitottsag megjelolésében egyontetiibb a
tanulok véleményalkotasa, igy a zenehallgatas pozitiv visszajelzése és a szolfézs teljes
korii elutasitasa esetében. A zenei élmények forrasa szempontjabol az énekora
részteriiletei kiilonbozé megitélést mutatnak. Ezzel egylitt a tevékenység a tanulok
bevallasa szerint is képes élményt nyujtani szamukra. A zenei €lmény megismerése
szamos nézOpontbdl kozelithetd meg. A tovabbiakban a tanulok azon véleményét
ismerjilk meg, amelyben O6rai részvételikrdl, Onmaguk helytallasarol kell
megnyilatkozniuk. Az otfokozati ordinalis skalan jelolt véleményalkotas atlag-és
szoraseértékeit a 59. tablazatban kozoljiik.

59. tablazat. Az énekoran valo részvétel értékelése iskolatipusok szerint

Enek-zene Gimndzium Szakkozépiskola
tagozat
Atlag ~ Szords  Atlag  Szérds  Atlag  Szérds F p
Lekot a feladat. 3,46 1,28 2,47 1,16 2,43 1,23 41,773 0,000

Megfelelek a feladatnak. 4,06 0,83 3,60 1,18 3,51 1,21 11,259 0,000
Unatkozom az énekoéran. 2,77 1,12 2,45 1,09 2,79 1,24 5,434 0,005

Erdektelen az ora. 1,63 0,99 2,45 1,35 2,28 1,32 19,218 0,000
Fesziilten kell figyelnem. 1,69 1,02 2,01 1,13 2,02 1,24 4,348 0,013
Faraszt a figyelés. 1,68 1,00 2,22 1,25 2,27 1,29 11,453 0,000
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Mint lathat6, kérdés valamennyi itemében szignifikans értékeket kaptunk a
variancia-analizis segitségével. A legmagasabb pontatlagot mindharom iskolatipus
valaszadoi a ,.képes vagyok megfelelni a kovetelményeknek” kijelentésben érték el. Ez
azt jelenti, hogy a valaszadok képességeik alapjan egyontetiien alkalmasnak tartjak
onmagukat az énekoran vald teljesitésre. Ezzel Osszhangban nem farasztja Oket a
figyelem fenntartdsa, hiszen ez az allitds mutatja a legalacsonyabb értékeket. Az ének
tagozatos tanulok az érdektelenséget utasitottak el a legnagyobb mértékben, tehat
érdeklédonek valljadk magukat az énekorat illetden a tobbi csoporthoz képest.

Mindezek egylittesen azt az iizenetet hordozzak, hogy a kézépiskolasok a sajat
énekorai tevékenységiiket pozitivan itélik meg. Mivel azonban az egyik legmagasabb
pontszam az atélt unalomra vonatkozik, igy az alacsony tantargyi attitid okaként az
¢lménytelenség fogalmazddik meg. Az ének tagozatos valaszadok atlagértékei a
legalacsonyabbtol a legmagasabb értékig mintegy megduplazoédnak, az 1,0 es savtol a
4,0-es tartomanyig terjednek. A gimnazistak és a szakkozépiskolasok értékei azonban
egyetlen kivételtdl eltekintve — sajat képességeik pozitiv megitélése — 2,01 és 2,79
kozott helyezkednek el. Az 6 esetikben az ¢élménykozponti zenei nevelés
megvalosuldsa elégséges mindsitést kapott. A valaszthatd itemek pozitiv iizenetét a
»lekot az ora” valasztdsa, negativ poélusat pedig az ,unatkozom az énekoran”
megjelolése hordozza. Jellemzd, hogy az ének tagozatosok esetében az 4atlagok arrol
szamolnak be, hogy nagy résziiket lekoti az orai tevékenység, és csupan kismértékben
unatkoznak. A gimnazistdk esetében a két atlagérték kozel azonos, mig a
szakkozépiskolasok esetében az arany megfordul, igy inkabb unatkoznak, és kevéssé
koti le Oket az 6rai munka. Valaszaikbol, mint lattuk, az is kideriilt, hogy ezt nem a sajat
hozzaallasuknak tudjak be, igy a tovabbiakban célszerli megvizsgalnunk az énekorai
¢lmények alakuldsat. Az énekordk hangulatdnak hipotézisvizsgalatat a 60. tablazat
tartalmazza.

60. tablazat. Az énekorak hangulatanak hipotézisvizsgalata

Tanulocsoportok Levene-féle F' p kétmintas t-proba vagy p
Welch-préba
ének-zene tagozat - gimnazium 0,587 0,444 3,528 <0,000
gimnazium — szakkdzépiskola 13,738 <0,000 2,873 0,004
ének-zene tagozat - szakkozépiskola 19,315 <0,000 6,040 <0,000

Els6ként az ének-zene tagozatos tanulok és a gimnazistak nézetei kozott adodo
esetleges eltérést vizsgaltuk meg. A Levene-teszt eredménye azt mutatja meg, hogy a
variancidk homogének-e. A nullhipotézisiink szerint a két minta szordsa egyenld. Mivel
a szignifikancia érték nagyobb, mint 5% (p=0,444), tehdt a szorasnégyzetek
megegyeznek. Ebben az esetben tehat kétmintas t-probat végziink, hiszen kétmintas t-
proba alkalmazédsa abban az esetben vetddik fel, ha az F-proban nem tapasztaltunk
szignifikans kiilonbséget. Amennyiben szignifikans kiilonbség mutatkozott a Levene-
féle F-proban, akkor a Welch-proba szerinti vizsgalatot hajtjuk végre. Lathatjuk, hogy
esetlinkben a szignifikancia 5% alatti, tehat eltérés mutatkozik a gimnazistak és az ének-
tagozatosok esetében az énekora hangulatanak megitélése kozott. Masodszor a
gimnazistak és a szakkozépiskolasok meggy6zodését vetjitk Ossze. Itt lathatjuk, hogy a
szignifikancia érték itt is 5% alatti, tehat 5%-os szignifikancia szint mellett van eltérés a
két csoport atlaga kozott az énekora megitélésében. A harmadik esetben az ének-zene
tagozatos tanulok véleményét vetjiik 0ssze a szakkozépiskolasokéval, és ismételten azt

135



tapasztaltuk, hogy eltérés jelentkezik az ének-zene tagozatos didkok ¢és a
szakkozépiskolas didkok énekora hangulatara adott pontszamatlagai kozott. A harom
iskolatipus kozotti kiilonbség szamos vetiiletét lattuk a feltaras soran. Bar a vizsgalatban
mért miveltségeredmény szempontjabol a gimnaziumi és a szakkozépiskolas
tanulocsoport hasonld viselkedést mutat, az iskolatipusok elkiilonitésében mindhdrom
képzési formaban részesiilok eltérd jegyeket mutatnak.

A Csikszentmihalyi (2001) altal analizalt flow-jelenség, amelynek természetét a
1.2.2.2. pontban ismertettiik, részletesen beszamol a tokéletes élmény atélésének
lehetdségeirdl, a flow-csatorndban maradas feltételeirdl. Az dramlatrendszer miikddése
az oromélmény tapasztalata mellett magaban hordozza egyrészt a szorongés, masrészt
az unalom kialakulasat is. Az élményharmassag (boldogsag; szorongas, unalom) esetei
koziil kettdre vonatkozdan nemleges valaszt adtak a tanulok. Kizartdk az énekoran a
boldogsag atélését, ezzel egylitt a szorongast is, hiszen valaszaik szerint nem félnek a
feladatmegoldas inkompetenciajatol. Az unalom azonban szerepet jatszik a
megitélésiikben. Indokoltta valik tehat az atélt élmény szempontjabdl megvizsgalnunk
az iskolai zenei tevékenységhez kapcsolt élményeket, attitidoket. Ennek céljabol a
kutatds résztvevdinek tizennyolc tematikus allitds valdsagtartalmét kellett dnmagukra
vonatkoztatva Otfokozati skaldn megjeldlniiik. Ezt a problémakort tarja fel a 61.
tablazat iskolatipusok szerint elkészitett 6sszefoglaloja.
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61. tablazat. A zenei élményhez fiizodo viszony megitélése

Iskolatipus Enek-zene Gimndzium Szakkézépiskola

tagozat
Kijelentés Atlag  Szoras  Atlag  Szoras  Atlag  Szoras F p
Kedvelem a zenét altalaban. 4,93 0,26 4,75 0,46 4,53 0,76 23,052 0,000
Jobban szeretem a magam vélasztotta 4,10 0,89 4,60 0,68 4,49 0,77 18,163 0,000
zenét.
Az iskolai zene mivészi értéke 3,99 1,03 3,60 1,19 3,17 1,27 19,783 0,000
nagyobb.
Tartottam mar szépnek klasszikus zenét 4,59 0,65 4,08 1,02 3,57 1,23 41,104 0,000
is.
Jobban szeretném a kedvenc zenéimet 3,21 1,24 3,77 1,20 3,99 1,08 19,414 0,000
az oran.
Akadt mar kedvencem az Orai 4,26 0,92 3,26 1,35 3,11 1,38 39,406 0,000
tananyagban is.
Szeretem az énekérat, mert szeretek 4,35 0,83 191 1,31 2,56 1,37 96,190 0,000
énekelni.
Sajnalom, hogy nincs minden évben 3,75 1,34 2,52 1,36 2,4 1,35 45,612 0,000
énckora.
Jobban kedvelném az éneket tanulas 2,85 1,28 3,51 1,23 3,23 1,32 11,433 0,000
nélkiil.
Valasztottam mar id6toltésil klasszikus 3,98 1,12 2,82 1,35 2,53 1,34 55,903 0,000
zenét is.
J6l érzem magam az énekoran. 4,24 0,86 3,62 0,98 3,35 1,15 33,301 0,000
A miiveltségben szerepet tulajdonitok a 4,46 0,68 3,75 1,04 3,45 1,15 43,470 0,000
zenének.
Szorongtam mar énekorai 3,09 1,33 2,93 1,26 2,58 1,31 7,304 0,001
feladatmegoldas miatt.
Ugy érzem, a zene hatast gyakorol ram. 4,45 0,80 4,05 1,04 3,81 1,11 18,948 0,000
A tanar egyénisége miatt kedvelem az 3,62 1,20 2,21 1,18 3,16 1,37 6,280 0,002
énekorat.
Enekeltem mar joiziien a tarsaimmal 4,43 0,81 3,55 1,27 3,13 1,43 47,124 0,000
egylitt oran.
Fontosnak tartom a a jovében a 4,35 0,88 3,26 1,17 3,19 1,24 52,508 0,000
miveltséget.
Enekoran gyakran unatkozom. 1,98 1,02 2,83 1,21 2,88 1,26 29,200 0,000

Legfontosabb észrevételiink, hogy a 60. tablazatban feltiintetett értékekhez
képest a 61. tablazat atlagai jelentés mértékben megemelkedtek, amelyet a magas
szignifikancia-szint is megerésit. Ez a jelenség azért érdemel figyelmet, mert az atlagok
altal kifejezett allasfoglalasok pontosithatjak az eddig szerzett ismereteinket. A bevezetd
kijelentés ,Kedvelem a zenét Aaltaldban.”, altalanossagban kozeliti meg a
problémafelvetést, és absztrakt modon, iskolas tematika nélkiill a tanulok sokkal
kedvezObb valaszokat adtak, mint barmelyik itemre a kérdéiv megoldasa soran. Az
1dézett allitas mindharom iskolatipus megitélésében a legmagasabb atlagot szolgaltatta,
az énekesek esetében majdnem 5,00 (4,93), am minden részminta esetében 4,5 folotti
érték. A szakkozépiskolasok egyetlen esetben sem nyilvanultak meg ilyen kedvezden,
amikor az iskolai gyakorlat mozzanatait véleményezték. Az iskolai énektanitas
torekvéseinek elutasitasa tehat nem jar egylitt a zenétdl valo elforduléssal.

A legalacsonyabb atlagértékek megjelolése azonban mar nem egyontetii. Az
ének tagozatos novendékek az unalmat utasitjak el a legnagyobb mértékben (1,98), mig
a gimnazistak és a szakkodzépiskolasok azt, hogy minden évben legyen énekora (2,52;
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2,4), tehat magat a tantargyat. A gimnazistdk ¢és a szakkozépiskolasok
véleményalkotasukban hasonlosagot mutattak, csakugy, mint a zenei miiveltség teszt
megoldottsagdban. A 61. tablazatban vizsgalt valaszaddsokban atlagosan 0,2-€s
kiilonbség tapasztalhatd a gimnazistadk javara, és az emlitett két iskolatipus tanuldinak
valaszaiban hordozott informacié ismét az iskolai gyakorlattal valo szembehelyezkedést
mutatja.

A téblazat els6 két allitasa minden valasz atlaga szerint 4,00-en feliili, és a
hozzajuk tartoz6 szordsértékek sem érik el az 1,00-t. Tartalmi szempontbdl ez azt
jelenti, hogy amennyiben a zenérdl nem iskolai tananyagként beszéliink, valamint
belefoglaljuk zenét altalaban kedveld, sajat izléspreferencidjuk szerinti fogyasztast,
abban az esetben a tanulok egyontetlien pozitivan fordulnak a zenéhez. A logikai rend
megforditdsdval azonban szamos itemben a klasszikus értékek melletti allasfoglalasra
késztettiik a tanulokat. Ebben az esetben az értékorientacid tudatossdgara vonatkozo
itemek atlaga jelent6s mértékben csokkent, dontéen a 3,00-es mezdben helyezkednek el,
még az ének tagozatos tanulok esetében is. Erdekes megfigyelniink, hogy a klasszikus
értekek iskolai kozvetitését kiilonbozo allitasokban megfogalmazd itemekre milyen
atlagértékekkel reagaltak a tanulok. A ,,Tudom, hogy az iskolai zene miivészi értéke
nagyobb, mint a szorakoztatdo zenéé.” allitdssal szemben kialakitott allasfoglalas
egyontetlien kozepes, az iskolatipusok kordbban megismert attitlidcsokkenésének
megfeleléen 3,99; 3,60; 3,17-os atlagértékekkel. Az értékesség-témakorban adott
valaszokban a rangsor allandosul, nem eldzik meg egymaést az egyes iskolatipusok, igy
az eldzetes elvarasoknak megfeleld a sorrend (tagozat, gimnazium, szakkozépiskola). A
klasszikus  zenéhez ¢élményszerlien kozelitd  allaspontokban  megengeddbben
nyilatkoznak a valaszadok, az atlagértékek megemelkednek. (,,Tartottam mar szépnek
Klasszikus zenét is.” 4,59; 4,08, 3,57, ,,Akadt mar kedvencem az orai tananyagban is.”
4,26; 3,26; 3,11, ,,Valasztottam mar id6toltésiil klasszikus zenét is.”) Ez utobbi allitas
mérlegelésében a gimnazistadk ¢és a szakkozépiskoldsok egyontetlien a 2,00-0S
tartomanyban mozognak, valamint az ének tagozatosok is a 3,00-es mezében foglalnak
helyet. A zenei fogyasztas és az értékvalasztas mindsége tehat a zenei izlés feldolgozasa
soran szerzett tapasztalatainkat tamasztja ala.

Az énekorai munkafolyamatokhoz fiiz6d6 személyes viszonyukrol az alabbi
eredmények attekintésével juthatunk kozelebb. Kedvezd véleményrdl arulkodnak a ,,J6l
érzem magam az énekoran.” kijelentés mindsitései (4,24; 3,62; 3,35), és a ,,Jobban
kedvelném az énekorat, ha nem kellene tanulni is.” allitashoz tartozo kis mértékben
csokkené atlagok. A korabbiakban megismert tantargyi attitiid azonban szamottevéen
alacsonyabb értéket mutat (3,09). Az ének tantargyat onmagédban, a tobbi tantirgy
kornyezetébdl kiemelve és szemlélve tehat kedvezébb a tanulok véleménye, mint abban
az esetben, ha a tobbi iskolai targy kontextusaban helyezve képeznek rangsort. Az
élményszerliség esetében is hasonloan nyilatkoznak a vélaszadok, hiszen az ,, Enekeltem
mar joizlien a tarsaimmal egyiitt oran” tartalmaval 4,43; 3,55; 3,13-as atlagértékekkel
értettek egyet. Ezt a tapasztalatot azonban nem altalanosithatjuk, hiszen ugyanezen
allitds absztrakt megfogalmazasat mar erdteljes elutasitds Ovezi a gimnazistdk és a
szakkozépiskolasok korében: ,,Szeretem az énekoérat, mert szeretek énekelni.” 4,35;
1,91; 2,56. Erdekes, hogy, bar allitasuk szerint 4tlagosan jol érzik magukat az énekoran,
és mar énekeltek jo kedvvel kozosen, a két elem tarsitasat azonban nem fogadjak el
magukra nézve. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az énekora kedvelésében nem az
éneklés élménye a meghatarozo.
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Elgondolkodtat6 tovabba, hogy a tanar befolyasanak alakuldsarol miként

vallanak a vélaszok. ,,A tanar egyénisége miatt kedvelem az énekorat” kijelentésre adott
feleletek atlagait (3,62; 2,21; 3,16) Osszevetve a ,,Jol érzem magam az énekdran.”
értékeivel (4,24; 3,62; 3,35) jelentds csokkenés mutatkozik meg. Szamunkra ez azt jelzi,
hogy az énekora megitélésében a tanar szerepe kevéssé meghataroz6, még a tagozatos
tanulok esetében is. Ez a mérési tapasztalat ellentétben all azzal a sztereotipiaval,
amelyik a tantargyi attitidok kialakulasat a tanar személyiségéhez, annak befolyasahoz
koti. Feltételezhetd, hogy a rovid ideig, alacsony 6raszamban tanitott tantargy esetében
nem alakul ki egyértelmii kotodés, igy példaul a gimnaziumi és a szakkozépiskolai
zenei nevelés esetén, mindemellett kiilonds figyelmet érdemel a gimnazistdk altal
mutatott igen alacsony atlag. Elgondolkodtaté tovabba, hogy az ének-zene tagozatos
kozépiskolasok megitélése hasonldan alacsony értékeket jelez, holott a tantargy élmény-
kozpontisaga és az errdl vallott pozitiv tanuldi nézetek alapjan szoros érzelmi kapcsolat
kialakulésat feltételezziik tanar és novendék kozott.
Osszefliggésben rakérdeztiink a szorongas és az unalom mértékére is. A ,,Szorongtam
mar énekorai feladatmegoldds miatt.” kijelentésre 3,09, 2,93; 2,58 atlagértékekkel
valaszoltak a megkérdezettek. Lathatd, hogy az énekesek esetében a legmagasabb a
szorongasérték, am kedvezodnek tekinthetd, hogy ezzel egylitt is mindharom é&tlag alatta
marad a ,,J0] érzem magam...” szdmainak. A pozitiv élmény tehat er6sebb. Az unalom
esetében ,,Enekoran gyakran unatkozom.” megfordul a valaszok trendje (1,98; 2,83;
2,88). A szorongas és az unalom eseteit parba allitva tehat azt tapasztaljuk, hogy az
énekesek a megemelt kovetelmények altal gyakrabban élnek 4t szorongast, mint tarsaik,
viszont jelentds mértékben elkeriili ket az unalom. A gimnaziumi és szakkozépiskolas
tanulok a két Iélekallapotot kozel azonosnak itélik.

A kijelentések soraban meghatirozd helyet szantunk a miveltség
tematikajanak, hiszen kutatasunk az iskolai miveltség, benne a zenei miiveltség
helyzetének megismerésére iranyul. Fontos tudnunk, hogy a tanuldk hogyan vélekednek
arrol a tudasrol, amelyet a zenei nevelés soran szerezhetnek meg. Két allitast
fogalmaztunk meg erre vonatkozodan: ,,A miveltségben szerepet tulajdonitok a
zenének.” (4,46; 3,75; 3,45) ,,Fontosnak tartom a jovom szempontjabol, hogy mivelt
legyek a zene teriiletén is.” (4,35, 3,26; 3,19). Erdekes, hogy az elsé kijelentés, amelyik
a valaszadok jelenére utal, kedvez6bb megitélést kapott, mint a masodik, amelyik a
problematikat iddtavlatba helyezi. Ez azt mutatja, hogy a tanulok képesek a zenei
miveltséget mint komplex miiveltségalakitdo tényez6t szemlélni, és, bar felismerik
annak miiveltségformald szerepét, am hatdsdval nem szdmolnak perspektivikusan.

2.2.7. Zenei tevékenység egyénileg és kozosségben

A Kodaly-koncepcid legfontosabb alapelvei kozott szerepel a zenei tevékenység
kozosseégi  kereteinek megteremtése. Ezzel 0sszefliggésben a 1.2.3.3. részben
megismertiik mindazon képesség-kibontakoztato hatasokat, amelyek a tarsas muzsikalas
soran érik a tanulokat, és amelyeknek minél nagyobb mértékii felhasznalasa kivanatos a
zenei fejlesztés soran. Kovetkezésképp a kutatds folyamatdban a vizsgalni kivant
teriiletek kozé emeltiik mindazon k6zosségek munkajaban valo részvételt, amelyekben a
zenei csoportokat (énekkar, komolyzenei egyiittes, népzenei egyiittes, konnyiizenei
egyiittes), valamint a zeneiskoldban folytatott egyéni és/vagy tarsas zenélés lehetdségeit.
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Az iskolai szervezett zenei fejlesztésben valo részesiilést elvben megel6zi az az
¢lmény, amely kora gyermekkorban, csaladi korben élhetd at a kozos jaték, éneklés
esetleg hangszeres egylittmiikodés altal. A hattérkérddiv kérdései kozott szerepel annak
megismerése, hogy milyen gyakran és milyen tevékenység keretében fordul eld a
csaladban kozos zenei foglalkozas. A valaszlehetdségek tartalmazzak a kozos
zenchallgatas, a kozos éneklés, a kozos csaladi muzsikalds és a kozos televiziozas
eseteit. Az 6tfokozata ordinalis skalan mért tanuloi valaszok atlagértékeinek alakulasat
a 62. tablazat tartalmazza.

62. tablazat. A csaladban folytatott zenei tevékenység

Kérdés N Atlag Széras
Milyen gyakran szoktatok a csaladban kdzosen zenét hallgatni? 565 2,71 1,30
Milyen gyakran szoktatok a csaladban k6zosen énekelni? 554 1,79 1,21
Milyen gyakran szoktatok a csaladban k6zosen zenélni? 556 2,07 1,19
Milyen gyakran és szoktatok a csaladban kdzdsen TV-t nézni? 559 3,05 1,40

A legmagasabb atlag a zenés tv misorok nézésére vonatkozik, a
legalacsonyabb érték pedig a k6zos éneklés esetét jeloli. A kialakult helyzettel ellentétes
allaspontot fogalmaznak meg az elméleti keretek meghatarozasa soran megismert zenei
nevelési alapelvek. A mérési eredményekbdl lathatd, hogy a legmagasabb érték a
médiahoz tartoz6 atlag, igy média hatasa kiszoritja a hagyomanyosan aktiv csaladi zenei
tevékenységeket, hiszen a masodik legmagasabb atlagérték a zenehallgatasra
vonatkozik, szintén passziv cselekvési formaként. A csaladi korben zajlo nevelés
dimenzidi kozott a zenei tevékenység nem tolti be a kivanatos szerepet, ezzel egylitt
értékes neveldeszkdzrél mond le a gyermeki személyiség kognitiv, affektiv és szocialis
képességeinek eldmozditasaban.

A tarsas zenélés szempontjabol meghatarozo az iskolai és iskolan kiviili kKozos
zenei tevékenység. Ennek részteriileteit, a karéneklést, a zenekari jatékot, a népzenei
vagy konnylizenei egyiittesben vald tevékenységet tekintjik 4t a kovetkezOkben. A
hattérkérddiv az tudakolja, hogy a vélaszadd végez-e kozosségben zenei tevékenységet.
A kapott valaszokat a 63. tablazatban foglaljuk Gssze.

63. tablazat. A kézosségben végzett zenei tevékenység gyakorisagi eloszldsa

Iskolatipus Enek-zene tagozat Gimndzium Szakkozépiskola
Tevékenység N Gyakorisag % N Gyakorisag % N Gyakorisag %
Enekkar 145 138 952 217 16 74 209 20 9,6
Zenekar 145 6 41 217 4 1,8 209 3 1,4
Népzenei egylittes 145 10 6,9 217 4 1,8 209 4 1,9
Konnytizenei 145 18 12,4 217 12 55 209 9 4,3
egylittes

Az Osszevont tablazat rovatai iskolatipusok és tevékenységi formak
szempontjabol abrazoljak az eloszlas mértékét, szdzalékos aranyat. A legmagasabb
érték az ének-zene tagozatosok koruséneklési részvétele (95,2%). Ez a szamadat azt
mutatja, hogy az énekesek néhany kivételtdl eltekintve mindannyian részsiilnek a
tobbszolamusag képességfejleszté folyamatdban. A legalacsonyabb szazalékérték a
szakkozépiskolas tanulok zenekari, népzenei csoportos tevékenységét jeloli (1,8%). A
sz€lsOséges értékek a korusmuzsika és az egyéb tarsas zenélési formak kozotti
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szakadékot mutatjdk, hiszen a tobbi tevékenységi forma esetében mindharom
iskolatipusban, mindharom hangszeres egyiittes vonatkozasaban kozel azonos
eredmények sziilettek, amelyek alig érik el a 10%-ot, és kozottik csupan kismértékii
eltérés mutatkozik.

Ez az eredmény azt feltételezi, hogy egyediil az ének-zene tagozatos képzeés
keretében miikddnek énekkarok a kozépiskoldkban, hiszen a karéneklésre adott
nemleges valaszok logikaja szerint korustagsag hidnyaban maga az egylittes sem
1étezik. Ez a jelenség, az iskolai korusok tdmeges méretii elsorvadasa szoges ellentétben
all a zenei reformelképzelésekkel, amelynek szerves részét képezi a koruséneklés. Az
eredeti szandékok teljesiilése szerinti allapotban az ének tagozaton mért koruséneklés-
eloszlasoknak a tovabbi részmintakon meg kellene ismétlddniiik. Jelen kutatasunkban
nyert értékek az eredeti elgondolas teljes kudarcardl szamolnak be. Az iskolai
korustevékenység erdteljes Vvisszaszorulasanak okaként elsGsorban az iskolai keretek
lehetdségeit kell megvizsgalnunk.

Mar az 1993. évi Nemzeti alaptanterv eldirdsai is nehéz helyzetbe hoztik az
iskolai korusokat ¢és karnagyaikat, hiszen a tevékenységet a szabadidé savjaba helyezve
bizonytalanabba valt a korusok léte. A 2012-es Koznevelési torvény altal rogzitett
iranyelvek a tovabbiakban is biztositjdk a zenei fejlesztés kibontakoztatasat. Az
elkésziilt kerettantervi elirasok azonban olyan 6raszamokat tartalmaznak, amelyben az
eddig is minimalis orakeretben miikddo zenei nevelés — kivételt képez a specialis
tanrend szerint miikodé ének-zene tagozat — igen nehéz helyzetbe kertil.

Bér a gimndziumi 6raszamok valtozatlanul maradtak, am a szabadidd terhére
valaszthatd énekkari tevékenység — mint lathato - tovabbra sem mindsiil kellben
vonzonak napjaink iskolastruktarajaban. A szakkozépiskolasok két éven at tartd zenei
fejlesztése a CXC Koznevelési torvény kerettantervi ajanlésaiban egyetlen évre
csokkent, valamint a tagozatos névendékek orarendbe foglalt énekkari tevékenysége is a
szabadidds tevékenység savjaba keriilt. Jelentdés problémaval kell ebben az esetben
szamolnunk, hiszen a mar eddig is tobb mint 90%-os mértékben visszaszorult
korustevékenység ezuttal mar a legmagasabb szinvonalon miik6dd egyiitteseket is
érinti. Ismert tény, hogy a Koddly-koncepcio legeredményesebb ,kovetei” hazai és
nemzetkozi zenei eseményeken a felkésziilt korusok. Ezeknek az intézkedéseknek az
egyiittes hatasa varhatéan nem jarul hozzd a kozépiskolasok zenei miiveltségének
gazdagitasahoz.

Az egyes zenei teriiletek zenekari tevékenységének atlagai sokkal
kiegyenlitettebbek, egyben sokkal alacsonyabb értéket mutatnak az egyes részmintakon.
Mindharom iskolatipus esetében kismértékben novekvd rangsort képez a komolyzenei,
a népzenei és a konnylizenei egyiittesben valo jaték. Az is lathato, hogy a gimnazistak
¢s a szakkozépiskolasok értékei ismételten szorosan egymas mellett mozognak. Az
atlagosan tiz szazalék alatti értékek azonban egylittesen azt igazoljadk, hogy a
kozépiskolas fiatalok tomegesen nem részesililnek a tarsas zenélés fejlesztd
tevékenységében, igy nem hasznaljdk ki a teriilet képességformalod és élményszerzo
lehetdségeit.

Erdemes megvizsgalnunk tehat a zenetanulas individualis utjait, hangszeres
képzés, ezzel egylitt az iskolan kiviili zenei tevékenység alakulasat. Ebben a
tevékenységi formaban a tarsas muzsikalas helyett az egyéni zenei tanulmanyok jutnak
szerephez. A zeneiskolai képzésben valo részesiilés mértékérél mar a részmintak
kialakitasa soran képet alkottunk. A Kutatas résztvevoinek jelentés hanyada vallotta azt,
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hogy hangszeres tanulmanyokban részesiilt. A képzésre forditott id6 atlagos
megoszlasat ismerjiilk meg a 64. tablazatba foglalt értékek segitségével.

64. tablazat. A zeneiskolai tanulmanyok idétartamanak atlagai iskolatipusok szerint

Enek-zene tagozat N 129
Atlag 5,96
Szoras 2,88
Minimum 1
Maximum 13

Gimnazium N 114
Atlag 4,15
Szoras 2,61
Minimum 1
Maximum 13

Szakkézépiskola N 80
Atlag 3,40
Szoras 2,49
Minimum O
Maximum 10

Az ének tagozatos valaszadok atlagosan 5,96 éve tanulnak valamilyen hangszeren
jatszani. A véalaszadok fele 6 évnél kevesebb, a masik fele pedig ennél tobb évig tanult.
Lathatjuk, hogy F = 25,85, p <0,001 szignifikancia-szint mellett mekkora kiilonbség
adodik az iskolatipusok esetében, kozel azonos szorasértékek mellett a gimnazistdk mar
csak atlagosan 4,1, a szakkozépiskolasok pedig 3,4 €vig jartak zeneiskolaba.

A hangszertanulas gyakorisagi eloszlasat a 65. tablazatban rogzitettiik.

65. tablazat. A hangszertanulas eloszlasanak alakuldsa iskolatipusok szerint

Iskolatipus N Eloszlas Szazalék
Enek-zene tagozat 145 130 89,7
Gimnazium 217 115 53
Szakkozépiskola 203 84 40,2

A hangszertanulds gyakorisaganak legalacsonyabb (szakkozépiskolas tanulok)
¢s legmagasabb értékei kozott (ének tagozatosok) mintegy kétszeres a kiilonbség. A
gimnaziumi ndvendékek értékei ismételten a szakkozépiskoldsokéhoz kozelitenek. A
kutatds soran a vizsgalt korosztdly hangszertanulasdnak iddtartamat és a
hangszervalasztast egyarant rogzitettiik. Els6ként a Kivalasztott hangszerek gyakorisagat
tekintjiik at. A 66. tablazatban 6sszevontuk az iskolatipusok szerinti eloszlasértékeket.
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66. tablazat. A hangszervalasztas alakulasa az iskolatipusok szerinti részmintdakon

Iskolatipus ~ Enek-zene N=129 Gimndzium N=116 Szakkézépiskola N=83
Hangszer Eloszlas % Eloszlas % Eloszlas %
zongora 59 457 34 29,3 19 22,9
hegedi 19 14,7 13 11,2 8 9,62
furulya 15 11,6 28 241 20 24,1
fuvola 15 11,6 9 7,8 2 2,4
gitar 4 31 23 19,8 18 21,7

szintetizator 1 0,8 2 1,7 6 7,2
dob 4 31 4 34 3 3,6
trombita 2 1,6 - - 2 2,4
citera 3 2,3 - - 1 1,2
gordonka 3 2,3 1 0,9 3 3,6
szaxofon 1 0,8 - - - -

klarinét 2 1,6 2 1,7 - -

A leggyakrabban tanult hangszer az ének-zene tagozat és a gimnazium esetében is
a zongora (45,7%; 29,3%). Ezt a poziciot a szakkozépiskolasok esetében a furulya
(24,1%) tolti be, ezzel egyiitt a gimnazistak korében a masodik, az énekesek kozott
pedig a harmadik legnépszeriibb hangszer. Elterjedtsége az énekorai tevékenységhez is
kothetd, hiszen szamos iskoldban énekora keretében tanulnak furulydzni a tanulok.
Lathato, hogy a hagyoményosan klasszikus hangszerek véalasztasa hattérbe szorul, igy a
gordonka és a klarinét esetében, a konnylizenei tevékenység folytatdsdhoz sziikséges
hangszerek tanulasa pedig népszer(ibb (gitar, szintetizator). A nagymintan végrehajtott
mérés hangszertanuldsanak idétartamat és a zenei miiveltség teszten elért eredményt
kereszttabla elemzés segitségével jelenitjiik meg. Ennek Osszefoglalasat a 67. tablazat
tartalmazza.

67. tablazat. A hangszertanulas idotartamanak és a zenei miiveltség eredményének
osszefiiggése

Miiveltségérték nagyon alacsony  alacsony  kdzepes magas kiemelkeds — Osszes
Hangszertanuldsi idd (1-35 pont) (36-55p) (56-65p) (66-75p) (76-96 p)
1 évnél kevesebb 34 15 1 0 0 50
2-4 év 50 43 13 5 5 116
5-7 év 19 38 20 6 14 97
8-10 év 5 20 8 10 8 51
10 év folott 0 3 2 0 4 9

Emlékeztetdiil felidézziik, hogy a probamérés folyaman nyert adatok arrdl
szamoltak be, hogy a zeneiskolai tanulmanyokat legalabb egy éve folytatd valaszadok
szignifikansan jobb eredményt értek el a miliveltség teszten. A hangszeres zenei képzés
idotartamaval aranyosan ndvekedett a zenei miiveltség mértéke. Az a tendencia
érvényesiilt, hogy a hangszert egy-két éve tanulok egyesitett atlag alatti teljesitményt
nyUjtottak a zenei miiveltség teszten, harmadik évtdl viszont mar az Osszesitett atlag
folotti eredményt értek el.

A nagymintds mérés soran a didkok 1 és 96 pont kozott teljesitettek a zenei
miveltség teszten, igy az altaluk elért pontszamokat kategéridkba rendeztiik. A
hangszer tanulasanak iddtartaméban fontos mozzanatnak tekintjik az egy évnél
rovidebb idotartam elkiilonitését, hiszen szemlélhetové teszi a hangszertanulési
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sztereotipia teljesiilését. A probamérés soran azt lattuk, hogy a legfeljebb egy évig zenét
tanuldk, a ,,lemorzsolodok™ zenei miiveltsége jelentds mértékben alatta maradt a teszten
nyert atlagértéknek (39,99), a hangszertanulds mellett kitartok teljesitménye azonban a
hangszeres képzésre forditott évek szdmaval novekedett. Az 50. tablazatban lathato,
hogy a valaszadok koziil 50 f6 tanult egy évnél kevesebb ideig valamilyen hangszeren,
¢s kozilik legnagyobb mértékben a nagyon alacsony ¢€s az alacsony
teljesitménykategoriak kozott oszlik meg az eredményessége az eloszlasértékek tehat
balra ferdiilnek. A ,nagyon alacsony” pontszamcsoport az orszdgos minta
miveltségatlaga alatti teljesitményt jeloli. Az ,alacsonynak” nevezett értékek
hozzavetdlegesen az atlagteljesitmény pontszamatdl kezdddnek, igy a ,,magas” és a
»kiemelkedd” teljesitmények valoban a legeredményesebb feladatmegoldasokat
tartalmazzak.

A képzési 1d6 novekedésével az atlagértékek jobb oldali irdnyban mutatnak
novekedést, az eloszlas jobbra ferdiil. Megfigyelhetd, hogy nyolc ¢és tiz év id6tartam
esetén a kozepes, magas és kiemelkedéen magas pontszam meghaladja az alacsony
értékeket. Ez a tendencia az elézetes mérés tapasztalataival 6sszhangban all. A tiz évet
meghalad6 hangszeres képzés esetén (9 f6) nem fordult el nagyon alacsony pontszam,
¢s a tanulok koziil a kiemelkedden magas értéket teljesitették a legtobben. Az egy évnél
kevesebb tanulasi id6 esetén a sorrend forditott, a legalacsonyabb pontszam fordul el
leggyakrabban, és a 0 érték a magas és a kiemelkedd kategoridk esetében tapasztalhato.

Adddik a kovetkeztetés, amely egyben eldzetes elvardsainknak is megfelel,
hogy az egy évnél hosszabb ideig hangszeres képzésben részesiil6 tanulok mar képesek
voltak kiemelkedd eredményeket elérni a zenei miiveltség teszten.

2.2.8. A zenei miiveltségmérés szocio-6konomiai vetiilete

A miveltségmérd vizsgalat értelmezésének fontos mozzanatat jelenti annak
megismerése, hogy a valaszadok altal birtokolt zenei miiveltség milyen tarsadalmi
kontextusban  szintetizalédott. A Koddly-koncepcid  eredményességeét — feltard
hatasvizsgalatok, amelyet a 1.3.1.3 pontban ismertettiink, ramutattak a Szocio-ékonomiai
hatranyok leklizdésének esélyére a zenei fejlesztésben valo részvétel altal. Ez a tétel azt
jelenti, hogy az egyes tanulok kozotti csaladi, tarsadalmi helyzet okozta hatranybol
ered0 teljesitmény-eltérés a zenei fejlesztés soran, annak eredményeképpen
csokkenthetd. Kutatadsunkban feltételezziik, hogy a sziilék iskolai végzettsége hatast
gyakorol gyermekiik zenei miiveltségének alakuldsara. Ezt az Osszefliggést a zenei
miiveltség teszten elért eredmény és a sziiléi iskolai végzettség 68. tablazatban kozolt
korrelacidja mutatja meg.
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68. tablazat. Korrelacio a sziilok iskolai végzettsége és a zenei miiveltség teszten elért
pontszam kozott

Apa legmagasabb Anya legmagasabb Zenei miiveltség

iskolai iskolai végzettsége  teszten elért
végzettsége pontszam
Apa legmagasabb iskolai r 1 0,581** 0,241**
végzettsége p <0,000 <0,000
N 548 548 548
Anya legmagasabb iskolai r 0,581** 1 0,277**
végzettsége p <0,000 <0,000
N 562 562 562
Zenei miiveltség teszten r 0,241** 0,277** 1
elért pontszam p <0,000 <0,000
N 548 562 571

Megjegyzés: **p<001

A tablazatban kozolt értékek azt mutatjdk, hogy mindkét sziild iskolai
végzettsége hatdssal van a zenei muveltség teszten elért pontszam alakuldsara. Ezen
beliil az apa legmagasabb iskolai végzettsége €s a zenei miveltség teszten elért pontok
szama kozoOtt Szignifikans, pozitiv iranya a kapcsolat, a Pearson-féle korreldcios
egyiitthato alapjan r=0,241; p<0,001. A kapott érték azt tantsitja, hogy minél magasabb
a kérdoivet kitoltd didk édesapjanak iskolai végzettsége, annal jobb pontszamot ér el a
teszten. Az anya legmagasabb iskolai végzettsége és a zenei miiveltség teszten elért
pontok szama kozott hasonld Osszefiiggés mutathatd ki (p<0,001). A korrelacios
koefficiens szintén pozitiv szignifikanciat jelez (r=0,277), am lathat6, hogy az anya
esetében szorosabb, mint az apa vonatkozasdban. Ez az adat ismételten aldtdmasztja
Kodaly vélekedését az anya meghatdrozo szerepérél a gyermek zenei nevelésében.
Osszehasonlitva az elézetes mérés sziildi iskolazottsagra vonatkozé korrelacios értékeit,
forditott sorrend bontakozik ki, hiszen az apa iskolai végzettségének értéke 0,24, az
anyaé pedig, hasonloan a nagymintas mérés adatahoz, 0,27.

A hattérkérd6iv utolsdé kérdése a valaszadot mint leendd sziilét faggatja
gyermeke majdani zenei nevel6désérél. A megjelolt feleletvariansok a gyermek zenei
tapasztalatszerzésének lehetdségeit tartalmazzadk a gyermekmiisorok latogatasatdl a
népzenei események befogadasan at a szinhdzi és koncertélmény megismeréséig. A
kapott valaszok tiikrében feltind, hogy a harom iskolatipus eddigieckben megismert
markéns eltérése — kiilonds tekintettel az ének tagozatosokra — megsziint. Az értékelés
szempontjabol fontos szdmadat, hogy a kapott valaszok legmagasabb szazalékértéke is
minddssze 25,5%. A legnagyobb szamban valasztott zenei esemény, melyet
megosztananak leendd gyermekeikkel, a koncertlatogatds, am azon valaszok
nagysagrendje is megkozelitd, amelyek arr6l szamolnak be, hogy egyik eseményre sem
vinnék el gyermekeiket, soha. Ebben a kérdésben az ének tagozatosok is hasonld
eredményt mutattak.

A jovore tekintd, eldjelzé kérdésként rakérdeztiink a tanulok majdani, sziildi
szerepben tanuUsitott zenei neveld szandékdra. Valaszaikat a 69. tdblazatban
Osszegezziik.
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69. tablazat. A tanulok zenei nevelési szandékairol alkotott nézeteinek eloszlasa majdani
sziiloi szerepkorben

Iskolatipus Enek agozat N=145 Gimnazium  N=217 Szakkozépiskola N=209
Zenei esemény Eloszlas Szazalék Eloszlas Szdzalék Eloszlas Szdzalék
(1)hangverseny 37 25,5 51 18,9 30 14,5
(2) opera 18 12,4 21 9,7 9 4,3
(3) szinhaz 10 6,9 11 54 5 2,4
(4)gyermekmiisor 7 4.8 7 3,2 6 2,9
(5) koruskoncert 6 7,1 21 9,7 1 0,5
(6) musical 12 8,3 2 0,9 10 4,8
(7) popkoncert 2 1,4 21 9,7 16 7,7
(8) jazzkoncert 1 0,7 - - - -
(9)népzenei est 10 6,9 13 6 2 1
(10) egyikre sem 10 6,9 20 9,2 25 12
(11) soha 1 0,7 23 10,6 21 10

A kutatés feldolgozasa soran mind az elméleti keretek felvazoldsa mind pedig
az eredmények értelmezése soran kitértiink a csalddi kozeg stratégiai fontossagéra a
zenei nevelés eredményességében. A kérdésre adott valaszok, amelyek a leendd sziil6i
szandékot fejezik ki, a legmagasabb hajlanddsdgot a hangverseny-latogatds esetében
mutatjak. A valaszadok egynegyede voksolt erre a lehetdségre, minden egyéb zenei
élményszerz8 lehetéséget kisebb aranyban tettek megfontolas targyava. Erdemes
megfigyelni, hogy az ,egyikre sem” valtozatot tizen is valasztottdk, és a ,,soha”
valaszlehetdségre is érkezett megjelolés.

Bar a feltett kérdés hipotetikus, megvalosuldsa tehat nem a kozeli jovore
vonatkozik, mégis jelzés-értékii a csaladi kozeg hajlanddsdgara nézve. A nemzedékek
egymasutanisaga azt jelenti, hogy napjaink tanul6ifjisdga a jovO sziiléi generacidja
egyben, igy az ¢ dontésiikon all az elkovetkez6 nemzedékek zenei miiveltséghez valo
viszonyanak elrendezése. A tablazatban Osszefoglalt tanuloi nézetek a zenei nevelés
varhatoan stilyosbod6 nehézségeit prognosztizaljak

Tekintve, hogy ez a kérdés a jovobe mutat, elsésorban nem az egzakt szamok
hordozzék a jelentést, hanem a ,trend”, amely a kovetkezd generaciok zenéhez valo
viszonyat eldjelzi. A kérdéiven nyert feleletek ezt az iranyt a Koddly-koncepciotol
merdben eltérfen hatarozzdk meg, kovetkezésképp szamolnunk kell a fejlesztés
folyamatdban a tanul6i, tanari célorientaciok kiilonbségébdl fakadod dichotdmidra. A
tanulok jovOképe, tudatossaga abban a kérdésben, hogy sziiléi szerepben, leendd
csaladként milyen zenei kozeget teremtenének, nem korvonalazott. A valaszaddk
jelentds része nem szamol azzal, hogy sziil6ként olyan nevelési kornyezetet alakitson ki
gyermeke szamara zenei szempontbol, mint amilyen az 6 szamara megadatott.

2.3. A zenei miiveltség teszt és a hattérkérdoiv dsszefiiggései

A zenei miiveltség alakuldsat tanulmanyozé kutatds eddig megismert eredményeit két
mérdeszkoz altal mért teljesitmények értékelése alapjan tartuk fel. Elsdként a zenei
miveltség teszt feladatsoranak megoldottsagat tekintettiik at, majd a kérddiv az ének-
zene tanulasardl kérdéseinek a zenei nevelddés alakulasiara vonatkozo valaszait
elemeztiik. A két méréeszkoz értékelése soran nyert tapasztalatok Osszefliggései,
egymasra vonatkoztathatésaguk informécidhordozé ereje nélkiilozhetetlen utmutatasnak

tekinthetd végsé kovetkeztetéseink levonasa szempontjabol. Ennek érdekében
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célszerinek mutatkozik a szerteagazd kutatoi érdeklddés legfobb iranyait ismételten
meghatdrozni, és ebben a keretben Gsszevetni a kialakitott zenei miiveltség mértékének
valamint a miiveltséget alakito tényez6knek az egymasra hatasat.

A hazai zenei nevelés dokumentalhatéan legfontosabb alapelve az aktiv zenei
tevékenységen alapuld zenei élmény megteremtése. A miiveltségkonstrukcio tartalma és
mindsége, a kibontakozd zemei izlés értékalapu fejlesztése az eredendd célkitlizés
teljesiilését szolgalja. Az zenei miveltség szinvonalanak alakulasat tehat nagyban
befolyasolja, hogy a miveltségelemek milyen forrasbol taplalkoznak, azaz honnan
szarmaznak a kutatasban résztvevok zenei ismeretei. A Koddly-koncepcid ezen beliil az
énekes alapl, kozossegben végzett zenei tevékenységet szorgalmazza, amelynek
kiindulasaként a csaldadban zajlo korai fejlesztést, majd a kozoktatds keretei kozott
kialakitott zenei miiveltséget tekinti normaadd tapasztalatnak, melyet kiegészit a
hangszeres zenei képzés. Az Osszefoglalt elvek teljesiilését kutatasunk szerint a két
mérdeszkoz adatainak dsszefliggései valaszoljak meg.

2.3.1. Zenei izléspreferenciak

Elsoként a tanulok altalanos zenefogyasztdsi szokasait kozelitettik meg, a
komolyzenéhez és a konnylizenéhez kialakitott viszonyukat vizsgéaltuk. A tanuldk
valaszai segitségével betekintést nyerhettiink a tipikusnak tekinthetd orientaciok
alakuldsaba. A két megjeldlt zenei teriilet kedvelésérdl nyilatkozva mar megismertiik az
aranyszamot (21% komolyzene, 79% komolyzene), amely az elézetes varakozasainkkal
is megegyezett. A tovabbiakban azt tudakoljuk, hogy az egyes zenei miiveltségtartalmak
melletti elkdtelezddés milyen hatast gyakorol a zenei miiveltséglikre. A teszten elért

crer

tartalmazza.

70. tablazat. A zenei miiveltség és a zenei preferenciak dsszefiiggése

zenei teszt konnyiizene komolyzene mindkettd
pontszama kedvelése kedvelése kedvelése
zenei r 1 -0,252** 0,055 0,285**
miiveltség teszt p <0,000 0,191 <0,000
pontszama N 571 571 571 571
konnytizene r -0,252** 1 -0,015 -0,936**
kedvelése p <0,000 0,726 <0,000
N 571 571 571 571
komolyzene r 0,055 -0,015 1 -0,081
kedvelése p 0,191 0,726 0,052
N 571 571 571 571
mindkettd r 0,285** -0,936** -0,081 1
iranyzat p <0,000 <0,000 0,052
kedvelése N 571 571 571 571

Megjegyzés: **p<0,01

A tablazat adatai azt jelzik, hogy a zenei miiveltségi teszten elért pontok szdma
¢és a konnyiizene kedvelése kozott szignifikans dsszefiiggés mutatkozik meg (r= -0,252;
p<0,01). Ezzel egyiitt tehat minél inkdbb kedveli a valaszadé a konnyiizenét, annal
kevesebb pontot ért el a teszten. Mindkét iranyzat kedvelése esetén, tehat a zenei
miveltség teszten elért pontok szdma valamint a konnyli és komolyzene egylittes
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kedvelése kozott szignifikans kapcsolat all fent. Ez az eredmény képes pozitiv lizenetet
hordozni a klasszikus és populéris kultura viszonyanak arnyaltabb megitélésében a
kizaro ellenétezéssel szemben.

A két teriilet jelenlétét a tanulok ¢életében masik irdnybol, masik
kérdésfeltevéssel is megkozelitettilk. Ebben az esetben a tanuldok sajat zenei
fogyasztasanak aranyait ismerhetjiik meg zenei miveltségteszt és a zenei fogyasztas
szazalékos megoszlasanak Osszefiiggései alapjan. Azt tapasztaltuk, hogy a két teriilet
koziil a komolyzene befogadasa jar egyiitt a miiveltség novekedésével (r=221; p<001)
szignifikans kapcsolatot jelez a vizsgalt teriiletek 0sszefiiggésében.

2.3.2. Zenei fogyasztas

A zenei miiveltség teszt teljesitmény atlaganak a zenei stilusirdnyok preferencidjaval
torténd Osszefiiggésbe allitasa tehat képes kifejezni a a valaszadd zenei muveltségének
szinvonalat. Igy tehat a korrelacioszamitas végrehajtasaval 0j elrendezédés bontakozik
ki, amelynek rendezdelve a zenei miiveltség korrelaciojanak iranya €s szignifikancidja.
Ezen az uton két csoport képzddik, az egyik esetében a korrelacido negativ, tehéat a
csoportpreferencia negativan befolyasolja a valaszad6 zenei miveltségét. Ez azt jelenti,
hogy akik a valasztott zenei teriiletet kedvelik, azoknak alacsony a zenei miiveltég
teszten elért eredménye, azaz alacsony a teszt altal mért zenei miiveltsége A masik
esetben a kialakult korrelacio pozitiv értéket vesz fel, tehat a komolyzenei miifajokat
megjelolok a zenei miveltség teszten magasabb eredményt értek el. A korrelaciok
alakulasanak csoportositasat az 71. tablazat tartalmazza.

71. tablazat. A zenei miiveltség teszten elért pontszam és a kénnytizenei preferencidk
korrelacioja

Zenei iranyzat, stilus, miifaj Korrelaciok
Negativ értékii Pozitiv értékii
Opera 0,358**
Operett 0,301**
Mulatos zene -0,128**
Magyar nota - -
Klasszikus zenei hangverseny 0,442**
Népzene 0,421**
Musical 0,341**
Dance -0,142**
R’n’B - -
Hip-hop -0,158**
Retro 0,127**
Pop - -
Rock 0,164**

Megjegyzés: **p<0,01

A korrelaciok rendezddése szerint harom csoport bontakozott ki az alapjan,
hogy a felsorolt miifajok és iranyzatok pozitiv, semleges vagy negativ hatassal vannak a
zeneil milveltség szinvonalara.

A mulatos zenei stilus kedvelése €s a teszten elért pontok szdma kozott negativ
iranyu és gyenge erdsségli r=-0,128, (p=0,002) a kapcsolat. Ezt a dance koveti
(p=0,001; r=-0,142), majd a hip-hop zenei stilus korrelacids egyiitthatdja r=-0,158,
(p<0,001). Mérésiink értelmében a konnytlizenei stilusok koziil tehat a hip-hop-kultara
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irant elkdtelezettek valasztdsa van legrosszabb hatdssal a zenei muveltségiikre. Az
elézetes mérés esetében is harom izben volt kimutathatd a negativ hatas, a dance, a hip-
hop és az R’n’B esetében. Az orszdgos mérésben résztvevok két izben hasonld
eredményeket produkaltak, am a mulatos zene kedvelésével Gsszefliggésben gyengébb
miveltségeredményeket mutattak.

A korrelacioés egylitthatd pozitiv értékei szerint szignifikdnsan pozitiv
korrelacio all fenn a zenei miiveltség és az operett, a musical, a népzene, az opera, a
komolyzenei koncertek, valamint a rock és a retro miifajaiban. Ezek az eredmények a
magyar nota és a retro kivételével egybeesnek az eldzetes mérés soran kialakult
rangsorral. Tehat pozitiv irdnyu és kozepes erdsségii (r=0,301) kapcsolat all fenn az
operett zenei stilus kedvelése és a zenei muveltség teszten elért pontok szama kozott
(p<0,001). Ezt kdveti a musical korrelacios értéke r=0,341; (p<0,001), az opera r=0,358,
(p<0,001), majd a népzene miiveltségtranszformalé ereje r=0,421; (p<0,001). A
legmagasabb korrelacids egylitthatd a komolyzenei hangversenyek kedvelése esetében
mutatkozik meg a zenei miiveltség birtoklasaval 6sszefliggésben, ennek értéke r=0,442,
(p<0,001). Ez az Osszefliggés ismételten aldtdmasztja a klasszikus értékek
kozvetitésének miiveltségképzd szerepét.

Emellett fontos latnunk, hogy gyengébb erdsségii, am pozitiv korrelacio all
fenn két konnylizenei irdnyzat és a zenei miiveltségérték kozott, példaul a rock zene
esetében 1=0,164; (p<0,001), és a gyengébb korrelacios egyiitthatoval rendelkezd retro
stilus (r=0,127, p<0,001) kapcsan. Ez az Osszefiiggés rairanyitja a figyelmet az ifjlisag
értékvalasztasanak arnyaltabb megismerésére €s megértésére, hiszen a hagyomanyosan
megosztd szembeallitas klasszikus és konnylizene kozott olyan sztereotipiat alakitott ki
a zenei izlésfelfogds terén, amely nem ismeri el a stilusok egymasra hatasanak
kultiraképz6, miiveltségszerz0 potencialjat. A pozitiv korrelacio esetiinkben azt
igazolja, hogy a konnylizenei irdnyzatok kozott is talalhatd olyan, amelyik képes értékes
zenel muveltség kozvetitésére, illetve nem hat romboldan a megszerzett tudasra.

Azokat az irdnyzatokat, amelyek nem rendelkeznek kimutathat6 pozitiv illetve
negativ korrelacios kapcsolattal - ezek a popzene, az R’n’B és a magyar nota -, a zenei
miveltségre gyakorolt hatist nézve semlegesnek tekintjiik, mutatoikat a tdblazatban
nem jelenitettiik meg.

2.3.3. Zenei tevékenység a csaladban

A kovetkezd teriilet a csalddi kérnyezet zenei miveltséget generdldo képességének
megismerése. A kozos tevékenységek feltérképezése soran mar lattuk, hogy az aktiv
zenei cselekvést a tanulok kivanalmai szerint megeldzték a befogadé magatartasformak,
a zenehallgatés és a tv nézés. A kialakult helyzet miiveltségképz6 hatasat 6sszegezziik a
72. tablazatban.

72. tablazat. A csaladi zenei tevekenységek és a zenei miiveltség korrelacioja

Zenei tevékenység N r p
Zenehallgatas 565 0,217** 0,000
Ko6z0s éneklés 554 0,249** 0,000
Ko6z06s zenélés 554 0,447** 0,000
Ko6z06s televiziozas 559 0,106* 0,012

Megjegyzés: **p<0,01; *p<0,05
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A koz0Os otthoni, csalddi zenei program barmely megnyilvanulasi formaja
szignifikans pozitiv hatast gyakorol a zenei miiveltségre. Mértékiik kiilonbozdsége az
aktiv és a passziv tevékenységek mentén kiiloniil el. Elvarasainknak megfeleléen a
kozos zenei tevékenység nagyobb hatdssal van a zenei miiveltség gyarapodasara, mint a
passziv zenei magatartis. Igy a tv zenei miisorainak kozos megtekintése a
legalacsonyabb korrelacios rataval jellemezhetd, ezzel ismételten igazolast nyer a média
negativ hatdsa a miiveltség alakuldsaban, a média tehat nem ,,j6 tanar”. Ezt koveti a
zenehallgatds, majd a kozds éneklés és legmagasabb korrelacios értékkel a hazi
muzsikalas. A csaladi kor zenei miiveltségképz6 erejével azonban csak kis mértékben
¢lnek a valaszadok, hiszen zenei ismereteik fontos forrasaként nem a csaladot jeldlik
meg valaszaikban. Mivel a zenei ismeretek forrasanak megjeloléséiil mégis a média
szerepel a legelsé helyen a tanuldk valaszaiban, igy ez az Osszefiiggés azt a jelentést
hordozza, hogy mindazon vélaszadok zenei miiveltségének szinvonala alacsonynak
tekinthetd, akik a médiat hasznaljak els6sorban zenei ismeretszerzésre. A kozos éneklés
¢és a kozos zenehallgatds gyenge korrelacidja azt mutatja, hogy a valaszadok szdmara
egyik tevékenység sem szamit 1ényeges muveltségalakitod tényezdnek.

2.3.4. Zenei ismeretek forrasa

A megszerzett muveltség térben ¢és idoben kiterjedt forrasokbol taplalkozik. Az
idofaktort a felndvekedés stadiumai szerint kovethetjiik nyomon, mig a térbeliséget az
ismeretforrasok kommunikacioés terei szerint kiilonitjiik el. A zenei ismeretek
legéltalanosabb forrdsait, igy a beldliikk nyerhetdé miiveltség tartalmat kutatasunk
alapvetd probléméjanak tekintjiik. A tarsadalmi folyamatok elemzése soran a
korabbiakban ramutattunk arra, hogy az ismeretszerzés forumai kozott az elmult
évtizedekben jelentds atrendezddés kovetkezett be.

Ennek ¢értelmében az iskolai miveltségkozvetités hattérbe keriilt a
kommunikacios kozegek, igy média altalanos elGretorése valamint az informatika
progressziv térhoditasa kovetkeztében. Vizsgalatunk leird statisztikai elemzésében a 40.
tablazatban rendszerezett adatok értelmezése szerint bemutattuk a napjainkban
tapasztalhatd allapotot. A tanuldk altal felallitott rangsor (média, barati kor, iskola,
zenei rendezvények, egyéb zenei tanulmanyok) tovabbi informdciokat tartalmaz arra
vonatkozoan, hogy az eldnyben részesitett ismeretkozlések milyen hatast gyakorolnak a
megszerzett informacié mindségére. Erre a kérdésre a miiveltségtranszferalo kozegek és
a mért zenei muveltség korrelacidja ad valaszt, amelyet a 73. tablazatban rogzitettiink.

73. tablazat. A zenei ismeretek forrasainak korreldcioja a zenei miiveltséggel

Média Csalad Zenei rendezvények Iskola
n=559 n=561 n=562 n=562
Zenei miiveltség -0,11* 0,24* 0,29* 0,33*

Megjegyzés: **p<0,01; *p<0,05

Az Osszefiiggések arrdl szamolnak be, hogy a tanulok altal elonyben részesitett
ismeretszerzé csatorna miiveltségkozvetitd hatdsa gyenge erdsségili, hiszen a média
korrelacids egyiitthatoja (r=-0,105) élesen szemben all az iskola ismeretk6z16 erejével
(r=0,331). Ez arra utal, hogy minél miiveltebb a véalaszad6 a zene terén, annal inkdbb
ugy gondolja, hogy az iskolai tapasztalat fontos a tudas megszerzésében. Tovabba
fontos kiemelniink a csaldd és a zenei miveltség kapcsolatat, hiszen minden eddigi
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adatértelmezés a csaladi kozeg szerepének gyengiilését jelzi. A kapcsolat a zenei
miveltség teszten elért pontok szdma és a csaladi kornyezetbdl szerzett ismeretek
szubjektiv megitélése kozott szignifikans €s pozitiv, ebbdl a korbol tehat értékes zenei
miveltség szarmazik. A tablazatban fel nem tiintetett forrdsok a korreldcios
vizsgalatban nem mutattak szignifikanciat a zenei miveltséggel, hatasuk a valaszadok
szerint tehat nem mérvadd a vizsgalt kérdésben. Az elézetes méréssel vald
Osszevetésben megallapithatjuk, hogy az iskola a nagymintds mérés eredményei szerint
megel6zi a bardti kort, a média utdn a masodik helyre keriilt. Ezzel egylitt azonban
fontos latnunk, hogy a média minden mérésben, minden tanuldcsoport esetében a
legfontosabb miiveltségkdzvetitd erének szamit.

2.3.5. Zeneiskolai tanulmanyok

A zeneiskolai tanulmanyok és a zenei nevelés kapcsolatat az eredmények ismertetése
soran mar jellemeztiik. A kapott eredmények azt az elvardsaink szerint alakuld nézetet
tamasztjak ald, hogy minél tobb id6t fordit a valaszadd a hangszertanulasra, annal
eredményesebben gyarapodik a zenei miiveltsége. Ezt a kovetkeztetést
korrelacidszamitas segitségével vizsgalhatjuk meg. A zenei miiveltség és a hangszeres
tanulmanyok Osszefiiggését a 74. tablazat tartalmazza.

T4.tabldzat. A zenei miiveltség és a hangszeres tanulmanyok osszefiiggései

Zenei mitveltség N=571 r

Hangszeres képzés évei n=323 0,51**

Megjegyzés: **p<0,01

A Pearson korrelacio eredménye azt mutatja, hogy szignifikans kapcsolat alakul ki a
zenel miveltségi teszten elért pontok szdma és a hangszertanulds id6tartama kozott. Ez
a kapcsolat kozepes erésségii (r=0,510). Ez alapjan alatamaszthatjuk, hogy minél tovabb
tanult valaki hangszeren, annal jobb pontszamot ért el a miiveltségi teszten.

Ugyanezt az Osszefliggést a részmintdk elkiilonitése szerint is fontos megismerniink,
hiszen a hangszertanulassal eltoltott évek attekintése soran mar megvizsgaltuk, hogy az
egyes részmintak kiilonb6zo teljesitménnyel vesznek részt ennek a kapcsolatnak a
kialakitasaban. A hangszertanulds és a zenei miiveltség Osszefliggését iskolatipusok
szerint az 75. tablazat tartalmazza.

75. tablazat. A hangszertanulas és a zenei miiveltség osszefiiggése iskolatipusok szerint

Iskolatipus Enek-zene tagozat n=145 Gimnazium n=129 Szakkdzépiskola n=80

Hangszertanulas évei 0,368** 0,501** 0,255*

Megjegyzés: **p<0,01; *p<0,05

Iskolatipusokra kiilon lebontva is azt tapasztaljuk, hogy a hangszertanuldssal toltott id6
szignifikans 0Osszefliggésben all a zenei miveltséggel. Az ének tagozatosok és a
gimnazistak korrelacidja kdzepes erdsségli, mig a szakkozépiskolasok esetében a zenei
miiveltség teszten elért pontok szama és a hangszeres tanulmanyokkal eltoltott 1d6
gyenge erésségli szignifikanciat mutat. Erdekes, hogy legkevésbé a szakkozépiskoldsok
esetében hat egymasra a két valtozo, tehat legkisebb mértékben itt hatdrozza meg a
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hangszertanulas iddtartama a zenei miiveltségértéket, leginkabb pedig a gimnazistaknal.
Ennek lehetséges magyardzata az, a zenei tagozatosok gyakran foglalkoznak a zenével,
igy naluk nem a hangszertanulas az egyediili intenziv zenei tevékenység, ami hat a
pontszam alakulasara, a gimnazistak esetében viszont jelentésen befolyasolja.

2.3.6. Regresszios modell

Kutatasunk célja annak megismerése, hogy a kdzépiskolas korosztaly zenei miiveltségét
milyen hattérvaltozok alakitjak, €s milyen mértékben jarulnak hozza a miiveltség
Osszpontszdmanak megmagyarazott variancidjadhoz. A miveltségteljesitmény és a
hattérvaltozok egymasra hatasanak kovetkezményeit regresszio-analizis segitségével
vizsgaljuk meg, amely arra alkalmas, hogy az egyes eredményvaltozok értékeit
magyarazé valtozokkal magyarazzuk meg. Ebben az esetben arra vagyunk kivancsiak,
hogy a miiveltségi teszten elért pontszamokat milyen valtozok magyarazzak. A
nagymintds mérés sordn a faktorok ismételt kivalasztdsa a két mérés adatainak
Osszevetését teszi lehetévé. Ezt tartalmazza az 76. tablazat.

76. tablazat A zenei miiveltség mint fiiggdé valtozo és a kiemelt hattérvaltozok mint
fiiggetlen valtozok bevonadsdval végzett regresszioanalizis eredményei

Fiiggetlen valtozo r B r B (%)
Kedveli-e a 0,096 0,076 0,7
komolyzenét?
Egyiitt zenélés a 0,461 0,308 14,2
csaladban
Anya iskolai végzettsége 0,299 0,216 6,5
Az iskola mint a zenei 0,322 0,149 4,8
ismeretek forrasa
Enek-zene tantargyi 0,377 0,133 5,0
attitid
Népdaléneklés iranti 0,322 0,104 3,4
attitid
Osszes megmagyarazott variancia 34,6%

A hattérvaltozok legfontosabb csoportjait reprezentald fliggetlen valtozok a zenei
miveltség szempontjabol fontosnak itélt tényezok, amelyek egyiittesen kozel 35%-ban
magyarazzak a zenei milveltség teszten elért eredmények variancigjat. A modell
illeszkedése szignifikans, ezen beliil kimagasld, 14,2%-0s hatdsa van annak, hogy a
csaladban megadatik-e az egyiitt zenélés élménye. Meglepden kicsi hatasa van annak,
hogy a tanul6 — sajat bevallasa szerint — kedveli-e a komolyzenét.

Mint minden regresszid-analizis esetén, itt is befolyasolja az eredmények értelmezését,
hogy elméleti szempontbdl milyen oksagi viszonyok tételezhetok fel. Szerencsés
esetben valamennyi fiiggetlen valtozo elméleti okként szerepel a fliggd valtozd mint
kovetkezményvaltozo alakitdsdban. Valoban, valamennyi fliggetlen valtoz6 —
elméletileg megalapozottan — valddi hatdssal lehet a zenei miiveltség alakuldsara.
Tablazatunk utols6 oszlopa, amelyben az r B értékeket talaljuk, ennek az oksagi
hatdsnak a szamszeriisitését jelenti. A modellben a fliggetlen valtozok tehat
statisztikailag jelent6s hatdst gyakorolnak a zenei muveltségre. Ez a hatas szakmai
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szempontbol is relevans, mivel a szocio-Okonomiai €s szocio-kulturalis statusz, a
klasszikus zenei értékek elfogadésa, a ‘zenei anyanyelv’ — népzene — irdnti attitlid, az
iskola mint a zenei ismeretek forrasa €s a csaladi kozegben folytatott zenei tevékenység,
a csaladi hattér egyenként és egyiittesen is a hazai zenei nevelés meghatarozo
paramétereit jelentik.
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3.A laboratériumi mérés eredményei

A laboratoriumi mérés adatfeldolgozasa folyaman a kutatasi kérdések tartalmanak
érvényesiilését vetjiik ossze a laboratoriumi vizsgalat Gtjan nyert adatokkal. Ertékelésiik
soran egyben a kutatasi kérdésekre adott valaszokként foghatjuk fel azokat. Mint azt
azonban a korabbiakban, a zenei miiveltség teszt feladatsoranak elemzése alapjan
megismertiik, a feladatok soraban a zenei ismeretet szamon kér6 itemek nagyobb aranyt
képviseltek, mint a zenei képességet mérd elemek. Kutatdsunk kiegészitéseként a
laboratoriumi vizsgalamak éppen az a célja, hogy a hasonlo6 rétegzettségli, iskolatipusok
harmassaga tekintetében azonosan kialakitott kis mintdn végrehajtott mérés Uj
informaciokat szolgéltasson a zenei képességteriiletek miuveltségalakité szerepére
vonatkozoan. Mindemellett a laboratoriumi keretek kozott elvégzett adatfelvétel
modszerbeli kiilonbséget is hordoz a mérés korabbi metodikajahoz képest, hiszen a
papir-ceruza alapu méréshez képest ebben az esetben az irasbeliséget felvaltja szobeli
kommunikécio.

A huszonkilenc itemet tartalmazo feladatsor elemei, mint azt a méréeszkoz
bemutatdsa soran a I1.3.2.2. szdvegrészben megismertiik, kitérnek a zemei hallds
felmérésére a zenei hangmagassag azonositasa, a zenei hangok megkiilonboztetése és
elkiilonitése, a hangzathallas és dallamhallas zenei teriiletein. A ritmus dimenzidjaban a
ritmikai reprodukald és ritmusalkotd képességet vizsgaltuk. A dallamalkotds
tartomanyaban elvartuk a pontos dallamvisszaadast, megkezdett dallamhoz zar6 hang
rogtonzését, valamint a vizsgalat iranyitdja altal megkezdett ismert dallam onallo
énekes eloadasat. A zenei miveltség teszt feladatsordhoz legszorosabban illeszkedd
elemként ismét hangszerek megnevezését kértiik, ezittal azonban hangzasukhoz kotott
felismerés utjan. A laboratoriumi kérddéiv  Onallo tesztfejlesztés innovativ
eredményeként valdsult meg, melynek kialakitdsaban a rendelkezésre all6 zenei
képességtesztek koziil Erosné (1993) zenei alapképességet vizsgald mérdeszkdzének
kérdésfeltevéseire valamint Seashore (1960) Zenei tehetség tesztjének logikajara
tamaszkodtunk.

3.1. A laboratoriumi mérés feladatsoranak eredményei

A laboratoriumi vizsgalat a kutatas folyamataban sorrendben az utolsoként végrehajtott
mérés, eredményessége azonban elkiilonil a teszteljaras soran nyert adatok
értelmezEésétol. Mig ugyanis a papiralapt felmérés megbizhatdsaganak reliabilitas-
mutatoéi magas értéket mutatnak, addig a képességvizsgalatok esetében ez az egyiitthato
alacsonyabb értéket vesz fel. A Cronbach-o koefficiens nagymértékii megbizhatosagrol
szamolt mind az elézetes mérés esetében (0,93), mind a nagymintas vizsgalat soran
(0,95). Ezzel szemben a laboratériumi mérés reliabilitds-mutatdja alacsonyabb értéket
jelez (Cronbach-a=0,79), ezzel egyiitt azonban a képességteriiletek mérése esetén a
megbizhatésagnak ezen mértéke a beléle nyert kovetkeztetések megalkotasahoz
hitelesnek tekinthetd.

3.1.1. A laboratériumi mérés feladatsoranak reliabilitasa
A megbizhatosdg megallapitdsa soran a teljes laboratoriumi vizsgalatra vonatkozdan

néztiink reliabilitast. Mivel a feladatsor tudaskomponenst mér, fel kivantuk mérni egy
olyan rejtett hattérvaltozo, egy zenei képesség részrendszer jelenlétét, amely a zenei
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képességeknek olyan halmazat hasonlitja Ossze, amelyek megkozelitben ugyanazt
mérik. Képességvizsgald tesztek esetében meg kell tehat gy6zOdniink arrol, hogy
melyik item teljesit gyengén, ennek eszkozeként itemkihagyasos reliabilitast
alkalmaztunk. Lényege annak feltarasa, hogy melyik az az item, amelynek elhagyasaval
né a reliabilitas, valamint, hogy milyen mértékii novekedésre van lehetéség. Az eljaras
soran 0,79-os reliabilitas-értéket kaptunk, a megbizhatdsagi egyiitthatonk értéke tehat
Cronbach-0=0,79.

3.1.2. A laboratoriumi mérés feladatsoranak leiré statisztikai mutatoi

A laboratoriumi teszt feladatsora a kutatasban alkalmazott méréeszk6zokhoz képest
jelentésen csokkentett itemszamot tartalmaz (29), hiszen a miveltséget méro teszt és a
hattérkérddiv itemszamai mindkét esetben meghaladtdk a szadzas nagysagrendet.
Ugyanez az arany a mintdk elemszamara is érvényes, igy a laboratériumi mérés (N=30)
mintavétele is sokkal kisebb elemszamu részmintat jelez. Ezek az adatok egyiittesen azt
mutatjak, hogy a leird statisztikai elemzés az eloszlasra vonatkozoéan nem rendelkezik
megfeleld informativ erdvel, sokkal ink4bb az atlagok és a szordsok alakulasat célszerii
megvizsgalnunk. A feladatsort és a miiveletek megoldast a 4. és az 5. szamu
mellékletben kozoljiik. A 0/1-es értékelésti feladatmegoldasok szazalékos atlagat a
hozzajuk tartozo6 szorasértékekkel a 77. tablazatban foglaljuk 6ssze.

71. tablazat. A laboratoriumi mérés itemeinek datlag-és szorasértékei

Laboratériumi feladatsor kérdései N Atlag (%)  Szords
Azonos magassagu volt-e a két hang? 30 93 0,254
Enekeld vissza 30 83 0,379
Hany zenei hangot hallasz? (tiszta kvint) 30 80 0,407
Hany zenei hangot hallasz? (dr harmashangzat) 30 77 0,430
Ugyanazt hallod-e? (ugyanaz a tiszta kvint hangkoztavolsag mas kezd6hangrol) 30 63 0,490
Ugyanazt hallod-e? (dar harmashangzat) 30 50 0,509
Milyen képzet tarsithato az alabbi két zarlat hangzataihoz? (lagy) 30 73 0,450
Milyen képzet tarsithato az alabbi két zarlat hangzataihoz? (kemény) 30 77 0,430
Milyen képzet tarsithato az alabbi két zarlat hangzataihoz? (gyengéd) 30 63 0,490
Milyen képzet tarsithato az alabbi két zarlat hangzataihoz? (erdteljes) 30 77 0,430
Milyen képzet tarsithat6 az alabbi két zarlat hangzataihoz? (szomort) 30 97 0,183
Milyen képzet tarsithat6 az alabbi két zarlat hangzataihoz? (vidam) 30 97 0,183
Tapsold vissza a hallott ritmust! 30 93 0,254
Fejezd be a megkezdett ritmust! 30 73 0,450
Enekeld vissza a bemutatott dallamot! 30 73 0,450
Enekelj zar6 hangot a bemutatott dallamhoz! 29 59 0,501
Folytasd az ismert dallamot! (helyes intonacio) 30 67 0,479
Folytasd az ismert dallamot! (pontos ritmika) 30 67 0,479
Folytasd az ismert dallamot! (szoveghtiség) 30 80 0,407
Folytasd az ismert dallamot! (hangnemben maradas) 30 60 0,498
Folytasd az ismert dallamot! (el6adas karaktere) 30 30 0,466
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (hegedii) 30 93 0,254
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (vonds hangszer) 30 97 0,183
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (trombita) 30 80 0,407
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (rézfivos hangszer) 30 77 0,430
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (tuba) 30 57 0,504
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (rézfivos hangszer) 30 70 0,466
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (lant) 30 80 0,407
Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét! (pengetés hangszer) 30 70 0,466
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A tablazat legmagasabb atlagértékei azt mutatjak, hogy melyik feladatot
tekintették konnyen megoldhatonak a valaszadok. Ezek az atlagok a 90%-0s
tartomanyban talalhatok, koziiliik is a hegedi hangzasanak és vonos besorolasanak a
feladatmegoldasa volt a legegyontetiibb. Emlékeztetdiil jegyezziik meg, hogy a zenei
miveltség teszt hangszerek csoportositasdra vonatkoz¢d feladatdban is a hegedl
azonositasa volt a legeredményesebb. Tovabba sikeresen tarsitottak a duar és a moll
autentikus zarlathoz a vidam és a szomoru jelzéket. Ezek mellett az egyvonalas f
zongoran vald megszolaltatast kdvetd visszaéneklése valamint a péros liiktetésti két
iitem terjedelmii ritmus visszatapsoldsa mutatott azonos megoldottsagot. Ezekkel a
feladatokkal mar zenedvodaban talalkozhattak a tanulok, a képességek legalapvetobb
birtoklasarol gyézodhetiink meg altala.

A legkevésbé sikeres megoldas a népdaléneklés *tempo giusto’ karakterének
megformalasa volt. Mint megismertiik, a zenei eldadds sordn szamos zenei dimenziot
egyidejileg kell mikddtetni az eléadonak, igy a hangnem megorzését, a tempotartast, a
dinamikai mozgast, a zenei formalést, ezaltal a karakter megjelenitésére a legtobb
esetben mar nem jut elég figyelem. A tuba mint legmélyebb rézfuvés hangszer hangzas
utani felismerése €s megnevezése szintén nehéznek bizonyult. A valaszaddk zenei
tapasztalatdban nyilvanvaléan kevés alkalom adodott a tuba hangjaval vald
megismerkedésre. A zenei halldsgyakorlatok koziil az a kérdés okozott nehézséget,
amelyben harom hang egyidejii megszolaltatasakor az akkordot alkotd hangok szamat
kellett megnevezni. A zeneileg kevéssé gyakorlott fiil szamara ez a feladat problémas. A
hangzathallas kérdésében pedig tudhato, hogy a zenei képességek fejlodése soran a
harmonikus hallas kiépiilése a legkésébb jelentkezik, nem gy, mint a ritmuskészség
vagy a dallamhallas.

A zenei tevékenységek koziil a rogtonzéses feladatok megoldasa sikertiilt
gyengébben, igy befejezni egy paros liiktetésben megkezdett ritmust, és zard hangot
énekelni egy megkezdett dallamhoz. Az énekléshez kotott megoldasok altalaban a
nehezebb feladatok k6zé szamitanak, 60%-0s megoldottsag kozelében helyezkednek el.

A zenei zarlat tulajdonsagainak megkiilonboztetése és a hangszerek hangzas
szerinti felismerése 70% kortili atlagértékeket mutat, mig emelkedd sorrendben a 80%-
0s tartomanyban az ismertebb hangszerek felismerése mellett a népdal szovegének
pontossaga és a tiszta kvint megszolaltatdsakor felhangz6 a két hang megkiilonboztetése
szerepel.

Ahhoz, hogy az eredményatlagok adatibol kovetkeztetni tudjunk a valaszadok
zenei képességei kozott mutatkozd kiilonbségekre, a tovabbiakban a részmintdkon
adodo teljesitmények tanulmanyozasa sziikséges.

3.1.3.A laboratoriumi mérés feladatsoranak empirikus szerkezete

A tesztfeladatok egymadsra épiilését, rokonithatosaguk mértékét statisztikai Uton a
klaszteranalizis modszerének alkalmazéasaval tehetjiik lathatovd. A hasonlosagi
csoportok Osszeallitdsa a legtavolabbi szomszéd elve szerint torténik, és az elemzés
soran kapott dendrogram feltiinteti mindazon Osszefliggéseket, amelyek az egyes
feladatkitiizésekben megvaldsulnak. A klaszterelemzés fagrafjat a 7. abran kozoljik.

156



4. feladat 5. item

4. feladat 6. item

10. feladat 3. item
10. feladat 1. item
10. feladat 7. item
10. feladat 4. item
10. feladat 6. item

6. feladat 1. item
2. feladat 1. item
3. feladat 1. item

9. feladat 3. item
10. feladat 1. item

10. feladat 2. item

8. feladat 1. item

. feladat 1. item
. feladat 2. item

. feladat 1. item
. feladat 2. item
. feladat 4. item
. feladat 2. item

i N W O N = ©

. feladat 1. item

10. feladat 5. item

10. feladat 8. item

. feladat 1. item

. feladat 4. item
. feladat 3. item
. feladat 2. item

. feladat 2. item

lISpERERRIEIERIE

©C W A S

. feladat 5. item

1. abra
A laboratoriumi kérdoiv feladatainak osszefiiggése

A klaszterabra a teljes feladatsor 0sszekapcsoloddsdnak rendjét mutatja meg,
igy elsoként a két leginkabb elkiilonithetd nagy csoportot valasztjuk el egymastol.
Felting, hogy a 1l-es feladattol a 3-ig azok az itemek mutatnak szorosabb
Osszetartozast, amelyek a zenei hallasra, megkiilonboztetésre, felismerésre ¢és
besoroldsra vonatkoznak, igy a zenei hallds, észlelés teriiletét érintik. Ezt a
csoportosulast a hallds utini megkiilonboztetés Kapcsolja 0Ossze. A masodik
Osszefliggésrenben (18-t0l 5-ig) ezzel szemben az énekes és ritmikai produktiv jellegii
feladatok, intonacios, énckes eldadast ¢és ritmus-, dallamrogtonzést igényld
tevékenységek kaptak helyet. Az is lathatd, hogy a megoldottsdg mérteke az elsd
csoport esetében eredményesebb, mint a masodikban, ez azt mutatja, hogy a zenei
képességek aktivalasa a zenei percepcio teriiletén egyszeriibbnek mutatkozik a tanulok
szamara, mint a generativ és a reprodukal6 zenei tevékenység megvaldsitasa soran.

A masodik hasonlosagi csoportot alkotd itemek nagyobb szamban mutatnak
Osszetartozast, igy példaul a flirtosodés a 17-26. itemek kozott igen szoros. A feladatok
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tartalméanak nehézsége koti 6ssze az egyes itemeket, hiszen tematikajuk szerint zarlatok
szinezetének megallapitdsa, ritmikai, énekes és hangszerfelismerd feladatok egyarant
megtalalhatdak benne. Az elsé nagy Klasztercsoport szerkezete inkabb a parokba
rendezOdést  mutatja, igy kisebb  egységekbdl  épitkezik.  Legszorosabb
Osszekapcsolodast a dar és a moll hangnemi szinezet kemény és lagy karakterének
elkiilonitése valamint a hegedi hangjanak felismerése €s vonos hangszerként valo
besorolasa bizonyult. A fokozatosan nehezedd feladatok a zenei hallés teriiletét érintik,
igy a hangmagassag-megkiilonboztetést és zenei hangok elkiilonitését. Mivel a magas
itemszamu feladatsor altal feltérképezett zenei képességteriiletek szertedgazoak,
érdemes  megvizsgalnunk az  egyes  részképességek  Osszekapcsolodasat,
Osszevonhatosaguk lehetdségeit. Ennek eszkozeként a faktoranalizis eljarasat hajtjuk
végre.

A faktoranalizis olyan dimenziocsokkenté miivelet, amelynek célja, hogy
kevesebb valtozot képezziink nagyobb mennyiségli régi valtozobol. Mivel az 1j
valtozok képesek mast mérni, rejtett Osszefiiggéseket felszinre hozni ahhoz képest,
amire a besorolt, eredeti item ramutat, igy olyan uj, latens valtozokat hozunk létre,
amelyeket az adatbazisunk indirekt modon bar, de eleve tartalmazott. A faktorok
oszlopdban arra az Osszefiiggésre sziikséges ramutatnunk, hogy mi a magyardzata az
egyes valtozok kozos besorolasadnak. A laboratoriumi feladatsor faktorelemzése kapcsan
tehat arra toreksziink, hogy lathatova valjék az egyes kérdések esetén, hogy milyen
képességeket mérnek, illetve, hogy mely kérdések mérik ugyanazt a képességteriiletet.
Az eljards elsé lépéseként megvizsgaljuk, hogy a régi véltozdinknak milyen az
informdciotelitettségilik. Ezaltal olyan értéket nyeriink, amelyik azt mutatja meg, hogy a
régi valtozoink eredeti informaciotelitettségiiknek hany szézalékat Orizteék meg, amikor
,besorolodtak™ az 0j valtozokba. Mivel minden érték 70% feletti, ez azt jelenti, hogy
mindegyik feladat relevans adatokkal jarul hozza az 0j valtozok kialakitasahoz. Ezt a
faktorsuly hatart 0,38-nal értiik el, tehat 0,38-as faktorsuly hatart talaltunk, amelynek
soran minden valtozonak legalabb egy faktorban van 0,38 f616tti értéke. Lathatjuk, hogy
az analizis soran a 10. sorban érjiik el az informdciotelitettséget, tehat a huszonkilenc
itemes feladatsor tiz faktorba sorolddott, ezéltal tiz 0j valtozo jott 1étre, amelyik a régi
valtozok informacidinak 84,41%-4t tartalmazza. Vizsgalatunk szempontjabol ez a
szazalékadat igen kielégitonek tekinthetd.

Eléfordulhat, hogy egyes itemek egyidejlileg tobb faktorba is besorolodtak. A
tobbszori hovatartozds természetes jelenség a képességvizsgalatok esetében, mert
vannak képességek, amelyek tobb szempontbdl is érdekesek, és befoglalhaték a zenei
képességek rendszerébe. Ilyen esetben a zenei képességek kiilonbozé teriiletei kdzotti
Osszefliggések fontossagara utal az, hogy nem tisztan jelennek meg az egyes faktorok. A
rejtett hattérvaltozok rendszerét bemutato dsszefliggéseket a 78. tablazatban rogzitettiik.
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18. tablazat. Faktorelemzés a kérdoiv valtozoinak szerkezetérol

Faktorok
Laboratoriumi teszt itemei 1. 2. 3. 4 5. 6. 7. 8. 9. 10.

Azonos a két hangmagassag? 0,849

Enekeld vissza a hangot! 0,734 -0,435
Hény hangot hallasz? (t5) 0,875

Hény hangot hallasz? (hh.) 0,683

Ugyanazt hallod-e? (t5; t5) 0,588
Ugyanazt hallod-e? (dar hh.) 0,936

Zarlat karaktere (dur-moll)/1 0,797

Zarlat karaktere (dur-moll)/2 0,744 0,402

Zarlat karaktere (dar-moll)/3 0,767

Zarlat karaktere (dur-moll)/4 0,907

Zarlat karaktere (dar-moll)/5 0,913
Zarlat karaktere (dar-moll)/6 -0,781

Tapsold vissza a ritmust! 0,848

Fejezd be a kezdett ritmust! 0,841

Enekeld vissza a dallamot! 0769

Adj zarohangot a dallamhoz! 0,721

Folytasd az ismert dallamot!/1 0,786

Folytasd az ismert dallamot!/2 0,860

Folytasd az ismert dallamot!/3 0,938
Folytasd az ismert dallamot!/4 0,864

Folytasd az ismert dallamot!/5 -0,502 0,565

Nevezd meg a hallott hangszert! 0,912

Sorold be a hallott hangszert! 0,743

Nevezd meg a hallott hangszert! 0,681 0,388
Sorold be a hallott hangszert! 0561 0415

Nevezd meg a hallott hangszert!

Sorold be a hallott hangszert! 0,709 0,383

Nevezd meg a hallott hangszert! 0,738

Sorold be a hallott hangszert! 0514 0441 0,389

A faktor matrix tablajabol megtudhatjuk, hogy mely régi valtozénk melyik 1;j
valtozoval korrelal. A tovabbiakban tehat attekintjiik, hogy az egyes 1j valtozok melyik
korabbi valtozét/valtozokat tartalmazzak, valamint megallapitjuk, hogy k6zos faktorba
rendezddésiiknek mi lehet a k6z0s tulajdonsaga. A faktorokat sorrendben vizsgaljuk,
szamozassal jeloljiik.

(1) Eneklés — a csoportba tartozé itemek kivétel nélkiil énekes feladat megoldasara
vonatkoznak. (Enekeld vissza; Enekeld vissza a bemutatott dallamot!; Enekelj zard
hangot a bemutatott dallamhoz; Folytasd az ismert dallamot (helyes intonacio); Folytasd
az ismert dallamot! - pontos ritmika; Folytasd az ismert dallamot! - hangnemben
maradés). Fontos megjegyezniink, hogy az ¢énekléssel 0Osszekapcsolt feladatok
kiilonb6zd zenei magatartdsformak megvaldsitasat igénylik, tehat kiilonféle
képességteriileteket érintenek. Igy példaul a visszaénekléshez elébb a zenei érzékelésrol
kell szamot adni, a megkezdett dallam folytatasa a reprodukcios képességet mozgatja,
mig a zdréhang rogtdonzése generativ zenei tevékenység.

(2) Szinezet - dar és moll autentikus zarlat szinezetének megkiilonboztetése, valamint
hangszin szerint a trombita felismerése és hangszercsaladba vald besorolasa kertilt
egymas mellé ebben a faktorban. Erdekességként jegyezziik meg, hogy a tuba hangzas
utjan vald felismerése nem jelent meg a tiz faktor egyikében sem. Ez bizonyult tehat a
legnehezebb feladatnak a tanulok szamara, mig a hangszercsalad meghatarozasa, tehat a
rézfuvos szinezet megallapitdsa nem okozott nehézséget.
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(3) Megkiilonboztetés, elkiilonités — ebben a faktorban valtozatos részképességek
jelennek meg, hangzatfelismerés, ritmikai képességmérés, hangszerek felismerése, ¢és a
feladatkitlizések k6zos vonasa, hogy az egyes zenei dimenzidkban a megkiilonboztetés,
az elkiilonités zenei gondolkodasa itjan adhato meg a helyes valasz.
(4) Felismerés, azonositas hangzas alapjan, igy példaul két zenei hang azonossaganak
megallapitasa, valamint a rézfivos hangszer és a lant helyes megnevezése sorolddott a
faktorba.
(5) Besoroldas, a hangzasuk alapjan felismert hangszerek helyes csoporositasa
hangszercsaladokba a hegedli és a trombita esetében. A faktorban csak a hangszerek
felismerésére vonatkoz¢d itemek jelennek meg, a feladatok rokonsaga tehat nagyon
szoros. Ide tartozik tovabba a megkezdett dallam folytatdsa, azonban negativ eldjelet
vesz fel.
(6) Rogtonzés — ebben a feladatkorben tanar altal megkezdett tevékenységet kellet a
tanuloknak onalléan befejezniiik, ritmusrogtonzés és daléneklés formajaban. A negativ
érték az énekes eldadas karakterének megvalosuldsara vonatkozik. Ez azt jelenti, hogy a
azon tanulok szerint, akiknek a valaszai ebben a faktorba n jelennek meg, a zenei
reprodukci6 szerteagazo tevékenysége soran a karakterre ligyelni mar az improvizacio
nehézségével azonon mértéki feladatnak szamit.
(7) Azonositas utjan nyert informacié (Ugyanazt hallod-e?), valamint az énekes eldadas
karakterére vonatkozo pozitiv értékek jelennek meg ebben a faktorban. Mindazon
valaszadok szamdra, akik a zenei hallas-megkiilonboztetés kérdésében helyes valaszt
adtak (,,jo a fiilik”), muzikalitasuk révén a zenei karakter megjelenitése sem jelentett
problémat.
(8) Tiszta kvint A hallas tjan torténé azonositasnak egyetlen hangkozre, a tiszta kvint
meghalldsdra vonatkoz6 itemek tartoznak ebbe a tulajdonségcsoportba. (Hany zenei
hangot hallasz? t5, Ugyanazt hallod-e? Mas kezdéhangra épitett t5.) Az éneklés
faktoran ¢és a hangszerek felismerése csoportjan kiviil ebben az esetben kiiloniil el
egyértelmiien egyetlen képességteriilet feladathalmaza.
(9) Zenei zarlat karakterének meghatarozasa, hangszerek hangszinének felismerése és
besoroldsa tartozik a kilencedik faktorba. Mig a hangszerek esetében tobbszorods
besorolddasrol van szd, addig a moll zarlat ,,szomoru™ tulajdonsdganak megitélése a
feladat. A kozos vonas ebben az esetben a megoldas bizonytalansagara vonatkozhat,
hiszen a felismerés és az azonositas révén mas faktorokban is helyet kaphattak volna az
emlitett valtozok.
(10.) Széveghiiség — a megkezdett népdal (Hej, Dunardl fij a sz¢€l...) folytatasaban a
szoveg pontossagat is mértiik, az elkiilonitett faktor pontosan jelzi, hogy ebben az
esetben nem zenei képesség mérésérdl van szd. Negativ érték formajaban ide tartozik
tovabba a zongoran hallott hang énekes ton torténd visszaaddsa, amely a laboratoriumi
vizsgalat elso feladatparjat alkotja.
Erdekes tovabba, hogy egyes itemek milyen szempont szerint jelennek meg
tobbszordsen. Ebben az esetben tehat azt a jelenséget vizsgaljuk, hogy az egyes zenei
részteriiletek mely masik képességekkel mutatnak rokonsagot. A huszonkilenc item
koziil hat sorolodott be egyidejiileg két faktorba, egy item pedig harom hasonldsagi
csoportba. A visszaéneklés tevékenysége (1, 10) az éneklés mellett negativ eldjellel még
a 10 faktorba is bekeriilt, ahova a zenei képességteriileten tulmutatd valtoz6 sorolodott
be.

Az autentikus zarlat jellegének meghatarozasa (2, 6) a szinezet és a rogtonzes
csoportjaban is szerepel, a feladatmegoldas tehat hasonlosagot feltételez a faktorok
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kozott. A megkezdett dallam folytatasa (5, 6) a besorolas és a rogtonzés tulajdonsagi
csoportjaban egyarant megjelent, az els6 esetben negativ eldjellel. Zenei képességmérés
szempontjabol fontos tudnunk, hogy a tanar altal megkezdett, jol ismert népdal (Hej,
Dunarol fuj a szél...) elsé két népdalsora utdn a valaszadonak a kvintvaltas
mozzanataban kell belépnie, a feladat tehat latszolag egyszerli, zenei megoldasat
tekintve viszont jO hallast igényel. A tuba hangszer besorolasa is két teriileten
jelentkezik egyidejiileg (2, 3), raadasul a hangzas utjan vald megnevezés a tablazat
egyetlen iires mezdje, a rézfuvds hangszercsaladba valo besoroldsa azonban sikerrel jart.
A két érintett faktor a szinezet €s az megkiilonboztetés képességteriiletét érinti. Az
egyetlen, harom faktorba sorolt item a lant hangszercsaladjanak meghatarozasa (3, 4, 9).
Ezek a faktorok a megkiilonboztetés, elkiilonités és valtozatos képességeket mozgatd 9.
faktor tulajdonsagait tartalmazzak.

Lathatd tovabba, hogy az eredetileg kozos feladatba tartozd itemeket a
faktoranalizis hogyan kiiloniti el az érintett képességteriiletek szerint, hiszen az 1.
feladat elsd iteme két zenei hangmagassag azonossaganak megéllapitdsara vonatkozott,
mig a kovetkezd item ugyanazon hang visszaéneklését kérte. Ebben az esetben tehat
érthetd, hogy a hallas utjan torténd felismerés, azonositds miivelete mas faktorban
szerepel, mint ugyanazon hang ,visszaaddsa”, visszaéneklése. A faktoranalizis a
laboratériumi vizsgalat zenei képességteriileteit tehat j valtozok 1étesitése altal uj
rendezdelvekkel gazdagitotta.

3.1.4. A laboratériumi mérés feladatsoranak eredményei az alapvetd részmintakon

A laboratoriumi vizsgalat feladatainak értékelése sordn kiilonos tekintettel kell lenniink
a részmintdk elkiilonitésére, hiszen az eljaras fontos informaciét hordoz a kialakult
képességek fejlettségére vonatkozodan. Elsoként az iskolatipusok szerint elkiilonitett
teljesitményeket tekintjiik at, elébb a gyakorisagi eloszlas (79. tablazat), majd a
laboratoriumi kérddiv 0/1-es értékelésli pontszam-atlagai és szorasértékei szerint (80.
tablazat).

79. tablazat. A laboratoriumi mérés pontszamainak gyakorisaga iskolatipusok szerint

Iskola tipusa Pontszam Gyakorisag Szdzalék
Enek-zene N=10 21,00 1 10,0
22,00 3 30,0
26,00 2 20,0
27,00 3 30,0
29,00 1 10,0
Gimnazium N=10 13,00 1 10,0
14,00 1 10,0
15,00 1 10,0
16,00 1 10,0
17,00 1 10,0
18,00 1 10,0
20,00 2 20,0
21,00 1 10,0
25,00 1 10,0
Szakkozépiskola N=10 13,00 1 10,0
15,00 1 10,0
20,00 1 10,0
21,00 2 20,0
23,00 1 10,0
24,00 1 10,0
25,00 3 30,0
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A tablazatban 6sszefoglalt minimalis és maximalis ponthatdrok az ének-zene
tagozat esetében a legmagasabbak, egy esetben a maximalisan elérhetd 29 pont is
teljesiilt, és minden pontszam a 20-as mezOben talalhat6. A masik két iskolatipusban a
tizes pontérték alsd harmadatol 25 pontig ndvekszik a teljesitmény, és nem kozeliti meg
a maximalis pontszam (29) értékét. Ezt kovet6en a 80. tablazatban az atlagok alakulasa
szerint tekintjik at a laboratériumi mérés teljesitményeit.

80. tdblazat. A laboratoriumi mérés pontatlag-és szorasértékeinek alakuldsa
iskolatipusok szerint

Enek tagozat (N=10) Gimndzium (N=10) Szakkozépiskola (N=10)
Feladat N Atlag Szords N Atlag Szords N Atlag ~ Szords
1 10 1,00 0,000 10 0,80 0,422 10 1,00 0,000
2 10 1,00 0,000 10 0,60 0,516 10 0,90 0,316
3 10 1,00 0,000 10 0,80 0,422 10 0,60 0,516
4, 10 0,90 0,316 10 0,60 0,516 10 0,80 0,422
5. 10 0,70 0,483 10 0,60 0,516 10 0,60 0,516
6 10 0,60 0,516 10 0,20 0,422 10 0,70 0,483
7 10 0,80 0,422 10 0,70 0,483 10 0,70 0,483
8 10 0,90 0,316 10 0,70 0,483 10 0,70 0,483
9. 10 0,80 0,422 10 0,60 0,516 10 0,50 0,527
10. 10 0,90 0,316 10 0,70 0,483 10 0,70 0,483
11. 10 0,90 0,316 10 1,00 0,000 10 1,00 0,000
12. 10 0,90 0,316 10 1,00 0,000 10 1,00 0,000
13. 10 1,00 0,000 10 0,90 0,316 10 0,90 0,316
14, 10 1,00 0,000 10 0,70 0,483 10 0,50 0,527
15. 10 1,00 0,000 10 0,40 0,516 10 0,80 0,422
16. 10 1,00 0,000 10 0,20 0,422 10 0,60 0,516
17. 10 1,00 0,000 10 0,30 0,483 10 0,70 0,483
18. 10 0,90 0,316 10 0,30 0,483 10 0,80 0,422
19. 10 0,90 0,316 10 0,80 0,422 10 0,70 0,483
20. 10 0,90 0,316 10 0,30 0,483 10 0,60 0,516
21. 10 0,30 0,483 10 0,00 0,000 10 0,60 0,516
22 10 1,00 0,000 10 0,90 0,316 10 0,90 0,316
23. 10 1,00 0,000 10 0,90 0,316 10 1,00 0,000
24, 10 0,80 0,422 10 0,70 0,483 10 0,90 0,316
25. 10 0,90 0,316 10 0,80 0,422 10 0,60 0,516
26. 10 0,80 0,422 10 0,30 0,483 10 0,60 0,516
27. 10 1,00 0,000 10 0,80 0,422 10 0,30  ,0483
28. 10 0,80 0,422 10 0,80 0,422 10 0,80 0422
29. 10 0,90 0,316 10 0,50 0,527 10 0,70 0,483

A zenei képességek mérési eredménye arrdl szamol be, hogy az ismeretszerzés
utjan elsajatithatd zenei muveltség eredményeihez képest a laboratdériumi mérésben a
teljesitmény mindharom iskolatipusban megemelkedett. Az énekesek tobb kérdésre is
helyesen valaszoltak, egy tanulé maximalis teljesitményt nyujtott, tovabba senki sem
adott rossz valaszt az elsé harom kérdésre és a ritmusvisszaadds esetében. A legtobb
rossz valaszt az el6adas karakterének megnevezésekor nyujtottak.

A gimnazistak kozott mar nem akadt olyan tanuld, aki minden kérdésre
helyesen valaszolt volna. A legmagasabb atlag esetiikben is a ritmus visszatapsolasa €s
a hegedii felismerése kapcsan jelent meg. Ezzel szemben a legalacsonyabb az eldadas
karaktere, a tuba hangjanak felismerése és a visszaéneklés soran a hangnemben maradas
volt.
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A szakkozépiskolasok eredményességében az ének tagozatosokhoz hasonldan
is van olyan kérdés, amire kizarolag helyes valaszt adtak, igy az elsé kérdésre és a
hegedi vonds hangszerek kozé valo beillesztésére. A legalacsonyabb atlag a tuba
rézfuvés hangszerek kdzé vald besorolasa esetén meriilt fel.

Szembetiin tehat, hogy a szakkozépiskolasok jo teljesitményt nyujtottak a
képességmérd feladatokban. Kiilonos figyelmet érdemel tovabba, hogy tobb izben (6.,
11., 12., 21., 24. feladat) a szakk6zépiskolasok még az ének-zene tagozatos tanulokat is
megeldzték, bar a kiilonbség nem volt szignifikdns. Ezek a feladatok a hangzathallas, a
zenei szinezet meghatdrozasara, a trombita hangzdsanak felismerésére ¢és a
népdaléneklés karakterének megteremtésére vonatkoztak. Ezeken a teriileteken tehat a
szakkozépiskolasok bizonyultak eredményesebbnek. A gimnaziumi részminta
atlagértékei egyetlen esetben sem haladtdk meg tagozatos eredményeket, a
szakkozépiskolasok teljesitményét is csupan hat feladat esetében (3., 9. 14., 19., 25,
27.) multak feliil. Az érintett képességteriiletek az egyiittesen megszoélaltatott hangok
elkiilonitésére, a moll hangnemii zéarlat karakterének meghatarozasara, a
ritmusrogtonzés megvaldsitasara, a népdalszoveg pontos felidézésére és a rézfuvos
hangszerek besorolasara terjedtek ki.

A kapott eredmények a zenei miiveltség teszten nyert azon kovetkeztetést
tamasztjak ald, hogy a képességek teriiletén sokkal kiegyenlitettebb képet mutatnak a
kiilonb6z6 iskolatipusokban mért teljesitmények, mint az ismeretszerzés esetében. A
mért zenei képességek tehdt az iskolatipusok eredményessége szerint egymashoz
kozelitd értékeket jeleznek, ellentétben a zenei ismeretek mérésével, hiszen a miiveltség
teszten kapott eredmények a szakkdzépiskolasok jelentds hatranyardl szamoltak be. A
laboratoriumi mérés eredménye azonban a szakkozépiskolasokra nézve igen kedvezd,
tehat ismételten aldtdmasztja a zenei képességfejlesztés hatranykompenzalo hatasat az
iskolai ismeretszerzés szocidlis hatranyndveld hatdsaval szemben. A részmintik
Osszehasonlitasat a 81. tablazat foglalja 6ssze.

81. tablazat. Laboratoriumi vizsgalat teljesitményének dsszehasonlitasa az iskolatipusok
szerinti részmintdakon

Enek-zene tagozat-Gimndzium

Item F p t p

2. 216,000 0,000 2,449 0,370
15. 216,000 0,000 3,674 0,005
16. 14,316 0,001 5,675 0,000
17. 47,250 0,000 4,583 0,001
18. 5,687 0,028 3,286 0,005
20. 5,687 0,028 3,286 0,005
26. 0,987 0,334 2,446 0,024

Enek-zene tagozat-Szakkozépiskola
2. 216,000 0,000 2,449 0,037
16. 193,263 0,000 2,317 0,037
27. 47,25 0,000 4,583 0,001
Gimnazium és Szakkozépiskola
6. 0,987 0,334 2,446 0,024

A T78. tablazat az ének-zene tagozatos tanulok laboratoriumi eredményeit veti
Ossze a gimnazistak teljesitményével. A tdblazat hét izben mutatja az ének tagozatosok
szignifikans eldnyét, igy a 2., 15., 16., 18., 17., 20. és a 26. feladatok esetében. Az
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itemek altal érintett képességteriiletek a dallamvisszaadés, zar6 hang rogtonzése €s a
ritkdbb hangszerek felismerését olelik fel. A tabldzat iires rovatai a szignifikans
eredmények hidnyat jelolik. Ezt kovetéen az énektagozat és a szakkdzépiskola
teljesitményeit hasonlitjuk dssze.

Az ének-zene tagozatosok ¢€s a szakkozépiskolasok kozotti szignifikans eltérés
csupan hdrom feladatra korlatozodik. Feltiing, hogy a képességek teriiletén a
szakkozépiskolasok jelentés mértékben megkozelitették a specidlis  képzésben
részesiilék eredményeit. A zongordn megadott hang visszaéneklése, a dallamhoz
r0gtonzott zard hang €s a tuba besoroldsa mutatott szignifikansan pozitiv kiilonbséget az
ének-zene tagozatos tanuldk javara. A tobbi esetben a két részminta teljesitménye
kozelitett egymashoz. A tablazat iires mez06i azt jelzik, hogy nem volt szignifikans a
hipotézisvizsgalat eredménye. A harmadik esetben a gimnazium ¢és a szakkodzépiskola
teljesitményének 0sszehasonlitasara keriilt sor.

A gimnaziumi és a szakkozépiskolai részmintak Osszehasonlitdsa mar csupan
egyetlen esetben jelzett szignifikansan pozitiv eltérést a gimnazistdk eldnyére, ez azt
jelenti, hogy a két részminta teljesitményének mindsége Osszetartd. A nagymintas mérés
zenei miveltség tesztjének elemzése soran mar felfigyeltiink arra, hogy a két
iskolatipusban mért teljesitmények egyiitt mozognak. A laboratériumi vizsgalat soran a
tendencia megismétlddott, mindemellett a két részminta sorrendisége az egyes
feladatokban gyakran felcserélodott az elvarasokhoz képest. A képességmérésben tehat
a szakkozépiskolas novendékek gimnaziumi és ének tagozatos tarsaik eredményeihez
hasonl¢ teljesitményt nytjtottak.

A részmintak elkiilonitésének kovetkez6 szempontja a zeneiskolai hangszeres
tanulmanyokban vald részvétel. A zeneiskoldban zenét tanulok pontszaméatlaga 4,5
ponttal magasabb (23,0), mint a kizardlag a kdzoktatasban fejlesztett tanulokeé (18,5).

Ez az eredmény szintén a varakozasainknak megfeleld, hiszen a rendszeres
képességfejlesztésben valo részesiilés az elért képességek magasabb szintjét feltételezi.
A tovabbiakban megvizsgaljuk a valaszadok nézeteit az iskolai és zeneiskolai
forrasokbol taplalkoz6 zenei ismeretszerzést illetden. A laboratoriumi teszten mért
eredmények €s a zenei ismeretek korrelacios 0sszefiiggéseit a 82. tablazat tartalmazza.

82. tablazat. Tanuloi nézetek a zenei ismeretek forrdsairol

Zenei ismeretek forrdasa N r p
Iskola 29 0,690~ 0,000
Zeneiskola 23 0,475~ 0,009
Hangszertanulasi id6 23 0,482" 0,008

“Megjegyzés: p<0,01

A valaszadok véleménye pozitivan korreldl a zenei hallashoz kapcsolodo
diszkriminacids és reprodukcios készségekkel. A zenetanulas szignifikans kapcsolatban
van a képességfejlesztéssel, és a hangszertanulassal toltott évek szdma noveli a
laboratoriumi képességteszten elért pontok szamat. A kozoktatasban szerzett ismeretek
fejlesztd hatasarol r=0,690, p<0,01 szinten mondanak véleményt a tanulok, ami azt
jelenti, hogy az iskola ismeretk6z16 tevékenységét nagymértékben elismerik. Ilyen erejii
¢és pozitiv iranyu korrelaciot az iskolai értékkozvetitéssel kapcsolatban nem mértiink a
kutatas folyaman, és, bar tudomasul vessziik a minta esetleges torzito hatasat, ezzel
egyiitt azt tapasztaljuk, hogy azok a valaszadok, akik komolyan veszik az iskolaban
szerzett tudast, a képességteszten jobban teljesitenek.

164



3.2. Az ének-zene tanuldsdval kapcsolatos hattérkérdiiv eredményei

Mint arrdl beszdmoltunk, a kutatas folyamatdban hdrom vizsgalati miiveletet (eldzetes
mérés, nagymintas mérés, laboratoriumi mérés) harom kiilonbozé mintavételi eljaras
keretében (eldzetes mérés, nagymintds mérés, laboratériumi mérés), harom mérdeszkdz
(zenei miveltség teszt, hattérkérdbiv az énck-zene tanulasarol, laboratoriumi kérdéiv)
segitségével hajtottuk végre. A miveltségfeltarast minden esetben a hattérkérddiv
adatain nyert eredmények feltérképezése szolgaltatta. A mérési adatok és a
hattérvaltozok Osszefiiggéseinek feltardsa ugyanis egyiittesen teszi lehetdvé a kialakitott
zenei miveltség értékelését. A laboratoriumi vizsgalat esetében a kapott eredmények
egyuttal a nagymintas mérés hattérkérdéivének Osszefliggései kozé is beilleszthetéek
abban az esetben, ha a hattérkérddiv valtozoinak eloszlasa ugyanolyannak mutatkozik a
laboratoriumi kis részmintan, mint a nagymintas mérésben. Ez az adategyezés ugyanis
biztositja az Osszevethetdséget, azaz statisztikai értelemben igy komparativ populacio
képzddik, hiszen azonos, dsszehasonlitasra alkalmas részmintakat talaltunk. Ebben az
esetben sziikségtelennek mutatkozik a hattérkérd6iv leird statisztikai mutatdinak
ismételt elemzése.

Ahhoz, hogy minderrél meggy6zddjiink, a hattérkérddiv valtozoi koziil tehat
olyat valasztunk ki, amelyik meghatarozonak mindsiil a zenei képesség
Kibontakoztatasa szamara is, ilyenek tobbek kozott a sziildi, csaladi hattér, az ének
attitlid és zenetanulas - amelynek aranya szinte megismétli a teljes mintan mért adatokat
(N=30 f6bol 23) -. Ennek vizsgalatahoz a hattérkérd6iv gyakorisagi tablazatait vessziik
alapul. Esetlinkben a sziil61 hattér vizsgalatara keriil sor, hiszen a tanulok szocio-
Okondmiai statuszdnak hasonlosaga a két mintavétal rokonsagat tdmasztja ala. A kérdés,
hogy a sziil6k iskolai végzettségek aranya megfelel-e a két mintaban, szignifikancia
proba, khi négyzet-proba elvégzése altal bizonyithatd. A khi négyzet-proba ugyanis
megmutatja, hogy a két valtozora kapott értékek eloszlasa megegyezik-e a nagymintan
kapott eredmény eloszlasdval Az apa €s az anya iskolai végzettségére vonatkozo adatok
felhasznaldsa soran az a kérdés, hogy a végzettségek aranya megfelel-e a két mintaban.

A vizsgalat szerint a khi négyzetre kapott érték (y°=1,02) azt jelenti, hogy nincs
szignifikans eltérés a mintak k6zott. A tovabbiakra nézve ebbdl az kovetkezik, hogy
elegendd az apa iskolai végzettségére vonatkozoan elvégezni az dsszehasonlitast.

Az apa iskolai végzettségére vonatkozo eloszlast a laboratoriumi mintan
Osszevetettiik a nagymintas vizsgalatban felmért apai iskolai végzettség eloszlasaval. Az
eloszlasok egyezésének elemzésére a khi négyzet-probat alkalmaztuk, s a kapott
eredmény 90%-os szokdsos valdszinliségi szint mellett azt mutatja, hogy a minta
eloszlasa nem kiilonbozik jelentésen a korabbi, nagyobb mintan a populacié megismert
eloszlasatol. A laboratoriumi minta sordn tehdt nemcsak arra ligyeltiink, hogy az
iskolatipusok szerint teljesiilion a minta rétegzettsége, hanem emellett sikeriilt
megOrizniink azt a tarsadalmi, kulturalis hattér-szinvonalat is, amit a nagyminta
képviselt. Igy azt reméljiik, hogy a kisebb minta intenzivebb - csak személyes jelenlét
mellett, egyesével megvalositott médon — torténd adatelemzésének reprezentativitisa
vélelmezhetleg fonnall tovabbra is. Mivel a laboratoriumi eredmények
altalanosithatosaga legalabb olyan szignifikansnak bizonyult, mint azt a nagymintan
talaltuk, igy a hattérkérdéivet 6nmagéaban elemezni tovabb nem sziikséges, hiszen a
leird statisztikai elemzést a korabbiakban a nagymintan elvégeztiik, eredményeit
megismertlik, és Osszevethetdségilik szignifikancidjat ki is mutattuk. A laboratoriumi

165



kérd6v és a hattérkérd6iv adatai szerint tehat a khi négyzet érték 1,02, p=0,05-6s szinten
3-as szabadsagfok mellet mondtuk ki az eloszlasok egyezését.

3.2.1. A laboratoériumi mérés és a hattérkérddoiv osszefiiggései

Az Osszefliggés-vizsgalatok végrehajtasa a hdttérvaltozok és a mért részképességek
teljesitménye kozOtt a laboratoriumi mérés esetében kevésbé nyujt egyértelmi
végeredményt, mint a zenei miveltség teszt altal kimutathato kapcsolatok
vonatkozasdban. Az elvégzett korrelacios szamitisok ugyanis azt mutatjak, hogy a
laboratériumi  vizsgalat Osszpontszamanak ¢és a hattérkérdéiv  valtozodinaknak
korrelacidja nem jelez szignifikans kapcsolatot. Igy példaul a tantargyi attit(idok és a
laboratoriumi mérésben nyert eredmények kozott nem jelentkezik szignifikans
kiilonbség. Tehat a tantargyi attitid alakulasdban nem jatszik szerepet a mért zenei
képesség. Hasonld kép bontakozik ki az énekodra részteriileteinek kedveltsége kapcsan
is, hiszen egyediil a népdaléneklési tevékenység jelez kozepes erdsségii szignifikanciat
(0,397, p<005). A laboratoriumi vizsgalat teljesitménye tehat nem all szoros
kapcsolatban sem az iskolai targyak, sem az énekorai tevékenységi formak
kedveltségével.

A zenei stilusok kedvelése is hasonl6 korrelacios eredményeket mutat, mivel a
benne hordozott izléskomponens altal bels6é tartalmakat testesit meg, mig a
laboratoriumi 6sszpontszam objektiv, kiviilr6l mért adat. Ebbdl kovetkezéen minden
korrelacioé kiilonds jelentdséggel bir, hiszen nem feltételezhetd, hogy egyaltalan
létrejohet. Ennek kovetkeztében a kiilonbozd izlésvilagot tiikkr6zd stilusok melletti
elkotelez6dés és a laboratoriumi eredmények kozott vizsgalt Osszefiiggés soran sem
jelentkezett szignifikdnsan pozitiv korrelacié. Erdekes mozzanatnak tekinthetd, hogy a
zenei milveltség teszt stiluskorrelacioi esetében a rock zene szignifikans értéket vett fel,
mig a laboratoriumi teszt Osszefliggése negativ elGjelii korrelaciot mutat (-0,339,
p<0,05). Feltételezhetd, hogy valodszintileg azok a valaszadok valasztjak a rockot, akik
befogado fogyasztok altaldban, ezen beliil az érzelmeiket jol ki tudjak fejezni. Ennél
kozelebbi 0Osszefiiggés nem is varhatdo el abbdl a szempontbol, hogy az adott
stiluspreferencia és a zenei képesség szinvonala milyen kapcsolatban all. Ezt a
koveteztetést tdmasztja ald, hogy nem csupan a popularis iranyzatok, de a klasszikus
zene €s az opera megjeldlése sem jelez szignifikanciat.

A tovabbiakban tanulok énekoraval kapcsolatos nézeteit regresszio-analizis
segitségével is megvizsgaljuk. Ebben az esetben azt tarjuk fel, hogy a laboratoriumi
mérés sordn tanulmanyozott képesség milyen mértékben magyardzza az énekoérai
¢lményszerzo és miiveltségalakitd valtozok miikodését. A hattérkérddiv 19 itemes flow-
elemeket vizsgald valtozo-egyiittesébol, amelyet a 46. tablazatban megismertiink, a
laboratoriumi mérés alkalméaval az alabbi 6t esetében mutatkozott szignifikans
Osszefliggés. Ennek 0sszefoglalasat a 83. tablazatban kdzoljik.

83. tablazat. A laboratoriumi teljesitmény és aZ énekorai élmény- és miiveltségszerzés
osszefiiggéseinek feltarasa regresszio-analizis segitségével

Kijelenteés b t p
Szeretem az énekorat, mert szeretek énekelni. 2,194 3,657 <0,001
A tanar egyénisége miatt kedvelem az énekorat. -1,283 -2,279 <0,001
Valasztottam mar sajat elhatarozasbol klasszikus zenét idotoltésiil. 3,065 5,316 <0,001
Kedvelem a zenét altalaban. 3,559 2,921 <0,001
Fontosnak tartom a jovom szempontjabodl a zenei miiveltséget. 2,287 3,205 <0,001
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A tablazatban feltiintetett énekorai tevékenységek mint fliggetlen valtozok
tehat kimutathatéan hatdst gyakorolnak a laboratoriumi teljesitmény mint fliggd valtozo
alakulasara. Azt a kérdést tessziik fel, hogy az élmény- és miiveltségszerzo kijelentések
hogyan jarulnak hozza a megmagyarazott variancidhoz. A miveletbdl nyert eredmény
Iépésenkénti variancia-analizise azt jelzi, hogy az eredetileg tizenkilenc itemet
tartalmazd valtozo-egyiittesbél minddssze 6t mutat 1ényeges Osszefliggést a valtozok
kozott. Feltiind, hogy ,,A tandr egyénisége miatt szeretem az énekorat.” allitassal
szemben a mért zenei képességek vonatkozasaban negativ kapcsolat fordul eld. Bar a
zenei képességek és a tanar egyéniségének kedvelése kozott valoban nem all fenn
elvarhat6 kapcsolat, hiszen a ,,botflili” névendék is kedvelheti a tanarat, és a kijelentés
forditva i1s igaz, az eredmény mégis elgondolkodtatdo. A zenei képességek és a
képességet kibontakoztatd tanar személye koOzotti Osszefiiggés azt jelenti, hogy
amennyiben a tanar egyéniségének kedvelését noveljiik, az negativan befolyasolja a
laboratériumi teljesitményt. A tanaregyéniségnek valdo megfelelésvagy tehat nem képez
hajtoerét a képesség kibontakoztatasaban. A hattérkérd6éiv tanulmanyozasa kapcsan a
korabbiakban megismertiik a tanulok azon allasfoglalasat, hogy a tanar egyénisége nem
jatszik szamottevd szerepet az ének-zenéhez vald viszonyulasukban. Ez a tendencia, a
tanar és diak kozotti elidegenedés fedezhetd fel a laboratoriumi mérés esetében is.

A fennmaradé négy korrelaciot tartalmazo6 allitas azonban igen pontosan
koriilrajzolja, egyben visszaigazolja a zenei nevelés legfontosabb kérdéskoreit. A
korrelacid erdssége is rangsort képez, a legéltalanosabb problémakordk feldl a konkrét
tertiletek felé kozelit. A legnépszeriibb allasfoglalas a legaltalanosabb zenekedvelésrol
sz0l, szandékosan nem tettiink megkiilonboztetést a stilusok és az értékek kozott, ez a
felfogas tehat tetszésre talalt a valaszadok kozott. Ebbol kovetkezdéen a zenéhez
kialakitott  tanul6i  attitid  szignifikdnsan  pozitiv. A szikilé  értelmezés
természetszerilleg a korrelacios értékek csokkenését vonja maga utan, hiszen a
klasszikus zene elfogaddsanak mértéke alacsonyabb, ezt koveti a zenei miiveltség
szerepének felismerése, legutolsoként pedig az iskolai énekes tevékenység kedvelése
zarja a szignifikancia rangsorat. A kialakult korrelacidés sorrend azt jelzi, hogy a
laboratoriumi mérésben résztvevok kedvelik a zenét, ezen beliil a klasszikus értékeket is
felismerik és megbecsiilik, tisztaban vannak miveltségképzé erejével és énekes iskolai
gyakorlatanak élményszeriiségével.

167



OSSZEGZES

A bemutatott kutatds Osszefoglald attekintése soran legfébb rendezdelviink az
eredmények megbeszélése. Az Osszegzésben tehat a szakirodalmi felvetésbdl kiindulva
ismét felvazoljuk a megvizsgalt kérdéseket, majd a rajuk adott numerikus valaszok
verbalis értékelését. Ez az eljards lehetdséget teremt arra, hogy tisztazzuk, mire
jutottunk az elméleti keretek tanulmanyozasa, a kutatds megvalositasa és a beldle nyert
eredmények  értelmezése  folyaman. Ebben a  gondolatmenetben  zenei
miiveltségvizsgalatunk legalapvetobb eredményének tekintjik a zenei miiveltség
mértékének szamszerlsitését. A napjaink zenei nevelésének eredményességével
kapcsolatos nézeteket ugyanis talnyomoérészt szakmai vélemények formajaban
ismerhettiilk meg. Ezt kivanja kiegésziteni az empirikus megkozelités altal lehetdvé tett
meritokratikus, teljesitményértékeld eljaras kivitelezése.

A zenei nevelés problematikajara, a képességfejlesztés €s a muveltségszerzés
jelentdségére a zenei életben elsdként Kodaly Zoltian koncepciondlis fellépése és
tevékenysége iranyitotta ra a figyelmet a 20. szazad els6 felében. A szerzo haldlaval egy
idében, az 1960-as években a tudoményos ¢életben lezajlott kognitiv fordulat a kreativ
gondolkodas mikodése ¢és a zenei gondolkodasfolyamat kozotti Osszefliggés
lehetdségeire mutatott rd. A kognitiv pszicholdgia személyiségvizsgalata, az affektiv
terlilet élmény-kozponti fejlesztésének feltarasa valamint a szocidlis kompetencidk
fejlodésének zenei vonatkozésai egyértelmiivé teszik, hogy a zenei fejlesztésben valo
részesiilés nem csupan szakmai kérdés. A zenei miiveltség ebben az Osszefiiggésben
tarsadalmi problémava valik, hiszen a miiveltségszerzés folyamataban a megszerzett
képesség- ¢és ismeretrendszer az egyén teljes korli tudésat, tehetségkibontakoztatasat
épiti, ezzel egyiitt megfeleld tarsadalmi szerepvallalasra teszi képessé. A zenei
nevelésben vald részesiilés tehat nem elsddlegesen zenei kérdés, mint ahogyan a
megszerzett zenei miveltség sem pusztan a zene ligye.

Ennek igazolasa céljabol valasztottuk a kutatds szinteréiil a kozoktatas
vertikumat, eredményességének vizsgalata soran ezért fordultunk a keresztmetszeti
eljaras modszeréhez a longitudinalis logika helyett. Ezen az Giton ugyanis modunk nyilt
a tobbségi oktato-neveldé munka normaatadasanak mérésére, benne a kiilonbozd
tanuldcsoportok  Osszevethetdségére, helyzetik megismerésére. Az empirikus
megkozelités lehetdséget teremtett a zenei miveltségkomponensek elkiilonitésére, a
zenei teljesitmények kiilonb6z6 kontextusokban vald értelmezésére. A mérési
eredményekben  hordozott  lizenetet eldjelz6  szereplinek  tekintjiikk, igy
kovetkeztetéseinket diagnosztikus értékkel ruhazzuk fel. A tisztdzott kutatasi cél tovabbi
arnyalésat hipotetikus kutatasi kérdések forméjaban tettiik lehetdvé. Tizenkét tematikus
problémakort alakitottunk ki a zenei miiveltség értékeld vizsgalata szamara. A kérdések
¢és a rajuk adott valaszok sorrendje atfogja a hazai zenei nevelés neuralgikus pontjait,
amelyeket a kovetkezdkben ismertetiink.

1. Elsé kutatasi keérdésink a zenét tanuld iskolas populacid megszerzett
tuddsdnak mindségére vonatkozik. A vizsgdlat értékelése soran nyert rovid véalaszunk
numerikus, a didksag teszten mért miiveltségatlaga 39,99%. A kapott érték elmarad az
elézetes varakozasunktol, hiszen kevéssel haladja meg a teljesitményérték also
harmadat. Minthogy a szamadat mogott megtestesiilt miveltségelemek a térvényi
eldirasok ¢és tantervi ajanldsok minimumat jelenitik meg, azt allithatjuk, hogy a
kutatasban kozremikodd kozépiskolas korosztaly zemei miiveltsége alacsony,
varakozasaink alatt marad. A kialakitott norma, amely a mérés mogott all, a hazai zeneli
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nevelésben érvényesiild Koddly-koncepcio alapelveit és a raépiil6 nemzeti alaptanterv
norma-¢s elvarasrendszerét jeleniti meg. Ebben az Osszefiiggésben tehat igen pontosan
korvonalazhatd a kozoktatds zenei fejlesztésében részesiilé tanulok elvarhatd zenei
miveltsége, amely, mint a kutatds bemutatta, gyenge mindséget képvisel, és amelynek
gyarapitasa a koznevelés feladata.

2. A masodikként feltett kutatasi kérdés a kedvezétlen eredmény okainak
feltarasat kezdi meg. Az 6nalld tesztfejlesztés alapjan kialakitott mérdeszkoz, amely a
kozépiskolas fiatalok zenei miiveltségét térképezi fel, tizennégy feladatbol all. A
valtozatos tartalmu itemek két elkiilonithetd csoportba rendezddtek az alapjan, hogy a
zenei nevelés soran megszerzett zenei ismeret vagy képesség teriiletére vonatkoznak. A
papir-ceruza alapt tesztelés az ismeretek mérése szempontjabol kedvezobb eljarasnak
tekinthetd, igy tiz feladat foglalkozik a megszerzett tudas ismeret-jellegének
megismerésével. Ezek a feladatok feldlelik a zenetdrténet, a zeneirodalom, a népzene és
a zenei alapfogalmak koreit. Négy tovabbi kérdés a zenei iras, olvasas, témajat érinti, és
az eredmények értelmezése soran lathatova valt a két zenei teriilet miiveltségalakito
arculatanak elkiiloniilése. A zenei ismeretek birtoklasara vonatkozd kérdésekben
ugyanis nagyobb eltérést tapasztaltunk az atlagértékekben, mint a képesség-jellegii
megoldasokban. Ezaltal megfigyelhetévé valt, hogy az eredményatlagok sokkal
kiegyenlitettebb képet mutatnak a képesség mikodtetéséhez kotott itematlagok
esetében, mint a tudasmérd tesztelemek kapcsan. Ez az Osszefiiggés a szakirodalmi
feltaras azon megallapitasat tamasztja ala, amely az iskolaban megszerezhet6 ismeret-
jellegii  tudast a tarsadalmi kiilonbségek ujratermeléseként fogja fel. A
képességfejlesztés eredményességét ellenben a szocidlis és kulturdlis hadtrdany
lekiizdésének eszkozeként jeleniti meg. A zenei képességfejlesztés terlilete tehat
innovativ elemként jelenik meg a teljesitmény alakuldsaban. A zenei képességek
alaposabb tanulmanyozasa és a hatranykompenzacios lehetdségek ismételt vizsgalata
szempontjabol laboratoriumi keretek kozott tovabbi mérés végrehajtasat illesztettiik a
kutatas folyamataba, amelyet a tizenegyedik kutatasi kérdésben targyalunk.

3. A feltaré folyamat kovetkezd 1épésében a hattérkérddiv adatainak a zenei
miiveltség teszt eredményével Iétesitett kapcsolatat, lehetséges Osszefiiggéseit,
miveltségmagyarazd erejét tettik a vizsgalat targyavad. Harmadik kutatdsi
kérdésiinkben az dnbevallas alapjan leirt tanuloi nézetek kaptak helyet a zenei ismeretek
forrasanak megjelolése szerint. Kiindulasunk alapja az elméleti ismertetés tarsadalmi
kozegét attekintd elemzésnek azon pontja, amelyik az értékkozvetités, az iskolai
normadtadas fokozatos hattérbe szoruldsat €s az 11j informaciokozvetitd kommunikacios
csatornak tuddsatado tevékenységének eldretorését elemzi. Mérésiink a felallitott
hipotézisnek megfelelden a média dominanciajat erdsitette meg, ezt kovette szorosan az
iskola. Fontos és sziikséges feladatunk tehat az iskolai értékkozvetités €s a médiahatas
kolesonhatasaval vald pontos szembenézés. A korrelacios vizsgalatok a zenei ismeretek
forrésait és a beldle nyerhetd zenei miiveltség dsszefliggéseit tanulmanyozva szintén azt
tamasztottak ala, hogy a zenei ismeretkozlés legfébb vesztese az iskola mint a
normaatadds, az értékkozvetités legfontosabb kommunikacios tere. A tanulok altal
eldnyben  részesitett  informaciokozld  lehetdségek — (média, barati  kor)
miiveltségkozvetitd hatdsa ugyanis negativ kovetkezményli. A pozitiv korrelaciot jelzo
forrasok, igy az iskola, a csalad és a hangszeres tanulmanyok folytatdsa a valaszadok
megitélésében nem szamitanak elsddleges zenei miveltségforrasnak. Az
eredményértelmezés  soran  dichotomias  szembenallds  rajzolodik ki a
miveltségtranszferalas kérdésében. Ugyanis a pozitiv korrelacids dsszefliggést mutato
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iskolai muveltségképzéssel szemben a tanuldk olyan, negativ iranyt korrelaciot jelzo
iskolan kiviili ismeretszerz6 forrasokat részesitenek elényben, ahonnan nem szdrmazik
zenei muveltség. Fontos célkitlizésként vetddik fel az iskolai zenei fejlesztés
elfogadtatisa a motivalatlansag feloldasa segitségével, emellett a telekommunikacio
tudatos felhasznalasanak kialakitasa az 6nallé zenei miiveltségszerzésben, kiegészitve
az iskolai fejlesztésben szerzett tapasztalatokat.

4. A negyedik kutatasi kérdésben megtestesiilé probléma a zenei fogyasztas
vonatkozik. A kutatds problémafelvetése soran tobb izben el6fordult, hogy egy adott
kutatasi kérdés tobb feladatot is feldlelt, forditottjaként pedig egy feladat tobb kutatasi
kérdésre is valaszt adott. Igy hattérkérd6iviink is tobb szempontbol kozeliti meg a zenei
ertékorientacio kérdéskorét. Elsoként a klasszikus és a popularis iranyzatok melletti
elkotelez0dés ardnyat tartuk fel. Az elméleti hattér tanulményozdsa a miveltség
fogalmanak tematizalasa sordn ugyanis rairanyitotta a figyelmet a miiveltségformalas
szintetizald képességére, a szubkulturalis sokszinliség értékelvii befogadasanak
kialakitasara. A komoly- és a konnylizene melletti elkotelez6désrdl szolo, dnbevallason
alapulo vélaszok az eredményt 1:5-0s ardnyban jelezték. Ezen beliil a stiluspreferencidk
a kulturélis térben eléforduld leggyakoribb teriileteket, irdnyzatokat tekintették at. A
vizsgalat sordn azt tapasztaltuk, hogy a kialakult sorrendiség megfelel az eldzetes
elvarasainknak, tehat a konnylizene jelentés tulsulyat mutatjdk. Ugyanakkor
zenepedagdgiai szempontbdl értékes visszacsatoldst jelent, hogy a tanuldk izlése
elutasitobbnak mutatkozott az operett, a magyar néta és a mulatos zene iranyaban, mint
a hangverseny-lditogatas vonatkozasdiban. Ebb6l arra kovetkeztettiink, hogy a
kozoktatasban véghezvitt tizéves normaatadas izlésformalo hatasa képes megjelenni a
kialakult rendezddésben. Kiilon figyelmet szenteltiink a legismertebb konnylizenei
iranyzatok ¢és a zenei miiveltség Osszefliggéseinek. A stilusok kedvelését a zenei
miveltség teszten elért eredményekkel korrelaltatva kimutathatova valt, hogy mely
iranyzatok rendelkeznek zenei miiveltségkozvetitd értékkel. Ezen az uton két csoport
képzodott, az egyik esetében a korrelacid negativ, azaz a csoportpreferencia negativan
hatast gyakorolt a véalaszadd zenei miiveltségére, mintegy lerombolta azt (mulatos,
dance, hip-hop). A masik esetben a kialakult korrelacid pozitiv értéket vett fel,
(klasszikus zenei miifajok mellett a musical, a konnytimiifajok koziil a rock és a retro).
Ez az Osszefliggés rairanyitja a figyelmet az ifjusdg értékvalasztisanak darnyaltabb
megértésére, hiszen a hagyomanyosan megosztd szembeallitas klasszikus ¢és
konnytizene kozott olyan szetereotipiat alakitott ki a zenei izlésfelfogés terén, amely
nem ismeri el a stilusok egymasra hatdsanak kultaraképzd, miveltségszerzo
potencialjat. Ezen az uton sziikségessé valik tanitvanyaink igényeinek pontosabb
megismerése. Ugyanis a két populdris zenei miifajhoz tartozd pozitiv korrelacid
esetiinkben azt igazolja, hogy a konnylizenei iranyzatok kozott is taldlhatd olyan,
amelyik képes értékes zenei miiveltség kozvetitésére. A klasszikus és a popkultura
egyes iranyzatai a komplex miveltségképzésben tehat egymas kiegészitdiként,
komplementer tényezdként szerepelnek.

5. Az otodik kutatdsi kérdés tematikaja a zenei élmények forrdsait és a beldlik
taplalkozo miiveltségképzd hatast jeleniti meg. Az atélt zenei élmény jellege kdzponti
gondolat a zenei nevelésben, helyzetét hattérkérddiviinkben ismételten tobb feladat
egyiittes értékelésébdl nyert adatok segitségével ismerhetjiik meg. A zenei élmények
tereit (iskola, zeneiskola, tarsas zenélés, barati kor) és iddbeliségét (csalad, dvoda,
onallo élményszerzo tapasztalatok) értékelve azt talaltuk, hogy a kialakult helyzet
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ellentmond a Koddly-koncepcio legalapvetdbb torekvéseinek. A barati kor elGtérbe
helyezése azt mutatja, hogy fiatalok életében ez a zenei mintakdvetés a leghatasosabb a
zenei nevelés alapvetonek tekintett inspiracidival szemben (csaladi kor, ovodai
fejlesztés, iskolai és iskolan kiviili zenei tevékenység). Ebben az Osszefiiggésben a
csaladi kozeg jelentos visszaszoruldsa tekinthetd a leglatvanyosabb jelenségnek. Mérési
eredményeink ugyanis arr6l szdmoltak be, hogy a csaladi zenei tevékenység minden
formaja szignifikdnsan pozitiv korrelaciot képez a zenei miiveltséggel. Amig azonban a
csaladi kornyezetbdl nyert zenei ismeretek €s tapasztalatok 1ényegesen jarulnak hozza a
tanulok zenei muveltségéhez, addig a valaszadok arrdl nyilatkoznak, hogy szdmukra a
csaladi ¢életbdl és a kisgyermekkorbol egyaltalan szarmazik emlitésre mélté benyomas.
A valaszadok nézetei és elvarasaink mogott ismét az a dichotomia figyelheté meg,
amely a tanuloi valaszok értelmében a miveltségszerzés szamara alkalmas teriileteket
elveti, és helyében a miiveltségképzés szempontjabol rombold elemeket favorizalja.

Az élményszerliség iskolan beliilli alakuldsara a tantargyi attitiidék rangsora
mutatott rd. A kapott eredmények arrdl szamolnak be, hogy a zenei nevelés erdteljes
presztizsveszteséget szenvedett el. Az ének-zene a matematika ¢és a fizika tantargyakkal
egylitt a legelutasitottabb iskolai targyak kozé sorolddott, ami felveti az élményszerzd
tevékenységhez kotott ének-zene elszenvedett vereségének megokolasat. Ennek
feltarasa az énekorai tevékenység analizise altal valosult meg. Az eredményértelmezés
soran elsOként azt allapitottuk meg, hogy a tanulok negativ attitidje ellenére mégis
akadnak kedveltnek tartott részteriiletei az énekordn zajlo munkénak, az elutasitas tehat
nem egyontetll. A zenehallgatds mellett a tanulék a népdaléneklést és az uj dalok
tanuldsat masodik legkedveltebb o6ramozzanatként jelolték meg, ami szemben all a
kialakult  tandri  sztereotipiaval, a  kamaszok ¢éneklési  hajlandosaganak
megkérddjelezésével. A kozépiskolas korosztaly tehat nem veti el az éneklést, és ez a
tény az énekorai, aktiv zenei tevékenységhez kotott élményszerzés szempontjabol
kedvezd mérési eredmény, hiszen a didksag tantargy iranti elkotelezettsége novelhetd
altala. Az énekorak hangulatat tudakold kérdésre kedvezd valaszt adtak a didkok, sajat
felkésziiltségiiket pedig egyontetiien megfelelonek itélték. A tantargy iranti negativ
beéllitodasnak okozoi tehdt nem kizardlagosan az énekorai torténések, az ének-zene
oktatasban feltételezhetben nem a magat zenét, hanem annak iskolai kozvetitését
utasitjak el a tanulok. Az a kovetkeztetés rajzolodik ki az adatértelmezés soran, hogy az
oramozzanatok mért értékei szorosabb Osszefliggésben allnak a tantargyi attitiiddel,
mint az érzelmi, hangulati 6sszetevokkel.

6. A  hatodik kutatasi kérdés a zemei egyiittmitkodés lehetOségeit ¢és
miiveltségteremtd hatasat vizsgalja. Kiinduldsunk elvi alapjat a szocialis kompetencidk
miikddésének megismerése szolgaltatja, amely ravilagitott a kozosségben végzett zenei
tevékenység csoportos kreativitdsdnak kibontakoztatdsara, teljesitménydsztonzo
hatasara, a tarsas Onkifejezés serkentésére, és személyépitd, jellemformald erejére.
Réamutatott tovabba az egylittmlikodés sordn nodvekvd Osszetartozas-érzésre, a
csapatmunka koordinaciojara. Ebben a készségfejlesztésben ¢élethosszig tartd készségek
is helyet kaptak, megnétt az egyén kozosség irant tanusitott felelésségérzete, a
fegyelem, az Onbecsiilés, az Onbizalom ¢és a zene ¢lvezete. A Koddly-koncepcio
alapelvei kozott - népzenei alapt énekes, kdzoktatas keretei kozott megvaldsitott, relativ
szolmizacido eszkozét alkalmazd csoportos zenei tevékenység — a tarsas zenei
egylittmiikddés fontos szerepet tolt be. Fejleszté hatdsa az iskolai zenei nevelésben a
koruséneklés altal, a hangszeres tanulmanyokat folytatok szamara pedig zenekari
jatékban jut érvényre. Kutatdsunkban a tarsas zenei tevékenység valtozatos formaira
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kérdeztiink ra. Megallapitdsunk szerint a vizsgalt korosztaly kozdsségi zenei
tevékenységenek eroteljes visszaszorulasa érzékelhetd. A csaladi kozeg tarsas zenei
tevékenységének elsorvadasa utan iskolai keretek kozott is hasonld folyamat
lejatszodasat tapasztaltuk. Mérési eredményeink azt mutatjadk, hogy az iskoldkban
feltételezett rendszeres korustevékenység csak az ének-zene tagozatos novendékek
szdmara jelent napi gyakorlatot. A tdmegek zenei élményhez juttatisa a koruskultiura
miivelése altal nagyrészt ismeretlen tevékenységnek bizonyult a valaszadok szamara, az
iskolak jelentds részében nem mitkddnek korusok. Ez a jelenség gyokeres ellentétben all
az eredeti zenei reformelképzelésekkel, amelynek szerves részét képezi a koruséneklés.
A szabadid6 terhére valaszthatd énekkari tevékenység immar nem mindsiil kelléen
vonzonak a valaszadok szamara. A koruséneklés, népzenei egyiittesben vald
kozremtikodés, klasszikus és pop egyiittesben valo jaték gyakorisaga azt jelzi, hogy a
vizsgalatban  kozremiikodoéknek csupan mintegy tizede részesiil valamelyik
tevékenységi formaban. A kézépiskolas fiatalok tomegesen nem vesznek rész a tarsas
zenélés fejleszté  folyamataban, 1igy nem képesek kihasznalni a csoportos
egyiittmikodésben hordozott a képességformald lehetéségeket.

7. Az iskolai értékkozvetités eredményességérol, mindségérol és elményszerzd
vonasair6l a harmadik, negyedik és 6todik kutatasi kérdés feltart eredményei alapjan
mar beszamoltunk. A hetedik kutatdsi kérdés a fejlesztést iranyitd tandar helyzetét
értékeli a tanuldi megitélések alapjan. Hipotézisiink szerint a tanari szerepfelfogas is
folyamatosan alakul, hiszen a szakirodalom tanulmanyozasa soran Kkorilirtuk a
facilitatori és a Kutatd tanari magatartasformak jellemzoit. Ezek a - neveléstudomany
szdmara progressziv — tanari viselkedésmodok a tanuldk megitélésében nem taldlnak
kedvezd fogadtatdsra. A tanari munka megitélésérél kozvetett modon mar képet
kaphattunk a kutatasi kérdések értékelése soran, hiszen minden énekoran lezajlo
esemény Osszekapcsolhatdo a tanar tevékenységével. Ebbdl kovetkezden a tantdargyi
attitid alacsony mértéke, az énekoran atélt unalom, az iskolai zenei ismeretszerzés
elutasitasa kozvetett modon a fejlesztést végzo tanar munkdjanak tanuloi megitélését is
tartalmazza.

Emellett kozvetlen formaban is betekintést nyertiink a tanul6éi vélemények
alakulasdba konkrét kérdésfeltevés tutjan. A valaszok arrdl tuddsitanak, hogy a
tanaregyéniség kedvelésének mért értéke szamottevoen alacsonyabb, mint az énekora
hangulatinak véleményezése. Szamunkra ez azt jelzi, hogy az énekora kedvezd
megitélésében a tanar tevékenysége még a tagozatos tanulok esetében sem meghatarozo
tényezd. Hipotézisiink szerint a tantargy élmény-kozpontasaga és az errdl vallott pozitiv
tanuloi nézetek alapjan szoros érzelmi kapcsolat kialakuldsa varhatd el tanar és
novendék kozott. Mérési tapasztalatunk azonban ellentétben all a kialakult
sztereotipidval, amelyik a tantargyi attitidok kialakulasat a tanar személyiségéhez,
annak befolydsdhoz koti. Tovabb erdsiti ezt a kdvetkeztetést a laboratoriumi mérés
eredménye. A korrelacios vizsgalatok negativ irdnyu osszefiiggést mutattak ki a zenei
képességek szinvonala és a képességet kibontakoztato tanar hatdsa kozott. A
tanaregyéniségnek vald megfelelésvagy tehat nem képez hajtderdt a képesség
kibontakoztatasaban a tanulok szamara. Mind a hattérkérd6iv, mind a nagymintas mérés
mind pedig a laboratoriumi vizsgdlat tanulmanyozasa kapcsan ugyanazon tanuldi
allasfoglalas bontakozott ki, amelyik arr6l szamolt be, hogy a tanar egyénisége nem
jatszik szamottevd szerepet az ének-zenéhez fiz6d0 viszony kialakitdsaban. A
tendenciozus folyamat a tandr és diak kozotti elidegenedés problémajat jelzi.
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8. A nyolcadik kutatasi kerdés az elméleti tudnivalok, tehat a kognitiv
erdfeszitést igénylé mozzanatok €s az élményszerliség kozotti osszefliggést mint affektiv
aspektust teszi a vizsgalat targyava. A kutatds soran szembenéztiink azon tanuloi
véleményekkel, amelyek segitségével hatékonyabba tehetdé az iskolai zenei fejlesztd
tevékenység. Az eredményességrol egyrészt a zenei miveltség teszten nyujtott
teljesitmények  utjan, masrészt a  hattérkérdéiv megfeleld itemei alapjan
tajékozodhattunk. A kapott adatok értelmezése soran az is megfejthetévé valt, hogy mit
szeretnek jobban, és mit tudnak jobban tanitvanyaink, hiszen nem feltétleniil fedi
egymast a két teriilet. Kodaly értelmezésében a zenei nevelés ezen problémaja a
., gyotrelem és gyonyoriiség” dilemmaja. Vizsgalatunkban talaltunk olyan ismeretszerzo
elemeket, igy a zenehallgatas és a hangszerismeret eseteit, ahol igen magas szintli
elsajatitasrol szamoltunk be, mig a faradsagos ismeretszerzo zenetorténeti, zeneirodalmi
vonatkozasu itemek és a képességfejlesztéshez nélkiilozhetetlen szolfézs-feladatok
kritikusan alacsony megoldottsdgot mutattak. A tantargyi attitid kialakitasaban
feltételezhetden ez utdbbi negativ tapasztalatok tekintheték domindnsnak, mig az
énekorak hangulatdra adott jO mindsitések mogott az élményszerliség pozitiv
impresszioja all. Amig tehat a zenei nevelés deklaralt célja a zeneértd befogadova
nevelés, addig a tanulok az értelmi és érzelmi Osszetevok koziil az emociondlis
Mozzanatokat részesitik elonyben.

A motivacio teriiletén elvégzett elméleti kitekintés alkalmaval az
dramlatélmény bemutatdsa rairdnyitotta a figyelmet a zenei tevékenység kozben
kialakuld boldogsdgeérzet atélhetéségére és fenntarthatosagara. Ennek tanulmanyozasa
céljabol megmértiik az énekordk hangulatat és a tanulok élményaktivald tevékenységét
is. Lényegesen kedvezdbb tartalmt valaszokat kaptunk, mint amelyeket a tantargyhoz
kapcsolt attitlid soran megismertiink. Az ellentmondés a tantargy elutasitottsaga és az
orai benyomasok kedvez6 megitélése kozott tovabbra is fennall, hiszen lattuk, hogy a
negativ attitid mogott elsdsorban nem a tanitasi 6ran szerzett kedvezdtlen tapasztalatok
allnak. A 46. tdblazatban Osszefoglalt tizenkilenc ,,flow”-kérdésre adott vélaszok
megerdsitették, hogy a kozépiskoldsok sajat énekorai tevékenységiiket pozitivan itélik
meg. Mivel azonban a masodik legmagasabb pontszam az atélt unalom megjelolésére
vonatkozott, ezért az alacsony tantargyi attitid okaként az élménytelenség jelentkezett.
Mig az ¢ének tagozatosokat lekototte az oOrai tevékenység, csupan kismértékben
unatkoztak, nehezebb feladatok esetén kis mértékben szorongtak, addig gimnazistak
esetében az érdeklddés ¢és az unalom atlagértéke kozel azonos volt, a
szakkozépiskolasok esetében pedig megfordult a sorrend. Valaszaikbol az is kidertilt,
hogy ennek bekdvetkezését nem a sajat hozzaallasuknak tudjék be. A hattérkérddiv
értékelése alapjan tehat a pozitiv élmény mellé az unalom és a szorongds esetei is
megjelentek. A Koznevelési torvény Kkerettantervi ajanlasai a zemei élmény
megteremtését a kovetelmények kozéppontjdba allitjak, primatusat kifejezésre juttatjak
a zenei ismeretszerzéssel szemben. Ez a felfogas, azaz a zenei tevékenységnek és a
benne hordozott élménynek a mindenek folé helyezése 0 elemként jelentkezik a
korabbi, ismeret- és élményszerzést egyensulyban tartd elvekkel szemben.

9. A rkilencedik kutatasi kérdés az iskolan kiviili zenei ismeretszerzo
lehetéségek koziil a zeneiskolai képzésben valo részvételt és annak miiveltségképzo
hatasat térképezi fel. Megismerés€¢hez a teljes minta részmintakra vald elkiilonitése
sziikséges. Hipotézisiink szerint a zenei miveltségérték alakulasat pozitiv iranyban
befolyasolja a hangszeres tanulmanyok folytatasa. A 30. tablazatban Osszefoglalt
teljesitményatlagok azonban ezzel ellentétes képet mutattak. A gimnazistdk és a
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szakkozépiskolasok atlagértékei egymashoz kozelitéek és egyontetiien alacsonyak. A
4:1-es hangszertanuldsi részminta arany azonban ennek ellenkezdjérdl szamolt be, tehat
annak dacara, hogy a valaszadok haromnegyede mindkét iskolatipusban, iskolaban és
zeneiskoldban egyarant részesiilt zenei nevelésben, ezzel egyiitt a teljes tesztatlag alatti
szintet képviselték. A szakkozépiskolads valaszadoknak kozel a fele sajat bevallasa
szerint zeneiskolai képzésben is részesiilt, a zenei miiveltség feladatsoron elért
eredményeik azonban a legalacsonyabb értéket mutattdk, a teljes teszten mért atlagot
tobb mint tiz szdzalékkal multak alul. A hangszeres képzésben eltoltott idejiik is a
legalacsonyabb a harom iskolatipus Osszevetésében. Ebben az esetben tehat az a
kovetkeztetés adodik, hogy a zeneiskolai tanulmanyokban valé részesiilés nem jelenik
meg kozvetleniil a szakkozépiskolasok teljesitményében.

A hangszertanulasra forditott id6 és a zenei miiveltség kereszttabla
osszefiiggései azonban igazoltik eldzetesen feldllitott hipotézisiinket, hiszen a
nagymintdn végrehajtott mérés alapjan eldzetes elvardsainknak megfelelden az egy
évnél hosszabb ideig hangszeres képzésben részesiild tanulok mar képesek voltak
atlagon feliili eredményeket elérni a zenei miveltség teszten. A képzési id6
novekedésével az atlagértékek tovabb emelkedtek, és a tiz évet meghaladd zenei képzés
esetében a zenei miveltségérték kiemelkedd teljesitményt mutatott. A teljes mintdhoz
képest azonban ezeknek a tanuloknak a szama csekély, a tomegképzés vonatkozasaban
nem meghatarozo.

10. A részmintdk elkiilonitésének ujabb szempontja tehat tizedik kutatdsi
kerdeéstink tematikajanak feldolgozasara szolgdl: az iskolatipusok a zenei miiveltség
osszefiiggéseit tarja fel. Ennek megvalaszoldsa sordan abbdl indulunk ki, hogy a
kiilonbozd  képzeési  struktardk kiilonb6z6 lehetdségekkel rendelkeznek, ebbdl
kovetkezéen eltérd modon tiikroz6dnek az eredményességben. Az elkiilonitett
iskolatipusok teljesitményének kiilonbségei azt igazoljak, hogy az iskolatipus erésebben
meghatdrozo tényezd a zenei miiveltség alakitasaban, mint az el6z6 kérdésben targyalt
zenetanulds. Feltételezésiink szerint a teszt altal mért zenei miiveltségnek fokozatai
képzddnek, hiszen kérdéseinket az iskolai rendszer tantervi elvarasaira épitettiik, és az
iskolai rendszer kiilonboz6 képzési strukturai Onmagukban hordozzak ezeket a
fokozatokat. Harom képzési rendben harom iskolatipust kiilonitettiink el, az ének-zene
tagozatos, a gimndziumi és a szakkézépiskolai részmintakat. A zenei nevelés
szempontjabol elvarhatdé volt, hogy az énck-zene tagozatosok Iényegesen jobban
teljesitsenek, mint gimnazista tarsaik. Ugyanezt a teljesitménykiilonbséget feltételeztiik
a gimnaziumi ¢és a szakkozépiskolas eredmények alakulasaban. Az elsé kutatasi
kérdésre adott valasz — a kozépiskolasok zenei miiveltségének mértéke — egy szazalékos
értékben kifejezett szamadat (39,99), amelyet a tizedik kutatasi kérdésben részmintakra
bontva ismét szamadatokkal valaszolhattunk meg. A hipotetikus sorrendiség igazoldst
nyert, hiszen az ének-zenét specialis tanitasi rend szerint tanuldk teljesitményatlaga
56,63%, az Altaldnos tanrend szerint haladd gimndziumi tanuloke 38,30%, a
szakkozépiskolas valaszadok altal elért eredmény atlaga 28,11%. Az is lathato, hogy a
gimnazistdk 4tlagértéke inkdbb kozelit a szakkozépiskolasokhoz, mint tagozatos
gimnazista tarsaik eredményéhez. Ez a tendencia a feladatsor egészére vonatkozik, tehat
a vizsgalat sordn a sorrendiség egyetlen esetben sem modosult, masrészt a gimnazistak
atlagértékei inkabb kozelitenek a szakkozépiskolasok teljesitményéhez, mintsem az
énekesekéhez. A zenei miiveltség birtoklasa szempontjabol tehat az iskolatipusok
meghatarozo szerepet toltenek be. Igazolast nyert Kodaly ragaszkodasa a zenei nevelés
megvalositasaban a kozoktatds Kkereteihez. A miveltségértelmezés tarsadalmisaga
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szempontjabol a kapott eredmény iizenethordozo, az iskolatipusok szerint megvalositott
zenei nevelés egyben az elit kialakitdsdhoz és a leszakadds megteremtéséhez egyarant
hozzajarul.

11. A tizenegyedik kutatdsi kérdésben a teljes mintan végrehajtott kutatas
kiegészitéseként a laboratoriumi vizsgadlat adatait értelmezziik. A mérés soran azt az
elvarast fogalmaztuk meg, hogy a hasonld rétegzettségili, iskolatipusok harmassaga
tekintetében azonosan kialakitott kis mintan végrehajtott analizis 0j informaciokat
szolgéltasson a zenei képességteriiletek miiveltségalakitd szerepére vonatkozdan. A
zenel muveltség teszt feladatsora segitségével a zenei ismeretek feltérképezésére nyilt
nagyobb mértékben lehetdség. A laboratoriumi szobeli vizsgalat soran ezzel szemben az
alapvetd zenei készségek fejlettségét elemeztiik. Azt kivantuk megtudni, hogy a zenei
képességek milyen mértékben jatszanak kozre a muiveltség alakulasaban. Hipotézisiink
értelmében a jO zenei hallds nem A4llithatd kozvetlen Osszefiiggésbe a kialakitott
miuveltséggel. Ezt a tézist a mérési eredmények és a miiveltségatlag 0sszefliggési teljes
mértékben aldtdmasztottak. Az elvégzett korrelacids szamitasok ugyanis azt mutattik,
hogy a laboratériumi vizsgalat dsszpontszamanak és a hattérkérddiv valtozoinaknak
korrelacidja nem jelez szignifikans kapcsolatot. Igy példaul a tantargyi attitidok és a
laboratoriumi mérésben nyert eredmények kozott nem jelentkezett szignifikans
kiilonbség. A zenei stilusok kedvelése szintén hasonld korrelacios eredményeket mutat,
a kiillonbozo izlésvilagot tiikrozo stilusok melletti elkotelez6dés és a laboratoriumi
eredmények kozott vizsgalt Osszefliggés soran sem jelentkezett szignifikans
kolcsonhatés. A laboratoriumi vizsgalat teljesitménye tehat nem all szoros kapcsolatban
sem az iskolai targyak, sem az énekorai tevékenységi formak kedveltségével.

A laboratoriumi képességmérés feldolgozasa folyaman azonban megerdsitést
nyert egy masik kutatdsi eredmény is, amely a zemei fejlesztés szocio-okonomiai
vetiiletét érinti. Az iskolatipusok teljesitményének Osszevetésében elvarasunk szerint a
rendszeres képességfejlesztésben részesiild tagozatos tanulok bizonyultak a
legeredményesebbek, am a masik két iskolatipusban nevelkedd tanulok is magas
szinvonalu teljesitményt nyujtottak. Szembetlind tehat, hogy a szakkozépiskoldsok
szamara a képességmeérd feladatok megoldasaban nagyobb esély nyilt a tdrsaik
teljesitményéhez torténd felzarkozdashoz. Nem vart modon tobb izben még az ének-zene
tagozatos tanulokat is megeldzték, mig a gimndziumi részminta atlagértékei egyetlen
esetben sem haladtdk meg tagozatos tanuldkét. A kapott eredmények a zenei miiveltség
teszten nyert kovetkeztetést tamasztjdk ala, hogy a képességek teriiletén sokkal
kiegyenlitettebb képet mutatnak a kiilonbozo iskolatipusokban mért teljesitmények, mint
az ismeretszerzés esetében. A mért zenei képességek tehat az iskolatipusok
eredményessége szerint egymashoz  kozelitd értékeket jeleznek, mintegy
kiegyenlitddnek, ellentétben a zenei ismeretek mérésével, hiszen a miiveltség teszten
kapott eredmények a szakkozépiskoldsok jelentdés hatranyarol szamoltak be. A
laboratoriumi mérés értékelése azonban a szakkozépiskolasokra nézve igen kedvezd,
tehat ismételten alatamasztja a zenei képességfejlesztés hatranykompenzalo hatasat az
iskolai ismeretszerzés szocialis hatranynévelo hatasdaval szemben.

12. A tizenkettedik kutatasi teriiletet Kodaly Zoltan tételmondata jeloli ki a
zenei nevelési elképzelések teljesiilésérol: ,, 4 zene mindenkié.”. Ennek vizsgalatara
értelmezésiink szerint a kdzoktatdsban szerzett miiveltség mértékét kell megismerniink,
hogy a zene milyen mértékben valt mindenkiévé. A Koddly éltal elinditott reform
legfobb célja az volt, hogy a széles tomegeket a kozoktatas keretében, koézpénzen
juttassa zenei miiveltséghez, hozzéjarulva az alapmiiveltség, vele egyiitt a személyiség
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kibontakoztatdsdhoz. Ez els6sorban nem is a zenetanuldst mint szakmai problémat
¢érintette, hiszen a zenérdl és a zenei nevelésben vald részesiilésrél mint a személyiség
kiteljesitésének utjardl beszélt.

Mias megkdzelitésben az utolsoként megfogalmazott kutatasi kérdés erdsen
rokonithatd az elsOvel, hiszen majdnem ugyanazt a teriiletet méri. Az els6
kérdésfeltevésben arra kivantunk valaszt kapni, hogy megfelel6-e a miiveltség szintje.
Jelen kérdésiink Iényege, hogy milyen mértékben valt a zene mindenkiévé. Az egyetlen
torél fakado kérdések koziil az elsére a valaszunk numerikus (39,99%), a masodik
esetben pedig verbalis. Ez a kutatoi gondolkodas kéorformat képez, ahogyan kezdtiik, ugy
vegezziik, amikor a teoretikus allitas igazsagtartalmat mérési eredmények segitségével
tamasztjuk ala. Kutatasunk adatbazisaban egzakt szamok igazoljak, hogy a birtokolt
zenei muveltség valoban a kozoktatasban képz6dott, és elsddlegesen nem a zeneiskolai
eredmények alakitjdk. A kilencedik kutatasi kérdés megvalaszoldsa sordan ugyanis
belattuk, hogy a zeneiskolai képzésben részesiilok atlageredménye nem tér el
szignifikans mddon a kizarolag kozoktatdsban tanulokétol, tehat, amit mért zenei
miiveltségként tudnak, azt elsésorban a kozoktatasbol szdarmaztathatjuk. Ez viszont
teljes mértékben illeszkedik az alapelvhez, a zene mindenkié, a kérdés annak mértékére
vonatkozik.

Végezetiil a kodalyi allitdssban hordozott demokratikus jelleget, annak
tarsadalmi vonatkozasait vizsgaljuk, hiszen ez a probléma az esélyegyenldség kérdését
is ¢érinti. Az elméleti megalapozottsdg szandékaval a szakirodalmi attekintés sordn
tanulmanyoztuk a Koddly-koncepcid hatasvizsgalatait, melynek folyaman megismertiik
a transzfer-kutatasok eredményeit. Ezeknek a vizsgalatoknak a tapasztalatai tobb ponton
1s Osszekapcsolhatdak a jelen kutatasban mért adatokkal. Legfobb felismerésiink a zenei
miiveltség kiilonb6zd komponenseinek eltérd viselkedése az egyén kulturélis és szocio-
okonomiai statuszara nézve. A zenei miiveltség teszten nyert tapasztalatok szerint az
ismeretszerzésre vonatkozo kérdések kiilonbséget noveld elemként jelentek meg, hiszen
a szakkozépiskolasok ezen a teriileten nyujtottak kritikusan alacsony teljesitményt. A
papir-ceruza  teszt eredményeiben  tehdt megmutatkozott a = gimnazium
miiveltségkozvetitd folénye. Ez 6sszhangban all miiveltségértelmezésiinkkel, melyben a
zenel miiveltséget az iskolai miiveltség kontextusaba helyezve olyan képességek és
tudas birtoklasaként tekintjiik, amely az egyént megfeleld tarsadalmi szerep betoltésére
¢és 0nallo ismeretszerzésre teszi alkalmassa.

A zenei ismeretek mérése mellett — kivaltképp a laboratoriumi vizsgalat
esetében — a zenei képességek mérése is relevans adatokat szolgéltatott. Az ordlis
tesztelés folyamdan a sorrend a gimndzium és a szakkozépiskola részmintainak
vonatkozdasaban a papir-ceruza teszt teljesitményéhez képest felcserélodott. A
képességek teriiletén megnyilvanuld latvanyos kiegyenlitddés hangstlyosan iranyitja ra
a figyelmet a kulturdlis és szocidlis kiilonbségek harmonizdlasdra. Mint tudjuk, a
hatranykompenzacid lehetdsége a meritokratikus targyak esetében jelentkezik, igy a
zene tényleges képességfejlesztd részében vagy a matematikdban. Kutatdsunkban tehat
a képesség-jellegli kérdések szadmitanak meritokratikusnak, a zenei ismeretekre
vonatkozo feladatok kiilonbséget noveld elemként szerepelnek. Az 1970-es évektdl
megindulé transzfer-vizsgalatok mutattak ki elséként a zenei nevelés szocialis
vetiiletének pozitiv hatdsait, ezt timasztjak ald jelen kutatadsunk mérési eredményei is.
Az attekintett kutatasi kérdések és az empirikus mérés értelmezésébdl nyert valaszok
utjan mérlegre tett zenei miuveltség tehat betekintést enged a hazai kozoktatas-
koznevelés zenei helyzetébe, a feltart eredmények alapjan esélyt teremt a fejlesztd
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folyamat esetleges befolyasolasara, egyszersmind lehetdséget biztosit a felvetett
problémak tovabbi tanulmanyozasara is. A zenei nevelés szamara a legnagyobb
kihivasnak tekinthetd, hogy hogyan egyesithetok az elméleti hattérben feltart, zenei
képességfejlesztésben hordozott erdk a didkok zenei fejlesztés iranti érdeklédésének
fenntartasaval.
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1. szamu melléklet

ZENEI MUVELTSEG Felmér§ feladatlap

1. Zenefelismerés

Q) K @ ZENESZETZO?......oeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt te ettt eaeeneanes
D) M @ I CIME?...veeiiiiiieeieeiie sttt ete et et e et e steeteesteesbeesseeseeesbeesssensseesseessnesssenssenns oo

C) Ki @ ZENESZEIZOY......oceeivieeieeeeeeeeeeeteet ettt ettt ettt st ea et te et te et eae s
d) Mi @ MU CIME?...oiviiieiieie ettt ettt veeste e sete s beesbeessaessbaensaesssesnsaenseassesans on

€) Ki @ ZENESZETZO?......cvvevieeieieieteeieeete ettt ettt ettt a bbb ae et be et b b essessereeseenas
£) M @ I CIME 2.ttt et esaesaessae s beesa e baess e sesseeseessnessenns oa

0) Ki @ ZENESZEIZO?......veeeeeeeietiieieeettsiet ettt ettt b st b ettt s et s e s sensenan

h) Mia mil CIME? ..ot

1) Ki @ ZENESZETZOY ... ittt ettt ettt e bbbt
3) M @ MU0 CIME?....oniieee ettt ettt a et et et e e ene e e b enaeee e oo

K) Ki @ ZENESZEIZO?......eo ettt ettt ettt ettt et be e eae e e
1) M@ M CIME? ...ttt ettt et et e et e et e e aaeebeesasessseesseesssesssennsens sos

—|x|—|—|zla|=*lo|alo|o|w

2. Csoportositsd az alabbi alkotokat aszerint, hogy koziiliik kik éltek a 19. szazadban!

a) Shakespeare b) J. S. Bach c) Bartok Béla d) Liszt Ferenc €) Leonardo da Vinci f) Munkacsy

Mihaly g) Puskin h) Eiffel i) Voltaire j) Darwin

— = |T|Q|[=h|D |0 |(T|D

3. Parositsd a zenetorténeti korszakokat a hozzajuk tartozo jellemzékkel!

a) reneszansz 1. szonataforma ...

b) barokk 2.gregorian ...

c) bécsi klasszicizmus 3.passi6 L

d) kdzépkor 4. madrigdl ..
5. szimfonikus kdltemény

ol @

o
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4. Egészitsd ki a tablazatot!

A mii szerzdje A zenemii cime A zenemii miifaja
a
vondsnégyes b
. . c
Giuseppe Verdi g
r r e
A négy évszak f
A 9
Hary Janos h
o i
szimfonia i
o k
A pisztrang |
m
kantata
n

5. Mely zeneszerzokre ismersz életrajzi adataik alapjan, melyik korban éltek?

10 éves koratol batyja viselte gondjat.

Késo6bb a lipcsei Tamas templom karnagya lett.

Eletmiivében egyhazi és vilagi miivek egyarant megtalalhatok.
O komponalta a Janos és a Maté passiot.

Sok gyermeke koziil tobben is zeneszerzok lettek.

Gyulan sziiletett.

A magyar nemzeti opera megteremtdje.

Koélesey Himnuszanak megzenésitdje.

Kiilonboz6 zenei intézmények vezetdje (Operahaz, Zeneakadémia, Nemzeti Szinhaz).
Zongoramiivész, zeneszerzd, zenepedagdgus.

Gyermekkoraban mar orgonista teendéket latott el.

Els6 operajat 1839-ben mutattak be a milandi Scalaban.
Mivészetével kiizdott az egységes Olaszorszageért.

A Szuezi-csatorna felavatasara latvanyos miivet komponalt.
Hazajaban mar életében is rendkiviil népszertivé valt.

= | Ol O| T| @
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6. Csoportositsd a szimfonikus zenekar hangszereit!
Ird a hangszer betiijelét a megfeleld sorba!

a) hegedi b) tistdob ¢) oboa d) gordonka €) trombita f) harsona g) cintanyér
h) triangulum i) kiirt j) nagyb6g6 k) klarinét I) fagott m) bracsa n) fuvola o) tuba

ODB_X‘_'_'ILQ =l DO |O|T|D

7. Egészitsd ki a kovetkezé allitasokat!

1) A kozépkor Europa-szerte elterjedt vokalis egyhdzi zenéje a...............ooooiiiiiiiiiiii (a), | a
amely ... (b)szOlamil €s .....oovviiiiiiiiii e, (c) nyelvt. b
2) A reneszansz korban kedvelt hangszeres kiséret nélkiili vilagi koérusmiifaj a
...................................... (d) volt, a vallasos targya korusmiiveket | €
..................................... (e)-nak hivtak. d
3) Az opera miifajaban az énekesek el6adasaban kdveti egymast az..............oovvvviiinnnnn... ®
€S Bttt e (g) €
4) A bécsi klasszika kedvelt szerkesztésielve a ...........ooooviiiiiiiiiiiiiiiinin.. (h) f
g
h
8. Tolts ki megfelel6 ritmusértékekkel hirom iitemet 2/4-ben!
a
b
C
d
[
f
9. Helyezd el a vonalrendszeren a violin kulcsot, valamint a Fisz’’ és a B€ hangokat!
a
b
C
d
e
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10. Hatarozd meg az alabbi zenei fogalmak és jelek jelentését!

=l Do | OO |T| D

=D | Q|0 |(T|®

12. Nevezd meg a hangsort a szolmizacids nevek alapjan!

14, - d6 —ré —mi —sz6 — 14 A hangsor NEVE:.........covvvveriiiniiiiiieneninns,

13. Rendszerezd a betiijelek segitségével az alabbi népzenei stilusjegyeket!

a) ereszked6 dallamvonal b) magas szdtagszami sorok ¢) parlando el6adasmod d) kotott
tempo e) kupolas dallamszerkezet f) 6tfokasag

=h|D | |0 |T|D

14. Epits hangkozoket a megadott szolmizaciés alaphangokra!

D6 hangra felfelé 1épj nagy tercet, melyik hangra érkeztél? (a).......c.ccoovervnnene.
Fa hangrdl 1épj lefelé kis szekundot (fél hangot)! (b)......ccceevvevevieviecieiennnnen.
Ré hanga épits felfelé tiszta kvintet! (C).....ocervrierireeieieeeeeeee e
Sz6 hangrol 1épj lefelé tiszta kvartot! (d)........ccooeverereiininie e,

olo|To| o
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2. szamu melléklet

JAVITOKULCS
1. feladat

a) Erkel Ferenc

b) Bank ban (Hazam, hazam...)
¢) Antonio Vivaldi

d) A négy évszak (Tavasz)

e) Ludwig van Beethoven

f) IX. szimfonia (Orémoda)

g) Georg Friedrich Handel

h) Messias (Halleluja)

i) Wolfgang Amadeus Mozart

j) Egy kis &ji zene

k) Johannes Brahms

) V.Magyar tanc
2. feladat

d) Liszt Ferenc

f) Munkacsy Mihaly
g) Puskin

h) Eiffel

j) Darwin

3.feladat
a-4; d-3; c-1; d-2

4 feladat

Joseph Haydn (a)

D-dur,,Pacsirta” kvartett
(egyéb jo valasz (b)

vonosnégyes

Giuseppe Verdi

Aida (egyéb jo valasz) (c)

opera (d)

Antonio Vivaldi (e) A négy évszak concero (hegediiverseny) (f)
Kodaly Zoltan (g) Hary Janos daljaték (h)
Joseph Haydn (egyéb mas) (i) | ,,Ustdob” (egyéb vilasz) (j) szimfonia

Franz Schubert (k)

A pisztrang

romantikus midal/dal (1)

J. S. Bach (egyéb mas) (m)

Parasztkantata(egyéb mas)(n)

kantata

5.feladat

a) J.S.Bach

b) barokk

c) Erkel Ferenc
d) romantika

e) Giuseppe Verdi
f) romantika

6. feladat

Vonésok: a; d; j, m, Fafivosok: ¢, K, |, n, Rézfivésok. e, £, i; o; Utésok: b; g; h
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7. feladat

a) gregorian

b) egyszolamt
c) latin szévegl
d) magrigal

e) motetta
f) recitativo
g) aria

h) szonataforma/klasszikus periddus/szimmetria
8. feladat
Barmilyen 2/4-nek megfeleld ritmusérték elfogadhat6, minden helyesen kifejezett negyed 1 p.
9. feladat

e —

| i an)
AN

¢

BT
¢

a) a violinkulcs szabalyos elhelyezése

b) a Fisz hang helyének szabalyos jelolése
¢) akereszt modosito jel pontos alkalmazasa
d) a Bé hang helyének szabalyos jel6lése

e) abé moddosito jel pontos alkalmazasa

10. feladat

a) Allegro — gyorsan

b) mf— mezzoforte/k6zéperdsen

¢) Andante — 1épésben/lassacskan/lasst

d) Op. — opus/darab/zenemiivek sorrendje

e) A capella— hangszeres kiséret nélkiil

f) Rubato — szabadon/ kotetleniil/metrum nélkiil

11. feladat

nincs C-dur (a) a-moll (b)
1 Kkereszt/fisz elojegyzés © G-dir e-moll (d)
2 bé/bé, esz eléjegyzés € Bé-dur (f) g-moll
12.feladat

a) la-pentaton/pentaton/6tfoku hangsor/6tfokusag
13. feladat

Régi stilusu népdalok: a; c; f
Uj stilust népdalok: b; d; e

14. feladat

a) mi; b) mi; ¢) 14; d) ré
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A feladatsor kodolasa; javitasi értékelési utmutato

1. A zenei miveltségmérd feladatsor Osszedllitdsa soran fontos szempont a valaszok
egységes elfogadasanak kialakitasa.

2. A feladatok itemei 0/1-es pontozasuak, igy a megfelelé kodkockaban e két szam
egyikével jeloljik tanuloi valaszok helyességét. Ezt mindenkor a javitokulcs azonos
elemével Osszevetve értékeljiik. A javitasi utmutatd minden feladat minden itemére
vonatkozoan megjeldli az elfogadhat6 valaszt, igy kizardlag az a valasz értékelhetd,
amelyet az atmutatoban helyes megoldasként feltiintettiink.

3. Amennyiben tobb kddkocka szerepel a feladatban, mint amennyi helyes vélaszt jel616
betli talalhat6 a javitokulcsban (2. feladat), abban az esetben a javitasi Utmutatoban
helyes valaszként fel nem tiintetett betiijelti kodkockakba O pont keriil értékelésként,
hiszen arra az itemre hozott dontések helytelennek mindsiilnek az értékelési utmutatod
szerint.

Tovabbi értékelési szempont a ritmusalkotd feladat javitdsaban (8. feladat) az, hogy
minden zeneileg megfelelden kifejezett negyed értékre adhatd 1 pont. Ez az elv arra a
megoldasra is kiterjed, ha a tanul6i vélasz hat negyed liiktetés alatt hatszor ismétli meg
ugyanazon ritmikai alakulatot, hiszen a kijelolt feladatot zeneileg pontosan hajtotta
végre.

Az itemekre bontott feladatsor egységes javitasa lehetové teszi a feladatmegoldasok
egységes értékelését az adatfeldolgozas szamara.
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3. szamu melléklet

KERDOIV AZ ENEK-ZENE TANULASAROL KOD

L[ |
Kedves Tanulok!
Ez a kérdéiv egy pedagdgiai felmérés része, melyben szeretném megismerni a sajat magad és
korosztalyod zenéhez fiiz6d6 viszonyat, valamint az iskolai énekorakrol, az ének-zene oktatasarol alkotott
véleményedet. Ezért kérlek, hogy valaszolj az aldbbi kérdésekre! Valaszaidat kizardlag a vizsgalat
statisztikai feldolgozasa, értékelése és ezek kozzététele soran kivanom felhasznalni.
Segitokészségedet és kozremiikodésedet eldre is kdszonom, a kitdltéshez jo munkat kivanok!

Szeged, 2010. szeptember

Dohany Gabriella szegedi Tomorkény Istvan Gimnazium ének-zene tanara

Nem: Fia Lany (Huzd ala a megfelel6t!)

1/ Gondolkodtal-e mar azon, hogy a zene milyen szerepet tolt be az életedben? (Valaszodat jelold X-

szell)

lgen O Nem O

2/ Mi a sziileid legmagasabb iskolai végzettsége? (Valaszodat jelold X-szel!)

Apa Anya
altalanos iskola altalanos iskola
szakmunkasképzd szakmunkasképzd
érettségi érettségi
foiskola foiskola
egyetem egyetem

3/ Mit jelent szamodra a zene? (Valaszodat jelold X-szel! Tobb valaszt is megjeldlhetsz.)

oromforrast tarsasagot
szorakozast tanulast
kikapcsolodast kotelességet
zajt megnyugvast

4/ Milyen zenét kedvelsz? (Valaszodat jelold X-szel!)

komolyzenét

konnytizenét

mindkett6t egyforman

5/ Milyen alkalmakkor szoktal zenét hallgatni? (Valaszodat jelold X-szel! Tobb valaszt is megjelolhetsz.)

barati kdrben ha 6rém ér
hattérként lehetéleg mindig ha banatom van
szabadidémben szérakozohelyen
tanulas kozben soha

6/ Milyen gyakran és milyen tevékenység keretében szoktatok a csaladban kdzdsen foglakozni a zenével?

(Karikazd be a megfeleld szamot: 1-legkevésbé, 5-leginkabb!)

Egyiitt hallgatunk zenét.

Ko6z6sen énekeliink.

Egyiitt jarunk zenei rendezvényekre.

Kozosen néziink zenei milsorokat a tv-ben.

NI

NINININ

Wwlw|w

BB

ajojorjo
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7/ Milyen jellegli zenét kedvelsz? (Karikazd be a megfelel6 szamot: 1-legkevésbé, 5-leginkabb!)

magyar néta

mulatds zene

operett

musical

népzene

opera

komolyzenei hangverseny

retro slagerek

pop

dance

rock

hip-hop

RnB

ARG

NININININININININININININ

WWWwWwwwWwwwwwwlw|w

B e e N R B R R B R R

oljorjorjforjorjorforjor|orfor|ol| ool

8/ Sajat zenei ,fogyasztasodban” jelold meg szazalékos aranyban a konnylizene és a

jelenlétét!

komolyzene

Konnylizene |

% | Komolyzene

| % |

9/ Jelold a fontossdgat, hogy honnan szdrmaznak meglévd zenei ismereteid! (Karikdzd be a megfeleld

szamot: 1-legkevésbé, 5-leginkabb!)

barati korbol

médiabol (tv, radio, net, stb.)

iskolabol

csaladi kdrnyezetbdl

zeneiskolai tanulmanyokbol

¢lézenei események, koncertek latogatasabol

egyéb zenei tevékenységbol

RlRRRRR| -

NININININININ

W WwWwwww|w

IR R

oljojojaofofor ol

10./ Melyik életszakaszbol, kdzegbdl emlékszel szivesen maig maradandod, felidézhetd zenei élményre?

(Vélaszodat jelold X-szel! Tobb valaszt is megjeldlhetsz.)

kisgyermekkorbol zeneodrarol

csaladi korbol tarsas zenélésbol
ovodabol koéruséneklésbél
iskolabol koncertrdl, szinhazbol
barati korbol nincsen

11/ Mennyire kedveled az aldbbi tantargyakat? (Karikdzd be a megfeleld szamot 1-legkevésbé, 5-

leginkabb!)

angol nyelv

bioldgia

ének-zene

fizika

informatika

magyar nyelv és irodalom

matematika

rajz

testnevelés

torténelem

R

NINININININININININ

WWWwwwwjlw|lw|(w

E R R N R R R R

gjojojorjojogfojorjor|ol

195



12/ Mennyire kedveled az énekorak részteriileteit? (Karikazd be a megfeleld szamot: 1-legkevésbé, 5-
leginkabb!)

népdaléneklés

uj dal tanuldsa

zenel ismeretek bovitése

zenehallgatas

Rk ke
N[N NN N

WwWwwlw|w

IR R
oljoorjo|o

szolfézs gyakorlatok (szolmizalés, kottazas)

13/ Tanulsz-e (tanultal-e) valamilyen hangszeren? (Valaszodat jel6ld X-szel és kiegészitéssel!)

Sajnos, még nem. | | Igen | | Hangszer neve: | | Hény évig? |

14/ Végzel-e zenei tevékenységet kozosségben? (Valaszodat jelold X-szel!)

Igen, korusban énekelek.

Igen, komolyzenei egyiittesben jatszom.

Igen, népzenei egyiittesben tevékenykedem.

Igen, konny{izenei egyiittesben jatszom.

Nem.

15/ Hanyas osztalyzatot adnal az énekdrak hangulatara? ( Karikazd be a megfeleld szamot!)

16/ Hogyan itéled meg részvételedet az énekodrai munkaban? (Valaszodat bekarikazassal jelold: 1-
legkevésbé, 5-leginkabb!)

Lekot a feladat, belemeriilok a munkaba.

Képes vagyok megfelelni a kdvetelményeknek.

Konnyedén megoldom a feladatokat, igy unatkozom.

Erdektelen szamomra, ami az oran torténik.

Eréfeszitésbe keriil bekapcsolddnom az 6rai munkaba

e
NRN NN N
wlw|w|w|w|w
SN B SN SN I SN SN SN

oljorjorfor ool

Farasztonak tartom a figyelem fenntartasat .
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17/ Vélaszold meg magadra vonatkoztatva az alabbi mondatok allitasainak igazsagtartalmat! (Valaszodat

bekarikazassal jelold!)

Teljes lgaz Esetenként | Nem | Egydltalin
mértékben rdm igaz igaz nem
igaz rdm rdm igaz
ram ram
Kedvelem a zenét altalaban. 5 4 3 2 1
Jobban szeretem a magam altal vélasztott
o . 5 4 3 2 1
zenét az iskolainal.
Tudom, hogy az iskolai zenei tananyag
miivészi  értéke  nagyobb, mint a 5 4 3 2 1
szorakoztatd zenéé.
Tartottam mar szépnek klasszikus zenét is. 5 4 3 2 1
Ha a kedvenc zenéimet is hallgatnank,
. . o 1 5 4 3 2 1
jobban szeretném az énekorat.
Akadt mar kedvencem a tananyag 5 4 2 1
kinalataban is.
Szeretem az énekérat, mert szeretek 5 4 3 2 1
énekelni.
Sajnalom, hogy nincs minden évfolyamon 5 4 3 2 1
énekora
Jobban kedve-l-nem az énekorat, ha nem 5 4 3 2 1
kellene tanulni is.
Vilasztottam mar sajat elhatarozasbol 5 4 3 2 1
klasszikus zenét id6toltésiil.
JOl érzem magam az énekoran. 5 4 3 2 1
A Fnuve.ltsegben szerepet tulajdonitok a 5 4 3 2 1
zenének is.
Szorongtam mar amiatt, hogy olyasmit
kellett végrehajtanom énekdran, amire nem 5 4 3 2 1
vagyok képes.
Ugy érzem, hogy a zene hatast gyakorol a
e 5 4 3 2 1
személyiségemre.
A tanar egyénisége miatt kedvelem az 5 4 3 2 1
énekorat.
I’Enekfelt’em mar egyiitt joizlien a tarsaimmal 5 4 3 2 1
énekodran.
Fontosnak tartom a jovém szempontjabol,
. o 5 4 3 2 1
hogy miivelt legyek a zene teriiletén is.
Enekoran gyakran unatkozom. 5 4 3 2 1

18/ Ki a kedvenc egyiittesed vagy énekesed? Miért?
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4. szamu melléklet

Laboratériumi kérdéiv a zenei miiveltség vizsgalatahoz

1. Azonositsd a zongoran megszolaltatott valamint az énekelt zenei hangot!

a)Azonos magassagu volt-e a két hang?
b)Enekeld vissza!

2. Hany zenei hangot hallasz?

4. Milyen képzet tarsithaté az alabbi két zarlat hangzataihoz? (zarlatl, zarlat2)?

a
a) lagy, b) kemény, c) gyengéd, d) erdteljes, €) szomoru, f) vidam b
zarlatl:. ..o c
d
zarlat2:. ..o
e
f
5. Tapsold vissza a hallott ritmust!
a)(2/4 likktetésben: ta ta titi ta) a
6. Fejezd be a megkezdett ritmust!
a)(2/4 likktetésben: tita ti ta-a) a
7. Enekeld vissza a bemutatott dallamot!
a)(msmrd) a
8. Enekelj zaro hangot a bemutatott dallamhoz!
a)(rdt,s,....) a
9. Folytasd az ismert dallamot: Hej, Dundrdl fiij a szél...
a) helyes intonacid a
b) pontos ritmika b
c) szoveghliség c
d) hangnemben maradas
e) eldadas karaktere d
e
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10. Nevezd meg a hangszerek hangszinét, és csoportositsd hangszercsaladok szerint!

SQ|—h|D Q|0 |T|(D
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5. szamu melléklet

Javitokulcs és feladatleiras a zenei miiveltség a laboratoriumi
vizsgalatahoz

Az 1. feladat leirasa:

A vizsgalatot végzd személy zongoran megszolaltatja az F° hangot, majd énekli
ugyanazt. A feladat annak a megallapitasa, hogy azonos magassagu volt-¢ a két hang. A
feladat b) részében a tanulonak a hallott hangot ugyanabban a magassagban kell
visszaénekelnie.

a) Megegyezett-e a két hang? (0/1)

b) Enekeld vissza! (0/1)

[ fgm

Y

o)
A feladat értékelése: a 0/1-es pontozas segitségével a feladat sikeres megvalositadsarol
hoz dontést a vizsgalatot végz0 személy. Amennyiben maradéktalanul érvényesiilt a
feladatmegoldés, abban az esetben adhat6 az 1 pont.

[ ]

A 2. feladat leirasa:

A vizsgalatot végz6 személy zongoran megszolaltatja a D’-A” (tiszta kvint) hangkozt. A
feladat annak megallapitasa, hogy a tanulo egyszerre hany hangot hall.

A Hany hangot hallasz? a) D’-A’ (tiszta kvint hangkoz leiitése - két hang) (0/1)

A tovabbiakban a vizsgalatot végzé személy a két hang koz¢ egy harmadikat is tarsit,
igy moll-harmashangzatot sz6laltat meg. A b) feladatrész megoldasakor a tanulonak
hallas utan meg kell megallapitani, hogy hdrom hang sz6l egyidejiileg.

b) D’-F’-A’ (moll harmashangzat megszoélaltatasa - hdarom hang) (0/1)

f)
P 4

O
(8]

F
[ anY
i
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&

A feladat értékelése: a 0/1-es pontozas segitségével a feladat sikeres megvalositasarol
hoz dontést a vizsgalatot végzd személy. Amennyiben maradéktalanul teljesiilt a
feladatmegoldas, abban az esetben adhat6 az 1 pont.

A 3. feladat leirasa:

A vizsgalatot végzé személy zongoran megszolaltatja az F’-C”hangkozt. A feladat
annak a megallapitasa, hogy mas kezd6hangrol inditva felismerhet6-e a tanul6d szamara
az el6zéekben mar megszolaltatott tiszta kvint hangkoz.

Ugyanazt hallod-e, mint az eldzé feladatban? a) F’-C” (ugyanaz a tiszta kvint
hangkoztavolsag mas kezdéhangrol) (0/1)

A b) feladatrészben a vizsgalat iranyitdja ismét kiegésziti egy hanggal a tiszta kvintet,
de ebben az esetben dur akkord szoélal meg. tanulonak hallds utdn meg kell
megallapitani, hogy harom hang sz6l egyidejiileg. A tanulonak arrél kell dontést hoznia,
hogy a két harmashangzat azonos volt-e.

b) F’-A’-C” (dur harmashangzat az el6z6 moll akkord helyett) (0/1)
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A feladat értékelése: az a) feladatrészben az igen, a b) feladatrészben a nem a helyes
valasz.

A 4. feladat leirasa:

A vizsgalatot végz6 személy zongoran megszolaltatja C-dar és c-moll hangnemben az
autentikus zarlat hangzatfiizését. A feladat azt tartalmazza, hogy a tanulo hallas utan
kiilonitse el a hangzasélményt. Hat felkinalt valaszlehetdséget kell helyesen elrendeznie
harom-harom betiijelolésnek megfelelden.

a) C-dar hangnemben I-1V-V-I (zarlatl)

b) c-moll hangnemben I-IV-V-I (zérlat2).- Milyen képzet tarsul hozzda? — Vdlassz az
alabbi kifejezések koziil!

zarlatl: b (kemény), d (erételjes), f (vidam)

zarlat2: a (lagy), ¢ (gyengéd), e (szomoru) (elemenként 0/1)

AR
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A feladat értékelése: a javitokulcs altal meghatarozott helyes valaszok szerint adhat6 a
megfeleld pontszam.

Az 5. feladat leirasa:

A vizsgalatot végz6 személy két iitem ritmust tapsol 2/4-ben, a tanulonak a hallott
ritmust pontos liiktetésben és pontos ritmikaval kell visszaadnia.

Tapsold vissza! (t4, ta, ti-ti ta) (0/1)

61 1M1

A feladat értékelése: a megoldasra csak abban az esetben adhaté a pont, ha a
visszatapsolt ritmus pontosan szolalt meg a zenei iddben, tehdt egyidejiileg
alkalmazkodott a metrikdhoz ¢és a hallott ritmikahoz.

A 6. feladat leirasa:

A vizsgalatot végzé személy két litem terjedelmii ritmust tapsol 2/4-ben, a tanulonak a
hallott ritmust tovabbi egy iitemmel ki kell egészitenie azaz ritmust alkotnia,
rogtondznie a likktetés megtartasa mellett.

Fejezd be a megkezdett ritmust! (ti-ta-ti ta-a)...(0/1)

Giv 1 N L
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A feladat értékelése: a megoldasra csak abban az esetben adhaté a pont, ha a
visszatapsolt ritmus pontosan szélalt meg a zenei idoben, és megfelelt a 2/4-es
kritériumnak.

A 7. feladat leirasa:
A vizsgalatot végzé személy zongoran megszoélaltat egy rovid dallamfordulatot
énekelhetd hangmagassagban. A tanuld feladata a hallott dallam pontos visszaadasa

ritmikai és intondcids szempontbol egyarant.
Enekeld vissza a zongoran bemutatott dallamot! (E’-G’-E’-D’-C”) (0/1)

o,

F .4

il

A feladat értékelése: a megoldasra csak abban az esetben adhaté a pont, ha a tanulo
tisztan €s pontos ritmusban énekelte vissza a hallott frazist.

A 8. feladat leirasa:

A vizsgalatot végz0 személy zongoran megszolaltat egy rovid dallamfordulatot
énekelhetd hangmagassdgban. A tanuld feladata a hallott dallamhoz a tonalitdsnak
megfeleld zarohang éneklése.

Enekelj zaré hangot a zongoran jatszott  dallamhoz!  (A-G-Fisz-D-...)
(Dallamfordulathoz illeszkedé hang) (0/1)

___gﬁ‘)
o

A feladat értékelése: mivel a dallamfordulat tobb hangnemben is értelmezhetd, igy tobb
Jj0 megoldas is lehetséges, ezek mind elfogadhatéak, ha megfelelnek a tonalis
rendszernek.

A 9. feladat leirasa:

A vizsgalatot végz6 személy énekelhetd hangmagassagban énekli a Hej, Dunardl i a
sz¢€l... kezdetli magyar népdal elsé két sorat. A tanuld feladata folytatni a megkezdett
dallamot.

Folytasd a dallamot! (a) tiszta intonacié, b) helyes ritmika, c) pontos szoveg, d)
hangnemben maradas, e) zenei karakterhiiség (elemenként 0/1)

A feladat értékelése: a tanuld az éneklés soran egyidejiileg tobb képességteriiletet is
miikodtet, igy a legfébb tevékenységek egyidejliségét pontozzuk a feladatban. A
vizsgalat irdnyitdja hoz dontést arrdl, hogy értékelhetd volt-e az eléadas a megadott
szempontok szerint.

A 10. feladat leirasa:

Ismerd fel és nevezd meg a hangszerek hangszinét hallas utdn felvételrol, és
csoportositsd hangszercsaladok szerint!

a) hegedii, b) vonés hangszer, c) trombita, d) rézfiivos hangszer, e) tuba, f)
rézfuvos hangszer, g) lant, h) pengetos hangszer (elemenként 0/1)

A feladat értékelése: a helyes megnevezés ¢€s besorolas az utmutatoban megjelolt
sorrendben értékelhetd.
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KOSZONETNYILVANITAS

Koszonetet kivanunk mondani mindazon intézmények, testiiletek, alkotokozosségek,
kollégak és didkok szamara, akik tdmogatasukkal lehetove tették a zenei miiveltség
mérésének orszagos keretek kozott zajlo értékeld vizsgalatat.

Kutatomunkank ¢és az értekezés az OTKA 81538 palyazat tdmogatasaval késziilt.
Tudomanyos megtervezését, kivitelezését ¢és kozzétételét a SZTE BTK
Neveléstudomanyi Doktori Iskola szakmai k6zossége koordinalta.

A doktori képzésben vald részvétel tamogatasaért koszonetet mondunk a szegedi
Tomorkény Istvan Gimnazium és Miivészeti Szakkozépiskola igazgatosaganak.

Az elézetes mérés végrehajtasdban valo kozremitkddésért koszonetiinket fejezziik ki az
alabbi szegedi kozépiskolai intézmények iskolavezetésének, énektanarainak és
tanuloinak: SZTE Sagvari Gyakorldé Gimndzium, Tomorkény Istvan Gimnazium,
Korossy Jozsef Kozgazdasagi  Szakkozépiskola, Vedres Istvan  Epitdipari
Szakkdozépiskola.

Az orszagos mérés végrehajtasaban vald kozremiikodésért koszonetiinket fejezzik ki a
kutatatasban  szerepet vallaldé  kozépiskolai intézmények  iskolavezetésének,
énektanarainak és tanuldinak. A gimndziumok esetében: Kodaly Zoltan Gimnazium
Budapest, Vérosmarty Mihaly Enek-Zenei Nyelvi Altalanos Iskola és Gimnazium
Budapest, Kodaly Zoltan Gimnazium Kecskemét, Ady Endre Gimnazium Debrecen,
Kodaly Zoltan Altalanos Iskola, Gimnazium és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény
Székesfehérvar, Vasvari Pal Gimndzium Székesfehérvar, Kossuth Lajos Gimndzium
Cegléd, Tiszaparti Gimnazium ¢és Human Szakkozépiskola Szolnok, Kodaly Zoltan
Gimnazium Pécs, Tomorkény Istvan Gimnazium ¢és Miivészeti Szakkozépiskola
Szeged.

A szakkozépiskoldk korében: Csonka Janos Miiszaki Szakkozépiskola és Szakképzd
Budapest, Torok Janos Mezbégazdasagi és Egészségiigyi Szakkozépiskola Cegléd, Jaky
Jozsef Miiszaki Szakkozépiskola Székesfehérvar, Péchy Mihaly Epitdipari
Szakkozépiskola Debrecen, Vasarhelyr Pal Kozgazdasagi Szakkdzépiskola Szolnok,
Pécsi  Kereskedelmi, Idegenforgalmi ¢és Vendéglatdipari Szakkozépiskola és
Szakmunkasképzd, Kecskeméti Miiszaki Szakképzo Iskola, Specialis Szakiskola Kando
Kalman Szakkozépiskola és Szakiskolaja Kecskemét, Déri Miksa Ipari Szakkozépiskola
Szeged.

Személyes koszonettel tartozom Csapo Bendnek, a SZTE BTK Neveléstudomanyi
Doktori Iskola vezet6jének, aki lehetdséget biztositott a zenei nevelés Szamara az
Oktataselmélet tudomanyos kutatasi teriiletei kozott.

Haéldsan megkOszondm témavezetdm, Csikos Csaba értd iradnyitasat és tamogatd
segitségét, aki a munka kezdetétdl mindvégig problémaérzékeny ¢és 0sztonzd
alkototarsként vett részt a feltaro tevékenység szovevényes folyamataban.

Végiil 6szinte halamat kivanom kifejezni legsziikebb kozegem, a csalddom szdmara,
akiknek megértése és feladatmegosztasa nélkiil nem teljesiilhetett volna be az altalam
elgondolt és véghezvitt kutatomunka.

Az elkésziilt irast sziileimnek, édesapam emlékének ajanlom.
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