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A 21. szazadra az élet egészét koriilvevd és allandoan elérhetd technologia jelentés mértékben
megvaltoztatta az emberek ¢életét, azt, ahogyan kommunikalunk, ahogy dolgozunk, vagy ahogy az
ismereteinket szerezziikk. Mindezek kovetkeztében atalakult az értékesnek szamitd tudas, illetve
képességek, kompetenciak kore (Molndr, 2011). Az informacids és kommunikacios kompetenciak az
informacids tarsadalomnak koészonhetden tartoznak a miveltség alapelemei kozé, hiszen ,,az irds-
olvasas-szamolas mégoly sikeres kozvetitése is elégtelen, ha nem igazodik az , uj médiumok”
vilagahoz” (Z. Karvalics, 1997, 691. 0.). Ebben a kdrnyezetben nem mindegy, hogy a kiilonb6z6
médiumok, mindenekel6tt az internet kdzvetitette tartalmakhoz milyen tudatossaggal viszonyulunk, az
tizeneteknek passziv befogadoi, vagy kritikus szemlél6i vagyunk.

A médiamiiveltség nyilvanvaldéan elsésorban a tomegkommunikaciobodl nyert informaciok kritikus
kezelésére vonatkozik, és részben azonos a tagabb értelemben vett informacios miiveltséggel (Bawden,
2001 idézi Koltay, 2009). Ertjiik alatta ugyanakkor az egyén azon hozzaférési, elemzési és értékelési
ismereteit, képességeit és készségeit, tovabba attitidjeit és viszonyulasait, amelyek a kommunikaciod
kiilonb6z6 formaival kapcsolatosak (Hobbs, 2011b; Babad, Peer, és Hobbs, 2012). A médiamiveltség
abban is segiti a befogadot, hogy értelmezni tudja a kiillonb6z6é formaban — pl. all6-, mozgdkép, audio-,
audiovizualis, digitalis, stb. —, tartalomban, és miifajban érkez6é médiaszovegeket, de sziikség esetén
maga is létre tudja hozni ezeket.

A médiamiveltség elsajatitasa napjaink informacids tarsadalmaban a beilleszkedés egyik
alapfeltétele. Segiti a befogadot abban, hogy képes legyen kritikusan megitélni a tomegmédia
manipulacios technikait, és azok hatasait, igy csokkentve a média befolyasat. Az Europai Unio
prioritasként kezeli a médiamiiveltség kérdését, és a tagorszagok mindegyike elfogadja azt az
allasfoglalast, miszerint a médiamiiveltség jelentds mértékben hozzajarulhat a versenyképesebb
tudasgazdasag kialakitasahoz (Mlinarics, 2010).

A médiamiiveltség kutatas elézményei és célkitiizései

Az Eurdpai Unid intézményei — 1asd az Eurdpai Parlament, a Régiok Bizottsaga, illetve a Tanacs és
a Bizottsag — elvarjak és ajanljak, hogy a tagallamok nyomatékosan lépjenek fel a médiamiiveltség
elémozditasaért. Az Eurdpai Bizottsag szerint a médiamiiveltség azért is fontos, mert ennek révén
biztosithatd az unios polgarok szamara a teljes korli, demokratikus kozdsségi részvétel, tovabba az
egész életen at tartd tanulas folyamataban vald aktiv részvétel. Az Europai Bizottsag Informacios
Tarsadalom és Média Féigazgatosaga ezért is tamogat olyan kutatasokat, amelyek eredményeinek
koszonhetéen konkrét adatok birtokaban jellemezhet6k az eurdpai orszagok médiamiiveltséggel
kapcsolatos mutatoi (Herzog, 2012d).

Az Eurodpai Uni6 finanszirozasaban zajlott 2008. oktdbert6l 2009. juliusig az a médiamiiveltség
alapkutatéas, mely 27 eurdpai allamra terjedt ki. A szakemberek a vizsgélat keretében hataroztdk meg a
médiamiiveltség struktirajat, kiindulasi pontot nyujtva ezzel a tovabbi — igy a hazankban is folytatott —
kutatdsokhoz. A médiamiiveltség két fontos tényezd mentén jellemezhetd, és vizsgalhato. Ezek a kiils6
kornyezeti — és az egyéni faktorok, melyekhez tovabbi alkotoelemek kapcsolddnak:

(1) A médiamiiveltség kiilsé kornyezeti tényezdi segitségével egy adott tarsadalom, vagy
nemzetallam médiagazdasaga, és infrastrukturaja jellemezhetd. Olyan elemek sorolhatok ide,
mint a médiamiveltség tarsadalmi megitélése, a médiaszabalyozasok formai, a média
hozzaférés biztositasa, és a médiaoktatas formaja, gyakorlata.

(2) A médiamiiveltség egyéni tényezdi azok a kognitiv folyamatok, amelyek a tanulok tudatos és
kritikus médiahasznalatat és médiaszoveg-értését teszik lehetové. Lasd pl. médiaszovegek kozti
tajékozodas, médiaszovegek értelmezése, elemzése, rendszerezése, médiaszovegek alkotésa,
véleményalkotas a média hatasardl, kritikus tartalomvalasztds. Az egyéni tényezok tovabbi
fontos alkotoeleme a szocialis kompetencia, mely lehetévé teszi példaul a kozéletben, a
tarsadalmi kommunikécioban val6 aktiv részvételt.

Az Europai Unids vizsgalatban a kutatok valaszt kerestek az alabbi kérdésekre: az uniods
tagorszagokban élok szamara milyen széles korben biztositott a tdmegkommunikacios eszk6zokhoz
valé hozzaférés; mennyire tdmogatja hatalyos jogszabalyokkal az allam a digitalis felzarkozast, és az
eurdpai szintli harmonizaciot; van-e helye a kdzoktatdsban a médiaoktatdsnak. A szakembereket a
médiamiiveltség tarsadalmi megitélésén tul az is érdekelte, hogy a vizsgalt orszagokban hogyan
jellemezhet6 a lakossag médiahaszndlata, médiaszoveg-értése, milyen céllal és tartalommal késziilnek
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a médiaszovegek, ezek segitik-e a tdgabb kornyezetbe vald beilleszkedést, az aktiv allampolgarsag
gyakorlatat. Az els6 unids alapkutatas szerint Magyarorszag — a médiamiiveltség becsiilt értéke alapjan
— a tagorszagok als6 harmadaban helyezkedik el, annak ellenére, hogy hazankban iskolarendszerii
médiaoktatas folyik (Hartai, 2010).

Az értekezésben arra torekedtliink, hogy kovessiik ,,Az eurdpai médiamiiveltségi szintek
értékelésére vonatkozé kritériumok™ tanulmanyban (lasd Celot, Lopez és Thompson, 2009) kozzétett
médiamiiveltség strukturat, kiegészitve azt a 14—18 éves tanulok és a média kapcsolatat feltaro
vizsgalatok eredményeivel (Herzog és Racsko, 2012b).

Az alapszintli és a kozépiskolai oktatds szamos olyan teriilettel foglalkozik, amely a gyerekek
hétkdznapi életében nagyon fontos, de a helyes, tudatos médiafogyasztasra vonatkozo ismeretek
atadasara a kozoktatas még mindig kevés hangsulyt helyez. Teszi ezt annak ellenére, hogy
napjainkban a média meghatarozo — és egyre novekvé — szerepet tolt be az ifjusag életében
(Bazalgette, 1991). Kutatasok igazoljak, hogy a tizenéves didkok nem egységesek a médidhoz fiiz6dé
viszony, a miisorvalasztas, a televiziordl alkotott vélemény, de még a médiahasznalat céljaban és a
raforditott id6 vonatkozasaban sem. A tanulok kiillonbdznek abban is, hogy milyen mértékben vannak
tudataban a médiumok hatasaval. Az errdl alkotott — latszolag meggyd6zden hangzd — vélemények
gyakran szoges ellentétben allnak a diakok miisorvalasztasaval, és az erre forditott idovel. Az eltérések
hatterében olyan valtozok allnak, mint a tarsadalmi hattér, az anyagi viszonyok, nemi szerepeik és
kulturalis aktivitasuk. [zlésbeli kiilonbségeik pedig erds osszefiiggést mutattak az iskolatipusokkal és
¢letkorukkal, ami tovabbi lehetdséget adhat pl. a differencialt oktatasi megkdzelités kidolgozasara
(Colwell és Payne, 2000; Bényei, 2001; Hargrave és Livingstone, 2006; Antaloczy, 2006; Herzog és
Racsko, 2012c).

A médiumokkal kapcsolatos pedagdgiai, pszichologiai és nevelésszociologiai vizsgalatok mar nem
a hagyomanyosnak szamit6 tdmegkommunikacios eszkdzok — a kényv, az ujsag, a radio, és a televizio
— hanem az ,,uj médiumok” hataskutatasaval foglalkoznak (Hobbs, 2011a; Morris, Gilpin, Lenos és
Hobbs, 2011). A szakemberek élénk érdeklédést mutatnak a szamitdgép, az internet, a mobiltelefon, a
veliik kapcsolatos tevékenységek, a virtualis térben és kozosségekben folytatott cselekmények ideje,
moddja, ezek egyénre és szocialis kapcsolataira gyakorolt hatasai irant. A kutatok valaszt varnak arra
kérdésre, miszerint a médiahatasokkal kapcsolatban sokaig védtelennek tartott tizenévesek mekkora
tudatossaggal szemlélik a kiilonb6z6 médiatartalmakat, azaz csak szemléldi, passziv befogadoi-e az
tizeneteknek, vagy képesek kritikusan viszonyulni hozzajuk (Rideout, Foehr, Roberts és Brodie, 1999;
Livingstone és Bovill, 2001; Késa és LdszIé, 2011; Herzog és Racsko, 2012c¢).

A kozoktatas — mind nemzetkdzi, mind pedig hazai viszonylatban nézve — gyorsan reagalt arra a
tarsadalmi igényre, mely szerint a hatékony digitalis irdstudas és szovegértés magaba foglalja azokat
az informécios miveltséggel kapcsolatba hozhat6 kompetencidkat is, amelyek sziikségesek a
tarsadalomban, és a munkaerdpiacon vald érvényesiiléshez. A tarsadalmi elvaras figyelembevételének
kézzel foghat6é eredménye, hogy az iskolai keretek kdzt megjelent a médiaoktatds. Ennek formaja és
moddszertani gyakorlata orszagonként és kulturanként mas-mas képet mutat, kivalo terepet nyujtva az
erre iranyuld pedagogiai kutatasoknak (Cappello, Felini, és Hobbs, 2011; Herzog, 2009b, 2011;
Herzog és Racsko, 2012a; Moore, 2011; Hobbs, Cabral, Ebrahimi, Yoon, és Al-Humaidan, 2011).

A 14-18 éves tanulok médiamiiveltségét feltard kutatds legfobb célja arra a kérdésre valaszolni,
hogy az altalanos és kdzépiskolai médiaoktatas mit, és mennyiben képes hozzatenni a legkiilonbdz6bb
szocializdcidos  hatdsra  kialakult, a  mindennapokban folytonosan hasznalatban 1évd
médiamiiveltséghez. Ehhez sziikség volt arra, hogy allapotfelmérés keretében rogzitsik a hazai
médiaoktatds modszertani gyakorlatdt, majd az itt megismert jelenségek Osszevetésre keriiltek a
tizenéves tanulok médiahasznalati szokésaival, a mozgoképkultira médiaismeret targyhoz kapcsolodo
tudaselemek, ismeretek, készségek és képességek Nemzeti Alaptantervre (fovabbiakban NAT) épitett
vizsgalataval. A médiamiiveltség vizsgalata sordn a 14—18 éves tanulok két részmintajaval dolgoztunk
(N=2954). Az egyik részmintaba azok a tanulok keriiltek (N=1961), akiknek volt mozgoképkultara és
médiaismeret 6rajuk, a masikba azok (N=995) akiknek nem.

A kutatas soran nyert adatok azért fontosak, mert a médiaoktatds tartalmanak tantervi adaptalasa —
helyi szinten — akkor lehet igazan eredményes, ha elsé 1épésben feltérképezésre keriilnek azok a
médiaélmények, amelyekkel a tizenévesek mar rendelkeznek. Ezekre épiilhet a médiaoktaté munka,
mely a kiilonb6z6 pedagogiai modszerekkel tehetd még arnyaltabba (Szijdrto, 2008).



A Kkutatas kérdései és modszerei

A szakirodalmi elemzés és szintézis eszkdzével célunk a 14-18 éves tanulok médiamiiveltségének
feltarasa. A dolgozat empirikus kutatasi kérdései els6sorban alapkutatas jellegliek. A dolgozat témaja

koré szervezett vizsgalatok 6t problémakort (1-5.) jelolnek ki:

1. A 14-18 éves korosztaly médiahasznalatanak vizsgalata.

A sajat fejlesztésii kérddivvel — kovetve és szintetizalva a nemzetkdzi és hazai
médiamiiveltség kutatasok tendencidit, iranyvonalait (lasd példaul Bényei és Szijarto, 1999;
Colwell és Payne, 2000; Bényei, 2001; Anderson és Bushman, 2002; OFCOM , 2005-2007;
Sztacho és Molnar, 2008; EU Kids Online 1I., 2010; Pew Research Center, 2011; Hobbs,

2011a; Babad, Peer, és Hobbs, 2012) — a kovetkez6 kérdésekre kerestlink valaszokat:

- Milyen empirikus jellemzoékkel irhato le a 14-18 éves tanulok médiahasznalata,
médiafogyasztasa? Milyen a tanulok és a csalad tomegkommunikacios eszkozokkel vald
ellatottsaga? Milyen céllal és mértékben hasznaljak a tizenévesek a kiillonbozo
tomegkommunikacios eszkozoket? A 14-18 éves tanuldk szerint hogyan viszonyulnak a
szllok gyerekeik ,,médiafogyasztasahoz”: szabalyozzak, feliigyelik, korlatozzak-e
valamilyen formaban a médiumokhoz vald hozzaférést? A tanulok mit gondolnak sajat

médiahasznalatuk és médiakompetenciajuk fejlettségérol?

- Milyen véleményt alkotnak a tizenéves tanulok a médiumok befolyasold szerepérdl?

Milyen szinten képesek a tanulok a kritikus médiaszoveg-értésre?

- Talalunk-e kapcsolatot a hazai médiaoktatasi gyakorlat és a tanulok médiahasznalata

kozott?

2. A 14-18 éves korosztaly médiamiiveltségének vizsgalata.

A sajat fejlesztésli papir-ceruza teszt esetében a NAT-0t vettiik kiindulasi pontként (202/2007.
VII.13. Korm. rendelet). A feladatok 6sszeallitasanal arra torekedtiink, hogy sikeriiljon altaluk

lefedni azokat a tudaselemeket, ismereteket, készségeket és képességeket, amelyek az
alaptorvényben a mozgdképkultira médiaismeret targy kapcsan megnevezésre keriiltek.

A teszt esetében — 0sszegezve a megnevezett nemzetkozi és hazai médiamiiveltség kutatasok
eredményeit (lasd példaul Barta és Szijarto, 2000; Livingstone, 2002; McQuail, 2003; Kédsa,

2005; Antaloczy, 2006; Hargrave és Livingstone, 2006; Bodoky, 2008; Celot, Lopez és
Thompson, 2009; Hobbs, 2011b; Morris, Gilpin, Lenos, és Hobbs, 2011; Kdsa, 2008) — a
kovetkez6 kérdésekre kerestiink valaszokat:

A 1418 éves tanulok médiaszoveg-értése és lényegkiemelési készségével kapcsolatban: A tanuld
hogyan képes a kozonség médiafogyasztasi szokasait a megadott szempontok alapjan tanulmanyozni?

A tanul6 hogyan képes megfigyelni és értelmezni a filmeken lathaté emberi viselkedést? A tanulo
hogyan képes a médiaszovegekben felismerni a fontosabb helyszin- és id6-viszonylatokat?

A 14-18 éves tanulok tudatos és kritikus médiahasznadlata, miifaj- és miisorvalasztisa, a
médiabefolyasrol és média-hatasrol kialakult nézeteivel kapcsolatban: A tanulé milyen szinten tudatos
a mi- ¢és misorvalasztasban? A tanuldo hogyan képes beazonositani a mozgoképi szovegek
keletkezésének hatterét és a miisorkozl6 fél szandékat? A tanuld hogyan képes a mozgoképi szovegek

felismerése utan a maisortipus mellett/ellene érvelni?

Az alkalmazott médiamiiveltség tudasteriiletén beliil, a 14—18 éves tanulok mozgoképre vonatkozo

felidézési és értelmezési képességével kapcesolatban: A tanuld milyen szinten képes a mozgoképi
szovegek felidézésére? A tanulod hogyan képes felidézni és értelmezni a mozgoképi
szovegkornyezetben megfigyelt kép- és hangkapcsolatokat?

Az alkalmazott médiamiiveltség tudasteriilethez tartozoan, a 14—18 éves tanulok mozgokepi
szovegalkoto kodjainak ismeretével kapcesolatban: A tanuld hogyan képes felismerni az elemi
mozgoképi szovegalkoto kodokat és kifejezéseket (példaul hollywoodi, giccs, kommersz)?



Az alkalmazott médiamiiveltség és a tanulok mozgoképi szovegalkoto kodjainak gyakorlati
alkalmazasaval kapcsolatban: Hogyan képes a tanuld megtervezni, felépiteni egy elképzelt
mozgoképi eseményt (interji el6készitése, forgatdkonyv irasa stb.)? Hogyan képes a tanuld adott
témaval kapcsolatban 6nallé kérdésfeltevésre? A tanuldo hogyan képes egyszerii (idében és térben
egybefiiggd) cselekmények képsorozatokkal torténd tagolasara, megjelenitésére?

3. Az alkalmazott médiamiiveltség tudasteriiletén beliil, a mozgoképi szovegalkoto kodok
gyakorlati alkalmazasanak vizsgalata.
A fokuszcsoportos vizsgalatok alkalmasak a 14-18 éves tanulok médiumokrol,
médiaszovegekrdl és a médiahatasrol kialakult nézeteinek, tovabba a mozgodképre vonatkozo
szovegalkotd kodok és azok gyakorlati alkalmazasanak megfigyelésére. A fokuszcsoport-
kutatas soran a kovetkez6 kérdésekre kerestiink valaszokat: A 14—18 éves tanulok az életszer(i
szituaciok eljatszasakor hogyan képesek a médiamiifajoknak megfeleld6 médianyelvet (a
verbalis és a nonverbalis szovegalkotdo kodokat) hasznalni, és milyen szinten ismerik a
dominans médiamiifajokat?

4. Az alkalmazott médiamiiveltség tudasteriiletén beliil, a médiaszoveg-alkotas vizsgalata.
A sajat fejlesztésti nyilt végl kérddiv a diakoknak a mozgoképi szovegalkotasra adott
lehetdséget. A médiaszovegek narrativ elemzésével kapcsolatban a kutatas fobb kérdései: Az
informacids tarsadalomban é16 14—18 éves tanulok hogyan képesek mozgdképirasra, élnek-e
példaul a forgatokonyvirds soran az egyszerli vazlat lehetéségével (storyboard), vagy az
ismétlésben rejlé hatassal? Meg tudjak-e kiilonboztetni a jelenetet a beallitastol, ismerik-e a
kozelképet mint a kiemelés eszkdzét?

5. A mozgoképkultura és médiaismeret targy kozoktatdsi gyakorlatanak vizsgdlata.
A médiaoktatas kvalitativ vizsgalata — az altalunk megismert nemzetkdzi és hazai kutatasok
figyelembevételével (lasd példaul Hart, 1991; Hart, 1998; Hartai, 1998; Colwell és Payne,
2000; Hart és Siiss, 2002; Cappello, Felini, és Hobbs, 2011; Moore, 2011; Hobbs, Cabral,
Ebrahimi, Yoon, és Al-Humaidan, 2011) 6sszeallitott sajat fejlesztésii strukturalt tanari interju,
¢és a tanorak hospitalasi naploinak elemzése — soran a kovetkezo kérdésekre kerestiink
valaszokat: A mozgdképkultira és médiaismeret érakon milyen tanitasi modszereket,
szervezési modokat és munkaformakat alkalmaznak a pedagdgusok? A kozoktatasi
intézmények a médiaoktatashoz milyen infrastrukturalis hatteret tudnak nyujtani?
Szakképzettség tekintetében mennyire felkésziiltek a pedagdgusok a mozgodképkultara és
médiaismeret targy oktatasahoz?

A hipotéziseket a nemzetkozi és hazai elméleti megkdzelitések és kutatdsi eredmények alapjan
hataroztuk meg, és 6t csoportba soroltuk:

A 14-18 éves tanulok médiahaszndlatdaval kapcsolatban azt feltételezziik, hogy:

H1: A tanulok médiahaszndlatara vonatkozé kérddives vizsgalata megbizhatd becslést ad a tanulok
»médiafogyasztasarol”, médiahasznalatarol.

H2: A 14-18 éves tanulok nem kiillonbéznek egymastol a tomegkommunikacios eszkdzokkel valo
otthoni ellatottsag tekintetében.

H3: A tizenéves tanulok médiahaszndlatdban feltételezésiink szerint szamottevo kiilonbségek
azonosithatok az eltérd tipusu iskolak (4ltaldnos iskola, gimnazium, szakkdzépiskola, altalanos
iskola és gimnazium, stb.), az iskolai évfolyamok, a nemek, és a lakohely vonatkozasaban. A
kozépiskolas tanulok szignifikdnsan gyakorlottabb média felhasznalok, ¢és jartasabbak a
tomegkommunikacios eszk6zok technikai alkalmazasai terén, mint az altalanos iskolas diakok.

H4: Médiahasznalat vonatkozasdban (televizid, radid, szamitégép, internet) nincs szignifikans
kiilonbség a mozgdképkultira és médiaismeret targyat tanuld, illetve az ebben az oktatasban nem
részesiilt gyerekek kozott.

H5: A médiahasznalatra szant id6, cél, és annak mértéke kapcsan azt feltételezziik, hogy szamottevd
kiilonbségek azonosithatok az altalanos iskolai és a kozépiskolas tanulok kozott. Az altaldnos
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iskolasok szignifikansan tobb idot forditanak a tomegkommunikacios eszk6zok hasznalatara,
mint a kozépiskolasok.

H6: A 14-18 éves korcsoport szadmara az internet a legfontosabb, a leginkabb hatékony, ¢és a
leggyakrabban hasznalt tomegkommunikaciés forma. Nincs szignifikans kiilonbség a
mozgoképkultira és médiaismeret targyat tanulo, illetve az ebben az oktatasban nem részestilt
gyerekek kozott.

H7: A sziil6k tobbsége semelyik tomegkommunikacios eszkoz (televizio, radio, mobil, szamitogép,
Internet) hasznalatat nem szabalyozza, ¢s nem kéti feltételekhez.

H8: A tanulok médiumok hatasardl vallott nézetei, és a tizenévesek médiaszoveg értése a kérddivvel
megbizhatdéan mérhetd. Feltételezésiink szerint szignifikans kiilonbségek igazolhatok a nemek, és
az iskolai évfolyamok vonatkozasaban. A gimnaziumi tanulok médiaszoveg értése szignifikansan
jobb az altalanos iskolas, vagy a szakkozépiskolas tanulokénal.

A tanulok médiamiiveltség teszten nyujtott teljesitménye kapcsan feltételezziik, hogy:

H9: A kozépiskolai tanulok teljesitménye szignifikansan jobb az altalanos iskolaba jard tanuldok
eredményénél.

H10: Szignifikansan jobb teljesitményt nyujtottak azok a tizenévesek, akiknek volt mozgdképkultira
¢s médiaismeret Orajuk, mint azok, akiknek nem volt ilyen tanorajuk az iskolaban. A
teljesitménybeli kiilonbségek fOképp a mozgoképi szovegalkotdo kodok ismerete és gyakorlati
alkalmazasa terén nyilvanulnak meg.

H11: A lanyok szignifikansan jobb teljesitményt nytjtanak a fiaknal, és ez a médiaszoveg-értés, a
lényeg-kiemelési készségek és képességek esetében erédteljesebben megmutatkozik, mint a
mozgoképi memoria esetében.

A mozgoképi szovegalkoto kodok gyakorlati alkalmazasdval kapcsolatban azt feltételezziik, hogy:

H12: A kozépiskolas tanulok kozott szamottevd kiillonbségek azonosithatok a tudatos és kritikus
médiahasznalat, a mifaj- és misorvalasztas, valamint a médiahatasrol kialakult nézetek
tekintetében. A kiilonbségek hatterében az életkor, és a médiaoktatasban valo részvétel allhat.

H13: Szamottevo lesz a kiilonbség a kisérleti és a kontroll csoport kozott foképp a szituacios
gyakorlatok soran megvalositott médiaszoveg-alkotas terén.

A tanulok médiaszioveg-alkotdasdval kapcsolatosan azzal a feltételezéssel éltiink, hogy:

H14: A tanulok médiaszoveg—alkotdsa kapcsan teljes bizonyossdggal nem igazolhaté a médiaoktatas
hatékonysaga. Varhatéan nem lesz szignifikdns kiilonbség a mozgoképkultira és médiaismeret
targyat mar tanult, és azok kozott a didkok kozott, akiknek nem wvolt ilyen tantargyuk az
iskolaban.

H15: Az életszerl helyzetre kitalalt forgatokonyv irdsakor varhatéan igazolddni fog, hogy a fiatalok
nemi szerepekrol, nemi sajatossdgokrol alkotott véleménye tartdsnak bizonyul az altaluk hozott
mozgdképes filmes példak kapcsan.

A mozgoképkultiura és médiaismeret targy kiozoktatdsi gyakorlata kapcsan azzal a feltételezéssel
éltiink, hogy:

H16: A mozgoképkultura és médiaismeret targy kozoktatasbeli megjelenése, tovabba az oktatasi
intézmények szamara rendelkezésre allo infrastrukturalis eszkézpark megléte sem jar egyiitt a
modszertani kultara valtoztatasaval, megajuldsaval.

H17: Az o6rakon tovabbra is a klasszikus tanitasi modszereket, munkaformakat alkalmazzak (lasd
tanari magyarazat, frontalis osztalymunka, egyéni munka, tandri prezentacio, tanari szamonkérés,
értékelés és megbeszElés).

H18: Kevés példat latunk az interaktivnak tartott (példaul csoportos feladatmegoldas, tanuléi
kiseloadas, jaték, kozos értékelés, vita) illetve az ijgeneracidsnak nevezett (kooperativ tanulas,
projektmodszer, onértékelés, dramatizalas) tanitasi modszerekre.
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A kutatas eredményei
A 14-18 éves tanulok médiahasznalata

Meédiamtiveltség vizsgalatunk eredményei azt igazoltak, hogy a sajat fejlesztésii médiahasznalat
kérdéiv alkalmas mérdeszkozként szolgalt a 14-18 éves tanulok ,,médiafogyasztasanak”,
tomegkommunikacios eszkozokkel vald ellatottsaganak, a televizio, internet és mobiltelefon
hasznalataval kapcsolatos attitiidjeinek feltarasahoz. A vizsgalt korosztaly korében leginkabb preferalt
harom médium kozil televizidval a valaszadok 98,6%-a (Sajat szobaban 69,4%,) mobiltelefonnal a
tizenévesek 96,7%-a, internet hozzaféréssel pedig a tanulok 92%-a rendelkezett. Eredményeink
Osszhangban vannak a korosztalyra vonatkozé médiamiiveltség vizsgalatok minéségi mutatoival (lasd
pl. OFCOM, 2005-2007; Covey, 2009; Bauer és mtsai, 2005; Sdgi, 2006; Kosa és Laszlo, 2010;
Németh, Kopp, Szabo és Székely, 2010).

A médiahasznalatra szant id6, cél, és annak mértéke szerint kiilonbségek igazolhatok a tanulok
kozott. Kutatasunk igazolja, hogy a televizi6 — az internet — és a mobiltelefon hasznalat
kiilonbségeinek hatterében olyan valtozok allnak, mint az iskolatipus, az életkor, a nemi hovatartozas,
vagy a lakohely. Esetenként az is igazolast nyert — lasd pl. a tanuldék tomegkommunikacidval
kapcsolatos attitiidjei esetében — hogy a médiaoktatas, az internetezésre szant ido, tovabba a sajat
szobaban rendelkezésre allo tévékésziilék is befolyasolhatja a médiahasznalatot (Herzog és Racsko,
2012b). Az eredmények alapjan azzal a kijelentéssel élhetiink, hogy a 14—15 éves tanulok forditanak
tobb idot a médiumok hasznalatara. A 8. osztalyos részmintaban kiugréan magas a hét kozben
tévézéssel, és internetezéssel toltott orak szama. Televizidzasra napi 2-3, internetezésre a valaszadok
25,1%-a 3 o6ranal is tobb id6t szan. Az internet irant a 7. osztalyos diakok korében a legnagyobb az
érdeklédés. Részmintajuk 29,2%-a hétkoznap tobb mint 3 oOrat szan erre a tevékenységre. A 14-18
éves didkok szamara az internet a legfontosabb, a leginkabb hatékony, és a leggyakrabban hasznalt
tomegkommunikacios forma. A tanulok (N=2123) 79,2%-a szerint az internet a f6 informacioforras,
ezt hasznaljak leggyakrabban — a valaszadok 84,6%-a — és ezt tartjak a leghatékonyabbnak is (66,1%).
A vélemények nem hozhatok kapcsolatba a médiaoktatassal.

A valaszadok (N=2568) 94,2%-a hasznalja az internetet otthonaban egyediil, és igazolhato, hogy
nincs szignifikans kapcsolat a médiahasznalat és a médiaoktatias kozott. A mobiltelefon hasznalatra
vonatkozd adataink szerint a 7. osztalyos tanulok hasznaljak leggyakrabban hivasra a késziilékeket,
ami hétkdznap napi 2-3 hivast jelent. Feltételezheté, hogy ebben a korosztalyban még a
csaladtagokkal, és a kortarscsoporttal valo kapcsolattartas miatt érvényesiil elsésorban a késziilék —
hivds — funkcidja. Hipotézisiink azon része, mely a tomegkommunikacids eszkdzok technikai
alkalmazéasaban az életkor tekintetében idGsebb tanuldkat tartja gyakorlottabbnak, nem igazolhato.

A csalddok tobbsége nem szabalyozza, és nem koti feltételekhez a tomegkommunikacios eszk6zok
(televizio, internet, mobiltelefon, szamitdgép) hasznalatit. Adatainkkal megerdsitjiik a vonatkozo
kutatasok eredményeit (lasd példaul Kosa, 2002, 2003, 2008). A sziilok 88,8%-a a televizidval, 90,5-
97,7%-a pedig a szamitogép/internet hasznalataval kapcsolatban sem tamaszt semmilyen korlatot. A
mobiltelefonnal kapcsolatban lattunk arra példat, hogy a valaszado tanulok 21,1%-a esetében a
korlatozott szamlafeltdltéssel probalja a csalad szabalyozni gyereke médiahasznalatat.

A tanulok médiahatasrol vallott nézetei, és a tizenévesek médiaszoveg értése szignifikdns
kapcsolatban 4ll a lakohellyel, az iskolatipussal, a tanulok életkoraval, a televiziozassal eltoltott idével,
¢s azzal is, hogy a késziilék hasznalata folott a tanuld 6nalldan rendelkezik-e. Megallapitottuk, hogy
minél nagyobb telepiilésen él a didk, és minél id6sebb, annal kevésbé gondolja azt, hogy a televizios
tartalmak kedvez6 hatast gyakorolnak a befogadora. Adataink igazoljak Késa Eva és Berta Judit
(2006), tovabba Domonkos, Fehér, Hegyi, Kincses és Szlahotka (2006) korabbi kutatasi eredményeit.
Meég jellemzdbb ez a nézet azokra a fiatalokra, akiknek nincs a szobdjaban sajat késziilék. Ugyanez
jellemzo a ,.televiziozds kozben lehet tanulni” kijelentés megitélésében. Csupan a valaszadok 39,8%-a
gondolja gy, hogy tévézés kozben lehet hatékonyan tanulni. A nemek vonatkozasdban a lanyok az
elutasitobbak.

A tanulokra a vigjatékok, a tudomanyos/ismeretterjesztd miisorok, és a hirmiisorok gyakorolnak
er6s hatast. Foképp a lany valaszadok itélik valosnak, redlisnak az ezekben kozolt tartalmakat, ok
azok, akik hiszékenyebbek a televizios médiaszovegek valosaghiiségével kapcsolatban. Jellemzden a
8. osztalyos ¢és a 11-12. évfolyamra jar6 fiatalok gondoljak ugy, hogy a vilag, és a kortildttiink 1évo
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torténéseket ezek a miisorok hitelesen kozvetitik. Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy
médiahasznalat vonatkozasaban (a televizio, szamitogép, és internet esetében) nincs szignifikans
kiilonbség a mozgodképkultira és médiaismeret targyat tanulo, illetve az ebben az oktatasban nem
részesiilt gyerekek kozott.

A 14-18 éves tanulék médiamiiveltség teszten nyujtott eredményei

A médiamiiveltség-teszt reliabilitdsanak meghatarozasdhoz a Cronbach-a mutatét szamitottuk ki. A
teszt 122 iteme kozott 121 dichotom és egy trichotom szerepelt, és ilyen esetekben a Cronbach-o a
megfeleld reliabilitas-becsld eljaras. A Cronbach-a értéke 0,95, ami messzemenden teljesiti a teszttol
elvarhato kritériumot. A validalasi folyamatok alapjan az a kijelentés tehetd, hogy a teszt érvényes
mérdeszkoze a tantervi kovetelmények és a szakirodalmi bazis alapjan médiamiveltségnek nevezheto
pszichikus konstruktumnak, Osszességében tehat empirikusan igazolast nyert, hogy a teszt a
médiamiveltségnek egy lehetséges, nagy megbizhatésaggal mérd tesztje.

A tanulok médiamiiveltség teszten nyujtott teljesitménye alapjan nem igazolhaté maradéktalanul az
a hipotézis, mely szerint a feladatokat szignifikinsan jobb teljesitménnyel oldottdak meg azok a
tanulok, akiknek volt mozgdképkultira és médiaismeret orajuk. A 18 feladatbdl négy esetében — lasd a
4, 5, 8, 13 feladatok — jobban teljesitettek azok a diakok, akiknek nem volt még mozgoképkultara és
médiaismeret orajuk. Ebbol levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy az elobb megnevezett feladatok
olyan ismeretek, készségek/képességek birtokaban is megoldhatok voltak, amelyekhez nem volt
szlikség a médiadrak ismeretanyagara.

A tanulok Gsszpontszamainak elemzése alapjan az is igazolast nyert, hogy a kozépiskolas tanulok
minden feladatnal szignifikansan jobb teljesitményt értek el, mint az altalanos iskolasok. Az
eredmények magyardzatat adhatja az életkor, a médiahasznalatban valo jartassag, és motivaltsag, a
téma iranti természetes érdeklddés, és kivancsisag (lasd pl. OFCOM, 2005-2007; EU KIDS Online I-
Il.; Bauer és Szabd, 2005).

A médiamiiveltség teszten a lany tanulok értek el szignifikansan magasabb atlagpontszamokat. Az
eredmények hatterében az allhat, hogy a nék nyitottabbak, és érdeklédébbek a média, a
médiatartalmak, és a médiamifajok, igy vélhetben motivaltabbak a mozgdképkultira és a
médiaismeret tantargy tartalmai irant is.

A mozgdoképi szovegalkoto kédok gyakorlati alkalmazasa

A fokusz-csoportos megbeszélések eredményei dsszhangban allnak azokkal a hazai és nemzetkozi,
ill. sajat kutatasi eredményekkel, amelyek — figyelembe véve a parhuzamos médiahasznélatot —
adatokat szolgaltatnak a 14—18 éves korosztaly médiahasznalatara vonatkozoan (pl. Kdsa és LdszIo,
2011; Livingstone és Bovill, 2001; Rideout, Foehr, Roberts és Brodie, 1999).

Az itt kapott eredmények igazoltak azokat az empirikus kutatasokat, amelyek szerint az ipari
orszagok nagy részében a 14—18 éves korosztaly tagjai — dsszességében — mar tobb idot toltenek a tévé
el6tt, mint az iskoldban, vagy barmilyen mas tevékenységgel az alvast leszamitva. Ha ehhez
hozzavessziik azt az id6t is, amit filmekkel, magazinokkal, szdmitogépes jatékokkal és popzene
hallgatassal toltenek, nyilvanvalova valik, hogy a média jelenti szamukra a szabadid6 eltoltésének
legfontosabb modjat (Herzog, 2009a, 2010).

A fokuszcsoportos megbeszéléseken az életkor, és a médiatartalmak valasztasa tekintetében
kiilonbségeket igazoltunk a 15-16 és a 17-18 éves tanulok kozott. Az életkorban érettebb tanuldk
miifajok tekintetében valtozatosabb médiaszoveg ,,fogyasztok™, és szinesebb érdeklddésiiket indokolni
is képesek, szemben a fiatalabb korosztallyal. A csoportfolyamatok utdlagos elemzése alapjan azt a
megallapitast tehetjiik, hogy a diakoknak egész sor ismeretiik van a média nyelvezetére vonatkozoan:
folyékonyan tudnak ,,0lvasni”, azaz érteni latszanak a televiziés mozgoképi alkotasok torténéseit, a
kiilonb6z6 szovegfajtak kozti kiillonbségeket és céljukat, gondolkodnak és véleményt alkotnak ezekrol.
Ugyanakkor azt is lattuk, hogy nem csak a kontroll csoportok, hanem a médiaoktatdsban részt vett
tanulok is csupan intuitiv médon érezték, hogy mit jelentenek bizonyos mozgoképi konvenciok, és
abban sem voltak tudatosak, hogy hogyan, és milyen céllal épiilhetnek fel bizonyos mozgoképi
jelentések. A vizsgalat eredményei — fOképp a médiaoktatds feltételezett hatdsa kapcsdn — nem
tamasztottak ala maradéktalanul elézetes hipotézisiinket. Ugy gondoljuk, a tapasztaltak hatterében az
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allhat, hogy a mozgoképkultira és médiaismeret ordkon nem foglalkoznak alaposabban a
médiaszovegek céljaval, jelentésével és bizonyos tartalmak lehetséges hatasaval sem.

A vizsgalat eredményei alapjan igazolast nyert, hogy valdban szamottevo a kiilonbség a kisérleti és
a kontroll csoport kozott foképp a szituacids gyakorlatok soran megvalositott médiaszoveg-alkotas
terén mutatkozott. Ennek oka lehet, hogy a mozgoképkultura és médiaismeret o6ran a tanulok
foglalkoztak a miifajismeret elméletével, masrészt a dramatagozatnak koszonhetéen gyakorlottak az
improvizacios szituacios jatékokban. Ez a fajta tudatossag segitségiikre volt nem csak a szerepjatékok,
hanem az ezekre torténd reflektalas soran is. Latszott, hogy képesek észrevenni sajat és masok hibait
is, f0képp azért, hogy a kdvetkezd alkalommal ezeket elkeriiljék.

Tapasztalataink alapjan azt a megallapitast tehetjiik, hogy azok a csoportok, ahol a szituaciok soran
képesek voltak hasznalni a sorozatokra jellemzé nyelvezetet, fordulatokat és eseményeket, ott a
tanulok médiamifajokkal kapcsolatos tudatossaga €s a sajat alkotas kivitelezésével kapcsolatos
reflektivitas is jobban megvalosult. Ez tehat azt jelzi, hogy — fliggetleniil attol, korabban volt-e résziik
médiaoktatasban, vagy sem — a tanulok rendelkeznek a médiaszoveg-értés bizonyos fokaval, tehat
elméleti szinten képesek a lényeges kiilonbségek megfogalmazasara, de a gyakorlat — a készség —
szintjén ezek az ismeretek mar nem mitkodnek.

A tanulék médiaszoveg-alkotasanak vizsgalata

A nyilt végli kérd6iv, és a kreativ médiaszoveg-alkotas (storyboard) kiértékelés kapcsan igazolast
nyert Drotner megallapitasa (1989, 211. 0.), miszerint ,,{...} a médiaszéveg-alkotdas, és annak
értékelési nehézsége foleg abban van, hogy a didkok nagyon kiilonbozé szintii tapasztalattal és
hattérismerettel érkeznek a médiadrara, és kiilonfélék a motivacioik a kreativ feladatokkal
kapcsolatban is”. Bar esetiinkben a vizsgalatba bevont minden tanuldé rendelkezett a
médiaszovegfajtak bizonyos fajta ismeretével és megértési szintjével, de csak a médiaoktatasban részt
vett didkoknak volt lehetéségiik a kozvetlen tapasztalatszerzésre épiild, tandran is alkalmazott
médiaszoveg-alkotasra. A tapasztalataink alapjan kijelenthetjiik, hogy a tanulok szamara — fliggetlentil
attol, hogy volt-e az iskolaban mozgdképkultira és médiaismeret 6ra — ujdonsagot jelentett a kreativ
médiaszoveg-alkotas lehetdsége, ilyen jellegii feladattal nem talalkoztak még sem a média éran, sem
pedig mas tanoran (Herzog, 2009a).

A tanuldok bizonytalanok voltak a feladat megoldasaval kapcsolatban, az eredmények pedig
igazoltak Buckingham tapasztalatait, mely szerint ,.{...} a didkoknak egész sor ismeretiik van a média
nyelvezetére vonatkozoan: folyekonyan tudnak ,,olvasni”, noha ,,irni” még nem tudnak, mert nem volt
erre alkalmuk. Ez a meglévé tudasuk passziv, amelyet aktivizalni kell ahhoz, hogy hasznalni is tudjak.
Intuitiv médon esetleg mar érzik, hogy mit jelent ez vagy az a konvencio, de azt mar nem tudjdk,
hogyan épiil fel ez a jelentét (Buckingham, 2005. 169. 0.).

A médiaszovegek tartalmi és narrativ elemzése alapjan kijelenthetjilk, hogy a tanulok
médiaszoveg-alkotasa kapcsdn nem volt igazolhat6 a médiaoktatas hatékonysaga.

A didkok kreativ irasainak elemzésébdl az deriilt ki, hogy a szoveg gyakran kompromisszumként
jott létre a kortarscsoport érdeklddése (amely gyakran a popularis kultira felé hajlik) és az
»ervényesnek” szamitd iskolai fogalmazas kritériumai kozott, igazolva Moss (1989) hasonlo jellegii
megfigyeléseit. A tanulok altal kidolgozott forgatokonyvek kivétel nélkiil egy romantikus film
jelenetét tartalmaztak, jelezve, hogy a korosztaly szamara ez a filmes miifaj szolgalt megfeleld alapot a
férfi/ndi szerepek megjelenitéséhez. A feladat kelld lehetdséget biztositott a tanuldk szamara arra,
hogy fantaziavilagukat, képzeletiikket mozgositsak, és az eredmények azt mutatjak, hogy igazolhato
Buckingham ¢és Sefton-Green (1994 idézi Buckingham, 2005. 182.0.) megallapitasa, mely szerint
»{...} a kitaldlt cselekményekbe/konfliktusokba a gyerekek gyakran — vélhetéen — nem csak magukat
és tarsaikat, hanem korabbi valos, és filmekhez k6todo tapasztalataikat is beleszotték, ilyen modon is
kinyilvanitva identitasukat és baratsagukat”.

Becker (1982) szerint (idézi Bourdieu, 1984 74. 0.) ,.{...} a kreativ alkotomunka soha nem a
vilagtol elszigetelten zajlik. Senki nem tudja teljesen fiiggetleniteni magat az ot kériilvevd vilagtol,
mint ahogy a miialkotasok terjesztését és befogadasat is befolydsoljak a kiilonbozo gazdasagi és
tarsadalmi folyamatok.” Ugyanakkor egyetértiink Dyson (1997, 142. 0.) megallapitasaval, miszerint
,»{...n hiba lenne azt gondolni, hogy a didkok ,, legsajatabb valojukat”, legmélyebb énjiiket” fejezik ki
ezekben a feladatokban”. A tanuldk altal irt médiaszovegek, jelenetek tobbsége egyfajta romantikus
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kontdsbe bujtatott kitalalt/vagyott eseménysort tartalmaznak, melyek inkabb a filmes, fiktiv vilaghoz,
azon beliil is jellemz&en a popularis kultura vilagahoz allnak kozelebb.

A tizenévesek médiaszovegeinek narrativ elemzése azt igazolja, hogy a kdzépiskolas fiatalok erds
médiabefolyas alatt allnak, és nemi szerepekkel kapcsolatos meggy6zddéseik tartdosnak bizonyulnak a
valo élet és a filmes elvarasaik kapcsan is. A vizsgalatunk szerint:

- A tizenévesek egyaltalan nem ismernek magyar filmeket és szinészeket.

- A tizenévesek nokre és a férfiakra vonatkozo jellemabrazolasa tradicionalisnak tekinthetd: a
nék esetében az érzelmesség és a hagyomanyosnak tartott szerepkorok (anya, szeretd,
feleség, és a hivatasanak él6 nd) vannak megnevezve, mig a férfiakhoz a szinesebb
személyiségjegyeket kapcsoljak: bator, harcias, hatarozott, kedves.

- A 14-18 évesek médiaszovegeibdl visszakoszonnek a tomegkommunikacié iizenetekben
tulhangsulyozott, a kiilsére vonatkozé sztereotip elvarasok. A média altal bemutatott
testideal tehat nagyon is egységes képet mutat, mely — a vizsgalat soran igazoltan — erds
hatast gyakorol a tizenévesek nemi szerepekkel kapcsolatos elvarasaira.

A mozgdoképkultira és médiaismeret orak megfigyelése

A hospitalasok alapjan megtehetjiikk azt az észrevételt, hogy a médiaoktatas céljaként — a tanari
interjuk soran — megnevezett tartalmak nem feltétlentil koszonnek vissza az osztalytermi
folyamatokban. Kevés id6t és figyelmet szannak a médiaoktatok a tanuldk médiaszoveg-értési és
lényegkiemeld készségének fejlesztésére, a tanulok tudatos és kritikus misor-, és tartalomvalasztasara.
A tandrakon alig néhany alkalommal lattunk arra példat, hogy a tanulok kifejthették 0Onallo
véleményiiket a tomegkommunikacids eszk6zok befolyasold szerepérdl, a média-hatasokrol, vagy
megoszthattak kortarsaikkal a médiumokrol vallott nézeteiket, viszonyulasukat.

Vizsgalatunk megerésiteni latszik, hogy hazankban megfeleld a médiaoktatas infrastrukturalis
hattere. Az altalanos-, és kozépiskolak is rendelkeznek elegendd szamitogéppel, laptoppal, a sziikséges
digitalis halozattal és hozzaférési lehetOséggel, és tobbségében projektorral is. A média orakon a
szemléltetéshez foképp a laptophoz (szamitogéphez) csatlakoztatott projektort hasznalatos. A fentebb
megnevezett technikai eszkozoket elsésorban mozgdképi alkotasok, tehat film, reklam, videoklip, és
hirmiisor elemzéséhez veszik rendszeresen igénybe (Herzog, 2009b; Herzog és Racsko, 2012a).

Kutatasunk eredményei szerint egyre né azon oktatok szama, akik rendelkeznek a média
szakképzett oktatdsahoz sziikséges végzettséggel. Talan ennek is kOszonhetd, hogy a megfigyelt
tandrak egyikén sem lattunk példat arra, hogy a tanar ra kivanna erdltetni az osztalyra sajat, médiaval
kapcsolatban kialakitott szubjektiv véleményét. Tapasztalataink szerint a médiaoktatok tobbsége
szakitott azzal a gyakorlattal, hogy a hagyomanyosnak tartott médon — azaz tanari eléaddsok tjan —
probaljanak megbirkézni a mozgoképkultara médiaismeret Ordkra kijelolt tananyaggal. A
médiaoktatds tantargy mar korantsem ,,akadémikus” szemléletli, a tudasatadds sem egyiranyu, és
elmélet uralt. Bar a tanérak tobbségén még mindig frontalis munka folyik, hospitdlasaink soran béven
lathattunk példat megbeszélésre — 96 alkalommal — és a tanorak 21,9%-ban csoportmunkara is.

A tankonyv- és munkafiizet hasznalata alacsony ardnyban jellemz6 a mozgoképkultara és
médiaismeret ordkon. A hazi feladat megjelenik, &m annak ellen6rzése sok esetben elmarad. A
médiaoktatds soran az oktatok szinte egyaltalan nem foglalkoznak a tudatos és kritikus médiahasznalat
témaval, a tizenévesek ezen a téren tehat magukra vannak hagyva. Nem kapnak sem Gtmutatast, sem
pedig lehetséges alternativakat arra nézve, hogy adott célra, milyen moédon és hogyan érdemes a
médiaszovegek koziil valasztani, és a tanorak gyakorlatabol hianyoznak az olyan kreativ médiaszoveg
alkotassal kapcsolatos feladatok is, amelyekkel a tanulok tudatos médiahasznalatat lehetne segiteni.

Kovetkeztetések és javaslatok

Az hogy a gyermekek vagy a felnéttek elmondhassak magukrol, hogy ¢k tudatos média-
felhasznalok, nem csak azt jelenti, hogy ismerik a médiaszovegeket jellemzo , kodrendszert” — tehat
értelmezik a média altal k6zolt tizenetet — hanem azt is, hogy a médiaszovegeket tudatosan, kritikusan
kezelik. Ehhez specialis tudasra, ismeretekre és készségekre van sziikség, amelynek osszefoglald neve
médiamiiveltség (media literacy). A dolgozatban egy olyan alapkutatis eredményeit publikaltuk,
amelynek célja a 14-18 éves tanulok médiamiiveltségének jellemzése, bemutatva a médiamiiveltség
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struktara kiils6 kornyezeti és egyéni tényez6it, azok sajatossagait. A vizsgalat idészer(i, mert az altala
nyert adatok birtokdban pontosabb képet kaptunk a tizenévesek és az 1j, digitalis médiumok
kapcsolatarol, a fiatalok médiahasznalatra szant idejérdl, céljarol és annak modjar6l. Fontosnak
tartottuk azt is, hogy a tanulok médiahatasrol kialakult nézeteir6l, médiahasznalatuk modjarol tobbféle
modon tajékozodjunk. Ezért adtunk a didkoknak lehetséget arra, hogy ne csupan irasban, hanem pl.
fokuszcsoportos megbeszélés, €s szituacios jaték keretében is kifejthessék véleményiiket. Az itt
szerzett tapasztalatok birtokaban pontositani tudtuk a nagymintas — kvantitativ vizsgalat —
eredményeit. A kutatds soran nem kizardlag a 14-18 éves tanulok médiamiiveltségének egyéni
tényez6ir6l, hanem a kiils6 kornyezeti tényezok koziil az egyik legjelentGsebbrol, a médiaoktatas hazai
helyzetérdl is szereztiink ismereteket. Az osztalytermekben latott médiadrak alapjan kijelenthetjiik,
elérkezett az ideje annak, hogy véltoztassunk a modszertani kultardan. Udvozolnénk azt a —
médiaoktatok széles korére kiterjed6 — szemléletvaltast és gyakorlatot, amelyben elfogadott, hogy a
médiaoktatas a tanulok ,,hozott médiatapasztalataibol” indul ki, igy adva lehetdséget a differencialt
oktatasi modszereknek, tovabba, hogy sziikség van az onkifejezést is segité médiagyakorlatokra, mert
ezek vezetik el a didkokat az elméletalkotas magasabb szintjére. Ez a fajta tanulasi folyamat csak a
diak és a tanar kozotti kommunikaciora épiilhet, amelynek soran néha a tanar is tanulasra kényszeriil,
hiszen a diakok sokszor magabiztosabban mozognak a média terepén, ami kiilonésen igaz
ujmédiumok és az internet vonatkozasaban.

Nyilvanvaléan nem lehet elvarni, hogy a pedagdgus — egy olyan heterogén tartalmakat magaba
foglald tantargy, mint a mozgdképkultira és a médiaismeret — a média valamennyi teriiletén (lasd film,
foto, televizio, radid, internet, szamitogépes jatékok, reklam stb.) szakmailag otthonosan mozogjon.
Fontos azonban, hogy a szaktanar legalabb egy-két teriileten rendelkezzen magas szintli szakmai
felkésziiltséggel. A tobbi teriileten pedig (pl. kreativ gyakorlatok segitségével) térekedjen arra, hogy
eredményesen tudja hasznalni a kiilonb6z6 segédanyagokat, eszkozoket, illetve alljon kapcsolatban az
adott — szamara kevésbé ismert — részteriilet szakemberével, akit id6r6l idére meghivhat az iskolaba,
illetve akihez (pl. helyi televizids, radios studio) elviheti szakmai gyakorlatra a didkokat. Ehhez
nyUjtanak segitséget az olyan civil egyesiiletek, szervezetek, amelyek kiilonb6z6 programok keretében
— lasd pl. a MédiaSmart program foglalkoznak a gyerekek médiamiiveltség fejlesztésével (Herzog,
2012e).

A kutatas eredményei a problémafeltaras mellett Gjabb kérdések megfogalmazasara adnak
alkalmat, és tovabbi vizsgalatokhoz szolgalnak kiinduldsi pontként. Az oktataspolitikusok korében
1d6rdl idére felvetddik a mozgoképkultira és médiaismeret ora kotelezévé tétele, és kiterjesztése az
altalanos iskola tobb évfolyama szamara. Ennek egyik akadalya a szakképzett pedagogusok hianya.
Jelenleg hazankban t6bb helyen is folyik mozgoképkultira- és médiaismeret (MA-szintii) képzés,
amivel ez a valos probléma rovid idoén beliil orvosolhatd. Az is nyilvanvalo, hogy a tankonyvek, és a
gyakorlatias feladatokat tartalmazé szoveggyiijtemények tananyagai a kor elvardsainak megfelel6en
frissitésre varnak. Sokat hangoztatjuk, mennyire fontos, hogy a gyerekekben kialakuljon a kritikus, és
tudatos médiahasznalat készsége, képessége. Ugyanakkor az erre vonatkozod ismeret, és tuddsanyagok
nem jelennek meg sem a tankdnyvekben, sem a tanérdk feldolgozdsra valasztott témaiban. Bizunk
abban, hogy az egyetemekrdl kibocsatott magasan kvalifikalt szakemberek — a média ordkon
megszerzett tapasztalatok birtokdban — a tananyagfejlesztésben is élen fognak jarni.

Minthogy a dolgozat kdzponti témaja a 14—18 éves tanulok médiamiiveltsége, érdemes sokadszor
is hangsulyozni a miisorszolgaltatok feleldsségét. Nem lehet sz6 nélkiil hagyni, hogy az altaluk
megjelenitett médiatartalmakkal segiteni, nem pedig neheziteni kell a fiatalok demokrécidra nevelését,
a tarsadalmi értékek elsajatitasat, a massag elfogaddsat, és a nyitott szemlélet kialakitasat. A kutatok
természetesen tisztdban vannak azzal, hogy az ennek valé megfelelés, merében mas szemléletet kivan
foleg a kereskedelmi célzattal miikodo, reklambevételekre alapozott médiumok esetében. Bizakodasra
ad okot ugyanakkor, hogy a kozmiisor szolgaltatok az utdbbi egy, masfél évben hozzafogtak egyfajta
musorstruktira valtashoz. Csak remélni tudjuk, hogy ez nem egy révid, hanem hosszl tavu stratégia
része, és tovabb folytatodik az olyan hazai gyartasu ,,védett miisorok™ eléallitasa, mint az értékado
dokumentum, gyermek és oktatd miisorok, mely médiaszovegek tartalmas és vonzo id6toltést
jelentenek a médiamuvelt allampolgar szamara.
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