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BEVEZETES

A demokratikus berendezkedésii orszagok politikai vezetése és az allampolgarok széles kore
egyetért abban, hogy az iskoldknak fel kellene készitenie a tanulokat a mindennapi élethez
sziikséges demokratikus magatartasformakra, a tarsadalmi egyiittélés normainak elsajatitasara,
hiszen a demokratikus tarsadalmak fennmaradasanak garancidja az allampolgarok aktiv
szerepvallalasa a személyes és koziligyek intézésében. Napjainkban szdmos orszag elkotelezett
a tarsadalomelméleti nevelés iigye irant, a nemzeti oktataspolitikak prioritasnak tekintik (IEA,
2007). A nemzetkdzi tapasztalatok szerint az allampolgari kompetencia mérése-értékelése
irant is szilard szdndék mutatkozik a kiilfoldi orszdgokban: a 2009-es IEA ICCS vizsgalatban
kozremiikodé 38 orszag koziil csak kilenc orszagban nem szerepeltek eldirasok a tanuldk
allampolgari tudasanak értékelésével kapcsolatban (Schulz, Ainley, Fraillon, Losito és Kerr,
2010). A tarsadalomismereti nevelés tantervi szabalyozasaival parhuzamosan napjainkban
egyre tobb orszag és tudomanyos kutatointézet is kézzétesz olyan elméleti keretrendszereket
¢s modelleket, amelyek a tanulok allampolgari kompetencidja fejlettségének méréséhez-
értekeléséhez kotddnek, s idénként — az eddigi gyakorlat szerint tizévente — a nemzetkozi
Osszehasonlitdo felmérésekben (IEA-vizsgalatok) is helyet kapnak a tarsadalomismereti,
allampolgéri miiveltségtartalmak felmérésére iranyulo torekvések.

A teriileten lezajlott nemzetko6zi kutatasokban a mintat azonos €letkoru tanulok alkottak,
igy kordbban még nem kertilt sor kiilonb6dzd életkort tanuldk allampolgari kompetenciajanak
¢s viselkedésformainak Osszehasonlitdé vizsgalatara; a lebonyolitott kutatasoknak nem volt
céljuk, hogy azonos vizsgalati dimenziok mentén az ¢€letkorok szerint bekdvetkezd valtozasok
azonositasara tegyenek kisérletet. Emellett, a tobb évtizedre visszanyuld mérési-értékelési
hagyomanyok hidnya miatt az allampolgari kompetencia egyes alkotoelemeinek fejlddési
sajatossagai és a komponensek fejlodésének érzékeny periodusai sem ismertek. Az értekezés
alapjaul szolgalé empirikus kutatas a teriileten azonositott hidnyossdgokra azaltal kivan
reagalni, hogy (1) egyidejiileg fokuszal a tanulok pszichikus rendszerére és az onjellemzésen
alapul6 viselkedésbeli aspektusokra, illetve (2) kiilonbozd életkort tanulok eredményeinek
Osszehasonlitdsaval a mért 6sszetevok életkori valtozadsanak megragadasara tesz kisérletet.

ELMELETI HATTER

Ertekezésiink elméleti megalapozasaban Hoskins Villalba, Van Nijlen és Barber (2008)
munkadja jelentette a kiindulopontot. Az aktiv allampolgarsag modellje (1. 1. dbra) alapjan valt
ugyanis lehetévé, hogy kiilonb6zd életkoru tanulok allampolgari kompetencidja egyes
Osszetevoinek feltarasa mellett az aktivitas- és tevékenységformdk kutatdsara is hangsulyt
fektessiink, mivel a modell kapcsolatot teremt az egyén pszichikus struktiraja (allampolgari
kompetencia) és a megnyilvanulo aktivitas, viselkedés kozott. Az Osszefliggésrendszer az
allampolgéri kompetencia fejlettségétdl teszi fiiggévé az egyének koziigyekben valo részvételi
hajlanddsagat, illetve figyelembe veszi azt a tényt is, hogy egy olyan miiveltségteriiletrél van
sz0, ahol az informadlis tanulasnak (a csaladban, a szocialis kornyezetben vagy a munkahelyen
eléfordulo, nem feltétleniil szandékos egyéni tapasztalatoknak) szinte nagyobb a szerepe a
formalis tanulasnal.

Az éllampolgari kompetencia fogalméanak definidldsakor a CRELL aktiv
allampolgéarsag kutatdsaval foglalkoz6 szekcidjanak megallapitasaira tdmaszkodtunk, a
koncepci6 tarsadalmi-kulturalis kontextusanak leirdsdhoz az IEA CivEd és ICCS vizsgalatok
teoretikus alapvetéseit vettiik alapul. A demokratikus magatartashoz, a tanulok mindennapi,
kozosségi részvételéhez sziikséges képességek azonositdsa sordn az egyesiilt allamokbeli
NAGB (2010) értékelési keretrendszer képességstruktirdjat olyan 4altalanos keretként,



miiveleti strukturaként értelmeztiik, amelyhez — az esetleges késébbi vizsgalatok soran —
konkrét tartalmak, kérdoivtételek dolgozhatok ki barmilyen életkoru tanulok szamara.
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1. abra
Az aktiv allampolgarsag modellje (Hoskins és mtsai, 2008. 14. o. alapjan)

A szakirodalmi attekintés keretében részletesen elemeztiik a tarsadalomismereti nevelés
magyarorszagi helyzetét is. Bemutattuk, hogy az egyre precizebbé, kidolgozottabbd valo
tantervi célokkal parhuzamosan az elmult két évtizedben a tarsadalomismeret-oktatds hazai
helyzete folyamatos valtozdsokon ment keresztil. A tarsadalomismeret szerepe a
rendszervaltast kovetd években bizonytalan volt, a miveltségteriilet nem integralddott
szervesen az iskolai mindennapok életébe (Falus és Jakab, 2005), az utdbbi években
tapasztalt valtozasok viszont egyértelmiien a miiveltségteriilet felértékelddésének iranydba
mutatnak. Emellett a mérési-értékelési kultara fejlédési tendenciai, valamint a
miiveltségteriilet tanitdsdnak nemzetkozi tapasztalatai is alatdmasztjdk az allampolgari
kompetencia teriilet¢hez kapcsolodd elméleti €és empirikus kutatasok 1étjogosultsagat,
melynek eredményeként a kozelmultban hazénkban i1s megkezdodtek az allampolgari
kompetencia teriiletéhez kapcsolddo elméleti és empirikus kutatasok (1. pl. Kinyo, 2008; Gati,
2010; Kinyo és Barassevich, 2010; Kinyo és Molnar, 2012).

AZ ERTEKEZES CELJAI ES KERDESEI

Ertekezésiink célja 7. és 11. évfolyamos tanulok (1) allampolgéri tudasanak (tartalmi tudas és
értelmezési készségek), (2) aktualis aktivitds- €s tevékenységformainak, (3) felnottkorra
tervezett aktivitasformainak, (4) tarsadalommal kapcsolatos fogalmainak, (5) politikai
énképének, (6) haza iranti elkotelez6désének, valamint (7) az iskolai demokracia
megitélésével kapcsolatos nézeteinek vizsgalata. Emellett célunk a tartalmi teriiletek kozotti
Osszefliggések feltarasa, valamint az egyes teriiletek 6sszetevdinek életkor, iskolatipus €s nem
szerinti sszehasonlito vizsgalata.



7. és 11. évfolyamos tanulok allampolgari tudasanak vizsgalata

Az allampolgari tudas vizsgalatinak nem célja, hogy a tarsadalomra, a demokratikus
berendezkedésre és a jogrendszerre vonatkozd ismeretek egészét atfogdan jellemezze. Az
Osszeallitott feladatlap elsédleges célja, hogy a tudas egymashoz koézel allo teriileteinek
vizsgalataval jelzést adjon a tanuldk alapvetd allampolgari tudasardl. A 7. és 11. évfolyamos
tanulok allampolgari tudasanak vizsgalataval célul tiztiik ki a teszteredményeket befolyasolo
belsé ¢és kiilsé tényezOk feltarasat, az osztdlyok kozotti kiilonbségek ¢és a sziilok
iskolazottsagabol fakado kiilonbségek azonositasat is. Emellett — mas teriileteken végzett
szegedi vizsgalatokhoz hasonldan — céljaink kdzott szerepel az allampolgari tudas kiilso €s
belsé Osszefiiggés-rendszerének feltarasa is (iskolai osztalyzatok €s hattértényezok szerepe).

A tanulok aktualis és felnéttkorra tervezett aktivitas- és tevékenységformainak
vizsgalata

A teriilet vizsgalatara kidolgozott elméleti modell (Hoskins és mtsai, 2008) alapjan lehetové
valik, hogy kiilonb6z6 életkorti tanuldk allampolgéari kompetencidja egyes Osszetevdinek
feltarasa mellett az aktivitds- és tevékenységformak kutatasara is hangsulyt fektessiink, mivel
a modell megteremti a kapcsolatot az egyén pszichikus struktiraja (allampolgari
kompetencia) és a megnyilvanulo aktivitds kozott. A modell ugyanis az allampolgari
kompetencia fejlettségétol teszi fliggdveé az egyén koziigyekben vald részvételi hajlandosagat,
valamint figyelembe veszi azt a tényt is, hogy a human muveltség olyan teriiletérdl van szo,
ahol az informalis tanulasnak (személyes és szocialis kornyezet, latott viselkedésformak stb.)
szinte nagyobb a szerepe a formalis tanulasnal. Ezek alapjan célul tiizziik ki az allampolgari
tudas, az affektiv és kornyezeti tényezdk, az iskolai és iskoldn kiviili aktivitas-¢s
tevékenységformak, valamint a felnéttkorra tervezett aktivitasformak kozotti osszefiiggések
feltarasat.

A tanulok tarsadalommal kapcsolatos fogalmainak kutatasa

A tarsadalommal kapcsolatos fogalmak vizsgélatakor abbol az alapvetd ténybdl indulunk ki,
hogy nem Iéteznek normativ jellegii, tudomanyos konszenzuson alapulé megallapitasok arra
vonatkozoan, hogy milyen fogalmi rendszerrel és fogalomértelmezéssel rendelkezd
allampolgarokra lenne sziiksége az egyes demokracidknak. A kérdéskor vizsgalatat ezért a
tanulok nézet- és ismeretrendszerének feltarasa feldl kozelitjiik meg, melynek célja a tanuldi
fogalmak jellemzdinek és életkori valtozasainak azonositasa.

A tanuléi fogalmakat harom kiilonb6z6 aspektusbol kivanjuk vizsgélni. Egyrészt
Osszehasonlitjuk a tanulok fogalmait a felndttek tarsadalommal és demokraciaval kapcsolatos
alapfogalmaival. Masrészt feltérképezziik, hogy a tanulok milyen mértékben épitenek az
allami szerepvallalas sziikségességére egyes gazdasagi ¢€s tarsadalmi kérdésekben.
Harmadrészt megvizsgaljuk, hogy a tanuldk a ,,jo allampolgari” viselkedés megitélésében
milyen  szerepet tulajdonitanak az  Un.  kozOsségi  aktivitdssal  kapcsolatos
tevékenységformaknak, illetve a tradicionalis, politikai részvételi formaknak.

A politikai énkép és a haza iranti elkotelezodés vizsgalata

A témaban lebonyolitott legjelentdsebb vizsgalatok (IEA CivEd és ICCS) az allampolgari
kompetencia affektiv dimenzidinak tobb teriiletére kiterjednek. Kitérnek tobbek kozott a
nemzeti identitds, az emberi jogok, a ndék egyenjoglsaga, az elditéletek, valamint a
bevandorlok irdnti attitidok kérdéseire is. Az allampolgari kompetencia affektiv dimenzioi
koziil tudomanyos érdeklddésilinket csupan a haza iranti elkotelez6dés és a politikai énkép
kutatasara korlatozzuk. A haza iranti elkGtelezOdést torténeti perspektivaban, az 1999-es IEA-
kutatds eredményeivel Osszehasonlitva kivanjuk vizsgélni. Az 1999-es vizsgalat kapcsan



Torney-Purta Lehman, Oswald ¢s Schultz (2001) azt talaltdk, hogy a nagy multra
visszatekintd, tradicionalis demokracidkban a tanulok kritikusabbak voltak sajat hazajukkal,
mint a posztszocialista orszdgokban. Célunk annak vizsgalata, hogy — a rendszervaltast
kovetden tobb mint 20 évvel késébb — tanuldinkat vajon tovébbra is a posztszocialista
orszagokban megfigyelt er6s haza iranti elkotelezettség jellemzi, vagy a vélemények mar
kozelebb allnak a tradicionalis demokraciakra jellemzo, kritikusabb beallitottsaghoz.

A haza iranti elkotelez6dés mellett kutatdsunkban célul tlizziik ki a politikai énkép
vizsgalatat is. Célunk annak feltarasa, hogy a politikai énkép egyes Osszetevdi (politikai
témakban vald tajékozottsag, politikai magabiztossag, politikai témaji véleménynyilvanitas
szandéka, politikai tartalmak megértésének képessége, politika iranti altalanos érdeklodés)
mennyiben tekinthetdk viszonylag tartds, stabil egyéni jellemzdknek.

Az iskolai demokracia tanuléi megitélése

Torney-Purta és mtsai (2001) felismerték, hogy a tanulok allampolgari tudasara hatéast
gyakorolnak az iskolaban megélt demokratikus tapasztalatok. Kutatdsunkban ezért
megvizsgaljuk, hogy 7. és 11. évfolyamon a demokrécia gyakorldsanak iskolai lehetdségei, az
osztaly tamogatd, egyiittmiikodo jellegének megitélése, valamint a tanuldcsoportban észlelt
egyéni kiilonbségek megitélése miként befolyasolja a didkok allampolgari tudasat.

A kutatas kérdései

A kiilonbozo életkoru (7. és 11. évfolyamos) tanuldk allampolgari tudasanak és részvételi
formainak feltdrasara és Osszehasonlitdsdra irdnyuld kutatasunk kérdései és hipotézisei hat
kérdéskor koriil csoportosultak: (1) a vizsgdlat modszerei és eszkozei, (2) a tanuldk
allampolgéri tuddsdnak (ismeretek ¢és készségek) jellemzoi, (3) a teszteredményeket
befolyasold tényezok, (4) az allampolgari tudas kiils6 és bels6é Osszefiiggés-rendszere, (5) a
kérddivvel vizsgalt pszichikus komponensek és aktivitasformdk életkorok, iskolatipusok és
nemek szerinti jellemz6i, (6) a kérddiv tartalmi teriileteinek jellemzdi. Az eredmények
bemutatasakor a hat kérdéskorhéz megfogalmazott hipotéziseink (Hi.30) kimondasara,
valamint azok igazolasara/cafolasara is hangstlyt fektetiink. Az egyes tartalmi kategoridkhoz
illeszkedden az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Alkalmasak-e a vizsgalat modszerei és eszkozei a 7. és 11. évfolyamos tanuldok
allampolgari tudasanak, valamint a kérddivvel vizsgalt pszichikus komponensek és
aktivitasformak feltarasara?

2. Mijellemzo a 7. és 11. évfolyamos tanulok allampolgari tudasara? Milyen sajatossagai
azonosithatdak a tanulok allampolgari ismereteinek és készségeinek?

3. Milyen tényezdk befolyasoljak a tanulok teszttel mért allampolgari tudasat?

4. Milyen Osszefliggések mutathatok ki a 7. és 11. évfolyamos tanulok allampolgéri
tudasa ¢és a vizsgalt kognitiv, affektiv folyamatok, kornyezeti és viselkedésbeli
tényezok kozott?

5. Kimutathatok-e életkorok, iskolatipusok és nemek szerinti kiilonbségek a kérddivvel
vizsgalt pszichikus komponensek €s aktivitdsformak esetében?

6. Milyen életkori sajatossagok és tartalmi jellemzOk azonosithatoak a kérdéivvel
vizsgalt kognitiv, affektiv és viselkedésbeli megnyilvanulasok esetében?



A MINTA ES A MEROESZKOZOK

A vizsgalatban 19 altalanos iskola és 21 kozépiskola 7. (N=432) és 11. (N=491) évfolyamos
didkjai vettek részt. A mintavalasztas egysége az intézmény volt. A mintak a dél-alfoldi régid
intézménytipusai szerint reprezentativak.

A 2010. marcius-aprilisban lebonyolitott kutatdsunkhoz korabbi vizsgalataink (Kinyo,
2008; Kinyo ¢és Toth, 2010) méroeszkozeit fejlesztettiik tovabb, igy az alkalmazott komplex
mérdeszkoz tobbéves fejlesztési folyamat eredményeként jott létre. A kérddivbol és
feladatsorbol allo, Osszesen 138 itemet tartalmazod battéria a témahoz kapcsolddo
legjelentésebb nemzetkozi és hazai vizsgalatokban alkalmazott kérdéivek és feladatlapok
alapvetései alapjan késziilt. A korabbi kutatasok (IEA Cived, 1999; ,Iskola és Tarsadalom
2008 kutatas, Flanagan, Syvertsen és Stout, 2007) battériait forrasként hasznaltuk fel, de
adaptalt, egyenértékii valtozatokat nem hasznaltunk.

A tarsadalomismereti, allampolgari tudas feladatlap 20 itemet tartalmaz, 13 a politikai
rendszer, jogrendszer, tovabbi hét a tarsadalmi, politikai informaciok értelmezési kereteivel
kapcsolatos ismeretek, készségek feltardsara iranyult. A mért tartalmak olyan tudésteriiletre
vonatkoznak, amely erételjesen épit a tanulok mindennapi életének tarsadalmi jelenségekkel
kapcsolatos tapasztalataira, valamint a kiilonb6z6é iskolan kiviili forrasokbdl szarmazo
ismeretekre. A vizsgalatban résztvevé minden tanuldé ugyanazt a kérdodivet és feladatlapot
toltotte ki, az adatok lehetdvé teszik az évfolyamok ¢€s iskolatipusonként képzett részmintak
kozvetlen Osszehasonlitasat. A feladatlap reliabilitdsa mindkét vizsgalt évfolyam esetében
megfeleld (7. évfolyamon 0,73, 11. évfolyamon 0,77).

A tanulok (1) tarsadalommal kapcsolatos fogalmait, (2) politikai énképét, (3) haza iranti
elkotelezddését, (4) tevékenység- és aktivitdsformait, valamint (5) az iskola demokratikus
jellegének megitélését vizsgald kérddiv eredetileg 118 tételt tartalmazott. A tanuldk valaszai
mogott meghuzddd latens struktardk feltdrdsa céljabol a kérddivrészekben szerepld
valtozokkal faktoranalizist végeztiink, amelyt6l azt reméltik, hogy a I1étrejovo
valtozorendszerrel megbizhatobb becslés adhaté a vizsgalt teriiletekrdl. A faktorelemzés
kovetkeztében a kérddiv hossza jelentdsen csokkent, amely a reliabilitas kismértéki
gyengiilésével parosult: az 51 valtozd bevonasaval lebonyolitott reliabilitas-vizsgalat alapjan a
kérddiv reliabilitasa a 7. évfolyamon 0,83, 11. évfolyamon 0,84.

EREDMENYEK

A vizsgalat modszerei és eszkozei

Ugy véltik (Hp), hogy az Osszeallitott teszttel megbizhato becslés adhato a 7. és 11.
évfolyamos tanulok allampolgari tudasarol. Bar a teszt Cronbach-a értékei alacsonyabbak a
természettudomanyos tesztek és az altalanos gondolkodasi képességek esetében nem ritkdn
tapasztalt 0,93-0,94 koriili értékeknél, a kiszamitott 0,73-as és 0,77-es értékek a human- és
tarsadalomtudoméanyi miiveltség egyes teriiletein elfogadhatonak tekinthetdk. Ugy véljiik,
hogy az alacsonyabb reliabilitds az itemek viszonylag kevés szamaval magyarazhatd, s az
itemszam novelésével a reliabilitas mindkét évfolyamon jelentésen novelhetd lenne.

A kérddivtételek faktoranalizises vizsgalatdval kapcsolatban két hipotézist
fogalmaztunk meg (H..3). Ugy véltiik, hogy a faktoranalizis soran 1étrejové valtozérendszer
Osszeegyeztethetd a kérddiv eldzetes, elméleti strukturdjaval (H,). Eredményeink szerint a
faktoranalizis valtozorendszere és a kérddiv elméleti struktirdja tartalmi szempontbol
Osszeegyeztethetd, bar a faktoranalizis eredményeként kialakult kérd6ivstruktara arnyaltabb,
részletesebb belsd struktira megismeréséhez vezetett. Négy kérddivrész (alskala) esetében az
elemzés az elméleti strukturandl differencialtabb rendezdelvek felismeréséhez vezetett, egy
kérddivrész esetében pedig ellenkezd iranyt, atfogobb szervezddés iranyadba mutatd valtozast



azonositottunk. A faktoranalizis folyamatatol azt vartuk, hogy a 1étrejovd valtozorendszerrel
megbizhatobb becslés adhato a vizsgalatban résztvevo tanulok (1) tarsadalommal kapcsolatos
fogalmair6l, (2) politikai énképérdl, (3) haza iranti elkotelezodésérdl, (4) tevékenység- és
aktivitasformairol, valamint (5) az iskola demokratikus jellegének megitélésérdl, mint a
faktoranalizis el6tti valtozorendszerrel. Azt feltételeztiik (Hs), hogy — a faktoranalizisek soran
kizart valtozok kovetkeztében — az ismételt reliabilitasvizsgalat soran magasabb Cronbach-a
értekeket kapunk. Hipotézisiinkkel ellentétben, a kérdéiv hosszénak csokkenése a reliabilitas
kismértékli gyengiilését eredményezte, az 51 valtozoé bevonasaval lebonyolitott reliabilitas-
vizsgalat alapjan a kérd6iv reliabilitasa a 7. évfolyamon 0,83, 11. évfolyamon 0,84.

Az egyes valtozok és Osszevont valtozok kozotti Osszefiiggések feltarasa érdekében
tobbvaltozos linedris regresszidelemzéseket végeztiink, mivel ugy véltiik, hogy az elemzési
eljaras alkalmas a teszteredmények, valamint a kérdéivvel vizsgalt pszichikus komponensek
¢s aktivitasformak befolyasold tényezéinek, magyarazd hatasainak feltarasara (Hy).
Eredményeink szerint az eljaras alkalmas az Osszefiiggések feltarasara, a kiilonb6z6 mértéka
magyarazo hatasok pedig a valtozorendszer sajatossagaibdl adodnak. Eredményeink arrol
taniskodnak, hogy a megmagyardzott variancidk valtozatosak, széles spektrumot dlelnek fel.
A legnagyobb megmagyarazott varianciak a Felnottkori politikai szerepvallalas (FPSZ)
Osszevont valtozojahoz kapcsolodnak: 7. évfolyamon 53,64%, 11.-ben 43,49%, a
legalacsonyabbak pedig a Jo allampolgar korszerii tevékenységformai (JAKT) valtozo
esetében (9,73% ¢és 12,44%). A teszteredmények variancidjanak 31,68%-at és 32,58%-at
magyarazhatjuk a kialakult komplex valtozorendszerrel. A mérdeszkoz 12. tablazatban
Osszefoglalt tartalmi-szerkezeti egységeinek magyardzo6 hatdsaival kapcsolatban meglehetdsen
nehéz altalanos tendencidkat felismerni, tgy tiinik azonban, hogy a legnagyobb ismert
magyarazd hatasok a megfigyelhetd viselkedés teriileteihez, az aktudlis és tervezett
tevékenység- ¢és aktivitasformakhoz kapcsolodnak, a legkevésbé pedig a tarsadalommal
kapcsolatos fogalmak faktorainak varianciait ismerjiik. A kutatasunkban alkalmazott
adatelemzési eljaras (faktoranalizis) kritikdjaként megfogalmazhatd, hogy a kiilonallo
valtozok faktorba soroldsaval és a valtozocsoportot atfogdan jellemzd Osszevont mutatdk
kialakitasaval  feltehetden elvesztettink néhany értékes vizsgalati  lehetdséget.
Elemzéseinkben azonban nem tapasztaltuk meg a faktoranalizis esetleges korlatait, mivel a
tobbvaltozos Osszefiiggés-vizsgalatokba bevont Osszevont valtozok megfelelden ramutattak
arra, hogy a jelenségek hatterében allo6 magyaraz6 hatdsok milyen forrdsokhoz kothetok.

A tanulok allampolgari tudasanak (ismeretek és készségek) jellemzoi

A 7. és 11. évfolyamos didkok allampolgari tudasanak (ismeretek és készségek) jellemzdvel
kapcsolatban harom hipotézist fogalmaztunk meg (Hs7). A szakirodalom alapjan 7.
évfolyamon alacsonyabb, 40%p koriili teljesitményeket, 11. évfolyamon pedig — pozitiv
iranyt valtozast feltételezve — szignifikdnsan magasabb teljesitményeket vartunk. Mivel az
atlagteljesitmények lényegesen feliilmultak eldzetes varakozasainkat (7. évfolyamon
61,09%p, 11. évfolyamon 72,59%p), a valtozés irdnyara és jellegére vonatkozé feltevésiink
viszont igazolodott, hipotézisiinket részben elfogadhatjuk. A tanul6i teljesitményekrol
megallapithatjuk, hogy azok mar az altalanos iskola 7. évfolyamadn is magasak, s a
kozépiskolai évek mar nem jarulnak hozzé jelentés mértékben az allampolgéri ismeretek és
készségek gyarapodasahoz. Mivel a 7. és 11. évfolyam ko6zott mar nem torténik ugrasszer(i
novekedés a tanuldi teljesitményekben, az allampolgari tudas gyarapodasanak dinamikus
periodusait késébbi kutatdsainkban alacsonyabb évfolyamokon kell keresniink.

Az évfolyamok ¢és képzési tipusok szerinti eredményekkel kapcsolatban gy véltiik,
hogy linearisan novekvd tendencidt azonosithatunk, vagyis a magasabb évfolyamok ¢és
képzési tipusok tanuldinak eredménye szignifikdnsan nagyobb az alacsonyabb képzési
tipusban tanulok eredményeinél. A részmintdk eredményeinek Osszehasonlitasa érdekében



végzett Tukey’b proba szerint mindharom kozépiskolai képzési tipus tanuléi magasabb
eredményeket értek el, mint az altalanos iskoldsok, a kozépiskoldban viszont a gimnazistak
onalldan, a szakiskoldsok ¢és szakkozépiskolasok pedig egylittesen alkotnak egy-egy
részmintat, ennélfogva a szakiskola-szakkdzépiskola-gimnazium sorrendii
teljesitményndvekedés hipotézise nem teljesiilt.

Mindkét ¢€letkorban ¢és a kozépiskolai iskolatipusokban meghataroztuk a feladatlap
teljesitmény-eloszlasait, az adatokat az 2. abran vizudlis forméban, relativ gyakorisagi
hisztogramon mutatjuk be. Az eloszlasgorbék jol mutatjdk a tanuldi teljesitmények
megoszlasanak sajatossagait. A 7. évfolyamhoz hasonloan, 11. évfolyamon sem szabalyos
egyik részminta teljesitmény-eloszlasa sem.
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2. dbra
A teljesitmények eloszlasa évfolyamonként és iskolatipusonként

A tanuldk allampolgari tudasat vizsgalo teszt eredményeivel kapcsolatban ugy véltiik,
azonosithatéak lesznek olyan feladatelemek, amelyeknél szignifikdns kiilonbségek
mutatkoznak évfolyamok és képzési tipusok szerint, ugyanakkor olyan itemek létezését is
valoszintsitettiikk, amelyek megoldottsiga nem kiilonbozik a két évfolyamon (Hy).
Eredményeink szerint hipotézisiink elfogadhat6: harom item atlaga kozott nem mutathatok ki
kiilonbségek a két évfolyamon, 17 feladatelemnél viszont a kozépiskolasok atlagértékei
szignifikansan magasabbak. Bar az évfolyamok és iskolatipusok szerinti linearis
teljesitménynovekedés egyetlen feladatelem esetében sem figyelhetd meg, a gimnaziumi
részminta markansan elkiiloniil, mivel a gimnazistdk az itemek tobb mint felének
megoldasaban szignifikdnsan jobban teljesitettek a masik harom iskolatipus valamelyikénél.

A teszteredményeket befolyasolo tényezok

A teszteredményeket befolyasold pszichikus és kiilsé tényezdk jellemzdinek azonositasahoz
négy kérdést és hipotézist fogalmaztunk meg (Hg-11). A szakirodalom alapjan azt feltételeztiik,
hogy 7. évfolyamon nem mutathatok ki nemek szerinti kiilonbségek, kdzépiskoldban viszont a
fitk eredményei szignifikdnsan magasabbak (Hg). Hipotézisiinkkel ellentétben, mindkét
évfolyamon kismértékii, szignifikdns kiillonbségek mutatkoznak a lanyok javara, de a fiuk és
lanyok teljesitménye kozotti kiillonbségek valamelyest mérséklddnek az életkor



elérehaladtaval: a 7.-ben tapasztalt 4,32%p-os, atlagosan masfél évnyi fejlédésbeli kiilonbség
11. évfolyamra 3,8%p-ra mérséklddik, amely 1,32 évnyi kiilonbségnek felel meg.

Az IEA CivEd vizsgalata és mas miiveltségteriileteken végzett hazai vizsgalatok alapjan
feltételeztiik, hogy az iskolarendszer szelekcids mechanizmusai, az osztalyok kozotti
kiilonbségek befolyasoljak a tanulok teljesitményét. Ugy véltiik, hogy az iskolai szelekcid
mértékét jellemzo F-érték 7. évfolyamon hasonld nagysagi az IEA CivEd adatbazisa alapjan
szamitott F-értékhez, kdzépiskolaban pedig — az iskolavalasztas szelekcids hatdsa miatt — az
F-érték magasabb, mint az altalanos iskolaban. Az 1999-es IEA CivEd vizsgalatban a magyar
tanulokra szamitott F érték (8,78) mintegy haromszorosa volt a megfeleld finn értékeknek
(F=2,78), amely Osszességében erételjes szelekciora utalt (Csapd, Molndr és Kinyo, 2009).
Eredményeink szerint feltételezésiink elfogadhat6: 7. évfolyamon a teljesitmények
varianciajanak 7,02 szazalékaért, kozépiskolaban pedig a kiilonbségek variancidjanak 9,38
szazalékaért az osztalyok kozotti kiilonbségek feleldsek, tehat az 1999-es, nyolcadikosok
korében lebonyolitott nemzetkdzi vizsgalat eredményei éppen elhelyezhetOk az altalunk
szamitott F értékek kozott, alacsonyabb évfolyamon kisebbnek, kozépiskolaban pedig
magasabbnak bizonyultak. Bar az A4ltalanos iskolabol a kozépiskolaba torténd atmenet
kovetkeztében a kiilonbségek tovabb nének, az iskolavaltas az allampolgari tudas esetében
korantsem ndveli meg olyan mértékben az osztalyok kozotti kiilonbségeket, mint amelyek a
korabbi kutatasok tapasztalatai alapjan mas kognitiv teriiletek esetében felszinre kertiltek.

Ugy véltiik, hogy a sziilok iskolai végzettsége mindkét évfolyamon hatéast gyakorol a
tanulok allampolgéri tudasara (Hig). Eredményeink igazoljdk hipotézisiinket, mivel a
teszteredmények ¢és a sziil6k iskolai végzettsége kozotti Osszefiiggések szignifikdnsak. Az
allampolgéri tudas szinvonala legerdsebben azzal a mutatoval korreldl, amelyikben mindkét
szll6 iskolazottsdganak hatdsa megjelenik. A korrelaciok 0,2 koriili értéke azonban azt jelzi,
hogy a sziilok iskolai végzettsége a feladatlapon elért eredmények variancidjanak mindossze
kb. 4%-at magyarazzak.

A sziilok iskoldzottsaganak szerepét osztalyszinten is megvizsgaltuk, s a kiilonb6zo
miiveltségteriileteken végzett szegedi vizsgélatok tanulsagai alapjan azt feltételeztiik, hogy a
szulok iskolazottsaga mindkét évfolyamon szignifikdns hatdst gyakorol az osztalyok
teljesitményére is. Eredményeink aldtdmasztottak feltevésiinket: a 7. évfolyamon szémitott
0,45-6s korrelacio azt fejezi ki, hogy a sziilok atlagos iskolazottsaga osztalyszinten 20,25%-
ban meghatdrozza a tanulok allampolgari tudaséat, a 11. évfolyamon szamitott korrelacios
egylitthato értéke (0,52) pedig azt jelzi, hogy a sziilok iskoladzottsaganak hatdsa 27,25%-ra
teheto.

Az allampolgari tudas Kkiilsé és belsé osszefiiggés-rendszere

Kutatasunkban az allampolgari tudés kiilsd és belsd Osszefiiggés-rendszerét (1) a vizsgalatban
relevansnak tartott hattérvaltozok befolyasold hatasainak feltdrasaval, (2) a viselkedés- és
aktivitasbeli megnyilvanulasok szerepének megallapitasaval, valamint (3) a kognitiv és
affektiv folyamatok, a kornyezeti €s viselkedésbeli tényezdok egylittes hatasainak feltarasaval
vizsgaltuk (Hyo.16). Ugy véltiik, hogy az allampolgéri ismeretek és készségek teszt eredményei
¢s a human targyak osztalyzatai (irodalom, nyelvtan, idegen nyelv, torténelem) kozott szoros
korrelaciok mutathatok ki mindkét vizsgalt évfolyamon, s a legerdsebb korrelacio a
torténelemjeggyel mutatkozik (Hiz). A feladatlap eredményei 7. évfolyamon minden
tantarggyal kozepesen erds vagy er6és mértékben (0,29-0,49) korreldlnak, de —
hipotézisiinkkel ellentétben — a real targyak osztalyzataival szorosabb Osszefiiggés
mutatkozik, mint a human tantargyakkal. Feltevésiinkkel ellentétben a legerdsebb 0sszefliggés
sem a torténelemjeggyel mutatkozik, hanem a fizikajeggyel.

Ugy véltik, hogy a tovabbtanulasi szandék, a csalad 1étszama, az iskolaba jaras
szeretete, a médiahasznalati szokasok (internetes hirek olvasdsa, TV hiradok figyelemmel



kovetése, filmnézés) mint hattérvaltozok szignifikdns Osszefiiggést mutatnak a 7. és 11.
évfolyamos tanulok allampolgari tudasaval (Hisz). A teszteredmények és a hattérvaltozok
kapcsolata legnyilvanvalobban a tovabbtanulasi szandék esetében mutatkozott meg: a kdzepes
(r=0,32) ¢és szoros korrelacids egylitthatok (r=0,46) azt jelzik, hogy az igyekvo-torekvo
altalanos beallitottsag magasabb teszteredményekkel jar egyiitt. Mivel a tobbi hattérvaltozo
esetében az Osszefliggések nem mutathatok ki mindkét vizsgalt évfolyamon, s a 7. vagy 11.
¢vfolyamon azonositott korrelaciok gyakorlati szempontbdl sem relevansak, hipotézisiinknek
csak a tovabbtanulési szdndékra vonatkozo részét fogadhatjuk el.

A szakirodalom alapjan értekezésiinkben 0Osszefliggéseket kerestiink a tanulok
pszichikus struktiraja és a viselkedésbeli megnyilvanulasok kozott (His15). Ugy véltiik, hogy
a tanulok allampolgari tudésa Osszefligg az iskolai és iskoldn kiviili tanuldi aktivitas- és
tevékenységformak szamaval. Hipotézisiinkkel ellentétben az iskolai €s iskolan kiviili tanulo6i
tevékenységformak gyakorisaga nem fligg 6ssze a feladatlap eredményeivel, az allampolgari
tudas és az aktualis tanuldi viselkedésformak kozotti 0sszefiiggésekre irdnyuld hipotézisiink
tehat nem igazolddott. A pszichikus strukturdk és a viselkedésbeli megnyilvanulasok kozott
feltételezett kapcsolatok egyetlen esetben, a teszteredmények magyarazd hatisainak
regresszidanalizises feltardsa soran mutatkoztak meg: 7. évfolyamon a teszteredmények
variancidjanak 3,78%-a a két kérddivtételt dsszefogd, Egyiittes tevékenység — egymasért
faktorral magyarazhato.

A teszteredmények ¢€s az aktudlis tanuldi tevékenységformak feltételezett sszefiiggései
mellett értekezésiinkben a teszteredmények és a felndttkorra tervezett viselkedésformak
kozotti osszefiiggések feltarasara is hangsulyt fektettiink. Azt feltételeztiik, hogy 0sszefliggés
mutathat6 ki a tanuldk allampolgari tudasa és a felndttkorra tervezett aktivitdsformak kozott
(His). Eredményeink alatamasztjak feltételezésiinket, mivel a teszteredmények ¢és a
Felndttkori politikai szerepvallalas (FPSZ) 6sszevont valtozd kozott mindkét évfolyamon
szignifikans negativ korreldciok mutathatok ki (r;=-0,20, r11=-0,12). Az Osszefiiggések arra
utalnak, hogy az allampolgéari tudas és a politikai szerepvallaldas széandéka elkiiloniilt
egymastol, s az aktiv politikai részvétel lehetdségét nem a legeredményesebben teljesitd
tanulok fontolgatjak. 7. évfolyamon a Felndttkori radikalis véleménynyilvanitas (FRV)
valtozoval is hasonld, gyenge negativ Osszefiiggés mutatkozik (r=0,24). A negativ korrelacios
egylitthatohoz viszont ebben az esetben az allampolgari tudas pozitiv szerepe tarsul, mivel az
Osszefliggés azt fejezi ki, hogy a magasabb teszteredményekhez mérsékeltebb radikalis jellegii
tevékenységformak kapcsolodnak.

A korrelacids egyiitthatok kiszamitasa valtozoparok dsszehasonlitasat tette lehetové, de a
valtozok kozotti kapcsolatok feltarasara, s azok egyiittes befolyasdnak megallapitdsara nem
alkalmazhatéak. A regresszids elemzésektdl a teszteredményeket befolyasold hatdsok
megismerését vartuk, ezért hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az allampolgari tudas
befolyasold hatasai kiilonboz6é kognitiv, affektiv folyamatokra, kdrnyezeti és viselkedésbeli
tényezokre épiilnek a két vizsgalt évfolyamon (Hsig). Elemzéseink egyértelmiien arra utalnak,
hogy az allampolgari tudéas szervezddésében eltérd kognitiv, affektiv folyamatok és kiilsd
tényezok vesznek részt a két évfolyamon. Hetedikben az ismert hatasok erdteljesen kotddnek
az 1iskolai kontextushoz, valamint a viselkedésbeli megnyilvanulds szandékaihoz,
kozépiskolaban viszont minden ismert hatas a belsd, kognitiv folyamatokhoz, s a szimbolikus,
absztrakt tarsadalomelméleti gondolkodashoz kapcsolodik.

A kérdodivvel vizsgalt pszichikus komponensek és aktivitasformak életkorok,
iskolatipusok és nemek szerinti jellemzo6i

A kérdbivvel mért pszichikus komponensek és aktivitasformak életkorok (Hi7), iskolatipusok
(Hig) és nemek szerinti jellemzdit (Hig) a faktoranalizis soran Iétrejott Gsszevont valtozok
alapjan tartuk fel. Az altaldnos kognitiv és affektiv fejloddési folyamatok alapjan azt

10



feltételeztiik, hogy a faktorelemzés soran I1étrejové faktorok Osszevont valtozdinak
atlagértékei szignifikansan kiilonboznek a két vizsgalt évfolyamon. A kiilonbségek
szignifikancidjara vonatkoz¢é 4ltalanos hipotézisiink nagyrészt igazolddott, mivel a 15
osszevont mutatd koziil csupan harom esetben (FRV, JAVF, JAKT) nem mutathatok ki
életkor szerinti szignifikans kiilonbségek. A véltozasok minddssze két valtozonal (NE és PE)
mutatnak a ndvekedés iranydba, a fennmaraddé 10 valtozo esetében viszont csokkend
tendenciak azonosithatok az életkor elérehaladtaval (1. 3. abra).

A faktorokat jellemz6 Osszevont valtozok atlagértékei Osszességében széles skalat
Olelnek fel, az egyes valtozok életkor szerinti Osszehasonlitasa sordn — a szignifikdns
kiilonbségek ellenére is — jelentdsebb valtozasoktdol mentes Osszkép rajzolodik ki. Az
eredmények azt jelzik, hogy gyokeres, alapvetd atrendezddések, 1ényeges valtozasok a négy
¢v alatt nem torténnek, a pszichikus struktirak alapvetden kialakulnak a 7. évfolyamra, s a
késobbiekben, a kozépiskolai évek alatt bekdvetkezd valtozasok tobbnyire inkabb negativ
iranytiak. Az eredményekbdl Osszességében azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az
allampolgari kompetencia vizsgalt pszichikus 0sszetevdi fejlodésének érzékeny periddusait
tovabbi kutatasaink soran fiatalabb életkorban, az altalanos iskola alacsonyabb évfolyamain
kell keresni.
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7. 11.  Evfolyam

Megjegyzés: DF=Demokracia fogalma, FRV=Felnéttkori radikalis véleménynyilvanitas, ESZR=Egyesiileti-szervezeti részvétel, PE=Politikai énkép,
NE=Nemzeti érdekek, FPSZ=Felnéttkori politikai szerepvallalis, ESE=Empatia, segités, egyiittmiikodés, HIA=Haza iranti attitidok,
EAF=Elvart allami feleldsségvallalas, ID=Iskolai demokracia, FCA=Felnéttkori civil aktivitas, JASRF=J6 allampolgér segit6 jellegii
részvételi formai, JAVF=Jo allampolgar véleménynyilvanitasi formai, JAKT=J6 allampolgir korszerii tevékenységformai,
ETE=Egyiittes tevékenység — egymasért

3. abra

A kérdoiv 6sszevont valtozoinak atlagértékei a 7. és 11. évfolyamon

Kérddives vizsgalatunkban az életkori kiilonbségek feltarasa mellett célul tiztiik ki a
kozépiskolai képzési tipusokon beliili eltérések azonositdsat is. Feltételeztik, hogy a
kozépiskolai  képzési tipusok szerint szamos kiilonbség mutatkozik az egyes
kérddivtételeknél, s foként a gimnaziumi részminta tanuldinak tételenkénti 4tlagai kiiloniilnek
el (Hig). Eredményeink szerint az iskolatipusonkénti kiilonbségek nem jellemzdek, csupan a
véltozok kb. negyedénél, 13 kérdéivtételnél mutathatok ki, amelyek 7 faktor (DF, ESZR, PE,
ESE, ID, JAKT, ETE) valamely valtozojahoz kapcsoloédnak. Az iskolatipus szerinti
kiilonbségek példaul az ID faktor minden tétele esetében kimutathatok, 8 faktor tételeire
azonban egyaltalan nem jellemzdek. Hipotézisiinket azonban részben elfogadhatjuk, mivel a
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gimndziumi részminta elkiiloniilésére megfogalmazott feltevésiink igazolodott: a 13
azonositott kiilonbség koziil 10 esetben a gimnazistak szignifikans elényét azonositottuk.

A viselkedésbeli megnyilvanuldsok nem szerinti sajatossadgaival kapcsolatban ugy
véltiik, hogy az aktudlis és felndttkorra tervezett allampolgari aktivitdsformak hagyomanyos,
illetve az Un. tarsadalmi szervezddéssel kapcsolatos formai kozott szdmos nem szerinti
kiilonbség mutathaté ki. A kialakult faktorstruktira alapjan az alabbi faktorok valtozoi
feleltethetok meg a tradicionalis és civil jellegli aktivitasformaknak: Egyesiileti-szervezeti
részvétel (ESZR), Egyiittes tevékenység — egymasért (ETE), Felndttkori radikalis
véleménynyilvanitas (FRV), Felnéttkori politikai szerepvallalas (FPSZ), ¢s Felnéttkori civil
aktivitas (FCA). Az ESZR faktor tételei kozott vilagosan elkiiloniilé csoportokat alkotnak az
inkdbb lanyok, illetve az inkabb fiuk altal elényben részesitett tevékenységformak. Mig a
hagyomanyorzés esetében a 11. évfolyamos fitk — s azon beliil is a gimnazistdk —, a
jotékonysagban €s a milivészi onkifejezésben a lanyok kiiloniilnek el mindkét évfolyamon. Az
ETE faktor mindkét valtozoja esetében a fiuk javara mutatkoznak kiilonbségek. Az iskola
utani beszélgetések nemek szerinti eltérései 7.-ben még nem, 1l.-ben azonban mar
megmutatkoznak. A sportegyesiiletben vagy csapatban vald részvétel esetében mar 7.
¢vfolyamon kimutathatéak a nemek szerinti kiilonbségek, melyek kozépiskolaban, s az egyes
képzési tipusokban tovabb fokozodnak. Az FRV faktor nemek szerinti 0sszehasonlitasanak
eredményei a fiuk szignifikdnsan magasabb atlagértékeirdl tantiskodnak. Hetedik évfolyamon
egyetlen kérddivtétel kivételével a fiuk atlagértékei magasabbak a lanyokénal, de az eltérések
nem fejeznek ki valodi véleménykiilonbségeket. 11. évfolyamon, valamint az egyes
iskolatipusokban azonositott eltérések azonban mar tényleges kiilonbségekre utalnak: a
lanyokra jellemzd teljes elutasitas mellett a fiuk vélaszai a ,nem valdszini” kategoridhoz
sorolhatok. Az FPSZ ¢és FCA faktorok nemek szerinti elemzéseinek eredményeibdl is
kirajzolodnak a fiuk és lanyok életkoronként és a jovobeli aktivitasformak tekintetében
mutatkozé eltérései: a fiuk atlagértékei a politikai megnyilvanulas formdiban, a lanyokéi
pedig a civil tevékenységformakban magasabbak.

A kérdéiv tartalmi teriileteinek jellemz6i

A kérdo6iv tartalmi teriileteire vonatkozoan 11 altalanos hipotézist fogalmaztunk meg (Hzo-30).
Azt feltételeztiik, hogy a kérddivvel vizsgalt pszichikus komponenseket és aktivitasformakat
reprezentdld  Gsszevont valtozok befolydsoldo hatdsai  kiillonbozé kognitiv, affektiv
folyamatokra, kornyezeti és viselkedésbeli tényezOkre épiilnek a két vizsgalt évfolyamon
(H20). Az 0Osszevont mutatok regresszidanalizises vizsgalata soran feltart magyarazo
hatasokrol csak a Politikai énkép (PE) faktor esetében jelenthetjiik ki, hogy nem illeszkednek
feltevésiinkh6z, mert az ismert hatasok alapvetéen megegyeznek. A tobbi 14 faktor esetében
hipotézisiinket elfogadhatjuk, mivel a magyarazo hatasok kozott ugyan 1-3 kozos valtozo
megjelenik mindkét évfolyamon, az ismert befolyasold hatdsokban kézremiikodd valtozok
alapvetden mégis kiilonbo6zd tényezdkre épiilnek a két életkorban.

A felnéttkorra tervezett kozosségi tevékenységekkel kapcsolatban feltételeztiik, hogy a
tanulok nem zarkoznak el ilyen jellegli tevékenységektdl, de a tervezett aktivitdsformak és
részvételi ardnyok évfolyamonként €s nemenként is eltéréek (Hpi). Kutatisunkban a
Felnéttkori civil aktivitds (FCA) faktor reprezentalta az aktivitdsformdk két hagyomanyos és
kozismert formajat (pénzgyjtés, alairasgytijtés), a Felnottkori politikai szerepvallalas (FPSZ)
faktor valtozoi pedig a koziigyekben vald részvétel formdira vonatkoztak. A politikai
aktivitasformakhoz képest a civil aktivitds valtozoinak atlagértékei mindkét évfolyamon
magasabbak. Bar a tervezett civil megnyilvanulasok atlagértékei nem utalnak nagyfoki
jovobeli elkotelezettségre, mégis magukban hordozzédk a helyzettdl fiiggd involvalodas
lehetdségét. Tovabbi elemzéseinkben kirajzolodtak a fiak és lanyok életkoronként és a
jovobeli aktivitasformak tekintetében mutatkozo eltérései. A fiuk atlagértékei a politikai
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megnyilvanuldsokban, a lanyokéi pedig a civil tevékenységformékban magasabbak, a két
évfolyamon azonban a tervezett aktivitasformak megitélése eltérd. Hetedik évfolyamon a
lanyok felnéttkorra tervezett részvételi formai a civil tevékenységformék esetében
(pénzgyljtés €s alairasgyiijtés) magasabbak, 11. évfolyamra azonban a lanyok korabbi elénye
elhalvanyul. A fiaknal éppen ellentétes folyamatok figyelhetok meg: 7. évfolyamon még nem,
kozépiskolaban azonban mar megmutatkozik a fiak elénye a jovobeli politikai szerepvallalas
tekintetében.

Hipotézisiinkben (Ha,) azt feltételeztiik, hogy a tanulokra nem jellemzdek az onkéntes
vagy egyéb kozosségi tevékenységformak, a tanulok kis aranya vesz részt ilyen jellegli
tevékenységekben. Eredményeink szerint a miivészeti, zenei, vagy szinjatszd csoportban valo
részvétel a tanulok negyedére, illetve 6todére jellemzd, a legkisebb aranyu részvétel pedig a
vallasi szeretetszolgalatokhoz kothetd (4,3 és 4,6%), tehat az alacsony atlagértékek
Osszességében igazoltak feltevésiinket.

Ertekezésiinkben Osszefiiggéseket kerestiink az aktualis és a jovObeli, felnéttkorra
tervezett tevékenységformak kozott, ezért azt feltételeztiik, hogy a fiatalkori dnkéntes vagy
egyéb kozosségi tevékenységformak Osszefiiggnek a felndttkorra tervezett allampolgéri
aktivitassal (Hz3). Valtozérendszerliinkben az Egyesiileti-szervezeti részvétel (ESZR) faktor
valtozoi képviselték a tanuldi aktivitdsformakat. Az Gsszevont valtozot befolydsold hatasok
feltarasa érdekben végzett regresszids elemzések alapjan mindkét €letkorban a Felndttkori
civil aktivitas (FCA) faktor 6sszevont valtozojanak hatasa bizonyult a legmeghatarozobbnak,
hiszen az ismert hatasok fele ehhez az egyetlen valtozohoz kapcsolodott. Mindez alatdimasztja
a nemzetkozi szakirodalom (Verba, Schlozman és Brady, 1995) alapjan megfogalmazott
hipotézisiinket.

A 7. és 11. évfolyamos tanuldk tarsadalommal, demokraciaval és demokratikus
berendezkedéssel kapcsolatos fogalmainak vizsgalatdhoz harom hipotézist fogalmaztunk meg
(Hz2s4-26). Richardson és Torney-Purta (2008) megallapitasai alapjan ugy véltik, hogy a
tanulok a ,,j6 allampolgari” viselkedés megitélésében nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a
kozosségi aktivitdssal kapcsolatos tevékenységformaknak, mint a tradicionalis, politikai
részvétel lehet6ségeinek. Eredményeink nem tamasztottak ald hipotézisiinket (Hzs), mivel
tanuloink a tradicionalis, politikai részvételi formaknak tulajdonitottak nagyobb jelentdséget,
mikodzben a faktorokat alkot6 legtobb valtozo atlagértéke a didkok bizonytalan alldspontjara
utalt, s a valaszok nem fejeztek ki hatarozott elkdtelezddést egyik részvételi forma vagy
tevékenységforma irant sem.

Menezes és Campos (1997), valamint Sinatra, Beck és McKeown (1992) munkai alapjan
feltételeztiik, hogy a 7. és 11. évfolyamos tanulok demokraciaval kapcsolatos alapfogalmai
hasonléak a felndttekéhez, s a tanuloknal is kozponti tartalmi elemként azonosithatd a
politikai valasztas lehetdsége. Adatinak aldtdmasztottdk a nemzetkozi szakirodalom alapjan
megfogalmazott hipotézisiinket, mivel a politikai valasztas lehetdsége sajat vizsgalatunkban is
a demokracia egyik kozponti elemének bizonyult.

Korabbi vizsgélataink alapjan azt feltételeztiik, hogy a 7. és 11. évfolyamos tanulok
magas elvarasokat fogalmaznak meg az allammal szemben, és nagy mértékben épitenek az
allami szerepvallaldsra a tarsadalmi és gazdasagi kérdésekben (His). A vizsgélatunkban
tapasztalt 4-es skalaérték koriil csoportosulod, sziik tartomanyt feloleld magas atlagértékek
(3,52-4,48) alatamasztottak feltételezésiink helyességét. Eredményeink arrél tantskodnak,
hogy a tanuldk az allam feladatanak tartjak a kérddivtételekben megjelenitett tartalmakat, s
gondolkodédsukban az allampolgari szerepek és felelésségek allamra torténd atruhdzéasanak
szandéka mutatkozik meg.

Kutatdsunkban a tanuldk politikum iranti viszonyuldsait a politikai érdeklddés és a
felndttkorra tervezett aktivitdsformakra vonatkozd hipotéziseink (Hz7.28) altal kivantuk
megismerni. Ugy véltiik, hogy a vizsgalatban résztvev tanuldk alapvetéen nem mutatnak
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érdeklédést a politikai irdnt. A szakirodalmi megallapitasokon alapulo feltételezésiinkkel
ellentétben azonban ugy tlinik, nem jelenthetjiik ki egyértelmiien, hogy a fiatalok teljesen
kiabrandultak a politikdbol, s az érdektelenség lenne rajuk jellemzd. A szakkodzépiskolds €s
gimnazista fiak esetében szamitott 2,67 és 2,6 atlagértékek ugyanis azt fejezik ki, hogy a
tanulok (mar) nem elutasitéoak, s a politikai irant érdeklddd réteg mellett jelentds aranyt
képviselnek azok, akikre a bizonytalansag jellemzd: a 27%-nyi (szakkozépiskolas) és 27,3%-
nyi (gimnazista) politika irant érdekl6dé fiti mellett a bizonytalanok aranya 28,6% ¢és 25%. E
tekintetben tehat a populacio differencialddott, s nem tekintheté homogénnek.

Azt feltételeztiik, hogy a szavazason valo részvétel kivételével a hagyomanyos politikai
aktivitasformak (pl. partba torténd belépés, valasztason vald indulds) irant nem mutatnak
érdeklodést a vizsgalatban résztvevd tanulok (Hzg). Eredményeink alapjan a felnéttkorra
tervezett politikai szerepvallalas (FPSZ) tételeinek atlagértékei a valdszinti elutasitast kifejezo
2-es érték koril csoportosulnak, s a két életkor kozotti szignifikans eltérések nem fejeznek ki
lényegi véleménykiilonbségeket. A fiatalok minddssze 6,1%-a (7. évfolyam) és 4,4%-a (11.
évfolyam) jelezte, hogy felndttként biztosan vagy valoszinilileg indulna az Onkormanyzati
valasztasokon, 8,5%-uk és 4,7%-uk 1épne be valamelyik partba, tovabba 10,2%-uk és 5,6%-
uk venne részt ajanloszelvények gylijtésében. Ezek az eredmények alapvetden 0sszhangban
vannak a szakirodalom alapjan megfogalmazott hipotézisink masodik részével, a
hipotézisiink els6 részének igazsagtartalmat (szavazason valo részvétel szandéka) pedig nem
allapithatjuk meg, mivel a valtozéo nem keriilt be az adatok faktorelemzése soran 1étrejott
valtozoérendszerbe.

A nemzetkozi szakirodalom alapjan gy véltiikk, hogy — a volt szocialista orszdgok
fiataljaihoz hasonldéan — a vizsgalatban résztvevé magyar tanuloknal erds haza iranti attitidok
azonosithatéak (Hjg). Varatlan és meglepd, eldzetes feltételezésiinknek ellentmondo
eredményként azonositottuk, hogy a nemzeti érdekeket eldtérbe helyezd, kiilsé és idegen
hatasokat kizdrd tanuldéi nézetek és elgondoldsok nem jartak egyiitt a haza irdnti erds
attitidokkel. A didkok a HIA faktor valtozoi koziil csak hazank teljesitményének kiilfoldi
elismerésével értettek egyet, mindkét évfolyamon bizonytalanok voltak viszont abban, hogy
hosszabb tavon is Magyarorszdgon szeretnének ¢€lni. A direkt modon a haza szeretetére
vonatkozo6 kérddivtétel eredménye csak a 7. évfolyamon tanuskodott erds hazaszeretetrdl, a
kozépiskolasok atlageredménye viszont mar az elbizonytalanodast fejezte ki, s a vélemények
kozelebb alltak a tradicionalis demokracidkra jellemzd, kritikusabb beallitottsaghoz.

Vizsgalatunkban 0Osszefliggéseket kerestiink a tanulok allampolgéari tudasa és az
iskoldban megélt demokratikus tapasztalatok kozott. Ugy véltiik, hogy a tanulok allampolgéri
tudasara hatast gyakorolnak az iskolaban megélt demokratikus tapasztalatok (Hszp). A
korrelacios elemzések (p<0,01) szignifikans, de gyenge Osszefiiggéseket mutattak a
teszteredmények és az iskolai demokraciat komplexen jellemz6 6sszevont valtozo (ID) kozott
(a korrelacios egyiitthatok érteke 7. évfolyamon 0,14, 11. évfolyamon 0,19). Mivel a
regresszi0s elemzések egyik évfolyamon sem mutattdk ki az iskolai demokracia hatasat a
teszteredményekre, és az iskolai demokracia megitélését sem befolyasolja a tanulok
allampolgari tudasa, gy tlinik, az iskola belsé vilaganak befolydsold-hatasgyakorld szerepe
kozvetett modon, s mas pszichikus strukturdkon vagy viselkedésformakon keresztiil
érvényesiti hatasat.

Az allampolgéritudas-teszt eredményei €s a tantargyi osztalyzatok kozotti korrelaciok
megkérdojelezték a vizsgalt teriilet human targyakhoz fiz6d6 kizarolagos tartalmi
kapcsolatat, igy tovabbi vizsgalatok sziikségessége meriil fel. A jovobeli vizsgalatokban a
miuveltségteriilet ¢s az 4ltalanos gondolkodasi képességek (pl. az induktiv gondolkodas)
eredményeinek Osszehasonlitdsara lenne sziikség annak érdekében, hogy empirikusan is
igazolhatova/cafolhatova valjon az allampolgari tudas altalanos képességeket mozgdsito
SZerepe.
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TOVABBI KUTATASI LEHETOSEGEK

Az allampolgari ismeretek €s készségek, valamint a kérddives vizsgalat eredményei egyarant
azt jelzik, hogy gydkeres, alapvetd atrendezddések, Iényeges valtozasok a négy év alatt nem
torténnek, a mért pszichikus struktirak és a viselkedésbeli szandékok alapvetden kialakulnak
a 7. évfolyamra, majd a késObbiekben, a kdzépiskolai évek alatt bekovetkezd valtozasok az
allampolgari tudas esetében pozitiv iranytak, az ismeretek tovabbi gyarapodéasa felé
mutatnak, mig a kérddivvel vizsgalt teriiletek esetében a valtozasok tobbsége negativ irdnya
(I. 3. abra). Az eredményekbdl Gsszességében azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az
allampolgari kompetencia vizsgalt pszichikus Osszetevdi fejlodésének érzékeny periddusait
tovabbi kutatasaink soran fiatalabb életkorban, az altalanos iskola alacsonyabb évfolyamain
kell keresni.

A 20 itembdl allo feladatlap viszonylag alacsony reliabilitasat elsésorban az itemek
alacsony szamaval magyaraztuk, ezért a tovabbi kutatasi feladataink a feladatlap itemeinek
bévitésében hatarozhatoak meg. Emellett a hibas valaszok eloszlasanak elemzése tovabb
segitheti a feladatlap miikodésének megértését, hiszen felvetheti a disztrakt valaszalternativak
atalakitasanak sziikségességét.

A témaban lebonyolitott legjelentdésebb vizsgalatok (IEA CivEd és ICCS) az
allampolgari kompetencia affektiv dimenziéinak szamos teriiletére kiterjednek. Erintik tobbek
kozott a nemzeti identitds, az emberi jogok, a nék egyenjogusaga, az elditéletek, valamint a
bevandorlok iranti attitidok kérdéseit is. Az affektiv dimenzidk koziil értekezésiinkben
csupan a politikai énkép és a haza iranti elkdtelezOdés vizsgalatara vallalkoztunk, a
disszertacidban nem érintett teriiletekhez kapcsoloddan pedig kiilonalld kutatasok elinditasa
mellett dontottiink (I. pl. Dancs és Kinyo, 2011).

Kés6bbi vizsgalatainkban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a tényt, hogy az IKT-
eszkozok oktatdsban torténd egyre ndvekvd aranyu felhasznalasaval parhuzamosan (Kofalvi,
2006) a mérési-értékelési kultara fejlodési tendencidi egyértelmiien a szamitogép alapu
tesztelés iranyaba mutatnak, ami akar a tarsadalomismereti témdji vizsgdlatoknak is Uj
lendiiletet adhat. A jelentésebb mérési hagyomanyokkal rendelkezd tantargyak és
miiveltségteriiletek esetében mar hazankban is kezdetét vette a papir alapti méréeszkozok
elektronikus alapra torténd atiiltetése (1. pl. Molnar, R. Toth és Toth, 2010). A fiatalabb
életkortl tanulok szdmara kidolgozandé szamitdgép alapt feladatoktol és tesztektdl azt varjuk,
hogy lehetdség nyilik az allampolgari kompetencia egyes OsszetevOinek ¢letkor szerinti
fejlédési sajatossagainak feltarasara. Ugy véljiik, azonosithatok lesznek azok az életkori
szakaszok, amelyeknél az egyes vizsgalt pszichikus és viselkedésbeli OsszetevOk jelentdsebb
pozitiv iranyu valtozason, fejlédésen mennek keresztiil. Ezeknek az életkori szakaszoknak az
azonositasa kulcsfontossdgii az esetleges késobbi fejlesztoprogramok teriileteinek ¢és
koncepciodjanak kidolgozasahoz.
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