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A DOKTORI ERTEKEZES TEMAJA ES FELEPITESE

Az értekezés soran az episztemologiai nézetek aktivitasuk kontextusaval vald kapcsolatat
vizsgalom specifikusan a torténelem mint iskolai tantargy keretében a kozépfoku oktatas végén.
A torténelmi tudasra és annak keletkezésére vonatkozd elképzelések (pl. Hofer & Bendixen,
2012; Maggioni, VanSledright, & Alexander, 2009) a multtal kapcsolatos kognitiv tevékenység
mentalis forrasaiként (van Boxtel & van Drie, 2018) értelmezhet6k. Tekintve, hogy a torténelem
alapvetOen ,,rosszul strukturalt” teriiletként irhato le (Buehl, Alexander, & Murphy, 2002; Muis,
Bendixen, & Haerle, 2006), az episztemoldgiai nézetek kiemelkedd tanulasa soran, hiszen
segitenek eligazodni a nyitott, egyértelmii megoldassal nem rendelkez6 helyzetekben (King &
Kitchener, 2002).
A doktori értekezés altalanos céljai a kovetkezok:
1. Az episztemologiai nézetek hazai torténelemtanitdsban valo szerepének vizsgélata.
2. A torténelemrol alkotott episztemologiai nézetek mérési lehetdségeinek vizsgalata; egy
empirikus, nagymintas méréseket lehetdveé tevo eszk6z magyar nyelvre vald adaptalasa.
3. A torténelemrdl alkotott episztemologiai nézetek kontextussal 6sszefliggd jellegének, igy

a nyelv, a szociokulturalis és az oktatasi kontextus episztemologiai nézetekre gyakorolt

hatdsanak vizsgalata.

Az értekezés alapvetden két nagyobb részbdl all. Az Elméleti hattér harom témat jar
korbe: a torténelemtanitast mint az értekezés kontextusat, az episztemoldgiai nézetek
értelmezését és elméleti leirasat, valamint az episztemoldgiai nézetekkel kapcsolatos aktualis
kutatasi kérdéseket. A masodik, Empirikus kutatasok cimii részben harom vizsgalatot (1.
tablazat) mutatok korabban megjelent tanulmanyok (Koésa, 2021a, 2021b, 2020, 2019d) és
konferencia-elodasok (pl. Kosa, 2019a, 2019b, 2019c, 2019d, 2019e, 2019f, 2019g, 2018b,
2018d, 2018d, 2017) alapjan. Az értekezés Osszegzés cimii fejezetében az eredmények
Osszegzése mellett az empirikus kutatasokkal kapcsolatos modszertani tanulsagokat is
megfogalmazok.

AZ ERTEKEZES PEDAGOGIAI RELEVANCIAJA

A torténelemre vonatkozd episztemologiai nézetek kutatdsanak pedagdgiai relevancidja tobb
szempontbdl meghatarozhatd. Egyrészt a hazai torténelemtanitas kontextusaban a kutatas 2016-
os megkezdésekor és jelenlegi szakirodalmi ismereteim alapjan a téma kevéssé Kkutatott,
nagymintas, kvantitativ jellegi kutatast pedig még nem végeztek ezen a téren. Ugyanakkor a
hazai tartalmi-szabalyoz6 dokumentumokban (Nat, 2012; Nat, 2020) a torténelmi tudas és a
torténettudomanyi kutatas sajatossdgaink megértése, illetve a differencialt torténelmi
gondolkodas koré épiild szemlélet jelenik meg. Mindez indokolja az osztalytermi gyakorlatban
végzett empirikus kutatdsokat és a gyakorld torténelemtanarok szdmara egy, diagnosztikus
meérés-értékelést lehetdvé eszkoz biztositasat.

Masrészt nemzetkdzi viszonylatban a téma és az értekezés relevancidja harom pontban
hatarozhaté meg. ElsGsorban a kutatasban adaptalt méréeszkoz (Stoel et al., 2017) jelenleg is
fejlesztés alatt all, ezért a magyar kontextusban vald alkalmazisa a kérddiv miikodésével
kapcsolatban is hasznos informaciokat szolgaltat. Masodsorban az episztemologiai nézetekkel
kapcsolatos kutatasokban egyre inkabb elétérbe keriil a kontextus szerepének vizsgalata (Greene,
Sandoval, & Braten, 2016).



AKUTATAS SZAKIRODALMI HATTERE

A doktori értekezés kozéppontjaban a torténelemre vonatkozd episztemoldgiai nézetek allnak.
Az episztemologiai nézetek (epistemological beliefs) fogalmat és értelmezését tekintve is igen
nagy soksziniiség figyelhetd meg a neveléstudomanyi kutatasokban (pl. Greene, Sandoval, &
Braten, 2016; Hofer & Bendixen, 2012). A szakirodalom tanulmanyozasa alapjan a doktori
értekezésben az episztemologiai nézet kifejezést hasznalom (pl. Mierwald et al., 2017
Schommer-Aikins, 2004; Stoel et al., 2017; van Boxtel & van Drie, 2018). A torténelemmel
kapcsolatban az episztemologiai nézetek olyan, alapvetden deklarativ jellegli mentalis
konstruktumok, amelyek a torténelmi tudésra és annak keletkezésére vonatkoznak (pl. Hofer,
2004). Funkcidjukat tekintve ezek az episztemoldgiai nézetek mint a multtal kapcsolatos
kognitiv tevékenységek prediktiv jellegli mentalis forrasai értelmezheték (van Boxtel & van
Drie, 2018).

Az episztemologiai nézetek elméleti leirasat tekintve a fejlodéspszichologiai paradigma
(pl. King & Kitchener, 2002; Kuhn & Weinstock, 2002; Maggioni, VanSledright, & Alexander,
2009), a mutidimenzionalis nézetrendszerként vald értelmezés (Hofer & Pintrich, 1997;
Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004) és az integrativ szemléleti modellek (pl. Merk et al.,
2018) hatarozzak meg a kutatast. A fejlddéspszichologiai megkozelités szerint az
episztemologiai fejlodés egydimenzids folyamataban az episztemologiai nézetek alapvetden
objektivista-relativista-értékeld (konstruktivista) tengely mentén kategorizalhatok (pl. King &
Kitchener, 2002; Kuhn & Weinstock, 2002; Maggioni, VanSledright, & Alexander, 2009). A
multidimenzionalis nézetrendszerként valo értelmezés szerint a nézetek multidimenzionalisak,
egymastol viszonylag fliggetlenek, sziikségszertien pedig akar a dimenzidk kozott aszinkron
fejlodés is megjelenhet (Hofer & Pintrich, 1997; Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004,
2008). Hofer ¢és Pintrich (1997) megkiilonbozteti a tudas természete (nature of knowledge) ¢€s
torténelmi tudas keletkezése (nature of knowing) dimenziokat. Elobbi a tudéds bizonyossaganak
és egyszertiségének, utobbi a tudas forrasanak ¢és megitélésének tovabbi dimenzidit foglalja
magaba. A két nagy kutatdsi paradigma koOvetkeztetéseit integraldé modellek koziil az
értekezésben a TIDE (Theory of Integrated Domains in Epistemology; Merk et al., 2018; Muis,
Bendixen, & Haerle, 2006; Muis et al., 2016) konstruktivista megkozelitésii elméleti
keretrendszert alkalmaztam. A TIDE modell az integrativitas jegyében elismeri az
episztemologiai nézetek multidimenziondlis szervez8dését, és négy dimenzid (Hofer & Pintrich,
1997) mentén kategorizdlja azokat. A dimenzidkon beliill a nézetek fejlodését a kevésbé
konstruktivista-konstruktivista relacidban értelmezi. A fejlédésiik kontextusanak megfeleléen a
nézeteket 4ltalanos (mindennapi élet), tudomanyos, teriilet- és témaspecifikus kategoridkba
sorolja, jellemzdjiik, hogy hierarchikusan szervezddnek és a reciprocitas (kdlesondsség) elve
alapjan miikodnek. A TIDE modell ujitasa, hogy az elméleti modellben a mitkddésnek teret ado
szociokulturalis, tudomanyos, teriilet- és témaspcifikus kontextusokat is meghatarozza (Merk et
al., 2018; Muis, Bendixen, & Haerle, 2006; Muis et al., 2016).

Az episztemologiai nézetek nemzetkdzi szakirodalméanak attekintése alapjan tobbek
kozott a konstruktum kontextussal valo Osszefliggésének jellemzOi és az empirikus mérési
lehetdségei jelentik azokat a kutatdsi teriileteket, amelyek relevans 1) informéciokkal
szolgalhatnak az episztemologiai nézetek elméleti leirdsdnak arnyaltabbd tételéhez (Greene,
Sandoval, & Braten, 2016; Hofer, 2008; Hofer & Bendixen, 2012; Sandoval, Greene, & Braten,
2016). A szakirodalom szisztematikus attekintése alapjan a torténelemre vonatkozo
episztemologiai nézetek mérése kapcsan az egyik leginkabb hasznalt mérdéeszkdz a BHQ kérddiv



(Maggioni, VanSledright, & Alexander, 2009). Részben erre alapozva, de az egydimenzios
megkozelitést integrativva alakitva dolgoztak ki kérddiviiket Stoel és munkatarsai (2017), amely
a mindennapi osztalytermi gyakorlatban diagnosztikus értékelést is lehetové tesz. Az attekintés
arra is ramutatott, hogy episztemoldgiai nézetek kérddives mérésével kapcsolatban a
szakirodalom leggyakrabban a méréeszkdz faktorstrukturdjaval és a skaldinak alacsony
reliabilitasaval kapcsolatban fogalmaz meg kritikat (pl. Mierwald & Justine, 2022; Schraw,
2013; Stoel et al., 2017).

Az episztemologiai nézetek jellegének értelmezése kapcsan egyre inkabb elétérbe keriil
az az allaspont, amely szerint fejlédésiik a ,kontextushoz valé alkalmazkodasi képességként”
definidlhato (Greene, Sandoval, & Braten, 2016, p. 482). A torténelmi tudas tarsadalmi é€s
kulturdlis beagyazottsaga (Yilmaz, 2008) pedig alapot ad az episztemoldgiai nézetek
kontextussal valo 0sszefliggéseinek vizsgalatdhoz. Szamos kutatas mutat abba az iranyba, hogy a
kiilonb6z6 identitdskonstrukciok altal az egyén szociokulturdlis kornyezete hatassal van
torténelmi megértésére (pl. Porat, 2004; Wertsch, 2000) és episztemoldgiai nézeteinek
alakuléasara (pl. Iordanou, Kendeou, Zemblyas, 2020).

Az értekezés sordn az episztemoldgiai nézetek vizsgalatat integrativ szemlélettel
kozelitem meg, ami egyrészt a Stoel és munkatarsai (2017) altal kifejlesztett kérddiv elméleti
hatterének alkalmazasdban, masrészt a kontextus szerepének a TIDE (Theory of Integrated
Domains in Epistemology; Merk et al., 2018; Muis, Bendixen, & Haerle, 2006; Muis et al.,
2016) modell altal nytjtott keretrendszerben valo értelmezésében nyilvanul meg.

EMPIRIKUS VIZSGALATOK

A doktori értekezés alapjaul harom empirikus kutatas szolgal (1. tablazat). Az elsé kutatas soran
félig strukturalt interjukat készitettem gyakorld torténelemtanarokkal (N=9). Az altalanos
tajékozodast szolgalo pilot vizsgalatot kovetden a Stoel és munkatarsai (2017) altal kidolgozott
kérd6iv hazai adaptalast végeztemel 11. és 12. évfolyamos gimnazistak bevonasaval (N=510). A
harmadik kutatds soran a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek kontextussal
Osszefliggd jellemzoit vizsgaltam magyarorszagi, szerbiai és romaniai magyar kozépiskoldsok
(N=910) korében. Utobbi soran a kisebbségi identitas torténelemre vonatkozo episztemologiai
nézetekre gyakorolt hatdsa 4llt a kutatds kdzéppontjaban.



1. tablazat. A doktori értekezés alapjaul szolgalo empirikus kutatasok jellemzoi
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I.  TORTENELEMTANAROK NEZETEI A TORTENELEMROL ES A TORTENELEMTANITASROL

A kutatas célja

A 2016-o0s, azaz a kutatds megkezdése elotti szakirodalmi ismereteim alapjan a magyarorszagi
torténelemtanitas kontextusaban nem végeztek olyan empirikus, nagymintas, kvantitativ jellegli
vizsgalatot, amelyek a torténelemre vonatkozd episztemologiai nézetek mérésére iranyultak.
Ennek tiikkrében a téma viszonylagos ujszerliségébdl adodoan célom egy altaldnos jellegii
helyzetfelmérés és tajékozdodas volt, amelynek f6 fokuszaban a téma mindennapi osztalytermi
gyakorlatban val6 vizsgalhatosaga és pedagdgiai relevancidja allt. A kutatds sordn olyan tanari
nézeteket vizsgéaltam, amelyek a torténelemre mint tudomanyra, a torténelemtanitissal
kapcsolatos elképzelésekre, valamint a torténettudomanyi kutatés €és az iskolai torténelemtanitas
kapcsolatara vonatkoznak.

Kutatasi kérdések és hipotézisek
A kutatas céljaval 6sszhangban a kovetkezd kutatési kérdések keriiltek megfogalmazasra:

KKi: Milyen moédszertani kovetkeztetések vonhatok le a torténelemtandrok vélaszaibdl a
torténelemre vonatkozd episztemologiai nézetek kutatasa kapcsan?

Hi: Feltételezésem szerint mivel a torténelemtanarok episztemologiai nézetei alapvetd hatassal
vannak a diakok meggydzddéseire és az osztalytermi kommunikacio jellegére és mindségére (pl.



Maggioni, 2010, McCrum, 2013), ezért feltérképezésiikkel hasznos informacidk szerezheték a
jovobeli kutatasok modszertani megkozelitésével kapcesolatban.

KK2: Milyen nézetekkel rendelkeznek a torténelemtanarok a torténelem természetével
kapcsolatban?
H2: A kutatasba bevont torténelemtanarok tobbéves szakmai tapasztalatai alapjan (pl. Fives et al.,
2017) azt varom, hogy arnyalt, a torténelem interpretativ jellegét hangsulyozo nézetekkel
rendelkeznek.

KK3s: Hogyan vélekednek a torténelemtandrok a torténelemtanitasrol?

Hs: A szakirodalom alapjan (pl. Ferguson & Braten, 2018) a tobbéves tanitasi tapasztalattal
rendelkezd tanarok didkkozpontiian kozelitik meg a tantargy tanitisat, a didkokat a tudas aktiv
megteremtdjeként, nem pedig befogaddjaként latjdk. Emellett arnyaltan definialjdk a
torténettudomany és a torténelemtanitas kozotti kapcsolatot.

Modszertan

2016 decembere és 2017 januarja kozott félig strukturalt interjukat készitettem gyakorlo,
gimnaziumi torténelemtandrokkal (N=9). M¢érdeszkozként Voet ¢és De Wever (2016)
interjiprotokolljanak magyar nyelvre valé forditdsat hasznaltam. Mivel a kutatas célja
elsésorban informacidgytijtés volt, ezért az elemzések soran az altalanos demografiai jellemzok
mellett a késébbi kutatasok témajara fokuszaltam, igy az interjiprotokoll torténelemmel,
torténelemtanitassal és a kett6 kapcsolataval foglalkozo kérdésekre adott valaszokat elemeztem,
amelyhez az NVivo 12 adatelemz6 szoftvert is felhasznaltam.

A mintavétel holabda modszerrel tortént. A tanarok atlagéletkora 49,67 év (SD=6,06,
MiNgiekor =39 €V, MaXeemor =58 €v), az atlagos tanitasi tapasztalat pedig 25,33 év (SD = 5,36,
MiNtapasztalat= 17 €v, MaXtapasztalat= 35 év) volt. 4 n6 és 5 férfi vett részt a kutatasban. A résztvevok
mindegyike egyetemi végzettséggel, egy fo pedig doktori fokozattal is rendelkezett. Emellett
minden valaszad6 gyakorlatvezetd mentortanari tapasztalattal is rendelkezik.

Eredmények és diszkusszio

A pilot kutatas céljaval 6sszhangban sikeriilt olyan, elsdsorban mddszertani kovetkeztetéseket
megfogalmazni, amelyek az azt kdvetd kutatasok megvalositasaban segitettek. A félig strukturalt
interjik sordn egyértelmiivé valt, hogy a téma hazai viszonylatban valo ujszerliségébdl és elvont
jellegébdl adodoan torekedni kell a direkt és egyértelmii megfogalmazasra, a megfeleld
terminusok kovetkezetes hasznalatara, valamint a meghatarozott szempont direkt kijelolésére (pl.
torténészi munka vagy torténettudomanyi kutatas).

A kutatds soran egyrészt a torténelmet mint tudoméanydgat, masrészt a torténelemtanitast
jellemezték a megkérdezett torténelemtanarok. Egyetértettek abban, hogy a torténelem egy
kialakult modszertannal rendelkez6 tudomanyag. Szubjektivitasat elsdsorban a torténész és a
forras jellegébdl adodonak hataroztdk meg, ugyanakkor kiilonboz6 értékelési kritériumokat (pl.
korszak, torténész, tartalmi-szabalyozé dokumentumok, tankonyv) is megjeldltek az egyes
torténelmi elméletek értékelésére. A kutatds fontos tanulsiga, hogy a tandrok tobbsége a
torténettudomanyi kutatdst és az iskolai torténelemtanitast eltérd, am egymadst kiegészitd
tevékenységként értelmezte. Mivel ez a téma a szakirodalomban is gyakran diskurzus targyat
képezi (pl. Gyani, 2015; Knausz, 2015), igy a tovabbi kutatasokban fontos szempont ennek a
viszonynak a részletesebb elemzése. A torténelemtanitds kapcsan tanulo-centrikus



megkozelitésben fogalmaztak meg valaszaikat, amelyekben a legtjabb neveléstudomanyi
kutatasi eredmények és trendek (pl. Sakki & Pirtilli-Backman, 2019), valamint a tartalmi-
szabalyoz6 dokumentumok (pl. Nat, 2012) iranymutatasai jelentek meg.

A pilot kutatds célja az altalanos t4jékozodas volt a torténelemre vonatkozd
episztemologiai nézetek hazai vizsgalatinak relevancidja és megvalosithatosaga kapcsan.
Mindennek tiikrében elmondhatd, hogy a tanarokat egyrészt meglepte a kutatds témaja,
ugyanakkor nagy érdeklédést mutattak a torténelemtanitast alapjaiban befolydsold kérdések
irant. Mivel a megkérdezett tanarok altal hivatkozott tartalmi-szabalyoz6 dokumentumokban
(Nat, 2012) kozvetetten jelen van a torténelemre vonatkozo episztemologiai ismeretek és nézetek
jelentdsége, ezért indokolt volt a kutatas folytatasaként egy olyan kérd6iv adaptalasi folyamatat
megkezdeni, amely az osztalytermi gyakorlatban, nagy mintan és viszonylag hatékonyan teszi
lehetové a téma vizsgalatat.

1. EGY EPISZTEMOLOGIAI NEZETEKET MERO KERDOIV MAGYARORSZAGI ADAPTALASA

A kutatas céljai

A kutatas legfobb célja egy olyan kérddiv (Stoel et al. 2017) magyarorszagi viszonyokhoz valo
adaptalasa volt, amely lehetdvé teszi a torténelemre vonatkozd episztemoldgiai nézetek
nagymintas, kvantitativ jellegli mérését, ugyanakkor az osztalytermi gyakorlat vonatkozésaban is
hatékonyan alkalmazhat6. A kutatas megkezdésekor, 2018-ban a rendelkezésre allo szakirodalmi
informaciok alapjan Magyarorszagon még nem hasznaltak a Stoel és munkatérsai (2017) altal
fejlesztett, illetve a témaban létezé mas kérddivet sem. Mivel a mérdeszkoz mitkodésével
kapcsolatban a kutatasok jelenleg is folyamatban vannak, ezért a kutatds eredményei nemzetkozi
viszonylatban is jelentdséggel birnak.

Kutatasi kérdések és hipotézisek

A megfogalmazott célok alapjan a kovetkezd kutatdsi kérdéseket €s hipotéziseket hataroztam
meg:

KK4: Alkalmazhato-e Magyarorszagon a Hollandiaban hasznalt kérd6iv?

Hs: Feltételezésem szerint a kérddiv alkalmazhato Magyarorszagon, elsdsorban azért, mert
absztrakt, torténelmi tématol fliggetlen allitasokat tartalmaz (Stoel et al., 2017).

KKs: Milyen faktorstruktiraval rendelkezik a kérddiv a magyar mintan?
Hs: Feltételezem, hogy a holland mintan feltaré faktoranalizissel igazolt harom skala a magyar
minta esetében is azonosithatd, elsdsorban a kérddiv allitasainak témafiliggetlen jellege miatt.

KKs: Milyen kapcsolatban 4llnak a kérddiv skalai a didkok tanulmanyi eredményével?

He: Feltételezem, hogy a torténelem osztalyzat pozitiv korrelacidban all az arnyalt nézetekkel
(Stoel et al., 2017), illetve negativ Osszefliggést mutat a naiv allitdsokkal. Ennek hatterében pedig
a torténelemmel vald foglalkozas és a tudas elmélyiilése kozotti linearis kapcsolat all (pl. Muis,
Bendixen, & Haerle, 2006; Schommer-Aikins, 2004).

H7: Az episztemologiai nézetek tudomanyteriilet-fliggéségének mérsékeltsége (Schommer-
Aikins, Duell, & Barker, 2003) okan feltételezésem szerint a matematika és az irodalom
tantargybol kapott el6zd tanév végi osztalyzatok szignifikans pozitiv korrelacidban vannak az
arnyalt, mig negativban a naiv nézetekkel.



KK7: Milyen 0Osszefiiggés van a kérddiv skalai és a didkok tervezett legmagasabb iskolai
végzettsége kozott?

Hg: Feltételezésem szerint minél magasabb az elérni kivant iskolai végzettség szintje, annal
pozitivabban értékelik az arnyalt, illetve negativabban a naiv allitasokat tartalmazo skalakat.

KKs: Azonosithatd-e kapcsolat a didkok episztemologiai nézetei és szocioOkonomiai statusza
kozott?

Ho: A szociodkonomiai statusz egyik indikatoranak tekinthetd sziilok iskolai végzettsége
(Trautwein & Ludtke, 2007) tekintetében feltételezem, hogy minél magasabb iskolai
veégzettséggel rendelkeznek a sziilok, a didkok anndl inkdbb értékelik pozitivan az arnyalt
allitasokat, mig elutasitjak a naivakat.

KKo: Milyen kapcsolat van a didkok episztemologiai nézetei és az otthonukban talalhato
konyvek szama kozott?

Hio: A szakirodalom alapjan feltételezhetd, hogy minél magasabb a sajat haztartasban elérhetd
konyvek szama, annal pozitivabban értékelik a diakok a kérddiv arnyalt, mig utasitjak el a naiv
allitasait (Trautwein & Liidtke, 2007).

Modszertan

A kutatasban a Stoel ¢és munkatarsai (2017) altal kidolgozott onkitoltés kérddivet hasznaltam,
amelynek 26 allitasat 6-foka Likert-skalan (/=egyaltalan nem értek egyet, 6 teljes mértékben
egyetértek) kellett értékelni. Altalanos tulajdonsagaikat tekintve az allitdsok zart véglick és
absztraktak, azaz témafiiggetlenek.

A vizsgalat soran 510 11.¢s 12. évfolyamos tanuld toltotte ki a kérddivet 3 dél-alfoldi
gimnaziumbol. 11. évfolyamon 263 tanuld (M¢iewor=17,15, SD=0,72), 12. évfolyamon pedig 246
tanuld (Meeor=18,06, SD=0,64) valaszait vontunk be az elemzésbe. A nemek aranyat tekintve a
minta tobbségét lanyok (n=326, 63,9%) alkottak.

Az elemzések soran paros t-probat, varianciaanalizist, korrelacidelemzést, feltard és
megerdsitd faktorelemzést, valamint a parcidlis kredit modellt alkalmaztam.

Fobb eredmeények és kovetkeztetések

A kutatds legfontosabb célja egy kvantitativ, nagymintds mérések végzését lehetévé tevd
mérdeszkdz magyar nyelvre adaptdlasa volt. Az eredmények alapjan a Stoel és munkatéarsai
(2017) altal kifejlesztett kérddiv alkalmazhaté magyar kontextusban (Hs). Mindez elsésorban az
allitasok témafiiggetlen, absztrakt jellegével magyarazhato.

A tobb 1épcsdben elvégzett megerdsitd €s feltard faktorelemzés, valamit parcialis kredit
modell alkalmazasdnak eredményei alapjan az eredeti kutatdsban igazolt 3 skala (torténelmi
tudas keletkezése: arnyalt; torténelmi tudés keletkezése: naiv; torténelmi tudéas: objektiv) a
magyar minta esetében is kirajzolodik, néhany item (9. Az Osszefiiggések az okok és egy
torténelmi esemény kozott adottak., 22. A torténelem a multra irdnyuld kritikai vizsgalédas.)
esetében kell médositasokat végrehajtani (Hs). A hipotetikus két-, harom- és 6tfaktoros modellek
koziil egyértelmiien az adaptalt haromfaktoros modell rendelkezett a legmeggy6zdbb illeszkedési
mutatokkal: ¥*(62)=88,42, p<0,05, CMIN/df=1,426, SRMR=0,064, RMSEA=0,044, GFI=0,942,
CF1=0,878, TLI=0,846.

A kérdoiv skalainak a tanulmanyi eredménnyel vald 0sszefliggései részben igazolodtak.
A torténelem (Hs) és az irodalom (H) tanév végi osztalyzatokkal szignifikans pozitiv korrelaciot



mutatott a torténelmi tudas keletkezésére vonatkozd arnyalt skdla, mig a torténelmi tudas
objektiv allitasai esetében a kapcsolat forditott. Ez azt jelenti, hogy minél jobb tanulmanyi
eredménnyel rendelkezik a diak térténelembdl, valamint irodalomboél, annal fejlettebb nézetekkel
rendelkezik a torténelmi tudas keletkezésérol, vagyis kritikai gondolkodasa annal kiforrottabb.
Ugyanakkor a matematika tantargy esetében a kapcsolat nem igazoldodott be (H7). Az
eredmények alapvetden azt jelzik, hogy a torténelem és az irodalom tarsadalomtudomanyi
jellegénél fogva tobb hasonlosdggal rendelkezik, mint a matematika, ami Osszecseng a
szakirodalom allaspontjaval az episztemologiai nézetek mérsékelt altalanosithatosagarol (pl.
Schommer-Aikins, Duell, & Barker, 2003).

A tervezett legmagasabb iskolai végzettség mutatott szignifikans pozitiv 0sszefliggést a
torténelmi megismerés arnyalt nézeteivel (Hg). Az anya (vagy nevelfanya) és az apa (vagy
nevelapa) végzettsége (Hg), valamint az otthon talalhato konyvek szama (Hio) esetében nincs
statisztikailag relevans kapcsolat a torténelemrdl alkotott episztemologiai nézetekkel.

Osszességében a tanarok és a didkok is ujszeriinek és érdekesnek talaltak a kérddivet
(Stoel et al., 2017), amely a gyors kitoltésnek koszonthetéen a kutatok mellett a gyakorlo
torténelemtanaroknak is arnyalt képpel szolgalhat diakjaik torténelemmel kapcsolatos
episztemologiai nézeteirdl.

1. A KONTEXTUS EPISZTEMOLOGIAI NEZETEKRE GYAKOROLT HATASANAK VIZSGALATA

A Kutatas témdja és céljai

A kutatas fo célja a torténelemre vonatkozd episztemologiai nézetek és aktivitasuk kontextusa
kozotti kapesolat feltérképezése volt a nemzeti kisebbségi identitas hatasanak megfigyelése altal.
Emellett a korabbi kutatasban adaptalt kérd6iv (Kosa, 2020; Stoel et al., 2017) miitkodésével
kapcsolatos ismeretek bovitése is célom volt.

Kutatasi kérdesek és hipotézisek

A vizsgalat soran a kdvetkez6 kutatasi kérdéseket és hipotéziseket fogalmaztam meg:

KKio: Hogyan miikkodik a magyarorszagi mintan adaptalt kérdéiv a hataron tali magyar diakok
esetében?

Hii: Feltételezem, hogy a kérddiv alkalmazhaté a hataron tuli magyar diakok esetében is, a
harom faktor elkiiloniilése statisztikailag igazolhat6.

KKi1: Milyen hasonlosagok, illetve eltérések azonosithatok a magyarorszagi és a hataron tuli,
szerbiai €s romaniai magyar didkok arnyalt episztemoldgiai nézeteiben?

Hi2: Feltételezésem szerint a torténelemre vonatkozd 4rnyalt episztemoldgiai nézeteket
hasonloan értékeli mindharom részminta (Késa, 2019d).

KK12: Hogyan értékelik a didkok a torténelemre vonatkozd naiv episztemologiai nézeteket?

Hiz: Azt varom, hogy a kisebbséghez tartoz6 magyar didkok szignifikansan pozitivabban
értékelik a naiv allitdsokat tartalmazd episztemologiai skdldkat, mint magyarorszagi tarsaik
(Kobsa, 2019d).

KKis: Milyen 6sszefliggés figyelhetd meg a szerbiai €s a romdniai részminta esetében a kérddiv
skalai és az el6z0 tanév végi osztalyzatok kozott?



His: Feltételezem, hogy a magyarorszagi mintdhoz hasonléan a szerbiai és a romaniai magyar
didkok esetében is a torténelem jegy pozitiv korrelacioban all az arnyalt nézetekkel, illetve
negativ dsszefiiggést mutat a naiv allitdsokkal (Stoel et al., 2017; pl. Muis, Bendixen, & Haerle,
2006; Schommer-Aikins, 2004).

His: Feltételezésem szerint az irodalom tanév végi osztalyzata pozitiv Osszefliggést mutat az
arnyalt nézeteket tartalmazo skalaval, mig negativat a naiv nézeteket megjelenitokkel.

His: Azt varom, hogy a matematika tantargybol szerzett tanév végi osztalyzat nincs
Osszefliggésben sem az arnyalt, sem a naiv allitasokat tartalmazo episztemologiai skalakkal.

KKu4: Milyen 6sszefliggés van a kérddiv skalai és a didkok tanulasi motivacidja kozott?

Hi7: A szakirodalom alapjan azt vairom, hogy minél magasabb az elérni kivant iskolai végzettség
szintje, annal pozitivabban értékelik az arnyalt, illetve negativabban a naiv allitasokat tartalmazo
skalakat.

KKis: Milyen 6sszefliggés van a didkok episztemologiai nézetei €s a sziilok iskolai végzettsége
kozott?

His: Feltételezem, hogy a magyarorszagi didkokhoz hasonléan a hataron tuli magyarok
részmintai esetében is megfigyelhetd, hogy minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek a
sziil6k, a didkok annal inkabb értékelik pozitivan az arnyalt allitisokat, mig utasitjak el a
naivakat (Trautwein & Liidtke, 2007).

Modszertan
A vizsgalat méréeszkozeként a II. kutatdsban adaptalt, Stoel és munkatarsai (2017) nevéhez
fliz6d6 kérdbéivet hasznaltam. A minta 943 11. és 12. évfolyamos kdzépiskolai tanulobol allt. Az
elsé adatfelvételre a 2018/2019-es tanévben Magyarorszagon (N=510) és Szerbiaban (N=223)
kertilt sor. (A II. kutatasban bemutatott méréeszkoz-adaptalas ennek a magyarorszagi mintanak a
felhasznalasaval késziilt el.) A masodik fazisban ehhez csatlakozott a 2019/2020-es tanévben
négy romaniai varos kézépfoku oktatasi intézménye (N=210).

Az elemzések soran feltaré és megerdsitd faktoranalizist, valamint a parcialis kredit
modellt alkalmaztam; a részmintak 6sszehasonlitasahoz regresszidelemzést és varianciaanalizist
veégeztem.

F6bb eredmények és kovetkeztetések
A harom vizsgalt részminta ko6zOtt nincs szignifikdns kiilonbség a torténelmi tudas
megszerzésére vonatkozd arnyalt episztemologiai nézeteket illetden. A torténelmi tudas
keletkezésére vonatkozd naiv nézetek (F=15,85, p<0,001), valamint a torténelmi tudas
természetére vonatkozd objektiv nézetek (F=10,44, p<0,001) vonatkozasaban azonban
kiilonbségeket azonositottunk (M2wrienelmi wdas=0,033; MNotorténeimi tdas keletkezése=0,036). A Tukey B-
féle posthoc elemzések alapjan az elkiiloniilés a tobbségi és a kisebbségi részmintak kozott
jelentkezik. A szerbiai (Mwricneimi wdas =3,34, SD=0,82; Muttudis keletkezese=4,03, SD=0,91) és a
romaniai  (Mwrénelmi  wdas=3,38, SD=0,82; Mirudis keletkezése=3,99, SD=0,88) magyar didkok
szignifikdnsan pozitivabban értékelték a torténelmi tudésra és a tudds megszerzésére vonatkozd
naiv allitasokat, mint magyarorszagi (Mwenelmi wdss=3,00, SD=0,74; Mttudss keletkezése=3, 70,
SD=0,80) tarsaik.

Az eredmények egyértelmiien abba az irdnyba mutatnak, hogy az episztemologiai
nézetek adaptiv jellegiiek, fejlettségiik értelmezéséhez ismerni kell aktivitasuk kontextusat



(Greene, Sandoval, Braten, 2016). A szakirodalombol ismert kutatasok alapjan Carla Peck (2018,
p. 322) talélési osztonként (survival instinct) definialja a kisebbségi csoport tagjainak azon
képességét, amely lehetdvé teszi az egymdsnak ellentmondé allaspontok egyidejii elfogadasat.
Az ember tarsas Iény, ezért alapvetd sziikséglete a csoportjanak fennmaradasa. Sziikség esetén
képes adaptalodni a kérnyezet adta uj kihivasokhoz, igy egymasnak ellentmondé allaspontokhoz
is igazodik. Wertsch (2000) és Porat (2004) bizonyitottak, hogy a diakok képesek a hivatalos
(allami) torténelmi narrativa mellett a sajat csoportjuk narrativajat nem megkérddjelezni, illetve
egymassal parhuzamosan kezelni még abban az esetben is, ha a két narrativa egymasnak
ellentmondé allaspontot jelenit meg. A jelen kutatas érdekessége, hogy tématdl fliggetlen,
absztrakt allitdsok esetében képzddott le a kisebbségi kdzosség tagjainak ezen ,,06sztone”, igénye,
azaz, hogy egymasnak ellentmondo allitasokat is képesek egyidejiileg elfogadni.
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AZ ERTEKEZES TEZISEI

2. tablazat. Az értekezésben megfogalmazott hipotezisek és a vizsgalatok eredményei

Kutatas

1. vizsgalat:
torténelemtanarok
nézetei

2. vizsgalat:
kérdéiv adaptalasa

Hipotézis

Ha: Feltételezésem szerint, mivel a torténelemtanarok episztemoldgiai nézetei
alapvetd hatassal vannak a didkok meggybézddéseire és az osztalytermi
kommunikacio jellegére, mindségére (pl. Maggioni, 2010, McCrum, 2013),
ezért feltérképezésiikkel hasznos informaciok szerezhetok a jovobeli
kutatasok modszertani megkdzelitésével kapcsolatban.

H>: A kutatasba bevont torténelemtanarok tobbéves szakmai tapasztalatai
alapjan (pl. Fives et al., 2017) azt varom, hogy arnyalt, a torténelem
interpretativ jellegét hangsulyozo6 nézetekkel rendelkeznek.

Hs: A szakirodalom alapjan (pl. Ferguson & Braten, 2018) a tobbéves tanitasi
tapasztalattal rendelkez6 tanarok didkkozpontian kozelitik meg a tantargy
tanitasat, a didkok a tudas aktiv megteremt$jeként, nem pedig befogaddjaként
latjak.  Emellett arnyaltan definidljadk a  torténettudomény ¢és a
torténelemtanitas kozotti kapcesolatot.

Hi:  Feltételezésem szerint a kérdéiv alkalmazhat6 Magyarorszagon,
elsdsorban azért, mert absztrakt, torténelmi tématol fiiggetlen allitasokat
tartalmaz (Stoel et al., 2017).

Hs: Feltételezem, hogy a holland mintan feltaré faktoranalizissel igazolt
harom skala a magyar minta esetében is azonosithato, elsésorban a kérdéiv
allitasainak témafiiggetlen jellege miatt.

Hs: Feltételezem, hogy a torténelemosztalyzat pozitiv korrelacioban all az
arnyalt nézetekkel (Stoel et al., 2017), illetve negativ dsszefiiggésben van a
naiv allitdsokkal. Ennek hatterében pedig a torténelemmel vald foglalkozas
és a tudas elmélyiilése kozotti linearis kapcesolat all (pl. Muis, Bendixen, &
Haerle, 2006; Schommer-Aikins, 2004).

H»: Az  episztemologiai  nézetek  tudomanyteriilet-fliggségének
mérsékeltsége  (Schommer-Aikins, Duell, & Barker, 2003) okan
feltételezésem szerint a matematika és az irodalom tantargybol kapott el6z6
tanév végi osztalyzatok szignifikans pozitiv korrelacidban vannak az arnyalt,
mig negativban a naiv nézetekkel.

Hs: Feltételezésem szerint minél magasabb az elérni kivant iskolai végzettség
szintje, annal pozitivabban értékelik a didkok az arnyalt, illetve negativabban
a naiv allitidsokat tartalmazo skalakat.

Ho: A szociookondmiai statusz egyik indikatoranak tekinthet6 sziilok iskolai
végzettsége (Trautwein & Liidtke, 2007) tekintetében feltételezem, hogy
minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek a sziilok, a diakok annal
inkabb értékelik pozitivan az arnyalt allitasokat, mig utasitjak el a naivakat.

Hio: A szakirodalom alapjan feltételezhetd, hogy minél magasabb a sajat
haztartasban elérhet6 kdnyvek szdma, a didkok annal pozitivabban értékelik a
kérd6iv arnyalt, mig utasitjak el a naiv allitasait (Trautwein & Liidtke, 2007).

Eredmény

RI

NI

NI

NI

Megjegyzés: I=igazolt; NI=nem igazolt, RI=részben igazolt
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3. tablazat. Az értekezésben megfogalmazott hipotézisek és a vizsgalatok eredményei (folytatas)

Kutatas Hipotézis Eredmény

Hii: Feltételezem, hogy a kérddiv alkalmazhaté a hataron tuli magyar

diakok esetében is, a harom faktor elkiiloniilése statisztikailag igazolhato. :

Hi:  Feltételezésem szerint a  torténelemre  vonatkozd — arnyalt
episztemologiai nézeteket hasonloan értékeli mindharom részminta (Kosa, |
2019d).

His: Azt varom, hogy a kisebbséghez tartozé magyar didkok szignifikansan
pozitivabban értékelik a naiv allitasokat tartalmazd episztemologiai |
skalakat, mint magyarorszagi tarsaik (Kdsa, 2019d).

Hus: Feltételezem, hogy a magyarorszagi mintahoz hasonléan a szerbiai és a
romaniai magyar didkok esetében is a torténelemjegy pozitiv korrelacioban

all az arnyalt nézetekkel, illetve negativ Osszefliggést mutat a naiv NI
allitasokkal (Stoel et al., 2017; pl. Muis, Bendixen, & Haerle, 2006;
3. kutatas: Schommer-Aikins, 2004).
a kontextus - N . .
szerepének His: Feltételezésem szerint az irodalom tanév végi osztalyzata pozitiv
vizsgalata Osszefliggést mutat az arnyalt nézeteket tartalmazé skalaval, mig negativat a |

naiv nézeteket megjelenitokkel.

Hi: Azt varom, hogy a matematika tantargybol szerzett tanév végi
osztalyzat nincs Osszefliggésben sem az arnyalt, sem a naiv allitdsokat |
tartalmaz6 episztemologiai skalakkal.

Hi7: A szakirodalom alapjan azt varom, hogy minél magasabb az elérni
kivant iskolai végzettség szintje, annal pozitivabban értékelik a didkok az RI
arnyalt, illetve negativan a naiv allitdsokat tartalmazo6 skalakat.

Hug: Feltételezem, hogy a magyarorszagi didkokhoz hasonldan a hataron tali
magyarok részmintai esetében is megfigyelhetd, hogy minél magasabb

iskolai végzettséggel rendelkeznek a sziilok, a didkok annal inkabb értékelik RI
pozitivan az arnyalt allitasokat, mig utasitjak el a naivakat (Trautwein &

Liidtke, 2007).

Megjegyzés: I=igazolt; NI=nem igazolt, RI=részben igazolt

OSSZEGZES

Az értekezésben a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek hazai kontextusban vald
mérési lehetdségeivel, illetve a nézetek egyes kontextudlis jellemzdivel foglalkoztam. A
gyakorld torténelemtandrokkal késziilt interjok alapjan kirajzoldédott, hogy a kutatasok
megalapozasdhoz sziikséges olyan tényezOket szem el6tt tartani, mint a téma Ujszerlisége, a
terminologiai tudatossdg ¢és kovetkezetesség, a téma absztraktsdga, a nézépontok konkrét
kijelolése. A Kkutatasnak koszonhetéen mar magyar viszonylatban is rendelkeziink olyan
mérdeszkdzzel (Stoel et al., 2017), amely empirikus, nagymintés, diagnosztikus jellegli mérés-
értékelést tesz lehetdvé. Az értekezés nemzetkdzi relevanciajat elsésorban az az eredmény adja,
hogy csatlakozik ahhoz a kutatasi megkdzelitéshez (pl. Greene, Sandoval, & Braten, 2016), ami
szerint az episztemologiai nézeteket a sajat miikodésiik kontextusaban kell értelmezni, mivel
adaptiv jellegliek.
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