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1.  Bevezetés
1.1.A dolgozat motivaciéja

A disszertacio a 2016. januar 1. és 2020. december 31. kdzott megvalosuld
kutatotanari programom keretében késziilt, melynek altalanos célja kett6s: az
elméleti nyelvészeti tudas integralasa a pedagogiai gyakorlatba és az osztaly-
termi gyakorlat igényeinek figyelembe vétele az elméleti kutatasokban. Ez a
kettésség nyomon kovethetd a dolgozatban.

Munkam szovegmodellekkel, a szovegértési képesség fejlesztésével kap-
csolatos interdiszciplinaris, elméleti nyelvészeti, pedagogiai, szaktudomanyi
kutatas, mely eredményeivel hozza kivan jarulni a szovegértési képesség fej-
lesztésének hatékony megvalositasahoz a kdznevelésben.

A dolgozat téméajanak relevanciajat a szovegértési képesség fejlesztésével
kapcsolatos problémak azonositasaval igazoltam.

1.2. A szovegértési képességfejlesztéssel kapcsolatos problémak azo-
nositasa

Az elmult hiisz év rendszerszint{i, hazai és nemzetk6zi olvasés- és szovegér-
tési méréseinek eredményeit attekintve megallapithat6, hogy a tanulok szo-
vegértési képessége messze elmarad a tarsadalmi elvarastol, a munkaerdpiac
kovetelményeitdl (Csapd és mtsai., 2014; Csap6, 2015; PISA 2015; Ostorics
¢és mtsai., 2016), tehat a magyar tanulok szovegértési képességének céliranyos,
folyamatos fejlesztése elengedhetetlen (Kerber, 2005). A kérdés az, hogy ez a
fejlesztés milyen alapokra épitve valdsithaté meg az iskolai keretek kozott.

Feln6ttképzési gyakorlatom soran azt tapasztaltam, hogy a célzott szoveg-
értésiképesség-fejlesztéshez sziikséges tanari kompetenciak (tudas, képesség,
attitid, autonomia-feleldsség) hianyoznak a mindennapi tanitasi-tanulasi folya-
matbol. A szoveggel kapcsolatos elméleti és gyakorlati kérdések nem rend-
szerszertien jelennek meg a tanitasi-tanulasi folyamatban, a fejlesztés ad hoc
modon torténik, nagyobb hangsuly esik a mérésre, kisebb a tudatos fejlesztésre
(Zs. Sejtes, 2018).

Az 1970-es évek oOta zajlo, a szovegértési képesség fejlesztéséhez kdtddo,
pszicholingvisztikai (fonoldgiai, morfologiai) nyelvi tudatossaggal kapcsola-
tos kutatasok eredményei (olvasastechnikai dsszetevok, adatvezérelt (bottom-
up) komponensek) beépiiltek az olvasastanitas napi folyamataba az alsod



tagozaton. Probléma azonban, hogy a szovegszinttel kapcsolatos ilyen jellegii
kutatasok (szintaktikai, pragmatikai, nyelvi tudatossagvizsgalatok), interdisz-
ciplinaris jellegiik, dsszetettségiik okan varatnak magukra (Zs. Sejtes, 2019).

A szoveg mikro- és makroszerkezetének jellemzdire épiild, azok elkiiloni-
tésére iranyuld kognitiv nyelvészeti, pszicholingvisztikai kutatasok, a dinami-
kus szdvegmodellekkel kapcsolatos vizsgalatok eredményei nem jelennek
meg napjainkban az anyanyelvi nevelésben annak ellenére, hogy a szovegértés
folyamata transzparensebbé tehetd a szovegek nyelvi felépitésének és a szo-
vegeértés pszichologiai mogottes folyamatainak a vizsgalata révén (Pléh, 2014:
287-305). A probléma altalanos iskolai oktatdsra vonatkozé hozadéka, hogy
a koznevelés alapdokumentumai NAT, 2012; KTT, 2012 is adésak maradnak
a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudaselemekkel (Zs. Sejtes, 2019).

A NAT-ban (2012) és a KTT-ben (2012) a magyar nyelv tantargynal
Chomsky (1965) kompetenciaszemlélete: a nyelvrdl szolo6 tudas és a konkrét
nyelvhasznalat, a nyelvtan ¢s a pragmatika egymas mellettisége jelenik meg.
megkiilonboztetés, aminek kovetkeztében a tanulok nehezen tudjak 6sszekotni
sajat gyakorlati tapasztalataikat az anyanyelvrol sz616 ismereteikkel (Kugler—
Tolcsvai, 2015: 18; Kugler, 2018: 38).

Az intézményesitett anyanyelvi nevelésnek napjainkban azt az integrativ
szerepet kell vallalnia, hogy a szovegértési képesség fejlesztéséhez kotdédo
metakognitiv tudast tamogatd széveggel kapcsolatos nyelvi komponenseket
(nyelvi ismeretekrdl sz0l6 és nyelvhasznadlati tudast) egymast timogatd szeg-
mensekként, funkcionalis szemlélettel kdzvetitse a tanuloknak. Ezért olyan di-
namikus keretben kell gondolkodni, amely a rendszert és a hasznalatot egytitt-
miikddd tényezokként kezeli (Kugler—Tolcsvai, 2015: 19).

2. A disszertacio célja, hipotézisei, specifikus kutatoi kérdések

A kettOs cél mentén a dolgozat a dinamikus szovegmodellek elméleti nyelvé-
szeti (kognitiv, funkcionalis, pragmatikai) megkdozelitésének anyanyelv-peda-
gogiai vonatkozasu vizsgalataval a szovegértésiképesség-fejlesztés pedago-
giai gyakorlatanak megujitasara iranyul, egyfajta pedagogiai szovegnyelvé-
szeti munka (Crystal, 2003: 512).

A disszertacioé hidat alkot az elméleti megkdzelités és a gyakorlati megva-
lositas kozott. Az elméleti nyelvészet szovegtani kutatasainak kritikai



elemzése, az elméletek empirikus megalapozottsaganak vizsgalata soran
azokra az irott szovegekre vonatkozo megkdzelitésekre fokuszalok, amelyek
OsszeegyeztethetOk a szovegmegértésnek és a szovegértési képesség fejleszté-
sének a folyamataval. A nyelvészet szamara termékenyité egy elméleti szo-
vegmodell empirikus kutatasi eredményekkel igazolt, kvantitativ modszerre
éplil6 alkalmazasi lehetéségének vizsgalata. Az elméleti nyelvészet és a peda-
gogia kutatasi eredményei adalékot szolgaltatnak a szovegértésiképesség-fej-
leszt6 folyamat keretének, rendszerszeriségének megteremtéséhez.

A munka soran azokat a szovegtani megkozelitéseket (van Dijk, 1980; van
Dijk és Kintsch (1978, 1983; Pet6fi S., 1997, 2004; Tolcsvai, 2001; Beaug-
rande—Dressler, 1981/2000) vettem szamba, amelyek a szévegeknek az em-
beri egyiittmiikodés soran torténd eldallitasardl, hasznalatardl és befogadasa-
rol sz616 interdiszciplinaris teriileteket érintik (pszicholingvisztika, kognitiv
szovegnyelvészet, kognitiv pragmatika, funkcionalis szovegnyelvészet)
(v0.Tatrai, 2011).

A motivacidban megfogalmazott kett6sség nyoman a disszertacio célja el-
meéleti nyelvészeti alapkutatds és az ahhoz kot6do alkalmazott kutatas.

2.1. Az alapkutatas céljai (APC)

APC1) a szovegértési képesség fejlesztésének nézOpontjabdl relevans
pszicholingvisztikai, szovegtani, pedagogiai kutatasok eredményei-
nek kritikai 6sszegzése a fejlesztés keretének, rendszerszeriiségének
kidolgozasa okan,

APC2) a 13—-14 éves tanulok szovegfogalommal kapcsolatos metanyelvi tuda-
sanak kvantitativ modszerekkel torténd feltérképezése Beaugrande
és Dressler (1981) szovegnyelvészeti modelljét alkalmazé sajat fej-
lesztésti teszt segitségével.



2.2. Az alkalmazott kutatas és az ahhoz kapcsolodé fejlesztés céljai
(AKC)

AKC1) a metanyelvi eredmények és a hattérvaltozok! dsszefliggés-vizsga-
lata,
AKC?2) annak igazolasa, hogy a jo szovegértési képességgel rendelkezd ta-

nulok szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasa magasabb szinti,
Osszetettebb a gyengébb eredményt elért tarsaikénal,

AKC3) Beaugrande és Dressler (1981) szovegnyelvészeti modelljére épiilé-
kétéves fejlesztési folyamat eredményeinek mérése,

AKC4) a fejlesztésre vonatkoztathato kovetkeztetések levonasa.

2.3. Az alapkutatas hipotézisei (H)

H1) a 13—-14 éves tanulok szovegfogalommal kapcsolatos metanyelvi tudasa-
nak leirasahoz, mérésé¢hez alkalmazhat6é Beaugrande és Dressler (1981)
szovegnyelvészeti modellje,

H2) a modell alapjan dsszeallithato olyan teszt, amely megbizhatéan méri a
tanulok szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasat.

2.4. Az alkalmazott kutatas hipotézisei

H3) a tanulok szoveggel kapcsolatos metanyelvi tuddsa és szovegértési képes-
sége korrelal egymassal,

H4) a kutatasban hasznalt hattérvaltozok és a metanyelvi tudés viszonylataban
Osszefliggések mutathatok ki a tanulok teljesitménye kozott,

HS5) azok a tanulok, akik altalanos nyelvi fejlettségiik, nyelvi intuicidjuk,
nyelvhasznalati tudasuk alapjan képesek arra, hogy szévegfogalommal
kapcsolatos metanyelvi allitdsokat fogalmazzanak meg, a szovegérté-
siképesség-méréseken is jol teljesitenek,

1 Hattérvaltozok: a 6. és 8. osztalyos OKM eredményei matematikabol és szovegértés-
bél, 8. osztalyos felvételi eredmények magyar nyelv és irodalombél, valamint matema-
tikabdl, a 8. osztalyos metanyelvi mérés és szovegértésiképesség-mérés eredményei.



H6) azok a tanulok, akik kognitiv, funkcionalis, pragmatikai nyelvészeti mo-
dellre épitett fejlesztésben vettek részt a metanyelvi teszten és a szoveg-
értésiképesség-méréseken is jobb eredményt érnek el az ilyen iranyu fej-
lesztésben nem részesiilé tanuloknal.

Munkam kozvetett célja, olyan kognitiv, funkcionalis, pragmatikai nyel-
vészeti, pedagdgiai alapokon nyugvo megkdzelités bemutatasa, amely a peda-
gogusokat abban tamogatja, hogy a felsé tagozatos tanulok szovegértési ké-
pességének fejlesztését céliranyosan végezhessék. Hangstlyos elem a tanulok
nyelvi nyelvhasznalati kompetenciajanak fejlesztése, a nyelvrél szolo tudas és
a nyelvhasznalati tudas egymast erdésitd voltanak tudatositasa, a pragmatikai
kompetencia, a kommunikativ céllal létrehozott nyelvi megnyilatkozasok,
szovegek hasznalati szabalyrendszerének tudatositasa, az életkori sajatossa-
goknak megfelel6 alkalmazasa természetes kdzegben, életszerti tapasztalatok,
kiilonb6z6 szovegtipusok, szovegfajtak megértése révén (Zs. Sejtes, 2017).

3. A Kkutatas elméleti kerete

3.1. Az olvasas-szovegértés fogalma interdiszciplinaris megkozelités-
ben

A kognitiv szemléletii, pszicholingvisztikai és pedagdogiai megkozelitésii ol-
vasaselméleti modellek azt az irdnyt mutatjak a fejlesztés szamara, hogy az
olvasas, szovegértés egyszerre adat- és koncepciovezérelt (bottom-up és top-
down) folyamat, amely nyelvi folyamatokra és tudasra épiil. A szovegértés
olyan problémamegoldé folyamat, amelynek miikddtetése soran az olvasoé sa-
jat tapasztalataira, vilagismeretére épit, felhasznalja a szovegekkel kapcsola-
tos ismereteit (Csépe, 2014: 341).

Az olvasas, szovegértés pszicholingvisztikai, pedagdgiai megkozelitései-
nek kritikai 6sszegzésében a kognitiv, metakognitiv szemléletvaltas sajatossa-
gaival foglalkoztam, a bottom-up és top-down interaktiv modell alkalmazha-
tosagara tettem javaslatot, a szoveggel kapcsolatos metanyelvi ismereteket a
metakogniciora alapozott olvasasi stratégiak nézépontjabol értékeltem (Good-
man, 1985; Pressley, 2000; Tolcsvai, 2001; Nagy, 2004, 2015; Rumelhart,
2004; Adamikné, 2006; Jozsa—Steklacs 2012; Schnotz—Molnar, 2012; Pléh,
2013; Csépe 2014; Haase, 2017).



3.2. Kompetencia, explicit és implicit tudas, képesség a nyelvészet és a
pedagégia hataran

Nagy (2015) kompetenciaalap, kritériumorientalt, fejlodéssegitd (KKFS) pe-
dagogiai modellje a fejlesztés és jelen munka nézépontjabol egyarant fontos,
mert egy keretben kezeli a kompetencia, a készség és a képesség fogalmat, a
szovegértelmezést, valamint a szovegfeldolgozo képességre a kognitiv kom-
petencia és a kommunikativ kulcskompetencia elengedhetetlen feltételeként
tekint. Ebben a megkozelitésben az olvasas-szovegértési kompetencia/explicit
és implicit tudas/képesség jellemzoit interdiszciplinaris keretben (a pedagogia,
a pszichologia és a nyelvészet hataran) foglaltam 6ssze, Nagy (2015) munkéja
segitségével egyértelmiisitettem a disszertacid fogalomhasznalatat. A kompe-
tencia és tudasfogalmak pedagdgiai, nyelvészeti megkozelitésének egylitt tar-
gyalasat az motivalta, hogy az elméleti pedagdgia olvasasvizsgalatai soran az
elméleti nyelvészet eredményei is megjelennek a kutatasokban.

Kutatasom célcsoportjanak valasztasat az indokolta, hogy 13 éves kortol
a tanulok képesek sajat metakognitiv folyamataik monitorizalasara, képesek
arra, hogy a szoveggel kapcsolatos metanyelvi ismereteiket dsszekapcsoljak
gyakorlati tudasukkal, vagyis az irott szovegekkel kapcsolatos metanyelvi tu-
das és a nyelvhasznalati tudas egymast erdsité elemmé valhat (Zs. Sejtes,
2018).

3.3. A statikus szovegfogalomtol a dinamikus szovegmodellekig

A disszertacid kozponti részében a statikus szovegfogalmak kritikai ismerte-
tésén at jutottam el a dinamikus szovegmodellek jellemzéséig. A téma szem-
pontjabdl relevans, elméleti nyelvészeti szakirodalom ilyen iranytértékelésé-
nek, a megkdozelitések gyakorlatorientalt bemutatasanak a célja annak igazo-
lasa, hogy miért Beaugrande és Dressler (1981) kognitiv, funkcionalis, prag-
matikai modelljét valasztottam a munka elméleti keretének. A modell szerint
a szOveg 6nmagaban nem értelmezhetd; a szoveg a szovegalkotas és a befo-
gadas kognitiv folyamataiban valosul meg. Attol valik a folyamat dinami-
kussa, hogy a produktum és produkcid, struktura és procedura egy keretbe
agyazodik (Beaugrande—Dressler, 2000: 287). A dinamikus szemléletmddra
az is jellemzd, hogy a befogad¢ altal deduktiv modon alkalmazott elvont, sta-
tikus szabalyok helyett az ismétlddo jellegzetességek keresése a fontos, ame-
lyek szabalyszertiségként, probabilisztikus szemlélettel iranyitjak a szovegér-
tést. A szovegfeldolgozas és a szovegértésiképesség-fejlesztés soran a cél a



szabalyszeriségek, stratégiak, inditékok, preferenciak és alapesetek felfede-
z¢se, €s nem a szabalyok megfogalmazasa (Tolcsvai, 2001: 29). A modell
grammatikai (formalis) és funkcionalis, pragmatikai komponenseket is tartal-
maz, vagyis a szovegrol szolo ismeretek és a hasznalat egyiitt jelenik meg
benne.

A metanyelvi teszt explicit és implicit tudasra iranyulé specifikus kutatoi
kérdései a modell szemléletét kdvetve a szoveg anyagara (a nyelvre) utalo (ko-
hézio, koherencia) és a kommunikaciora altalaban jellemz6 ismérvekre (szan-
dékoltsag, elfogadhatosag, hirérték, helyzetszerliség, intertextualitas) épiilnek
(Beaugrande—Dressler, 2000: 23).

4. Az empirikus kutatas

A munkém empirikus részében a 13—14 éves tanulok szovegfogalommal kap-
csolatos metanyelvi tudasat térképeztem fel a Beaugrande és Dressler (1981)
szovegnyelvészeti modelljét alkalmazo sajat fejlesztésii teszt segitségével, va-
lamint a metanyelvi teszt- és sztenderdizalt képességmérések eredményeinek
Osszefliggés-vizsgalatat végeztem el.

4.1. A vizsgilat méréeszkozei

Két mérdeszkdzzel, egy szovegértési képességet és egy metanyelvi tudast
mérd teszttel dolgoztam. Mivel az alapkutatas célja a metanyelvi feladatsor
mitkodésének vizsgalata, ezért erre fokuszaltam a dolgozatban.

A 11 feladatbdl és 106 itembdl allo sajat fejlesztésii teszt a tanulok szo-
veggel kapcsolatos metanyelvi, ismeretjellegli (explicit) tudasat méri Beaug-
rande és Dressler (1981, 2000) szovegmodelljére, a szovegszerliség hét ismér-
vére és a szovegek 0sszehasonlitdsa gondolkodési miiveletre épitve. A megol-
dasok explicit vagy implicit kifejtést igényeltek. A mérdeszkdz tobbségében
nyitott, rovid valaszt kivano itemeket tartalmazott.

4.2.  Mintavétel (célcsoport, helyszin, idépont)

Egy szegedi lakotelepi (Taban Altalanos Iskola) és egy belvarosi (a SZTE
Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos és Alapfoku Miivészeti Iskoldja, Napkozi
Otthonos Ovodaja) iskola hat (elébbi két, utobbi négy) osztalyanak 124 f6
nyolcadikos tanuldja 2017 oktdber-novemberében a sajat intézményében,



osztalytermi keretek k6zo6tt, magyaroran irta meg a metanyelvi tudast és a szo-
vegértési képességet méro teszteket.

4.3. A metanyelvi teszt feldolgozasa, értékelése

A 124 tanuloi tesztet az eldre definialt értékelési itmutaté alapjan egyediil dol-
goztam fel itemenkénti pontozasos modszerrel, tanulonkénti pontozolappal
biztositva az adatfelvétel objektivitasat. Az adatfeldolgozas folyamataban
klasszikus, leir¢ statisztikai elemzéseket (varianciaanalizist (ANOVA)) és
Osszefliggés-vizsgalatokat végeztem.

5. A dolgozat eredményei

A kognitiv szovegnyelvészeti (pszicholingvisztikai, pragmatikai) alapkutatas-
hoz és a pedagdgiai szempontu, alkalmazott kutatashoz illeszkedd, kvantitativ
mobdszerre éplild vizsgalat hipotézisei a célokhoz illeszkedden igazolodtak.

5.1. Az alapkutatas céljaira vonatkozo eredmények

APC1) A szovegértési képesség fejlesztésének nézépontjabol relevans
pszicholingvisztikai, szovegtani, pedagdgiai kutatdsok eredmé-
nyeinek 0sszegz0, kritikai attekintése utan kvantitativ médszerrel
sikeriilt bizonyitani, hogy Beaugrande—Dressler (1981) kognitiv,
funkcionalis, pragmatikai elméleti nyelvészeti kerete a pedagdgiai
megkozelités (KKFS: Nagy, 2015) figyelembe vételével alkal-
mazhat6 a 7-8. osztalyos tanulok szovegértésiképesség-fejleszté-
sének és -mérésének folyamataban.

APC2) A kutatas eredményeként sikeriilt olyan méréeszkodzt (metanyelvi
tesztet) kidolgozni, amely alkalmas a 13—14 éves tanulok szoveg-
fogalommal kapcsolatos tudasanak mérése.

A metanyelvi teszt megbizhatdsagat az igen magas Cronbach-alfa értéke:
0,908 mutatja. A méréeszkoz konzisztensen méri a tanulok metanyelvi tuda-
sat, nagyfoku kovetkezetesség és megismételhetoség varhatd a teszttdl, to-
véabbi hazai és nemzetkdzi kutatasok eszkoze lehet.

A diagnosztikus térkép alapjan a méréeszkoz validitasa belathatd: a meta-
nyelvi teszt feladatai a valasztott nyelvelmélet szovegismérveire épiilnek.
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A mérések azonos koriilményei és az elére definialt értékelési itmutatd
biztositjak az adatfeldolgozasi és értékelési objektivitast.

5.2. Az alkalmazott kutatas céljaira vonatkoz6 eredmények

AKC1) A metanyelvi teszt erés korrelaciot mutat a sztenderdizalt szovegér-
tésiképesség-mérések, valamint az egyéb hattérvaltozok eredmé-
nyeivel, tehat a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudas hatassal
van egyéb kognitiv képességekre.

AKC2) A fejlesztés szempontjabol fontos méréseredmény, hogy a jo szoveg-
értési képességgel rendelkezd tanulok szoveggel kapcsolatos me-
tanyelvi tudasa magasabb szintli, Osszetettebb a gyengébb ered-
ményt elért tarsaikénal.

AKC3) A Beaugrande ¢s Dressler (1981) szovegnyelvészeti modelljére épiild
kétéves fejlesztési folyamatban résztvevo 8.-os osztaly metanyelvi
tudasanak és szovegértésiképesség-mérés eredményeinek Ossze-
hasonlitasa ilyen céliranyos fejlesztésben nem részesiil6 osztalyok
eredményeivel azt igazoltak, hogy a kétéves céliranyos fejlesztési
folyamat soran alkalmazott elméleti nyelvészeti keret hatékonyan
hasznalhatd az osztalytermi gyakorlatban a tanulok szoveggel
kapcsolatos metanyelvi ismereteinek gyarapitasahoz, szovegértési
képességiik fejlesztéséhez.

Az alapkutatasra épitve a kognitiv szovegnyelvészeti elemeket felhasznald
metanyelvi tudassal kapcsolatos mérések eredményeibdl a nyelvelmélet gya-
korlati alkalmazasara, a tanulok szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasanak
fejlesztésére az alabbi kovetkeztetések (AKC4)) vonhatok le:

a) A szovegek makroszerkezetéhez kapcsolodo, a szoveg atfogd sé-
majara vonatkozd, szovegtipusfiiggd nyelvi dsszetevok azonosi-
tasa, tudatositasa sziikséges a 13—14 éves tanulok szovegértési ké-
pességének fejlesztési folyamataban.

b) A folyamat egyik lehetséges megvalositasi modjanak kerete az in-
teraktiv megkdzelités elemeit figyelembe vevé koncepciovezérelt
elv.

¢) Beaugrande ¢és Dressler (1981) szovegismérveire, a nyelv anya-
gara és a kommunikacié folyamatara vonatkozo6 alapfogalmakra
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éptilhet a szovegeken, szovegekkel végzett Gsszehasonlitdo miive-
leti tevékenység.

d) A fejlesztés soran alkalmazandd alapfogalmak, a szoveggel kap-
csolatos metanyelvi ismeretek (szovegismérvek) a metatudas 6sz-
szetevoiként tamogathatjak a metakognicion alapuld egyéni szo-
vegértési stratégia felismerését, kialakitasat, hasznalatat.

e) Az elméleti nyelvészeti keret gyakorlati alkalmazasa tdmogatja a
tanulok szoveggel kapcsolatos explicit tudasanak fejlesztését, ami
pozitivan hat a szovegértési képesség implicit tudaskomponen-
sére.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudas
leirasa és mérése integrativ (pragmatikai, rendszernyelvészeti) modell segitsé-
gével lehetséges. A Beaugrande és Dressler (1981) szovegismérveire épitett
szoveggel kapcsolatos metanyelvi teszt megbizhatoan mér, hidnyt potol a ha-
zai és nemzetk6zi szovegértési mérések palettajan, valamint a képességfejlesz-
tés folyamatdban is eredményesen hasznalhatd. Az alapkutatds hidnypotlo
munka abban a tekintetben, hogy dinamikus szévegtani modellhez kothetd, a
nyelv anyagara és a kommunikécidra egyarant vonatkozo szovegszinttel kap-
csolatos metanyelvi méréseredmények nincsenek a hazai és a nemzetkozi
szakirodalomban.

Az alapkutatas tovabbi Gjszeriisége, hogy az interdiszciplinaris (elméleti
nyelvészeti, pszicholingvisztika, pedagdgiai) szemlélet a szovegértés folya-
matanak komponenseit rendszerszertien lattatja azzal a szandékkal, hogy a fej-
lesztés megvalositasdhoz fogddzot nyujtson a pedagdgusoknak.

A munka soran egyértelmiien igazolddott, hogy az alkalmazott kognitiv
keretben az elméleti nyelvészet dinamikus szovegtani modelljére, a pszicho-
lingvisztikai nézOpont interaktiv, bottom-up €s top-down megkozelitésére, va-
lamint a pedagogia KKFS modelljének komponenseire épithetd a szovegértési
képesség fejlesztési folyamata az osztalytermi gyakorlatban.
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