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BEVEZETES ES CELKITUZESEK

A foldrajzi  tévképzetekkel kapcsolatos ismereteink mds
megvilagitisba helyezik, és egyben segitik a foldrajzi ismeretek
fejlédésének megismerését, valamint hozzdjarulnak az iskoldban
megszerezhetd foldrajzi tudds mindségének javitdsdhoz is. Mikdzben a
foldrajzi tévképzetekkel kapcsolatos kiilféldi kutatisok mennyisége évrél
évre rohamosan nd, addig a hazai kutatdsok szdma elmarad a tobbi
természettudomanyos tantargy mogott. Ugyanakkor mind a hazai, mind a
kulfoldi kutatdsok eredményei megerbsitik azt, hogy tanarként a mi
felelésségiink feltdrni tanuldink elézetes tuddsat ¢s tévképzeteit, hogy
azokbél kiindulva tervezziik meg a tanitds folyamatat: a tananyagtartalmak
differencialasat, a nehezebben értheté részek feldolgozasat, a tanitds és a
tanul6i ismeretfeldolgozas mddszereit.

A tévképzetek vizsgilata a neveléstudomanyi kutatdsi teriiletek
koziil legerbsebben a fogalmi valtas kutatdsdval kapcsolddik ossze. A
fogalmi valtas egy nagyon tag dértelemben hasznalt fogalom, amely az
ismeretelsajatitas kiillonb6z6 modelljeire utal. A fogalmi valtds soran —
legyen sz6 spontan mddon térténd, vagy oktatashoz kapcsolodd modrol —
egyarant térténnek mennyiségi ¢s mindségi valtozasok. Mennyiségi valtozas
soran az adott témakor ismerettartalma gazdagodik szdmszeriileg, a fogalmi
rendszer fébb csomopontjai valtozatlanok maradnak. Minbségi valtozas
soran a fogalmi rendszer f6 csomoépontjai valtoznak, ezzel maga a fogalmi
rendszer elméleti kerete is médosul. A helyes fogalmi rendszer kialakuldsa
egy ¢rtelmezd tanulasi folyamat eredménye, amelynek sordn a tanul6 olyan
transzferabilis tuddst szerez, amelyet hétkéznapi életében, leendd
munkdjaban, vagy akdr mas szakteriileten is tud hasznalni.

A tévképzet a gyerekek vagy a felnbttek tudasaba tartdsan becpiild,
hibds elképzelés, a jelenleg clfogadott tudominyos nézetekkel
Osszeegyeztethetetlen fogalom, fogalomrendszer, vagy a kornyezet egyes
jelenségeirdl alkotott modell, amely mélyen gyokerezik, és gyakran a
tanitdsnak is ellendll (Korom, 2002). Ha a fogalmi valtds elmarad, a
tévképzetek megmaradhatnak, s6t meg is erdsddhetnek. Ekkor valnak
igazan problémava, ugyanis a kés6bbickben gatolhatjdk az értelmezd
tanulast, a megfeleld kritikai gondolkodas kialakuldsat. Kutatdémunkdm
soran a tévképzetek 6t nagyobb, specifikus csoportjat kiilonboztettem meg,
amelyek a kovetkezOk: 1) vernakuldris vagy koznyelvi tévképzet, 2)
prekoncepcié, 3) kulturdlis tévképzet, 4) populdris tévképzet &s 5)
fogalomalkotasi tévképzet.

Doktori kutatdsomat két foldrajzi témakér, az éghajlat és
éghajlatvaltozas, valamit a Fold belsd felépitése ¢s alapvetd folyamatai



témakorok tévképzeteinek Osszehasonlitd, keresztmetszeti vizsgalatara
alapoztam. A két témakor kivalasztiasdban fontos szempont volt, hogy
kulfoldi kutatottsdguk igen jelentds, czaltal egy hasonld jellegli, hazai
kutatds eredményei kivald osszehasonlitdsi lehetdségekre alkalmasak,
valamint dltaluk kutatasom a foldrajz tantargyhoz kapcsolédo, nemzetkozi
kutatasi vonulatba illeszthetd.

Doktori kutatisom céljai a kovetkez6k voltak:

1. Disszertaciom két valasztott témakoréhez kapcsoldéddéan a
nemzetkozi szakirodalomban feltart tévképzetek bemutatasa.

2. Egységesen elfogadott médszertani ajanlas hidnyaban a kiilfoldi és
magyar szakirodalmi példak alapjan egy olyan mérbéeszkoz
mddszertani irdnyelveinek kidolgozasa, amellyel a tanuldk
foldrajzi tévképzetei azonosithatok, ¢és tovabbi kvalitativ és
kvantitativ vizsgalatokra alkalmasak.

3. Az déghajlathoz és éghajlatvaltozashoz, valamint a Fold bels
felépitéséhez ¢és alapvetd folyamataihoz kapcsolddd tévképzetek
keresztmetszeti feltdrasa magyar diakok korében.

4. A talalt tévképzetek Osszehasonlitidsa a kiilfoldi kutatasok altal
feltart tévképzetekkel.

5. A tévképzetek, a tananyag-clrendezés ¢és az ¢Eletkor kozotti
kapcsolat feltdrasaval valaszt keresni arra, vajon megfelel-¢ a
foldrajzi ismerctanyag mindsége ¢s mennyisége a tanuldk
¢letkorabdl fakadd kognitiv fejlettségi szinteknek, és mikor
nagyobb az esélye a tévképzetek kialakuldsanak.

6. A tévképzetek eloszldsdnak vizsgilata a kévetkezé hattérvaltozok
segitségével: nem, tantargy jegy, tantdrgy kedvelése, témakor
fontossaganak megitélése, foldrajz fakultacion vald részvétel.

7. Egy tudasszintmérd teszt segitségével a mérhetd targyi tudds s a
tévkepzetek closzlasa kozotti §sszefiiggés vizsgalata.

8. A tévképzetek és az informacidforrasok kozotti kapesolat feltdrasa
a tanuldk formdlis ¢és informdlis informiciéforradsainak
Osszehasonlitdsaval.



ALKALMAZOTT MODSZEREK
A minta

Dimenzidk szerinti mintavétel alapjan osszesen 968 6 t6ltotte ki a
mérbeszkozt hat telepiilés (Bonyhad, Budapest, Hoédmezdvasarhely,
Kiskunhalas, Szeged, Szeghalom) hat altaldnos és 6t kozépiskoldjaban. A
felmérésben 6t korcsoport tévképzeteit vizsgaltam, a csoportokat harmadik,
otodik, hetedik, kilencedik és tizenegyedik évfolyamos tanulok alkottak (1.
tablazat).

1. tablazat A felmérésben részvevd korcsoportok adatai

Evfolyam | Létszam Létszam | Atlagéletkor | Telepiilés
(6) (%) (V)

éghajlat | tektonika | éghajlat | tektonik | éghajlat | tektonika
a

3. 90 82 523|477 8,1 8.1 Budapest

> Hoédmezévasarh.
Kiskunhalas
Szeged

5. 96 88 | 522|478 10,2 | 10,2 |Hodmezovésim.

> > > Kiskunhalas
Szeged

7. 101 | 102 | 498|502 | 124 | 12,4 Bonyhad

> > > > Hoédmezévasarh.

Kiskunhalas
Szeged

Szeghalom

9. 114 | 103 | 52,5 | 47,5 | 148 | 14,7 Bonyhad

> Kiskunhalas
Szeged
Szeghalom

1L 97 95 | 50,5|49,5| 16,8 | 16,8 | Kickunhalss

> Szeged
Szeghalom

osszesen | 498 | 470 | 51,4 | 486 | 12,4 | 12,4 Bonyhid

Budapest
Hdédmezdvhely.
Kiskunhalas

Szeged
Szeghalom

Korcsoportonként kozel azonos mennyiségli tanuld toltdtte ki a
kérdéiveket, a nemek megoszldsa kozott statisztikailag nem volt kiilonbség.
Azokban az iskolakban, ahol személyesen nem tudtam kézremikodni a
kérdbéivek kitoltése soran, a kapcsolattartd tanidr egy részletes kitdltési
utmutatd alapjan jart el az adatfelvétel sordn.



A méroeszkiz

Kutatdsomat olyan keresztmetszeti vizsgalatnak terveztem,
amelynek soran lehetévé valt a korcsoportok azonos szempontok alapjan
torténd Osszehasonlitasa. A szakirodalmi adatok alapjan egy olyan
kombindlt kérdéives méddszert dolgoztam ki, amely adatfelvétel utdn mind
kvalitativ, mind kvantitativ értékelést lehetéve tett. A végleges méréeszkozt
a 2011-2012-es pilot-felmérés eredményei alapjan alakitottam ki. A
feladatlap harom részbdl allt, amely 9. és 11. évfolyamosok esetében egy
tudasszintmérd teszttel egésziilt ki.

A felmérés validitasanak biztositdsa érdekében adatgytjtési
triangulaciét alkalmaztam. Az adatgytjtési trianguldcid sordn a tévképzetek
feltarasat két egymasra épiilé feladatsor — egy szdasszociacios és egy rajzos
feladatokkal is kiegészitett, nyilt végli kérdéseket tartalmazd feladatsor
alkalmazasaval végeztem el, hogy azok értékeléseit Osszevetve lathatd
legyen, vajon a kapott eredmények egymast aldtdmasztjdk-e vagy sem.
Minden korcsoport esctében a mérdeszkéz részét képezte egy hattér-
informicios kérddiv. A 9. és 11. évfolyamos csoportok méréeszkéze egy
tovabbi feladatsorral béviilt, amely egy igaz-hamis valasztasos
tudasszintmérd teszt volt.

A szbasszociacids feladatsor hat-hat hivofogalmat tartalmazott. Az
éghajlat és éghajlatvaltozas témakor hivofogalmai a kovetkezdk voltak:
globalis felmelegedés, tiveghdzhatas, napsugarzas, ézonréteg, szén-dioxid,
belfoldi és sarki jégtakaro. A Fold belsd felépitésével és alapvetd
folyamataival kapcsolatban a kévetkezd kifejezesékre kellett asszociaciokat
irniuk a tanuléknak: a Fold belsé felépitése, hegységképzédés, kbzetlemez,
vulkdn, f6ldrengés, lemeztektonika.

A nyilt végii kérdések hat-hat kérdést tartalmaztak, amelyek az
éghajlat és éghajlatvaltozas témakornél a kovetkezok voltak:

1.  Miért van nappal melegebb, mint éjszaka?

2. Miért van nyaron melegebb, mint télen?

3. Kinek van inkdbb melege egy atlagos kora nyari napon
Magyarorszagon: az A képen 4ll6 embernck vagy a B
képen 4116 embernek? Miért? (rajzzal illusztralt feladat)

4. Ki fazik jobban egy atlagos kora nydri ¢jszakan
Magyarorszagon: az A képen allé6 ember vagy a B képen
allé ember? Miért? (rajzzal illusztralt feladat)

5. Rajzold le és magyarazd ¢l, hogyan melegiti fel a Nap a
Foldet!

6. Szamos hir szdl arrdl, hogy riasztdé mértékben olvad a



belfoldi és a sarkvidéki jégtakaré. Mi ennek az oka, ¢s mi
lesz ennck az egész folyamatnak a kovetkezménye?

A Fold belsé felépitésével ¢&s alapveté folyamataival foglalkozd
témakor kérdései a kovetkez6k voltak:

1. Mi okozza a f6ldrengést?

2. Veme Gyula Utazds a Fold kozéppontjigha cimil
regényében a szereplék egy vulkdni kiirtdn keresztiil
eljutnak a Fold kdzéppontjaba. Lehetséges-c ez? Miért?

3. Rajzold le ¢és magyarazd el, hogyan zajlik le egy
vulkankitorés!

4. Miért hasonlit egymasra Afrika nyugati és Dél-Amerika
keleti partvonala? (térképvazlat segitségével)

5. Rajzold le és magyarazd el, hogyan alakultak ki a
hegységek!

6. Ha egy specidlis lifttel eljuthatnidnk a Fold kézéppontjaig,
mit 1atndnk utunk sordn? Rajzold le és magyarazd el!

A hattér-informacids kérdéiv a kovetkezé adatokra kérdezett ra:
nem, kor, tantargy szeretete, vizsgalt témakor fontossaga, tantargy legutolsd
félév végi vagy év végi jegye, informacidforrasok rangsorolasa.

A 9. és 11. évfolyamos tanuldk tuddsszintmérd tesztje az adott
témakorre vonatkozolag tartalmazott 15 tévképzetet, és azok tudomanyos
szempontbol helyes parjat véletlenszer(i sorrendben. A diakoknak el kellett
donteniiik, melyik allitas helyes.

Alkalmazott értékelési modszerek

Az adatok értékelésénél is tobbféle modszert alkalmaztam, amelyre
a tévképzetek tulajdonsagaibol fakadd bizonyos fokll bizonytalansag miatt
volt sziikség.

A szdasszociaciok elemzéséhez a kovetkezd modszereket
hasznaltam: 1) az asszocidciok tartalmi elemzése volt; a képzettarsitasoknak
a Garskof-Houston-féle kapcsolati egyiitthaté (RC = relatedness coefficient)
alapjan torténd vizsgalata, az asszocidciok gyakorisdgi closzlasanak
vizualizlasa szdfelhék szerkesztésével és kiértékelésével.

A szdasszociaciOk tartalmi elemzése sordn az asszocidciokban
felbukkano, tévképzetre utald képzettdrsitisokat hataroztam meg
korcsoportokra lebontva, és rangsoroltam 6ket gyakorisaguk alapjan. A nyilt
végl kérdések értékelése utan ezt a rangsort dsszehasonlitottam a talalt
tévképzetekkel, hogy megallapithassam, valdban tévképzet jelenlétére
utaltak-e mar az itt felbukkand képzettarsitasok. Az adatok feldolgozasihoz
az IBM-SPSS 22. verzigjat és az OpenOffice 3.0.0 szoftverét hasznaltam.



A Garskof-Houston-féle kapcsolati egytitthatd alkalmazadsdval a
hivéfogalmak és azok ko6zos asszocidcidi kozotti kapcsolat erdsségét
hataroztam meg. A kapcsolati egyiitthatokat minden résztvevlre &s
fogalomparra kiilon kiszamoltam, majd ezekb6l az adatokbdl az egész
csoportra vonatkoztathatd atlagos kapcsolati egyiitthatdt is kiszamoltam
minden fogalompdar esetén. A hivéfogalmak rendszerét egy olyan grafon
abrazoltam, amelyen a hivéfogalmak csoportszintii RC-¢rtékeit jelenitettem
meg. Ezzel szemléltettem a hivofogalmak és kozos asszociacidik kozti
erdsséget, de ez a mddszer nem ad magyarazatot arra, mi az 9sszefiiggés a
hivéfogalmak és azok asszocidcidi kozott. Ezt a nyilt végl kérdések
valaszainak értékelésével tartam fel. A grafok elkészitéséhez az OpenOffice
3.0.0 szoftverét hasznaltam.

A hivofogalmakra adott asszocidciokat a JWordle online szoftverrel
vizualizaltam, amely egy online Java alkalmazds (Java 2D Api). Ez a
szoftver a hivofogalmakhoz tartozo képzettarsitasokat gyakorisaguk alapjan
szerkeszti széfelhdbe oly modon, hogy a leggyakrabban eléforduld szo vagy
szokapcsolat lesz a legnagyobb betiméretli, majd egy-egy asszocidcio
gyakorisaganak csokkenésével parhuzamosan csékken a betliméret is.

2. tablazat A nyilt végli kérdésekre adott valaszok megértési szintjeinek kodolasa (Abraham et
al. (1992) alapjan)

A megértés szintje A pontozas kritériumai A valasz pontértéke
Nines valasz Nincs valasz. 0 pont
,.Nem tudom.”
,.Nem értem.”
Nincs megértés Akérdés megismétlése. 1 pont

Nem a targyhoz tartozo,
értelmetlen valasz.
A tapasztalat megismétlése.

Tévképzet A valasz logikatlan és 2 pont
helytelen informaciot
tartalmaz.
Részleges megértés A valaszok jelzik az adott 3 pont
tévképzettel fogalom megértését, de

tartalmaznak olyan allitasokat
is, amelyek tévképzetre

utalnak.

Részleges megértés A valaszok a helyes vélasz 4 pont
elemei koziil legalabb egyet
tartalmaznak.

Teljes megértés A vélaszok a helyes megoldas 5 pont

Osszes elemét tartalmazzak.




A nyilt végili kérdésekre adott vdlaszokat Abraham és munkatarsai
(1992) altal kidolgozott mddszer alkalmazisaval kategorizaltam (2.
tablazat). A valaszok részletes tartalmi elemzésével megbizonyosodhattam
arrdl, hogy a szdasszociaciokban mar felbukkané, tévképzet meglétére utald
szavak valdban tévképzetek-e. A tartalmi elemzés sordn a tévképzetek
specifikus jellegét is meghataroztam, majd a kiilonb6z6 korcsoportok
tévképzeteit sszehasonlitottam egymassal.

A statisztikai vizsgalatokndl a 2 és 3 pontos valaszokat egy
valtozoként kezeltem. A két témakor tévképzeteinek egy tanuléra esd
atlagainak Osszehasonlitisanal kétmintas f-probat &s  egyszempontos
varianciaanalizist haszniltam annak megallapitasiara, hogy van-c
szignifikdns eltérés a vizsgdlt ¢&vfolyamok kozott a két témakor
tévképzeteinck megoszlasa tekintetében. Az évfolyamok kozti eltéréseket
részletesen Post Hoc tablazatokkal elemeztem.

Egy harminc itembdl 4116 igaz-hamis tesztsor alkotta a mérbeszkoz
negyedik részét 9. és 11. évfolyamon. A kit6ltéket 5 csoportba soroltam az
elért pontszdmok alapjdn. Egyszempontos varianciaanalizist, Post Hoc
tablazatokat és kétmintds f-probat alkalmaztam annak megallapitisara, van-
¢ kapcsolat a teszteredmények &s a tévképzetek egy tanuldra esé megoszlasa
kozott korcsoportonként és témanként egyarant.

A hattér-informacios kérdbiv segitségével gyljtott adatok (nem,
kor, tantargy jegy, tantargy kedvelése, témakor fontossaganak megitélése,
11. évfolyamon fakulticion részt vesz/fakultacidon nem vesz részt,
informaciéforrasok) és a tévképzetek cléforduldsa kozti 6sszefiiggéseket
szintén az SPSS programcsomag alkalmazdsdval hataroztam meg. Kiilon-
kulén vizsgidltam az egyes hattérvaltozdkat a tévképzetek megoszlasat
illetéen, ehhez khi-négyzet-probakat, kereszttablakat, egyszempontos
varianciaanalizist és kétmintds r-probakat végeztem.



AZ EREDMENYEK OSSZEFOGLALASA, TEZISEK

1.

Az Aaltalam kidolgozott, adatgytlijtési triangulicion alapuld,

kombinadlt kérdéives modszerrel megfeleléen feltirhatéak

voltak a tanulék foldrajz tantiargyhoz kotheté egyes

tévképzetei, toviabba alkalmasnak bizonyult arra, hogy a

kiilonbdzé korosztilyok valaszait azonos szempontok alapjin

dsszehasonlitsam.

i. Az alkalmazott adatgy(jtési modszerckkel megvalosult az
adatgyijtési triangulacidé. A szodasszociicios feladatsor és a
rajzos feladatokkal o6tvozott nyilt véglh  kérdések ol
kiegészitették egymast. A nyilt végli kérdéseckben feltart
tévképzetek egy része mar a szdasszociaciokban is megjelent,
tehat a szdasszocidcios mddszer alkalmas elézetes, tdjckozodo
jellegii diagnosztikai felmérésre. A tanul6i rajzok vizudlisan is
megjelenitették és aldtamasztottak egyes tévkepzetek meglétét.

ii. Az egységesen alkalmazott adatgytjtési és adatértékelési
triangulaciés mobdszerckkel biztosithatd volt az egyes
korosztalyok jellemzé tévképzeteinek azonos szempontok
alapjan torténd Gsszehasonlitasa.

iii. Az adatértékelési triangulacié soran alkalmazott moédszerck
egy része, mint példaul a szbasszocidcidk tartalmi vizsgalata,
sz6felhd, akar iskoldban is hasznilhatd tévképzetek
feltarasara: kell6en informativak, tovabbi megvitatasra, tanérai
feldolgozasra is alkalmasak.

Megallapitottam, hogy a széasszocidciék tébb mddszerrel

torténd vizsgalataval jol nyomon kiévetheté a tanulék fogalmi

rendszerének életkorhoz kapcsolddé mennyiségi és mindségi
valtozdsai, valamint elérejelzik a tanulék lehetséges
tévképzeteit.

i. Egyértelmii mennyiségi gazdagodas jellemzi az <életkori
valtozast. Mind az éghajlat és éghajlatvaltozas, mind a Fold
belsd szerkezete és alapvetd folyamatai témakornél a 3. &s 5.
évfolyamos tanuldk szignifikdnsan kevesebb szdasszocidciot
irtak, mint az id6sebb korcsoportba tartozok. Az éghajlat és
éghajlatvaltozas témakdorben a 7. évfolyamosok irtak a legtobb
szbasszocidciot, ez a két fiatalabb korosztdlyhoz képest
szignifikdns eredmény. A Fold belsd felépitése és alapvetd
folyamatai témakorben a 9. évfolyamos diakok irtak a legtobb



1i.

1il.

iv.

Vi.

szbasszocidciot, még a 7. <&vfolyamosokhoz képest is
szignifikansan tobbet irtak.

A hivofogalmakhoz tarsitott asszocidciok mindségi valtozasa
is nyomon kovethetd: az egyre idésebb korosztalyok egyre
nagyobb ¢&s kiterjedtebb szakszokinccsel rendelkeznek.

A fogalomtarsitasok részletes tartalmi elemzése atfogd képet
adott arrdl, mely teriileteken Iehetett tévképzetre szamitani.

Az asszocidciok szdéfelhdkon torténd megjelenitése elsésorban
arrdl adott tdjékoztatast, hogy az adatfelvétel idépontjaban mit
gondoltak és tudtak a tanuldk az adott hivéfogalomrol. A
tévképzetként azonositott fogalmak ritkdbban jelentek meg
domindns betiimérettel a szo6felh8kon, amely azt jelzi, hogy a
tanulok f6ldrajzi ismeretei dltalaban helyesek voltak.

A Garskof-Houston-féle kapcsolati egytitthatok értékei alapjan
készitett grafok az egyes korcsoportok fogalmi rendszerének
6 csomopontjai kozti kapcsolat ersségét abrazoltak, valamint
a kapcsolatok kiépiilését &s erésségének valtozasat az életkor
clérehaladtaval. A grafok a hivéfogalmak kozti kapcsolat
fokozatos erdsodését jelezték, amely az ismerctrendszer
fokozatos  erfsodését  és  megszilardulasat  jelezte
csoportszinten.

A nyilt végli kérdések sordn kapott valaszok mélyrehato
clemzése megerdsitette, hogy az asszocidcidkban s
felbukkant, helytelen fogalomtirsitasok egy része valdban
tévképzet volt.

Mind az éghajlat és éghajlatviltozis, mind a Féld belsd
felépitése és alapveté folyamatai témakdrben azonositottam a
leginkabb jellemz6 tévképzeteket.

1.

1i.

Megallapitottam, hogy a két témakoér tévképzetei 6sszhangban

vannak a nemzetk6zi kutatdsok sordn feltart tévképzetekkel.

Az éghajlat és éghajlatvaltozds témakdr legjellemzObb

tévképzetei a kovetkezok:

= az dzonréteg vékonyodasa ¢és/vagy az ,.6zonlyuk™ miatt
erfsodik az iiveghdzhatas, és ezen keresztiil a globalis
felmelegedés;

= az 6zonréteg a felelds a globalis éghajlatvaltozasért;

= az iiveghazhatast a 1égkorben jol elkiilonithet rétegként
jelenlévé szennyez6 anyagok okozzak;

= az iiveghazhatast a 1égkorben jol elkiilonithet rétegként
jelenlévé szén-dioxid okozza;
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1il.

= a Nap kering a F6ld koriil;

= ¢jjel akkor van hidegebb, ha felhés az ¢g, mert a Hold
nem tud melegiteni;

»  az Eszaki-félgomb nyardn a Fold napkozelben van, ezért
van nyaron melegebb.

A Fold bels felépitése ¢s alapveté folyamatai témakor

legjellemz8bb tévképzetei a kovetkezdk:

= alava és a magma keverése;

= a Fold belsd szerkezetére vizszintes rétegek jellemzdek;

= 3 foldmagban ldva vagy magma talalhato;

= a vulkidnok kozvetlen &sszekottetésben allnak a
foldmaggal;

= avulkinkitérést a foldmag okozza;

= kontinensvandorlas a kézetlemezek mozgasa helyett;

= ahegységek , felgylir6déssel” keletkeznek;

= a foldtorténeti iddszakok és a kapcsolodd események
keverése.

4, Az azonositott tévképzetek megfelelé specifikus csoportba
torténé besorolisaval megallapitottam, hogy a kiilonbozo
korcsoportok tévképzeteinek jellege eltérd, még abban az
esetben is, ha a megfogalmazott valaszok tartalmilag
ugyanarra a tévképzetre is utalnak,

1.

1i.

1il.

A tanuldk valaszai azt jelezték, hogy ismereteikben az iskolai
ismeretszerzésen alapuld fogalmi leképezédések domindlnak.
A prekoncepcidk fiatalabb életkorban t6rténd kialakulasa
természetes folyamat a fogalmi fejlédés soran, de ha
megmaradnak, ¢és  idésebb  korban  fogalomalkotasi
tévképzetként azonosithatéak, akkor az a fogalmi valtas
sikertelenségét jelzi.

Mindkét témakor tévképzeteinél a 3. és az 5. évfolyamos
didkok tévképzeteit elsésorban prekoncepciokként
azonositottam, mivel 6k az iskolai oktatis keretében késébb
tanultak részletesen a vizsgalt foldrajzi folyamatokat. A
tévképzetek jellege csak késébb, 7. évfolyamtél kezdve
valtozott meg a tananyag-elrendezésbél fakadé ismeretszerzés
kovetkeztében, s valtak fogalomalkotasi tévképzetté.
Vernakuldris tévképzetre mindkét témakor esetében volt példa,
de ardnyuk eclenyész6 az <éghajlat & éghajlatvaltozas
témakorben. A Fo6ld belsé szerkezete témakérben mar
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jelentdsebb mértékii volt a vernakularis tévképzetek ardnya
(felgytirddés™).

iv. Egyik témakorre sem volt jellemz6 a populdris és kulturalis
tévképzetek nagy aranya, csupan elvétve fordultak ¢l6.

Az éghajlat és éghajlatvaltozas témakoérben szignifikans eltérés
mutatkozott a vizsgilt évfolyamok kizitt az egy tanuléra esé
tévképzetek dtlaga tekintetében (F(4)=4,728, p=0,001).

i. Az 5. évfolyamosoknak volt atlagosan a legtobb tévképzetiik,
de a kiilonbség a tévképzetek atlagat tekintve statisztikailag
csak a 3. & a 9. évfolyamos tanuldék eredményéhez képest
szignifikans.

ii. A 9. évfolyamos tanuléknak van a legkevesebb tévképzetiik,
amelyet a tévképzetek atlagat tekintve minden évfolyamhoz
képest szignifikans eltérés jellemez, kivéve a 3.
évfolyamosokndl, mivel a harmadikosok valaszainak dontd
t6bbsége a mindennapi tapasztalataikon alapul.

iii. Az 0Osszes tevképzetet tartalmazd vdalasz szazalékos
megoszlasa a 15,1% (9. évfolyam) és a 23% (5. évfolyam)
kozott valtozik. 3. &s 5. évfolyamon a tévképzetek ardnya még
kismértékben meghaladja a részleges &s teljes megértést
tartalmazo vdalaszok aranyat, valamint c¢bben a két
korcsoportban még a tapasztalatokon alapuld valaszok ardnya
kiemelked6éen mnagy. 7. <é&vfolyamtdl kezdve csokken a
tévképzetek ardnya, ¢s kezd el novekedni részleges €s teljes
megértés aranya. 9. évfolyamon a legmagasabb a megértés
szintjc ¢és legalacsonyabb a tévképzetek ardnya, a 11
évfolyamos tanuldk megértési szintje a 9. évfolyamosokéhoz
képest viszont valamelyest csokken.

A Fold belsé felépitése és alapveté folyamatai témakérben
szignifikans eltérés mutatkozott a vizsgalt évfolyamok kozitt
az egy tanuléra esé tévképzetek adtlaga tekintetében
(F(4)=9,411, p=0,000).

i. A 9. ¢vfolyamos tanuldknak van a legkevesebb tévképzetiik
atlagosan cbben a témaban, és a kiilonbség minden
évfolyamhoz viszonyitva szignifikans.

ii. Az 5. évfolyamosoknak van atlagosan a legtobb tévképzetiik,
kivéve a 7. évfolyamosok eredménychez viszonyitva, itt a
kiilonbség nem szignifikdns. Az egy tanuldra esd tévképzetek
atlagat tekintve a 3. évfolyamos tanuloknal kevesebb
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1il.

tévképzete csak a 9. évfolyamosoknak van, a kiilonbség
szignifikdns, ¢z azonban azzal magyardzhat6, hogy a 3.
évfolyamosok adtak a legtobb O pontos valaszt, és csupan
azért van kevesebb tévképzetiik, mert inkdbb nem valaszoltak,
mintsem hogy helytelen valaszt irjanak.

Az Osszes tévképzetet tartalmazd valasz  szdzalékos
megoszlasa a 11,7% (9. évfolyam) és a 28,5% (5. évfolyam)
kozott valtozik. A legalacsonyabb és legmagasabb ardny
cléfordulasa az ¢éghajlat és éghajlatvaltozds témakorhoz
hasonléan ittis a 9. és az 5. évfolyam.

Megallapitottam, hogy a féldrajzi tévképzetek eléfordulisa
fiiggetlen a vonatkozé témakordktdl, kialakulisukban az
életkornak megfelelé kognitiv képességek és a kerettantervi
tananyag-elrendezés egyiittesen jatszanak szerepet.

1.

1i.

1il.

Tévképzetek mindkét témakorben eléfordultak fiiggetleniil
attol, hogy a vizsgalt foldrajzi jelenségek (példaul a nappali és
¢jszakai hémérséklet kiuilénbsége) kozvetlenebbiil
megtapasztalhatéak vagy sem, ¢s az egyes korcsoportokon
belilli Gsszesitett megoszlasuk még a 11, évfolyamos
tanuloknal sem csokkent egyik témakor esetében sem 10% ala.
Mind az éghajlat és éghajlatvaltozas témakoérben, mind a Fold
belsé felépitése ¢&s alapvetd folyamatai témakoérben az 5.
évfolyamos tanuldk esetében volt a legmagasabb az egy
tanuléra es6é tévképzetek atlagos szama, és a 9.
évfolyamosoknak a legkevesebb. Egyediil az 5. évfolyamos
korcsoport lemeztektonikai témakdrben adott valaszainal volt
szignifikdns az cltérés a tévképzetek egy tanuléra esdé atlagat
tekintve (1(153,402)=-1,994, p=0,048). Ez jelzi annak a
szakirodalmi tételnek a megalapozottsagat, hogy témakortél
fiiggetleniil tévképzetek barmilyen életkorban kialakulhatnak,
és még a tanitas sem tudja feltétleniil megvaltoztatni 6ket.

Egy adott életkor megértési szintjét meghaladé jelenségek
(példaul egyes csillagaszati jelenségek, lemeztektonikai
folyamatok, iiveghdzhatds, 6zonréteg) tul korai, 10-12 éves
korban (5-6. évfolyam) és azt megeldzben torténd megtanitasa
nagyobb valoésziniiséggel vezethet tévképzetek kialakuldsahoz.
Ezt jelzi az is, hogy bizonyos tévképzetek még 11. évfolyamon
is dllanddéak &s nagy ardnyban jelen vannak. 10-12 éves kor
el6tt altalaban sem a tanuldk figyelme, sem a tanuldk
megjegyzési  stratégidi ¢s  problémamegoldd képességei
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nincsenek olyan szinten, mint egy idésebb tanuld esetében. Ha
techat fiatalabb korban egy adott ismeretelem rossz
Osszefiiggésben Epiil be a tanuldk fogalmi rendszerébe, mert
nem teljesen vagy éppen rosszul értik meg, akkor nem torténik
fogalmi valtas, és a tévképzet hosszabb idére dllandosulhat a
tanuldk ismeretrendszerében.

Tévképzetekkel szinte minden tanulé nemtél fiiggetleniil
egyarant rendelkezik, tovibba eléforduldsukat sem az iskolai
érdemjegy, sem a foldrajz fakulticion valé részvétel nmem
befolyasolta, de 9. és 11. évfolyamon kételezéen Kit6ltott
tudasszintméré teszt eredményei alapjan azt a kiovetkeztetést
vontam le, hogy a biztosabb, pontosabb, jobb mindségi tudas
kevesebb tévképzettel parosul abban az esetben, ha az életkori
sajatossagoknak megfelel6 idében tortént a tanitas és a tanulds.

i. A tevképzetek egy tanuléra esé megoszlasanak tekintetében
nem volt szignifikdns eltérds a nemek kozott az altalam
vizsgalt tanuldk koérében, és ez nem valtozott az ¢letkor
elérehaladtaval sem. Mindez Osszhangban volt az altalam
attekintett kiilfoldi és magyar szakirodalmi eredményekkel is.

ii. Mindkét témakort megvizsgdlva az iskoldban kapott félév
vagy ¢v végi jegyek és a tévképzetek egy tanuldra jutd atlagos
eloszlasa kozott szignifikdns eltérés volt. Ez azt jelentette,
hogy a jobb jeggyel rendelkezd tanuldoknak szignifikinsan
tobb tévképzetikk volt, mint a gyengébb jeggyel értékelt
tanuloknak. A latszolagos ellentmondds magyarazata az, hogy
az iskolai jegyek komplex médon mindsitik a tanuldk foldrajzi
tudasat (és az osztalyozdsi kritériumok iskola- és
tanarfiiggbek), nem csak a két vizsgdlt témakorre
vonatkoznak.

iii. A tuddsszintméré teszten elért jobb teszteredmény a 9. és 11.
évfolyamos tanuloknal kevesebb tévképzetet jelentett, de a
kiilonbség nem volt szignifikans.

iv. A tévképzetek megoszlasat nem befolyasolta az a tény, hogy
11. évfolyamon valaki részt vett foldrajz fakulticion vagy
sem, schol nem volt szignifikans 6sszefiiggés.

A tévképzetek kapcsolatban Allnak az egyéni preferenciikkal,
de a kutatisom arra nem ad valaszt, hogy ezek a preferenciik
hogyan vesznek részt a tévképzetek kialakuldsaban,

1. A tantargy kedvelése és a témakorok fontossaga szignifikdans
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kapcsolatban voltak a tévképzetek eloszlasaval, de forditottan.
Minél inkabb kedvelte valaki a foldrajzot, illetve a kdrnyezet-
és természetismeret tantirgyakat, illetve minél fontosabbnak
tartotta a vizsgalt témakoért, atlagosan annal tobb tévképzettel
rendelkezett. Ez a tény 6nmagaban azonban nem magyarizza
a tévképzetek kialakuldsanak okait, sokkal inkabb arra mutat
rd, hogy t6bb mas tényezd egyiittesen vesz részt a tévképzetek
kialakulasaban ¢s/vagy megmaradasaban.

10. Megaillapitottam, hogy a tévképzetek kialakulisa fiigg a
foldrajzi ismeretek forrasaitél, de nem szignifikinsan, hanem
az informaciéforriasok az életkorhoz kapcsolodé kognitiv
sajitossagok és a  kerettantervi tananyag-elrendezés
interakcidjaval egyiittesen befolydsolhatjidk a tévképzetek
kialakulasat.

i. A tévképzetek megoszlasa & a foldrajzi ismeretek forrasai
kozott egy kivétellel sehol sem volt szignifikans kapcsolat. Az
egyetlen szignifikans kapcsolatot éghajlat és éghajlatvaltozas
témakorben a tandri magyardzat és a tévképzetek Aaltalanos
megoszlasa kozott taldltam (F(5)=2, 299, p=0,044), amely
szerint minél fontosabb volt valakinek a tandri magyardzat,
anndl kevesebb tévképzete volt, és ezt is csak az Gsszes
korcsoport valaszainak egylittes vizsgalata soran.

ii. Bar a kutatdsban résztvevd tanulék a  formadlis
informacioforrasokat rangsoroltdk fontosabbnak, ¢z nem
jelentette sziikségszeriien azt is, hogy az iskolai oktatas
hangsulyosabb szerepével kevesebb tévképzetiik lett volna.

Doktori kutatisomban mind a kvalitativ, mind a kvantitativ
neveléstudomanyi kutatdsok adatgyiijtési mddszereit felhasznaltam, és az
eredmények széles skaliaja sokoldali és részletes értékelésre adott
lehetéséget. Az értékelése sordn arra a megallapitisra jutottam, hogy a
tévképzeteket elsdsorban nem problémaként kell azonositani, hanem
lehetéségként ahhoz, hogy a tanitds-tanulas soran helyes fogalmi rendszer
alakulhasson ki a tanuléban. Ez egy aktiv és értelmezd tanitisi és tanuldsi
folyamat eredménye, amelynek soran a tanulé olyan transzferabilis tuddst
szerez, amelyet hétkéznapi életében, leendd munkijaban, vagy mas
szakteriileten is tud haszndlni. Ha azonban a fogalmi valtds elmarad, a
tévképzetek megmaradhatnak, sét meg is ersodhetnek, és ckkor valnak
igazan problémava, ugyanis a kés6bbickben gatolhatjdk az értelmezd
tanulast, a megfeleld kritikai gondolkodas kialakuldsat.
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