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A disszertacio témaja és szerkezete

A disszertacidban bemutatott kutatas a Szegedi
Tudoményegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola Informacios és
kommunikécids technologiak az oktatasban elnevezésii alprogramjanak
keretei kozt végzett empirikus kutatds elméleti  hatterének,
modszereinek és eredményeinek bemutatdsa. A kutatds sordn olyan
internetalapu diagnosztikus mérdeszkozoket fejlesztettiink, melyek
egyszeri  hasznalatunknak ¢és  konnyli  hozzaférhetdségliknek
kdszonhetden beépithetéek a mindennapi tanitasi gyakorlatba. A tesztek
¢s a hozzajuk kapcsolodd hattérkérddivek olyan adatok felvételét
biztositjak, amelyek elemzése soran képet alkothatunk a vizsgélt
vizudlis kommunikacioés képesség szerkezetérol és fejlddésérdl, a
részmintak kozotti kiilonbségekrol valamint a teszten elért teljesitmény
egyéb hattérvaltozokkal vald osszefiiggéseirdl.

A dolgozat els6 nagy egysége (1-3. fejezet) a szakirodalmi
attekintést  tartalmazza, melyben Osszefoglaljuk a  vizudlis
kommunikéci6 diszciplinris hatterét, a tartalmat meghatarozd elméleti
megfontolasokat, a kutatasi eredményeket a vizualis képességrendszer
szerkezetérél (amelynek a vizualis kommunikacié része), valamint a
vizuélis kommunikéci6 oktatasi és értékelési lehetdségeinek pedagdgiai
gyakorlatban elfoglalt helyét. Bemutatjuk a digitalizaci6 ¢és a
technoldgia alapti mérés-értékelés lehetdségeit a vizudlis kultara
tanitasaban (4. fejezet). A kutatas céljait, kérdéseit €s hipotéziseit az 5.
fejezet tartalmazza. A dolgozat masodik nagy egysége az empirikus
kutatds részleteit ismerteti (6-9. fejezet), melyben leirjuk az
elézményeket (6. fejezet), ismertetjilk a mintat, a mddszereket és a
mérdeszkozoket (7. fejezet), és bemutatjuk a mérdeszkdzok mitkodésére
és a tanuldi teljesitményekre vonatkozo eredményeket (8-9. fejezet). A
dolgozatot az eredmények Osszegzése €s a tovabbi lehetséges kutatasi
iranyok leirasa zarja.

Elméleti keretek

A latdson alapuld észlelés a kdrnyezet érzékelésének alapvetd
formaja, ugyanakkor a vilagban valo tajékozodas és a kommunikaciod
eszkoze is. A vizudlis alkotasok létrehozéasa egyidds az emberiséggel,
torténeti jelentdsége vitathatatlan (Morris, 1997; Nyiri, 2012; Szabé és
Kardos, 2014). A képek folyamatosan, vég nélkiill aramlanak a



mindennapi életbe, alakitva az esztétikai érzéket, izlést (Arnheim,
1954/2004,; Horanyi, 2001; Miorzeff,1999). A 20. szazad végén
kibontakozé ,.képi fordulat” (Mitchell, 1994), vagy ,,ij képkorszak”
(Peterndk, 1989) minden eddiginél nagyobb kihivas elé allitja a vizualis
kultiraval foglalkozd szakembereket (pedagogusokat, kutatokat,
muvészeket egyarant). A digitdlis médiumokban az egyediség értékét
megkérddjelezd, kozosségi tereken 1étrejovo, a mindennapi életre
reflektald, korosztalytol fliggetlen, szimbolumokban gazdag vizualis
alkotasok, melyek a vizudlis miivészetek szdmos alapvetd jellemzdjét
kérddjelezik meg. A virtualis vilagban épiilo képi kultara alapvetden
killonbozik a korabbi, stiluskorszakokként definialt mivészeti
korszakoktol (Neisser, 1967/2014; Kittler, 2005).

Mitchell (1994) hasznalja eldszor a Pictoral Turn (képi fordulat)
kifejezést. Szerinte a képi fordulat Iényege, hogy a képek egyrészt
leképezik vilagunkat és identitdsunkat, masrészt alakitjak is azt
(Mitchell, 1994). A kifejezés arra is utal, hogy a képek felszabadulnak a
szavak kotottségei aldl, és mint 6nallo tartalomhordozok jelennek meg
képek a képi kulttara egyre fontosabb (Nyiri, 2009).

A vizuadlis kultura fogalma magaban foglalja a vizudlis
miivészetek alkotdsait és a nem miivészi igénnyel 1étrejovo, de vizualis
uton befogadhato targyakat és jelenségeket egyarant. A vizualis kultura
jelenti tehat mindazt a tudast, hiedelmet, miivészetet, hagyomanyt,
valamint mindazokat a képességeket, készségeket, melyek a latashoz
kapcsolodnak, 1atas utjan fogadhatok be (Helmich és Szdnto, 2004). A
vizualis  kultara jelentdsége a  digitalizdcioval, a  digitalis
kommunikaciés formak elterjedésével megndvekedett (Nyiri, 2008;
Toth-Mozer és Karpati, 2016). A rendkivil gyorsan valtozo,
szimbolumokban gazdag gépi-képi kultira a tarsadalom széles rétegét
érinti (Simon, 2015). Ebbdl adéddan egyre nagyobb feladatot jelent ezt
a heterogén vilagot leképezni 1Ugy, hogy a befogadd szadmara
értelmezhet6 legyen (76reky, 2002).

A vizudlis kommunikdcio a vizualis kultira része. A vizualis
kommunik4cié merit az autondm mivészeti nyelvbdl, de jol
elkiilonithet6 t6le, mivel az ember, mint tarsas 1ény gyakorlati (nem
autondm, hanem alkalmazott) kommunikécids elvarésainak felel meg és
ezek alapjan formalddik (Nyiri, 2002, Terestyényi, 2005). A vizualis



kommunikéacié meghatarozasa eltéré megkdzelitésekben és tartalmakkal
jelenik meg, tehat kiilonb6zé definiciok 1éteznek (Lester, 2006;
Horanyi, 2006). Rosengreen (2000/2004) rendszerében a kozos tudas
gyarapitasat szolgald kozlések jelentik a kommunikaciot, melyen beliil
a nem verbdalis kommunikécio részét képezik a vizudlis kommunikécio
elemei: a grafika, a festészet, a szobraszat és az épitészet (Rosengreen,
2000/2004). Kepes (1965) szerint minden olyan ember alkotta és
kommunikaciés helyzetben megjelené tiizenetfajtat, amelyet a
szemiinkkel érzékeliink, vizualis tizenetnek tekinthetiink. Az ilyen
iizenetek altal Iétrejové kommunikacié a vizudlis kommunikaciod
(Kepes, 1965). A tevékenység oldalarol megkdzelitve, ,,a vizualis
kommunikécio olyan kozlést jelent, amely eszkozeit és jelrendszereit a
lathatd vilagbol veszi, illetve amely a vizualis tevékenységben
nyilvanul meg” (Zombori 1995, 128.0.).

A kilonbozé megkozelitéseket Osszegezve, a  vizualis
kommunikécio olyan képi kozlést jelent, melyben a vizudlis iizenet
lehet természetes vagy mesterséges, nem feltétleniil miivészi igénnyel
kialakitott, informdciot tartalmaz6 targy vagy kép, €és az Tlizenet
kozvetetten vagy kozvetlenill, direkt vagy indirekt mdédon egyarant
eljuthat a befogadohoz. Az értekezésben részletesen ismertetjilk a
vizualis kommunikacio elméleti kereteit, melyben figyelembe vessziik a
verbalis kozlések kapcsadn képeket is elemzé kommunikacidelméleti
kutatasokat (Imdahl, 1993, 2002, Pléh, 2003; Rosengren, 2004), a
vizualis percepcid ¢és a képi kifejezés fejlédésével kapcsolatos
kutatasokat is (Sekuler, Blake, 2000; Schuster, 2005).

A képekhez valdo konnyebb hozzaférésnek szdmos hasznos
képességfejlodési  kovetkezményét is  tapasztalhatjuk.  Mara
egyértelmiivé valt, hogy az elvont szimbolumok formalis lancolatabol
allo  beszédhez képest a képek hasznalata mondanivalonkat
természetesebbé és hatékonyabba teszi. Nyiri (2000b) szerint hdrom
jelentds valtozas figyelhetd meg. Egyrészt, joggal feltételezhetjiik, hogy
a mentalis képalkotas képessége napjainkban gyorsabban fejlédik, mint
kordbban. Masrészt, a képek olyan mértékben bdvitik tapasztalataink
korét, amely példatlan az emberiség eddigi fejlodésében. (Egy példa
erre: az illusztraciobol 0j kutatdsi eredményeket hoz6 modszerré valik a
tudomanyos vizualizaci6.) Harmadszor, a szamitégépes alkalmazasok a
konnyli képkeészités lehetdségeivel mindennapossa tették a kordbban



komoly kéziigyességet ¢és koltséges eszkozoket kivano képi
kommunikéciot.

Ebbdl kovetkezéen a vizudlis képesség fejlodése és fejlesztése
iranti  érdeklodés a 20. szazadban megnovekedett. A vizualis
képességrendszer értelmezése és standardizalt értékelése az 1960-as
¢vekben kezdddott, mely rendszernek egy részét a vizudlis
kommunikécios képességek alkotjdk. Valtozatos megkozelitések
jellemzik (Feuer, 2000; Kdrpadti, 2009; Kdrpati és Gaul, 2011). Az
iskolakban az 1980-as évektdl megjelentek széles korben a kép alapu,
digitalis tananyagok, ¢és az 1990-es években megindult a vizualis
képesség 1) tipusu rendszerezésére, a digitalis képalkotas fejlesztése és
értékelése is (Toth-Mozer és Karpati, 2016).

A kommunikécidelméleti szakirodalomban kiilonbdzoképpen
jelennek meg a latdshoz kdothetd, a vizualis kommunikacidhoz és a
vizualis kommunikaciés képességhez kotddo fogalmak. Szamos kutatd
szerint ez egy Onalld kommunikdciés forma, amely a latashoz
kapcsolodik, (példaul képek, mialkotasok, targyak, animaciok
befogadasa, értelmezése), néhdnyan azonban a nem verbalis
kommunikacié egyik formajaként hatdrozzak meg (Flusser, 2005;
Réka, 2002; Terestyényi 2006 ). Az értekezésben bemutatott kutatas az
els6 meghatdrozashoz kapcsolodik: véleménylink szerint a vizudlis
kommunikacios képesség a vizualis képességrendszer ondllo része, a
verbalis kommunikacioval egyenértékii, sajatos kozlési forma, amelynek
megismerése és fejlesztése az Uj Képkorszaknak nevezett 21.
szézadban kiilondsen fontos.

Az értekezésben szerepld vizualis kommunikacios képesség
meghatarozasdhoz egy kordbbi kutatds széles szakértdéi konszenzuson
alapulo és szamos empirikus  vizsgalattal igazolt vizualis
képességrendszerét vettik alapul (Kdrpdti és Gaul, 2011)%, mely
rendszert a 6.1. fejezetben  részletesen  ismertetjik. A
képességrendszerhez tartozd részképességek egyiitt alkotjak a vizualis
alkoto és befogado képességet. A vizualis kommunikacid helyzeteiben a
képességrendszer részképességeinek egy csoportja aktivizalodik, és ez a
tevékenységcsoport — a vizualis kommunikacios képesség dsszetevdi €s
fejlodése képezi kutatasunk targyat.

! Diagnosztikus mérések fejlesztése (2009-2015) TAMOP-3.1.9-08/1-2009-0001 (1.
fazis) és a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 (2. fazis)


http://edia.hu/sites/default/files/flipping_books/3_1_9-8_hun/index.html
http://edia.hu/sites/default/files/flipping_books/3_1_9-8_hun/index.html
http://edia.hu/sites/default/files/flipping_books/16-hun/16-hun.html

Ezt a képességet a kutatok tulnyomo6 része eddig felndttek
viselkedésének elemzésével vizsgalta, az értekezésben ismertetett
empirikus kutatds wjdonsaga, hogy gyerekek és fiatalok kdrében
valosult meg. Olyan képességek vizsgalataval foglalkozunk, melyek
sziikségesek a mindennapi latvanyok kozotti eligazodasban és a munka
vildgaban egyarant. Bar a vizualis kommunikaciés képesség
részképességei koziil nem mindegyiket vizsgaltuk, de amit vizsgaltunk,
azonos a vizualis nevelés jelenleg hatalyos tantervében szerepld, a
vizudlis kommunikéacio oktatdsaban koézponti szerepet jatszd
részképességekkel.  Ertékelési eljarasaink és eredményeink ezért
kozvetleniil segitik a rajztanitasi innovaciot.

A NAT (Nemzeti alaptanterv 2012) igy hatarozza meg a Vizualis
kultara tantdrgy a kutatdshoz kapcsolodd tanitasi céljait: ,,azon
képességek, készségek fejlesztése, ismeretek ataddsa, amelyek a
vizudlis kommunikacié magasabb szintli miiveléséhez, a lathatd vilag
hasznélatdhoz, alakitdsdhoz, a kreativitds fejlesztéséhez sziikségesek™
(Magyar Kézlony 10635 166.0.)° A tantervi el8irasok teljesiilésének
vizsgalatdban a vizudlis kommunikéacids képesség részképességeinek
pedagdgiai értékelése megoldatlan, a tantervi kovetelmények teljesiilése
nem allapithaté meg egyértelmiien (Karpdti és Gyebnar, 1996; Sandor,
2003). Kutatasunk ezért a vizualis nevelés egy hianyteriiletére reflektal,
az értékelési kultura gazdagitdsa és mérdeszkozok fejlesztése hosszi
tavon jarulhat hozza a vizualis nevelés mindségeének javitasahoz.

Az empirikus kutatas céljai

A vizudlis befogadd képesség fejlesztése nem korlatozodik a
mialkotasokra. A mindennapi életben hasznalt digitalis kozlések formai
€s szerepe, valamint a tomegkommunikacié vizualis lizenetei is
megtanulando képi ,,nyelvjarasok™. A digitalis eszkozok elterjedésével
a képalkotasi kedv nem csokkent, hanem nétt. A digitalis képalkotas
eszkozei a fiatalok mindennapos hasznalataban a képi kommunikéciot
az irasos kozléssel legalabbis egyenranguva tették, vizsgalata ezért is
kiilondsen fontos (Kdrpati, 2016). Tiz éves korukra a gyerekek a
médiumok ¢és az ezeknek megfeleld jelrendszer, a szimbdlumokban

2110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol
és alkalmazasardl http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf
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gazdag gépi-képi kultura széles valasztékat ismerik ¢és hasznaljak
(Szabé és Kardos, 2014). A digitalis pedagodgia egyértelmilen a
vizualitasra épiil (Toth, 2008; Vig, 2008).

meg:

1.

2.

A kutatds hat, egymassal szorosan Osszefliggd célt hatarozott

A vizualis kommunikécios képesség tartalmanak
meghatarozasa, részképesség rendszerének leirasa.

Olyan diagnosztikus méréeszkozt fejlesztettem, amely id6 és
koltséghatékony  forméban, megbizhatdé  eredményekkel
tamogatja a pedagdgiai munkat. Az eszkoz fejlesztéséhez célom
volt a vizudlis kommunikacio vizsgalatara alkalmas befogadoi
feladatok kidolgozasa 4-6. évfolyamos tanulok részére. Olyan
tesztek kialakitasara torekedtem, melyeknek kitdltéséhez
elegendd egy tanora, és egyszerre teljes osztalyok vehessenek
részt az adatfelvételben.

Az online tesztek alkalmazésa a vizualis nevelésben még ritka,
de fontosnak tartott modszer (Frick, 2018). Az osztalyszinti
adatfelvétel, az automatikus kodolas és értékelés, valamint
azonnali visszajelzés egyértelmiien tdmogatja az online tesztek
mindennapi gyakorlatban val6 alkalmazasat. A kidolgozott
feladatok kiprobalasa és a nagymintas mérés lebonyolitasa
online kornyezetben, az eDIA diagnosztikus értékeld
rendszerben tortént.

A méréeszkoz segitségével leirjuk a 4-6. évfolyam vizualis
kommunikaciojanak sajatossagait. Fontosnak tartjuk, hogy a
tesztben szerepld feladatok lehet8ség szerint a vizudlis
kommunikécio képességstruktira minél tobb teriiletét lefedjék.
gy részletesebb képet kaphatunk a képesség szerkezetérdl,
Osszefiiggéseirdl. Mivel egy-egy részteriilet megbizhato
mérésére meghatarozott mennyiségli feladatra van sziikség,
ezért négy részképesség méréséhez négy feladattipust
dolgoztam ki (ezek részletes kifejtését 1d. 7.3. fejezetben).
Tovabbi cél, hogy hozzdjaruljunk az objektiv, diagnosztikus
informaciok visszajelentésével a tanulok fejlesztéséhez, a
kiemelkedden jol teljesitd tanuldok azonositasahoz. A tesztek
melletti hattérkérddivek kitoltésének célja, hogy feltarhatod
legyen a vizualis kommunikécios képesség



Osszefiiggésrendszere a kognitiv, az affektiv és a szocialis
hattérvaltozokkal.

6. Kutatdsunk célja, olyan pedagogiai javaslatok kidolgozasa,
amely hozzajarul a mindennapi vizudlis kozlés hatékonyabb
oktatasahoz a Vizualis kultara tantargy keretein beliil.

7. Kutatdsunk hosszi tavi célja a vizualis kultara értékelési
kultarajanak gazdagitasa.

Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatasi kérdéseink a vizualis kommunikacios képesség mérési
lehetdségei €s a vizudlis kommunikécios képesség koré szervezddnek,
tehat egyrészt a vizualis kommunikécios képességet mérd tesztek
miikddésére, masrészt a vizudlis kommunikdcios képesség szerkezetére
vonatkoznak. Kiterjednek a mért hattérvaltozok ¢és a vizualis
kommunikécios képességet mérd teszten elért teljesitmények
kapcsolatara, illetve a képesség fejlodésének tendenciaira.

A méroeszkozre vonatkozo kérdések
- Megvaldsithato-e a vizualis kommunikacios képesség online
mérése iskolai kornyezetben?
- Megbizhatban mérik-e a tesztek itemei a  vizualis
kommunikécios képességet a vizsgalt korcsoportban?
o Milyen a vizualis kommunikaciés képességet mérd
tesztek belso konzisztencidja?
o Megfeleldk-e a vizudlis kommunikdcios képességet
mérd tesztek pszichometriai jellemz6i?

A vizudlis kommunikdcios képességre, azok fejlettségére és a
hattérvaltozok kapcsolatira vonatkozo kérdések

- Megallapithatok-e az é€letkori csoportokon beliil kiilonbségek a
teszteken elért teljesitmények vonatkozasaban?

- Kimutathaté-e nemek szerinti kiilonbség a  vizudlis
kommunikécidos  képességet mérd tesztben és  annak
szubtesztjeiben?

- Osszefiigg-e a vizudlis kommunikacidés képességet mérd
teszteken elért teljesitmény a tantdrgyi osztalyzatokkal és az
attitidokkel az egyes évfolyamokon?



- Befolyasoljdk-e a szadmitogépes tapasztalatok a vizualis
kommunikécios képesség teszten kimutatott fejlettségét?

- Kapcsolatban allnak-e a vizudlis kommunikacids képességet
méré  teszteken  elért  teljesitmények  egyéb = mért
hattérvaltozokkal?

Hipotézisek

HI1: A tesztekkel megvaldsithatdo a vizualis kommunikacios képesség
online mérése iskolai kdrnyezetben.

H2: A tesztekkel megbizhaté becslés adhaté a tanulok vizualis
kommunikécios képességének fejlettségi  szintjérdl, a tesztek
pszichometriai jellemz6i megfeleldk.

H3: A tesztekben elkiilonithetok részkonstruktumok, melyek kozott van
Osszefiiggés.

H4: Az egyes ¢letkorok kozott jelentds kiilonbség van a vizsgalt
¢vfolyamokon.

H5: A vizudlis kommunikéicios képességet mérd teszteken elért
teljesitmény €s a szocialis hattérvaltozok kozott van kapcsolat.

H6: A nemek kozott nincs szignifikans kiilonbség a vizudlis
kommunikécios képességeket mérd teszteken elért teljesitményekre
vonatkozoan.

H7: Az osztalyzatok és a vizudlis kommunikacids képességet mérd
teszteken elért eredmények kozott kozepes erdsségli korrelaciok
figyelhetdk meg.

H8: A vizudlis kommunikdcios képességet meérd teszten elért
eredményre nincsenek hatassal az eldzetes szamitogépes tapasztalatok.

A fejlesztés menete és a kutatas taxonomiaja

A mérések az Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti
Kutatécsoport TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 (2. _fazis)® palyazatok
altal tamogatott "Diagnosztikus mérések fejlesztése" cimi program
keretében valosultak meg, mely kutatds az egész orszagra kiterjed, tobb
miveltségi teriiletet érint. Harom nagy miiveltségi teriileten (olvasas-
szovegértés, matematika, természettudomany) kiviil tovabbi 14
teriileten torténtek fejlesztések. A vizudlis képességek kozil a

® http://edia.hu/?2g=hu/index
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térszemlélet és a vizudlis kommunikacio teriiletekre terjed ki a
fejlesztés, melynek soran, online alkalmazhaté diagnosztikus
mérdeszkozok késziilnek az adott teriilet mérésére.

Az értekezés témajaul szolgald kutatas kozvetlen elézménye a
2009-2011-ben zajlott vizualis képességek értékelését célul kitiizd
TAMOP kutatas®, melynek koncepcidjat a nemzetkdzi ¢és hazai
szakirodalom, valamint a hazai tapasztalatok alapjan Kdrpdti Andrea és
munkatarsai dolgoztak ki. A koncepcido kozéppontjaban egy, a
tananyagtervezésben ¢s értékelésben hasznalhatd képességrendszer és a
képességelemeket fejleszto és értékeld feladatrendszer kidolgozasa allt.
A képességrendszert 12 szakértébol allo csoport dolgozta ki, a
részképességeket a nemzetkdzi szakirodalom és a hazai vizualis
nevelési tantervek alapjan allitottdk Ossze és négy iteracidban, vitdk
soran szikitették (Kdrpati és Gaul, 2011, 2012, 2013). A Nemzeti
alaptantervben  (2012) szerepld részképességeket allitottdk a
kozéppontba. A mérhetd képességeket rendszerbe szervezték, melynek
alapjan a szakérték harom életkori intervallumnak (1-2.; 3-4. és 5-6.
évfolyamosoknak) megfelelden feladatokat irtak. A feladatok kozott
voltak alkotd és befogatd feladatok egyarant. A folyamat sordan 180,
szakértOk altal lektoralt feladat sziiletett, melybdl 90 keriilt be a 2009-
2011-es mérésekbe (N=7289).

A kutatds soran az alkot6 és a befogadd részképességeket
egyetlen rendszerbe foglaltak. A 19 képességelembdl alld rendszernek
megfeleld feladatok alapjan, az eredmények klaszter elemzésével a
vizualis kompetencia négy {0 teriiletét hataroztak meg (Kdrpati és Gaul,
2011):

1. Vizualis megismerés (€szlelés, emlékezés, értelmezés) /
tanulési képességek

2. Problémamegoldé képesség

3. Vizualis alkoto, kifejezd képesség

4. Vizualis kommunikécios képesség

A teljes, 19 képességelembdl allo képességstrukturat vettiik
alapul, amikor az értekezés targyat képez6 kutatasban meghataroztuk a
vizuélis kommunikécié soran aktivizalodd képességelemeket. Mivel
vizsgalatunkban a befogadoi alrendszer keriilt a fokuszba, elsdsorban a

4 Diagnosztikus mérések fejlesztése (2009-2015) TAMOP-3.1.9-08/1-2009-
0001 (1. fazis) és a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 (2. fazis)
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befogadoi részképességeket vettiik szadmitdsba mérdeszkoziink
kialakitdsakor. Az 1j, a vizualis kommunikaciés képességhez tartozéd
részképességeket tartalmazd framework jellegli képességstruktira
alapjan, alkalmazkodva az online feliilet lehetdségeihez befogadoi
feladatokat ¢s teszteket fejlesztettiink a 4-6. évfolyam szamadra.

A teszteket pilot mérés soran kiprobaltuk, mely pilot mérésben
vidéki altalanos iskolak 4., 5. és 6. évfolyamai vettek részt (N=138). A
pilot leirasa és eredményei a dolgozat 6. fejezetében olvashato. A pilot
mérés megmutatta, hogy a vizudlis kommunikécios képesség
részképességei koziil melyik mérhetd leginkabb és melyik kevésbé az
altalunk fejlesztett online tesztek segitségével, illetve melyek azok,
melyeket mas Gton elindulva, més jellegii itemekkel célszeri vizsgalni.
A pilot mérés utdn a nagymintas mérés elott, a képességstruktirat
modositottuk. Létrehoztunk egy framework jellegi, a pilot mérés
eredményeire épild részképességekbdl ¢€s képességszintekbol allo
optimalizalt taxonomiat.

A taxonémia fejlesztését az 1. tdblazatban Osszegeztik, a
folyamat nyomon kd&vetésének megkonnyitése érdekében. Minden
valtoztatas empirikus tapasztalatokra épit, mely mérési szakaszokat
ebben a tablazatban szintén 6sszefoglaltuk. JOI lathatd, hogy nem csak
kiemeltiink egy-egy részképességeket, hanem at is értelmeztiink, illetve
Osszevontunk részképességeket megsziintetve a redundanciat, illetve Uj

szintek keriiltek be a folyamat soran a taxondmidba.
1. téblazat Az egyes mérési szakaszok taxonomiainak és a taxondmiat alkalmazo
mérések Osszegzése

2009-2011 els6 2012-2015. méasodik 2012-2015. masodik
kutatési szakasz: a kutatési szakasz: a kutatési szakasz: A
vizualis képesség vizualis vizualis
részképesseéget kommunikécios kommunikécios
tartalmazo taxonomia  képesség képesség

részképességeit pilot  nagymintas

mérésének mérésének

taxondmidja taxondmidja
Megfigyelés Felismerés

Latvanyfelismerés €s Ertelmezés
értelmezés




Vizualis emlékezet
(tapasztalatok
latvanyok el6hivasa)

Leképezés

Vizualis elemzés

Vizualis elemzés

Formaalkotas a sikban

(2D) és térben (3D)

Manipulaciok

Rekonstrukcids

(transzponal6)

képesség

Absztrakcio Absztrakcio, Absztrakcio

elvonatkoztatas (vizualis felismerés,

vizualis értelmezés
¢s vizualis elemzés
szinten)

Szimboélumképzés Szimbolizacid Szimbolizacid
(vizualis felismergs,
vizualis értelmezés
¢és vizualis elemzés
szinten)

Abrék alkotasa

és értelmezés

Nem vizualis jellegii

informéaciok

megjelenitése

Idébeli folyamatok

megjelenitése

Modalitasvaltas Modalitasvaltas Modalitasvaltas
(vizudlis felismerés,
vizualis értelmezés
¢s vizualis elemzés
szinten)

Képalkotas, Komponalas sikban és  Komponalas sikban

komponalas térben (vizualis felismerés,

vizualis értelmezés
és vizualis elemzés




szinten)

Téralakitas

Konstrualas

A sikbeli és térbeli
vizualis megjelenito,
kifejez6 eszkozok
adekvat hasznalata

Kreativitas

Anyagalakitas,
eszkdzhasznalat

gt gt gt

2010-2011. papiralapa  2013. papiralapu ¢€s 2015. nagymintas

nagymintas alkotoi és  online vizudlis vizualis
befogadoi kommunikécios kommunikécios
részképességeket mérd  képesség befogadoi képesség befogadoi
feladatok adatfelvétele részképességeket mérd részképességeket
(6.1. fejezet) teszt pilot mérése (6.2. méro teszt
fejezet) adatfelvétele (7.
fejezet)

Mig az els6 két mérés soran nem jelentek meg a képességszintek,
a harmadik mérésben a vizudlis kommunikdciés képesség
részképességeit szintekre bontottuk, €s a szintek szerint hataroztuk meg
az egyes képességeket. Eredményeink szerint négy részképesség alkotja
a vizualis kommunikaciés képességet: komponaléas sikban, absztrakcio,
szimbolizaci6 és modalitasvaltas.

A részképességeket harom miiveleti szinten értelmezziik: vizualis
felismerés, vizualis értelmezés és vizualis elemzés. Ezek a szintek a
vizualis nevelés modszertani dokumentumai ¢és tantervei szerint
egymasra éplilnek €s egy nagy mintas miielemz0 képesség vizsgalatban
is jol elkiilonithetd fejlettségi szinteknek bizonyultak (Kdrpati, 1992a).

A vizualis kommunikacids képesség részképességeit tartalmazo, a
kutatas soran alkalmazott taxonomiat a tézisflizet 2. tablazataban
kozoljiik. A vizudlis képességek online mérésére kidolgozott
mérdeszkdzok ennek a rendszernek a befogadas aspektusara épiilnek.



1. tablazat A vizualis kommunikacio képesség részképességeinek rendszere

Képességszint Részképesség

Szint meghatarozasa

ALKOTAS

BEFOGADAS

Vizualis
felismerés

Vizualis
értelmezés

Vizualis elemzés

Komponalas
sikban 1.

Komponalas
sikban 2.

Komponalas
sikban 3.

Elkiiloniti a vizualis
jeleket (pl. pont, vonal,
folt, tonus, szin,
forma), €s eldzetes
terv nélkiil allitja Ossze
a kompoziciot.

Hasznélja a vizualis
jeleket
mintakdvetéssel.

A vizualis jelek (pont,
vonal, folt, szin,
forma) egy részét
Osszerendezi, de az
egész képet nem
rendezi harmonikus
egységge.

A vizualis jeleket
részben onalloan,
részben
mintakdvetéssel
hasznalja.

Adott képmezbében
koherens abrazolast,
tervezett vizualis
kompoziciot készit.
Tudatosan alkalmazza
a kiemelés, képelemek
szervezese, a
figyelemiranyitas s
figyelemvezetés
képnyelvi modszereit.

Felismeri a vizualis
jeleket (pl. pont, vonal,
tonus, folt, szin, forma),
de ezek kapcsolatait nem
koti élményhez vagy
tartalomhoz. Ismert
kontextusban megjelend
vizualis jelek jelentését
felismeri.

Egyszerii vizualis jelek,
jelcsoportok
(kompoziciok) jelentését
értelmezi ismert és 11j
kontextusban is.

Osszetett vizudlis jeleket,
jelcsoportokat
(kompozicidkat) elemez
formai-tartalmi
szempontbol. A
képelemek kozotti
Osszefliggéseket, a
figyelemiranyitas, a
figyelemvezetés képi
megjelenitését a
tartalommal, lizenettel
kapcsolatban elemzi. A
vizualis jelek elemzésére



Vizualis
felismerés

Vizualis
értelmezés

Vizualis elemzés

Absztrakceid 1.

Absztrakcio 2.

Absztrakcid 3.

Eldzetes terv
(komponalas) nélkiil
alkot jeleket, formakat
(példaul térkép,
utvonalrajz,
magyarazo abrak,
folyamatabrak,
vizualis alapelemek).
Tudatosan alkalmazza
a lényegkiemelés,
egyszerlsités
(redukalés) képnyelvi
eszkozeit.

Képes abrazolasi
konvencidkon alapulo,
szabalyokhoz igazodo,
jelentést hordozo
koz16 és magyarazo
rajzok (szerelési abrak,
folyamatabrak)
létrehozasara. Valos
vagy elképzelt
informaciokat,
adatokat,
Osszefliggéseket,
fogalmakat,
strukturakat érthetden
megjelenit. Képes
folyamatok,
allapotvaltozasok,
mozgasfazisok
megjelenitésére is.

A jeleket és
jelcsoportokat
tudatosan, tervezetten
hasznalja,
egyszerusitett abrak,
képi jelek, struktarak
és Osszefliggések
megjelenitésére is

Uj kontextusban is képes.

Elkiiloniti és felismeri a
jeleket, jelcsoportokat,
felismeri a
lényegkiemelés,
egyszertsités (redukcid)
képnyelvi eszkdzeit.

Ertelmezi a valosag és az
elemi vizualis jelek
kozotti kapcsolatokat.
Konvenciokon alapulo,
szabalyokhoz igazodo,
jelentést hordozo koz16
és magyarazo6 rajzokat,
abrazolasokat (szerelési
abrak, folyamatabrak,
adatok, osszefiiggések,
fogalmak, strukturak
képi megjelenitése, valos
vagy elképzelt
viszonyok, allapotok
valtozasainak,
mozgasfazisok abrai)
értelmez.

Ismeri és alkalmazza a
forma és funkcidelemzés
modszereit. Egyszerii
abrak, képi jelek,
jelcsoportok, struktirak
és Osszefliggések,
valamint muiialkotasok
elemzésére képes.



Vizualis
felismerés

Vizualis
értelmezés

Vizualis elemzés

Vizualis
felismerés

Vizualis
értelmezés

Szimbolizacio
1.

Szimbolizacio
2.

Szimbolizacid

3.

Modalitasvaltas
1.

Modalitasvaltas
2.

képes.

El6zetes terv nélkiil
képes elemek,
jelképek, allegoriak,
vizualis metaforak
képzésére, ismert
kontextusban valo
abrazolasara.

Tervezetten abrazol
részben ismert
kontexusban jeleket,
jelképeket,
allegoridkat, vizualis
metaforakat.

Képes tudatos,
tervezett jel, jelkép,
allegoria és
metaforahasznalatra,
elvont fogalmak
megjelenitésére,
abrazolasara uj
kontextusban is.

Kiilonbozo észlelési
tapasztalatokat,
modalitasokat (latas,
hallas, tapintas,
szaglas, izlelés)
el6zetes terv nélkiil
képes vizualis

rendszerben régziteni,

mintakovetéssel

vizualis jellé alakitani.

Kiilonbo6z6 észlelési
tapasztalatokat,
modalitasokat (latas,
hallas, tapintas,
szaglas, izlelés)
el6zetes terv alapjan

Ismert kontextusban
megjelend jelképek,
allegoriak, vizualis
metaforak felismerésére
meghatarozasara €s
megnevezésére képes.

Jelképek, allegoriak,
vizualis metaforak
elkiilonitésére,
Osszehasonlitasara és
értelmezésére képes
részben ismert
kontextusban.

Jelképet, allegoriakat és
metaforakat, elvont
fogalmakat elemez,
értékel, a vizualis jeleket
1j kontextusban elemzi.

Kiilonbozo észlelési
tapasztalatok,
modalitasok (latas,
hallas, tapintas, szaglas,
izlelés) vizualis
rendszerben vald
megjelenitését felismeri,
valamint ismert vizualis
jeleket képes mas
modalitasokhoz
kapcsolni.

Kiilonbozo észlelési
tapasztalatok,
modalitasok (latas,
hallas, tapintas, szaglas,
izlelés) vizualis
rendszerben vald



képes vizualis
rendszerben rogziteni,
valamint részben
mintakdvetéssel

megjelenitését értelmezi,
valamint ismert és
részben 1j vizualis
jeleket képes mas

vizualis jellé alakitani. modalitasokhoz
kapcsolni.
Vizualis elemzés Modalitasvaltas  Kiilonboz6 észlelési Kiilonbozo észlelési
3. tapasztalatok, tapasztalatok,

modalitasok (latas,
hallas, tapintas,
szaglas, izlelés)
tervezetten képes
vizualis rendszerben
rogziteni, valamint
0nallé alkalmazasban,

modalitasok (latas,
hallas, tapintas, szaglas,
izlelés) vizualis
rendszerben vald
megjelenitését elemzi,
valamint 11j vizualis
jeleket képes mas

Uj kontextusban képes  modalitasokhoz
vizualis jellé alakitani, kapcsolni.

Uj abrazolasokat
1étrehozni.

A minta és a méréeszkozok bemutatasa

A minta

A mintavétel egysége az iskolai évfolyam volt. A vizsgélatainkat
a 4., 5. ¢és 6. évfolyamosok korében végeztiik. A 4. évfolyamos mintat
432 tanulé alkotta, atlagéletkoruk 10,5 év (szoras 0,60). A 4.
évfolyamos tesztet Osszesen 13 iskola 21 osztalya toltotte ki. Az 5.
¢vfolyamos mintaban 14 iskola 26 osztidlyanak 338 tanulo vett részt,
atlagéletkoruk 11,4 év (széras 0,88). A 6. évfolyamosokat 486 tanulo
képviselte, 16 iskola 26 osztalyabol. A hatodikosok atlagéletkora 12,5
év (szoras 0,89). Két tanuld nem toltotte ki az évfolyamara vonatkozo
részt. Osszesen 1256 tanuld vett részt a kutatasban.

Az intézmények a mérésekhez teriiletileg eltérd ardnyban
csatlakoztak. A minta a teriileti eloszlasra nem reprezentativ, az
eredményekbdl nem becsiilhetiink a teljes populacidra, de jo
kiindulopontot szolgaltat a mérdeszkdz tovabbi fejlesztéséhez ¢és
alkalmazaséhoz, és jol tiikrozi a populacid sokszintiségét. Kutatasunk
céljai kozott nem szerepelt az orszagos reprezentativitas, hiszen



vizsgalatunk nemzetkdzi viszonylatban is ritka kisérlet volt a vizualis
kommunikécid részképességének mérésére gyermekeknél. Célunk az
volt, hogy minél megbizhatobb és minél egyszeriibben hasznalhato
diagnosztikus eszkozt adjunk a képességet fejleszteni kivano
rajztanarok kezébe.

A héarom évfolyam hat korosztalyt jelent, melybol a 14-15 évesek
a minta 3%at jelentik. Az évfolyamok bontasa korosztilyokra azért
indokolt, mert a vizualis képességekben két éves ciklusban jelentkezik
kimutathat6 fejlédés (Lowenfeld, 1970), ezért ha az egyes évfolyamok
kozotti kiilonbség nem is jelentds, a korosztalyok kozott jelentkezhet
kimutathat6 fejlodési trend.

Kozel ugyanannyi lany és fiu vett részt a kitoltésben. A minta
nemek szerinti vizsgalata fontos, mivel még nincsenek informacidink a
nemek kozti kiilonbségekrdl a vizudlis kommunikacios képességben. A
térszemlélet képességben példaul eltérés mutatkozik a nemek kozott,
ezért fontos megvizsgalnunk mas teriileteket is (Molnar, 2007). Az
eredmények alapjan hatékonyabb fejlesztési programokat dolgozhatunk
ki, hiszen a téri képességeknél is a nemi kiilonbségek figyelembe vétele
vezetett a korabban publikaltaknal sokkal hatékonyabb fejlesztési
programok kidolgozasahoz (Babdly és Karpati, 2016).

A méréeszkozok

A harom évfolyam tesztjei Osszesen 119 itemet tartalmaznak,
melyeket a vizudlis kommunikicid képesség részképességeihez
rendeltiink hozza. A legtobb feladattipusnal tobb item alkalmazasara
van sziikség a vaktaldlatok kisziirése és a megbizhatosagi mutatok
érdekében. A feladatokat tgy allitottuk 0Ossze, hogy azok
megoldhatosagat a diszciplinaris tudas ne befolyasolja. Torekedtiink
olyan a témavalasztasra, amely mindkét nem szamara egyforman
motivald. A probamérések soran kideriilt, hogy vannak olyan tanulok,
akiknek az olvasasi képessége nem ¢éri el a feladatok megoldasahoz
sziikséges szintet, ezért a feladatokban hangaldmondasok segitik a
szovegek feldolgozasat. A hangfijl a feladat betoltésével automatikusan
elindult, majd Ujra rdkattintva annyiszor hallgathattdk meg, ahanyszor
csak igényelték.

A tesztek képanyagat sajat készitésti és a hétkoznapi életben
hasznalt abrak és piktogramok, sajat készitésti és mesekonyvekbdl vett



illusztraciok, képzémiivészeti alkotasok, sajat fotok, valamint a korabbi
szakaszban késziilt gyerekrajzok alkotjak.

A méréeszkdzokben megjelennek olyan itemek, melyek
mindhdrom évfolyam tesztjében szerepelnek. Ezek egyrészt a
horgonyitem funkciét latjak el (8.3. fejezet), masrészt olyan ujszer
feladatok itemei, melyek miikodésérdl nincs eldzetes ismeretiink a
kiilonboz6 évfolyamokon, illetve korosztalyokban.

Komponalas sikban

A kompondlas sikban képesség vizsgalatat a vizudlis elemek
felismerésével, értelmezésével és elemzésével végeztiik. Megjelenik a
szinek figyelemiranyitd szerepe, szinfelismerés, szinkontrasztok,
szinarnyalatok felismerése, értelmezése €s elemzése, formafelismerés €s
értelmezés, kompozicio. A részképességhez 40 itemet rendeltiink a
harom évfolyamon.

Szimbolizacio

Jelképek, allegoridk, vizualis metaforak képzése, egy dolognak
egy masik helyett vald hasznalata, tervezés, elvont szabalyok alkotasa
tartozik a képességhez. Hétkoznapi életben hasznélt magyarazéd abrék,
piktogramok, mesebeli és valos térképek értelmezése szerepel a
feladatokban. Egy-egy sz6, fogalom meghatarozasahoz sajat készitési
rajzokat hasznaltunk fel, illetve mar meglévé hétkoznapi életbdl vett
abrakat, abrazolasokat. A részképességhez 17 itemet készitettiink.

Absztrakcio

A vizualis kommunikécio részképességeként az absztrakcio jelek,
formak alkotdsa lényegkiemeléssel, egyszerlisitéssel, redukalassal.
Konvenciokon alapulo, szabalyokhoz igazodo, jelentést hordozé jelek
és képek, aranyok képi megjelenitése, valos vagy elképzelt viszonyok,
kapcsolatok, id6 és mozgas felismerése, értelmezése és elemzése alkotja
a képességhez tartozd tevékenységek korét. A  tesztitemek
megtervezésekor a sajat készitésli rajzokhoz felhasznaltuk Paul Klee:
Pedagogiai vazlatkonyv a gyermekrajzokban (Klee, 1980) cimi
konyvének leirdsait és abrazoldsait. Ezeken az abrazolasokon gyakorta
alkalmazott alapjelek (grafémék), pl. pont, hulldimvonal, 1épcsdsen tort
vonal és nyitott, tobbféle értelmezést lehetdvé tevd alakzatok egyarant
szerepelnek. 36 itemet illesztettiink az absztrakcio részképességhez.

Modalitasvaltas



A legtobb feladat természetszeriileg tartalmaz a szoveg-kép
modalitasvaltast, de vannak olyan feladatok, melyek kifejezetten ennek
mérésére iranyulnak. A szoveg mellett megjelenik a zenei elemek
vizualis megjelenitése. A vizualis és auditiv kapcsolds mérésére Uj
feladatokat dolgoztunk ki, melyekhez hasonlok még nem szerepeltek
korabbi vizualis képességtesztekben. Egyszerti abrakat készitettlink, s
az igy kapott koziil kell a didkoknak kivalasztaniuk azt, amely
leginkdbb megfelel a harsonan jatszott egy szolamu zenei részlet
dallamvonalanak. A modalitasvaltashoz 25 itemet rendeltiink.

Az empirikus kutatas eredményei

Empirikus kutatasunk eredményeit harom fejezetben mutatjuk be.
A hipotézisek két f6 témakore alapjan rendszerezziik a kovetkezdkben a
fobb eredményeket, Osszefiiggéseket és gondolatokat: mérdeszkdzokre
¢s a vizualis kommunikécios képességekre, azok fejlettségére és a
hattérvaltozok kapcsolatara vonatkozé vonatkozoan.

A tesztek miikédésére vonatkozo eredmények

A teszteket a tanulok online kdzegben, a mindennapi tantargyi
keretek kozott toltotték ki, egy tanodra alatt. Az online feliilet konnyen
kezelhetd és azonnali visszajelzést biztositott a tanuloknak. A tanuldk a
hangszorok segitségével tobbszor meghallgathattak a  feladatok
utasitasait, ezzel megkonnyitve az olvasasi nehézségekkel kiizdok
feladatat. A tanuldk sajat tempdjukban haladhattak végig a teszteken,
visszaléphettek, modosithattak valaszaikat. A rendszer nem csak a
tesztek  kitoltését tamogatta, hanem az adatok rogzitését is
megkoOnnyitette. A teszteken nyujtott teljesitmények mellett az
elemzéseket segitd hattér informaciokat is az online tesztkornyezetben
rogzitettiik, igy az adatok feldolgozasa is egyszeriisodott.

A tesztekkel megvalosithato a vizudlis kommunikdcios képesség
online mérése tanorai keretek kozétt, iskolai kornyezetben. A tesztek
megbizhatosagi mutatdik megfeleldnek bizonyultak. Tesztiink feladatai
beépithetdk a rajztanitdsba, segitik az egyes részképességek fejlodési
problémainak felismerését, illetve az alkotoi feladatokban kevésbé jol
teljesitd, de kiemelkedd befogadd képességekkel rendelkezd tanulok
azonositasat.

Osszesen 24 olyan item van, amelyik mindharom évfolyam
tesztjében is szerepel. 7 item a 4. és 5. évfolyamot koti 6ssze, 20 item



pedig az 5. és 6. évfolyam kozott teremt kapcsolatot. A szomszédos
¢vfolyamok kozott tovabbi horgonyitemet iktattunk be. A mindharom
¢vfolyam altal megoldott itemeket és a bel6liikk képzett tesztet a 8.3.1.
fejezetben itemenként eclemezzikk. A valdszinliségi tesztelmélet
modszerével lefuttatott elemzés soran kapott EAP/PV reliabilitas
mutatd érteke jo, 0,84. Az IRT elemzés személy-item térképe
megmutatta, hogy maradtak a tesztben kevésbé jol miikddo itemek,
melyek a teljesitmények kozott nem megfelelden differencidlnak.

A tesztekben a hipotetikus modell segitségével képzett
részkonstruktumok kozotti 6sszefiiggés pozitiv és szignifikans. Ennek
ellenére a konfirmativ faktorelemzés soran kapott illeszkedési mutatok
kozepes ¢és gyenge illeszkedést mutatnak. A mért vizudlis
kommunikécios képességstruktura tehat részben konzisztens a
szakirodalom alapjan felallitott elméleti modellel (7.2. fejezet). A
vizsgélt konstruktum rendezettsége és szerkezete a vartnal kevésbé
stabil, ezért a harmadik hipotézist nem igazoltuk. Az egyes dimenzidk
itemei kozotti korrelaciok kozepesek vagy gyengék, tehat a résztesztek
tobbdimenzidsak. A tesztfejlesztés kovetkezd szakaszaban valdsulhat
meg az a tartalmi és muveleti redukcid, mely altal konstruktum
stabilizalodik, és jol illeszkedik a hipotetikus modellhez.

Ellenben az itemek ¢és a résztesztek korrelacidja a teljes teszttel
egyarant magas, tehat a teszt alkalmas a vizudlis kommunikécios
képesség mérésére, de a részképességekrdl nem kaphatunk
informéaciokat. Osszegezve a vizudlis kommunikacio —tesztek
mukodeését  megallapithatjuk, hogy a mérdeszkozok  kisebb
valtoztatasokkal —alkalmasak a vizudlis kommunikdcio képesség
méresére. A részképességek mérésére az eszkoz tovabbfejlesztésével lesz
lehetoség..

A tanuloi teljesitmények kapcsolata a hattérvaltozokkal

A kutatas sordan megvizsgaltuk a vizualis kommunikacios
képesség teszten elért teljesitmény és tobb hattérvaltozé kapesolatat. Az
elemzések megmutattak, hogy az egyes évfolyamok kdzott ugyan nincs
szignifikans kiilonbség, de a korosztalyokra bontott elemzés soran mar
hatarozott kiilonbségek fedezhetok fel. A vizsgélt harom évfolyam hat
korcsoportot jelent. Kiilondsen elkiiloniil az Un. talkoros tanulok
teljesitménye, akik a teszteken rosszabbul teljesitettek. Az elemzések
alapjan feltételezheté, hogy a kognitiv éréssel nem jar egylitt



automatikusan a vizudlis kommunikécios képességek fejlddése. Ezt
tamasztja ala az is, hogy egyes feladatok esetében a fiatalabb korosztaly
teszten elért eredménye jobb.

Az clemzések megerdsitették azt a feltételezést, hogy a nemek
kozott nincs szignifikans kiilonbség a vizualis kommunikacids teszten
elért teljesitményben, szemben a téri képességekkel.

A teszten elért teljesitmény és az osztalyzatok kozotti dsszefiiggés
feltételezéseinknek megfeleléen kozepes erdsségli és szignifikdns. A
legszorosabb kapcsolatot a matematika és a magyar nyelv és irodalom
osztalyzatokkal talaltuk. Bar a kognitiv éréssel eredményeink alapjan
nem fejlédnek automatikusan a vizualis kommunikacid részképességei,
mégis van kimutathat6 kapcsolat a kognitiv teriiletekkel, ami felhivja a
figyelmet a transzferhatdsokra. A tényleges transzferhatasok
bizonyitasdhoz mélyebb elemzések sziikségesek, de az eredmények arra
utalnak, hogy a vizuélis kommunikacios képesség fejlesztése jotékony
hatassal lehet szdmos kognitiv terliletre. A rajz és vizudlis kultara
tantargy osztalyzataival gyenge az Osszefiiggés, ami
tantervelemzésiinkkel ~ Osszevetve arra utal, hogy a vizudlis
kommunikécios befogado képességek fejlesztési céljai a rajz €s vizualis
kultara tantargyban nem valosulnak meg.

A szocidlis hattérvaltozok koziil a sziilok legmagasabb iskolai
végzettsége pozitiv és szignifikdns Osszefiiggést mutat a teszten elért
teljesitménnyel. A konyvek szdmara vonatkozo szocidlis hattérvaltozo
és a vizualis kommunikacids teszten elért eredmény kozott, bar gyenge,
de szignifikans kapcsolat van,

Igazolast nyert, hogy az eldzetes szamitdgépes tapasztalatok
nincsenek hatassal a vizualis kommunikacios teszten elért
teljesitményre, tehat a technologia alapti mérések lebonyolitdsdhoz nem
sziikséges eszkozhasznalati jartassag. Ez kiegésziti els6 hipotézisiinket,
mely szerint a vizualis kommunikacids tesztek online mérése
megvaldsithato tanorai keretek kozott, alacsony informatikai irdstudast
csoportok esetén is.

Az eredmények jelentdsége és tovabbi kutatasi feladatok

Az elektronikus tesztelés a vizudlis kultirdban is egyre nagyobb
szerepet kap. Napjainkban tobb vizudlis képességeket mérd kutatés
zajlik online koézegben (7oth, Karpati és Molnar, 2017, Babdly és



Karpati, 2016, Karpati és mtsai., 2015). A vizualis kommunikacio
hazai és nemzetkdzi szakirodalménak attekintése sordn azonban nem
talaltunk olyan méréeszkdzt, mely a napi iskolai gyakorlatban online
alkalmazhat6 lenne, ezért Uj feladatokat fejlesztettiink, illetve korabbi
papiralapu, alkotd képességekre fokuszald kutatasok feladatai koziil
adaptaltunk ¢és alkalmassa tettiik online feliileten valé alkalmazésra. A
feladatok megfelelnek a korosztdly képi vildganak, jatékosak, és
konnyen értelmezhetok.

Tesztjeink néhany feladata bekeriilt a jelenleg zajlo, a német 15
¢vesek korében 3 allam 7000 tanuldja részvételével végzett vizualis
miveltség (visual literacy) vizsgalatba (Frick, 2018). A vizualis
képességrendszerben a kordbban ismertetett vizsgéalatok alapjan jol
elkiilonitheté befogadodi és alkotdi képesség alrendszerek (3.4. fejezet)
koziil a szinbefogadéds ¢€s szinértelmezés, a térérzékelés és a vizudlis
kommunikécio a befogadoéi képességelemeinek mérésére alkalmazzuk a
technoldgiat. Napirenden van azonban az eDia rendszer fejlesztése,
melynek soran egyre tobb vizudlis alkoto jellegli feladat készitése is
lehetévé valik. Az alkalmazas fejlesztésével boviill a mérhetd
képességek sora, szinesednek a feladatok, €s egyre pontosabb képet,
tobb informacidt kaphatunk a vizudlis képességekrdl. A technika
lehetové teszi a jovoben a vizualis képességek mérésének
Osszekapcsoldasdt mas mérési teriileteken  (példaul  induktiv
gondolkodas, zenei képességek) veégzett mérések eredményeivel. Ez
nagy eldrelépést jelent majd a vizudlis képességek mélyebb, pontosabb
feltarasdban ¢és megértésében és egyuttal tdmogatja a diszciplindk
kozotti éles hatarok megsziinését, mely megfelel a 21. szazad
elvardsainak ¢€és a vizudlis kommunikacié diszciplindkon tulmutato
vizsgalatainak.

Tesztiink tovabbi fejlesztést igényel, de mint a teriileten egyetlen
ilyen eszkoz, amely alapvetéen fontos képességet vizsgal, nagyban
segiti a vizualis kommunikacios képesség hatékonyabb oktatasat. Az
értekezésben bemutatott kutatdsi eredmények a vizualis kommunikécios
képesség leirasanak €s az Osszefiiggések vizsgalatdnak sziik teriiletére
korlatozodnak, nem fedik le a teljes spektrumot, de a szakirodalomban
legfontosabbnak itélt részképességeket sikeriilt megjeleniteniink. A
mérdeszkdz  tovabbfejlesztése soran szeretnénk a  méréseket
kiterjeszteni  kisiskolas ¢és oOvodaskorra is, hogy a képesség



kialakulasarol és a fejlodés elsé szakaszarol is adatokat nyerjiink. A
mérdeszkdz tovabbfejlesztésének ki kell terjednie a képességstrukturat
lefedd, stabil bels6¢ szerkezetli tesztek kialakitdsdra, melyben a
részkonstruktumok egyértelmiien elkiiloniilnek és illeszkednek a
hipotetikus modellhez. Ezt elsésorban kevésbé 0Osszetett feladatok
fejlesztésével, tobb item alkalmazésaval érhetjiik el.

Ugyancsak indokolt adaptiv mérdeszkoz kidolgozasa is, egyrészt,
hogy a tanulok a képességeikhez leginkabb illeszked6 feladatokkal
dolgozzanak, masrészt, hogy ez altal is pontosabb képet kapjunk a
fejlédési tendenciakrol. A tesztek tartalma is mddosithato, sziikithetd a
vizualis  kommunikdci6 egyes tartalmaira, illetve bdvithetd
mozgbdképpel, interaktiv lehetdségekkel, melyek 1) szempontokat is
beemelnek a kutatasba.

A mérési azonositok alkalmazasaval lehetdség nyilik a kiilonb6z6
teriileten folytatott mérések Osszevetésére, ezzel is komplexebb képet
rajzolva a képességek fejlodésérdl és osszefiiggésrendszerérdl.

A diagnosztikus értékelés mellett az online feliilet lehetéséget
biztosit Gjabb feladattipusok megjelenitésére is. Jovobeli célunk olyan
feladatbank kialakitasa, mely az el6zetes teszteredmények alapjan
egyéni, differencidlasra alkalmas jatékos, interaktiv, fejlesztd és
gyakorl6 feladatokat tartalmaz, és lehetdséget biztositanak a diakoknak
¢s a pedagdgusoknak egyarant az adaptiv, fejlesztve étékeld
alkalmazasra.
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