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I.

»иЛШШеаяк* Wim

Mint téreadalmi követelmény került felszínre az Iskola­
reform megvalóeltóarnak szükségeseégé# As oktatásügy korszerű­
sítés© számos problémát vet fel, Így került ele térbe, fáit 

feladattá az aktivitás fokosa» inak jelentősége is.
As aktivitás a polgári pedngőgiábön is sokat hangozta­

tott követelmény• Gyakran egyoldalúan értelmezve kizárólag a 

tudat aktivitása keiül előtérbe, máskor csak a manuális tevé­
kenyed ben jut kifejezésre. A »socialists pedagógiában a gyei** 

mekek aktivitásának követelmény# a marxizmusnak as ember kiala­
kuláséról és fejlődéséről ásóié tanításaiból evidensen követke­
zik. á marxiét© felfogás szerint as ember olyan tevékeny lény, 

aki környezetét állandóan alakítja, ezáltal megváltoztatja fej­
lődésének feltételeit, tehát Önmagát is megváltoztatja, ezért 

a környezetnek nem passzív terméke, mint est © francia materia­
listák hitték, hunom sóját fejlődésének aktiv tényezője.

A marxista pedagógia alapvetően megváltoztatta szemléleb­
módját a gyermekkel kapcsolatban: a gyermek többé non csupán a 

neveié» térgye, honom a nevelés alanya is, aki tevékenyen réuzt- 

vesz saját mag© fejlesztésében. Neveié®! célunk a sokoldalúan 

fejlett kommunista ember formálása. Nevelési eseményünk erköl­
csi tulajdonságé, jellemvon a© az aktivitás. A gyermeki fejlő­
dés folyamán az aktivitás © környezet és a nevelés hatására 

v Itozlk, alakítható* Az egye® életkori szoküözokban az oktivi-
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túe előmozdítja e fejlődést, a fejlődés vir sont visa soha t as 

aktivitásra. Világoson kail látnunk, hagy az aktivitás вsoros 

kapcsolatban van as érző Írnek;-, el, as árselrsek öz aktivitás 

hajtóerői, motivált!, és a» aktiv) tus kísérő Jelenik gei.

Nevelésünk előtt álló eulypontl feladatként Jelentkezik 

olyan pedagógiai azituációk létesítése, mellek naxitDélisön 

kibont közt* tják a tanulók aktivil a t. Természetesen figyelem­

be kell vennünk a tanulók egyéni tulajdonságait is aktivitásuk 

tekintetében. Makarenko igen nagy Jelente at get tulajdonított 

a tanulói aktivitásnak, 

kapott a tanulói aktivitás, hiszen csoportositásának alapját 

képezi. Jellemzi в raükíidő aktívát, megkülönbözteti az aktíva- 

tartalékot, elkülöníti az egészséges passzívát, rámutat a bora­

ié stő aktíva Jelentő«égére, majd a rablóbanda és ©осаár rom­
boló tevékenységét emeli ki.

Növelői fakorlátunkban találkozunk a tanulói aktivitás 

pozitív és negatív megnyilvánulóel formáival. Az ©ktivitáa he­

lyes irányba terelésének és fejlesz tjének feladatához meg kell 

találni a legeséXrovezetöbb nevelői ráhatást. Ä nevelési-oktató­

éi gyakorlat számtalan problémát vet fel, melleket annak tuda­
téban kell megoldani* hogy a tanulói aktivitás a earaiata didak­

tika alapelve, tehát azt a követelményt fejezi ki, hogy © tanu­

lók tevéken- en vegyenek részt a megismerézi folyamatban, isme­

reteiket a gyakorlatban tutljíik alkalmazni készségeik, Jártassá­

gaik és képességeik fejlesztésében aktivitásuk segíts« őket.

A szocialista ember aktivitása alkotó aktivitás, múl mk

•gflgyeléöei között központi szerepet
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jellemző jegyei a tudatosság, Öntevékenye-ég, kezdeményezés. 

Tevékeny embereket csak tevékenység által lehet nevelni* az 

alkotó aktivitás fejlesztésével* Á tevékenység az esetlen le- 

hetségee módja a szocialista társadalom aktiv emberének neve­
léséhez. A tevékenységet .,z oktatás folyamatában széleskörűen 

kell értelmesül. kz aktivizálás lehetőség« sokoldalú# Az alko­
tó aktivitás fokozásához a tanulók önálló munkáját kell előtér­
be helyezni, az önállóig a tanulói aktivitás fontos kritériu-

y:*valóeitüBának elengedhetetlen, as if kolnreform sikeres 

feltétele.
Számtalan tanulmány jelent föeg az aktivizálás probléraai- 

val kapcsolatosan, főként elvi fejtegetések. A gyakorlat azt 

bizonyította, hogy a tudósszint emelése, a tanulók tulajdon­
ságainak kialakítás» noveiéai célunknak megfő1ölő©n a tanulók 

önálló munkájának biztosításával lehetséges. Jeszipov felméré­
si kísérletei bizonyítják, hogy az önálló tanulói tevékenység­
ben aegnerllvőmló tanulói aktivitásnak sokkal nagyobb arányban 

kell előtérbe kerülnie* Kimutatta, hogy fölőrjaz ódákon a tanu­
lók önálló munkájára m órák időtartamának 3 ü-át fordították.
Ha a reform célkitűzéseit meg akarjuk valósítani, lényeges vál­
tozta tőét kell eszközölnünk, & tanulók önálló munkájának arányát 
jelentős mértékben meg kell növelnünk. Az önállóság, öntevékeny­
ség mozzanotónak az eddiginél sokkal nagyobb jelentőséggel 
kell érvényre jutni. A tanulói aktivitás didaktikai elupeÍv© 

akkor vélik oktató-nevelő tmmkánk sor n a tanulók személyiségét 
formáló tény szívé, ha nagyobb hangsúlyt k©p benne az önálló 

munka.
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А gyermek fejlődőée, mint minden fejlődé«, ‘‘önmoegóe** 

formájában történik, /Н<ш1п/ Mini«» neVölŐhotée csak akkor vé­
lik igazén eredményessé, ha kiváltja a ^«»k öntevékeny ségét.
Az öntevékenye ég maximálisan ев önálló munkába» bontakozik ki*
He fig, «lembe vesszük a személyielgfejlÓééa általános törvényeit, 

munkánkban célratörőbben jut kifejezésre ti gyermek aktiv tevé­
keny; égének biztosítása* Kovaljov többek között kiemeli: "A jel­
lem az tuibor aktiv tevékenységének fblyemat&ban fejlődik**1 
Másutt hangsúlyozza: “Ä jellem fejlődésinek tempója és minősé­
ge egyenes arányban van az emberi tevékenység sokoldalúságával 
és (aktivitásával ♦**

Földre,,soktatásunkban az temoretazerzée területén erük 

úgy haladhatunk előre, ha jól megalapozott szemléleti térkép- 

olvasásra építjük a következő,logikai térképolvoróst, tea kutatjuk 

a jelenség okót, ha a térképen észlelt adottságokból következ­
tetünk az okozatra, ha ж összefüggéseket gondosan elemezzük*
A térképműnk» széleskörű, jó lehetőséget nyújt a tanulók aktivi­
zálására, hiszen a térképpel látszólag mindenki dolgozik. A 

tanítási órák folyamán felmerült bem® a problémai te)©’an tu­
dom megél la pit arii, hogy ez osztály velaaenryi tanulója e folo- 

fgoldásuhoz szükség©® tenorét birtokában van-«, helyesen 

oldja-e meg e föladatét, egyáltalán milyen mértékben vesz részt 

a közös munkában, milyen erőfeszítést fojt ki? Hiszen csak őzt az 

eredményt ráérhetem, melyet azok a tanulók nyújtónak, akikot 

felszólítok a probléma megoldáséban való részvételre* te vajon 

milyen eredményt outetna fel a többi tanaié, ez oeztály többsége? 

Mit produkálnak azok, akik nem tették föl a kezüket? Kik értet-

dat
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ték »Og вя összefüggést, kik dolgoztak veim együtt?
bzeretteta volna kézmIf oghatöbb bizonyítékát látni a 

tanulói aktivitásnak# Elhatároztam, megteremtem a lehetősedét 

annakt hogy tanulói© önálló műnkével bizonyítsak be, mire képesek* 

úráiraen az önálló ©unka nind nagyobb arányban szerepelt a legvál­
tozatosabb kivételezésben.

Két évig folytattam kísérletet a tanulók önálló ©unkájá­
val* A tapasztalatok ezt bizonyították, hogy az alkotó aktivitás 

fokozásához vezető ut a tanulók önálló munkája. Ш az eredmény 

ösztönzött arra, hogy e témát tapaßztolbti tón. ak alapján, elmé­
leti fejtegetéssel Írásban rögzítsem.

b sokoldalúan képzett kommunista ember ezam::lyiségjegyeit 

сюак akkor tudjuk a várakozásnak megfelelően kialakítani, ha 

valamennyi tant».*rgy sajátos természetének megfelelően ho:zó járul 
a nevelési oktatási feladatok megvalósít iáéihoz • Munkán útkeresés, 
az alkotó aktivitás fokozást hoz, melyet a tanulók önálló kezde­
mény-esése patinássá tett.

fámám kiőolgozásával a gyakorlat által felvetett égető 

kérdésre szeretnék feleletet adni: hogym fokozhatjuk oktató-nevelő 

«unkánk hatékonyságát? Az általános Iskolából kikerülő tanulók 

többsége folytatja tanulmányát* A továbbtanulók szórna évről-évre 

emelkedik. Általános iskolai tanáraink őrzik a reájuk háruló 

felelősséget. A középiskolák iaa ©ár az általános műveltséget tö­
megméretekben biztosító in témáitok. Rohamosan létesülnek közép­
iskolák falvainkban, tanyaközpontokban. Képünk műveltségi szlnvo- 

léae ma már nem álom csupán, hanem a part által kitű­
zött művelődéspolitikánk tudatosan ás tervszerűen megvalósuló
m*lámk
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célkitűzés», e»2^et а szociolisaiu: építésének eredményei alk­
ján reallrUuíik* Kulturfomidol^nk hetalmee léptekben tör elő­
re, a Táltosáé ugrásszerű, nem ia kell messze mennünk az eredmé»

ig megyénkben Kistelek, 

Mőralialom gimnáziumait ée csak egy pillantást ve síink a huss 

é* előtti múltra, csak azért, hogy élesen kidomborodjék © jelen, 

hogy értékelni tudjuk és lelkes munkásai legyünk önnek и fele­
melő programnak a megvalósításában* Tanította» tényén, lelkesben 

kitörölhetetlen nyomot hegyeit s Horthy-rendazer "kulturfölény t" 

hirdető művelődéspolitikája, a parasztság nyomora, as elkallódott 

tehetségek sorstragédiája, as igénytelenaég, a tudatlanság* kost 

népünk behozva lemaradását rendíthetetlenül halad előre«táraada1- 

iid fejlődésünk által megkövetelt korszerű műveltaég megszerrnéeé- 

ben. Mit érnek el? Ks a ml munkánktól is függi
A cél Világosan áll ©lőttünk, föladataink pontosan kör­

vonala sót tak. Ui tehát e tennivaló? Felelői; égünk tudatában 

mnkálkodmnk kell orrnak érdekében, hogy u tudás birtokbavételét 

valamennyi tanuló ár© lehetővé tegyük* Нее eléged létünk 

iaeg jelenlegi eredményeinkksl* kz egyes szaktárgy okban végzett 
felmérések tapouztaletai est bizony it j tje, hogy a tanulók nem 

rendelkeznek szilárd lat verettel, ssenélyiségüknek nem vált 

uralkodó jegyévé az aktivitás*
ilépünk joggal várja tőlünk, hogy aa iskolareform olyan 

terv legyen számunkra, ь»1ушк negveldeltöee elengedhetetlen 

feladat*

nyék taposstolati gyűjtéséhez* Tekintsük

Témán korszerű problémát vet fel, szeretném a földrajz 

tanításában rejlő nevelési lehetőséget még jobban kiaknázni,
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a tanulókat produktiv tudás megszerzésére képessé tenni* á* 

alkotó aktivitás Ibkosfc aában a tanulók Önálló mmkájét lényeges­
nek tartom, és földrajz óráimon az önálló munkára mint! több 

időt fordítok, figyelembe véve, hegy oa aktivitás; a tanuló 

cselekvő tevékenysége nagyban hozzájárul az életkori szaka®* 

Xehetőe%eimk reális ólásáboz, a fejlődés »4 lehetőséget bissto- 

est az aktivitás aeni?laégi és minősig! szintjének emeléséhez*
Ez a kölcsönhatás megXepő módon megnyilvánul, és talán ez az a 

tény, amely a tanulók önálló kezdeményc sósén keresztül ambicio­
nálja a tanárt ess önálló munka agyra célratörőbb és tervszerűbb 

negv&lőaitáeára« A két éven át folytatott kísérlet azt bizone lt­
ja, hogy & tanulók lelkesítőleg bitó ttok rám, olyan mmkntáreak- 

nők bizonyultak, akik az 4re-:'méqyek elérésének nemcsak tevékeny 

résztvevői, de egyben hajtóerői, kifogyhatatlan ötlet adói. 

íveken keresztül gyakran meglátogattam a gyakorlati foglalko- 

z sok éráit, Etört lenyűgözött a tömlők ezen órákon tanúsított 

magatartása* A tanárból «mkevezető lett, a tanulók komoly munka*- 
társakká váltak, a munka lelkealtőleg hatott rájuk. Ilyenkor 

mindig megértettem, hogy isiért képezek a politechnikát tanító 

tanárok olyan uoberf'elattl áldozatokra, hogy sikerre vigyék 

sokszor laküodhetetlnnnek Utazó akadály’ok oil önére is a poli­
technikai oktatna ügyét* i ővárngva esemléldetan, sserettom vol­
na átélni a munka hevének ezt m alkotó örömét, ogy érőstem, 
hogy a tanári hivatás »zépaége ilyen munkában bontakozik ki.

la elkezdtem a kísérletet, az önálló murikát földrajz 

órán* A kezdeti eredmények biztatóak voltak, ée в későbbiek 

scjrán már nem voltam eg edül tervemmel, mert munkatársakká
vetítünk a» osztály és én* Az alkotó шока öröme ug; anugy Je­
lentkezett, mint azokon e gyakorlati foglalkozósokon, Зуек
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talán az élaC bis tatást jelentettek számomra*

XI»

!JLJ№BaJha«SgJte2&arf8a^^
Vi Zotő Ut

A földrajz érán végzett önálló sonkát &z anyag közös 

feldolgozásában szerzett jártasság előzi nag« ötödik osztály» 

ban minden előzetes földrajzi ismeret nélkül az önálló munka 

веши! eredményre nem vezethet, hisz az önkiié arunkéban о tanú» 

ló nemcsak reproduktiv munkát végez, hanem a fölad nt de, prob» 

lémák megoldásában produktivitása kerül előtérbe« Az önálló 

munka előfeltétele a szilárd itmeret, a megismerési folyamatban 

tervszerűen fejlesztett képességek, a megismerési folyamatok 

során elsajátított alapvető logikai eljárásokban szerzett jár­
tasságok, valamint a nevelés és oktatás pszichikai feltételei­
nek biztosítása«

A tanulók önálló munkáját elő kell készíteni, a közös 

aunkával szerzett tapasztalatok biztosításával. A közös műnkéi­
ben kifejtett oktivitfistól vezet az ut az önálló tevékenységhez 

özükségos aktivitáshoz.
Hogyan jutunk el az aktivitás legmagasabb szintjéhez, 

a tanulók önálló tevékenye égéhez? A pe vögógua vezető szerepét 

háttérbe nem szorító, e tanulókat tervszerűen irányitó tevékeny- 

»éggel« Az Író.nyitás foka az önállóság fokozódásával párhuzemo- 

san csökken, minőségileg azonban változik, magasabb szintre 

emelkedik.
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A megfigyelési feladat legyen konkrét* А VII* osztályos 

tankönyvben"Szaharát ábrázoló kép elemzősónál a tanár teltette 

a kérdést? Mit látunk a képen? A tanulok örömmi jelentkeztek, 

és közölték, hogy tevét* A tanár ezt n képet ezért szemléltet­
te, mert segítgégével a "sivatag” JbgaLut akarta kialakítani* 

Aa igaz, hogy a teve és a sivatag között mestere ehető az össze­
függés, de ennek felismeréséhez szükséges a "sivatag" fogaimé­
nak, jellemző jegyeinek ismerete* A tanulók spontán érdeklődé­
süknek megfelelően elemezték a képet, ez természet es* Hagy óbb 

bajt okozott, hogy e tanár aegbotráTkozott о tanulók kijelenté» 

Síki "ilyen butaságot11 Vitán felüli, hogy в képen a teve sokkal 
jobbon kiemelkedett, sünt » háttérben meghúzódó alvótag* Ez a 

konfliktus rúnyoarita bélyegét a további munkára, a tanulók akti­
vitás© csökkent, a tanár rossz hangulata zavaróan hatott és 

mindez niőrt?
ал a példa la igazolja, hogy a megfigyelésben milyen 

nagy jelentősége van az érdeklődésnek* Tanulmány óztam Sardakovnak 

a megfigyelés terén végzett kísérleti eredményeit, és a gyakor­
latban kipróbáltam azt* Véleménye szerint a megfigyelés ered­
ményesebb ha a tanulók bizonyos előzetes információval rendel­
keznek a tárggyal kapcsolatban.

К ina tárgyalását ваш! kezdtem, hogy képeket rautettom, 
és érdeke« részletet olvastam fal а "Hegyfaltól a Csendőr-óceá­
nig* с. munkából. A tanul ók is elmondták, hogy i-iit láttak fil­
men, mit olvastak, hallottak Kínáról* fclajd feltettem a kérdést: 
tóit szeretnétek még tudni Kínáról? Az igények felmérése után 

ki jelentettem, hogy a természeti viszonyok ismerete nélkül m 

érthetjük meg a nép küzdelmes életét, esért először azt tanul-
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mányozzuk. As érdeklódé© и térne egée» tarmXmáiiyozáea közben 

kedvezően befolyásolta megfigyelésük pontosságát én aokeldolu- 

•ágát* Áltelő ban a téma tárgyaié ca előtt bizony ее érdeklődést 

keltő előzetes információ a tanulók aktivitásét előmozdítja.
A tervez erű eóg ia Igen Jelentőn a serepet Játszik a sseg- 

figyelóe irányításában. A tanulóknak a Umóntul felszínét kell 
megismerni# Ha feltesszük a kérdéstt Milyen a JUmántul felszí­
ne? A tonulóle szemléleti térképolvasás и lapján leolvassák, el- 

mondják, hogy vannak he©'ségek, dombságok# A 

a síkságot csak külön irányításáéi vették észre. Ha a tanár 

például utaztatási eljárást alkalmaz és lottózón szerinti 
irányban, gond ólat ban végig ut ózzák a Dunántúlt, ö tanulók pon­
tos megflgyelőet vógezrek ée esetlen felszíni forma észrevéte­
le sem kerüli el fi© elmüket.

кг objektumok megkeresésénél, területi elhelyezésénél 
pontos megfigyelésre kell törekedni. Topográfiai gyakorlatnál 
ma egyszer w&gfigy ülhető a felületes megfigyeli a. A tanár fel­
szólítására t mutasd mg a Bakonyt, a tanuló a sutétópáleável 
olyan nagy kürt irt le, mely magában foglalja a Vértest is#
Ha alaposan azemügyro veszi a tájat, IntJa, hogy közben zöld 

sáv ia van, ez a Móri árak, mely elválasztja a két hegyet egy- 

máetóSU He a tanár nem hívja fel a tanuló figyelmét tévedésére, 

felül ütés nuoikájára, sohasem fejleszti aegfi© előképe ss; gát» 

s a tanuló aktivitásénak gátja lesz a megfigyelés pontatlansá­
gából szára hízó alkortcieneég*

A tánc., ok gyűjtése is cook pontos megfigy elés eredménye 

leilöt. A tanár kiadta az elő ze tér megfigyelési feladatotí jövő

tglé te gotott óriin
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órán © Tiszáról tanulunk* mindenki figyelj* rag* Kiváncsi vol­
tai, hogy a támlák hogyan a^^aolnak nejei be gflgyeléa elkről, 

hie» a tanár nem ki konkrét megfigyelési «Бежитtokát* A temr
jelölt

azzal kezdte az órát, hogy megkérdezte, kik végezték el a ka­
pott feladatot* A tanulók 1-2 kivételtől eltekintve állították, 

hogy megnézték a Tiaatát^ A* osztály igen fiateg álményimy©sg»l 
rend «Ikczett, ami jól felhűscnálhatő volt a Tisza jellemzéséhez* 

Az egyik tanuló elmondta, hogy a Stores torkolat© fölé zátonyra 

futott a csónak, о másik ászról beszélt, hogy szerettek volne 

fölfelé evezni, de olyan gyere volt a Tisza folyás», hogy a csó­
nakot kötéllel vontatták felfelé* Számtalan nyári élmény* De 

hol maradt a beszámol© az előző érán kiadott i»gf Ívelésről? A 

tapasztalati tény! 

to a tény nem került felszínre*
A Jelenségek változások megfigyelő: ének Irányítás© még 

nagyobb körültekintést igényel. Az Alföld északi peremvidékének 

tanításánál igen megőrültem, amikor 

lan elére elkészített hegyet* A tanár célul tűzte, hogy bemutatja 

hogy n keletkezett e Mátra- és Bükkel ja. A gyermekek körülvették 

a homok©síitáit és várakozásteljesen Т1ф- eltek* A tanár közölte, 

hogy az Öntözőkanna osövéből vizet enged, figyeljék meg,ni tör­
ténik? A kísérlet elv*gzését követte a kérdés* ha, mit láttatok? 

Több gyermek észrevette, hogy a viz más helyre vitte a homokot, 
a többiek csodálkoztok* Tényleg! A kit-ériét megfigyelését alapoao» 

eabban elő kellett volna készíteni, hogy több tanúié észrevegye 

o történést, változást* heg kellett volna magyarázni, hogy © 

kannából kifolyó víz a hegyi páti tkot, íbl-őt helyettesíti, a 

lejtőn lezúduló viz milyen munkát végez, a magával vitt hordalé-

rotet a tanár igyekezett pótolni* Hány fon-

gpillontottam a homokaszta»

I
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kot hol rakja le? A párhuzamos о hatályban ilyen előkés Kit és 

után olyan szakszerű válását adtak в tnnulók, hogy már készen 

Is állt в fogalom! a folyó о tome leket, a hegy lábánál lerak­
ta# Me^visagálték alakját ás megnevezték* tönacslékkup#

VII# oeztdlybam a tanulók előzetes foly »matos megf Igyelé- 

»1 feladatul kapták! flgy alják weg, hogy?m változik a Hold alak­
ja# A® órán e váltósáé okát kellett felderíteni# Ebben az ©rét­
ben » wei£í.gf olás valóban oéltutírdioe észlelésből. indult ki*
A pontoson» világosan körvonalazott feladót kitűnő neveld esz­
köze а megfigyel dkéezség fejleszt égének# A megfigyelés nőm 

egy szerű ezemlélet# Sordakov helyesen nevezi a megílg elést 

"gondolkodó észlelésnek" • Ebből as ím következik» hogy & szer­
zett tapasztalatokat ir-Aoban vagy szóban ki kall fejezni, Így 

jön létre a kapó sóin t az elad ős második jelzőrendszer között, 

btír fontos annak kiemelése, hogy a fogalom nem közvetlenül a 

ezesűéletből jön létre, nem képek, hanem Ítéletek szintézisé­
nek eredményeként • v

Az ilyen kísérletek során szerzett megfigyelés egyben 

hozzájárulás a reproduktiv képzelet fejlesztéséhez* A földrejz- 

tanitáe előfeltétele a képzelet, hisz a tanulónak nap mint 

nap ténylegesen rttkm látott tájakat kell gondolatban végig 

járnia, о reproduktiv képzelet © megértéshez vezet, megértés 

nélkül pedig nincs laueret#
Tekintettel síre, hagy a képesaég annak a tevékenység­

nek során fejlődik, amelynek végzéséhez ezukeőgee, ь megfigye- 

lőképoeséget ®agoo főkre fejleszteni csak tudatos, torvezerű 
Äa? VnksrU# otj*. lehet.
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Milyen lehetősünk kínálkozik e gondolkodna fejleszté­
sére? A cieglsmeiró tevékenység legmagasabb foka ez értelmi fel-

»
dolgozás, a gondolkodóéi: A gondolkosásnak két fő funkcióját la­
merjük, az oktatásban a gondolkodás mindkét formáját fejleszte­
nünk kell. A megértés és a feladatmegoldó gondolkodás egymással 
szoros kapcsolatban van. Amit mm ártünkj az számunkra problé­
mát Jelent, araikor megértettük, megszűnik & probléma Jelleg, és 

megfelelő gyakorlás sü a® ismerőtak a tanulók birtokába kerül­
nek* A problémák mindig kérdések formájában Jelentkeznek. Neve­
lésünk ekkor eredményea, ha a tanulók a fölmerült problémákat 

sgoldjók, ée raa^juk ia képesek problémák m^Xátáeára. A gon­
dolkodás fejlesztésének elengedhetetlen feltétele, hogy a gon­
dolkodási műveleteket begy akor Itassuk, ha nem odúnk lehetősé­
get a gondolkodási műveletek bejekor lésére ,a támlák gondolko­
dása fejletlen mered*

Ahhoz, hogy a tanuló önálló munkával képes legyen 

&saaehtízonlitáat végezni, gyakorolnia kell az összehasonlítást, 

közös munka alapján*
Am V» osztályban többek között mm "Alföld" fogaimét 

kell kialakítani* A szegedi tsnuléknél nem okoz ez nehésségat, 
hiszen gazdag tapm stelati anyaggal vtnSaikavmalu Mégis, ha 

azt akarom elérni, hogy képzeteik a felszínre kerüljenek, pér 

sort idézek Petőfi: A® Alföld c. verséből. "Mit nekem te zor­
don Kárpátoknak fenyvesekkel vadregéoyss” stb. A verset ши 

hosszasan, hiszen csak az volt vele a célom, hogy ér­
zelemre hatóan az értőiéihez szóljon, a felhívja a figyelmet 

a Jellemző Jegy észrevételére. Megkérdezem: miért nevezi a

®1<
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költő *tengereik" vidéknek? Majd feliiivom a figyelmeti nézzük 

meg a térképen, hogy ez a hatalmas síkság milyen aa^ösan helyez­
kedik el © tenger szintjétől? Leolvassuk a különböző magaeeégi 
számokat: Szegődről Indulunk ki* Szeged 

rocen.•• keressük
Kecskemét*•• Eeb-

a legmagasabb pontját* A tények alrpján 

megállapítjuk, hogy sseholaeia haladja meg о 2Ш métert. A követ­
kező lépésben 8 jellemző jegyek kiemsMee történikI Mily un terü~

gértéat ellenőrzőm* Hogyan 

nevezzük azt a sík vidéket, melynek tengerszint feletti magosaó- 

ga пш haladja meg e 200 métert? A kétirányú kapcsolat létesíté­
se alapos rögzítést eSSdrtbqyes* Természetesen ezt is megbeszél­
jük, hogy a térképen mii; en színnel jelölik az alföldet* Ezen 

ismerőt birtokában már nem okoz nehézséget о VI* osztályban a 

tanév elején a nagyobb alföldek megkeresése« A szovjetunió ta­
nításánál azonban a "aélyföld* fogalmát Is meg kell tanítani*

• ••

letet nevezünk tehát alföldinek? A

Штп fogalom megértéséhez feltétlenül összehasonlításra van

Ф*-szükség. Leolvassuk a Káapi mélyfüld magassági számát, 
széljük, hogy a tenger szintjétől mélyebben fekvő terület, 

megállapítjuk tehát, hogy a mélyföld miben különbözik az alföld­
től? Temt'szetenor. azt is látniok kell a tanulóknak, hogy e 

két fogalomnak melyek a közös ismertető jegyei* Ez az Összeha­
sonlít s azért szükséges, mert a tanulók csak ezen ismeret bir­
tokában képes*1rendszer .■zni a tanultakat, a síkságok osztályozá­
sát elvégezni helyzetük szerint* Természetesen a tanulók csak azt 

tapasztalják, hogy összehasonlításnál minőig megkövetelem, © 

két objektum közötti hasonlóság és különbség észrevételét. A 

fogalom kialaki tá sónál akkor járok el helye asm ha tudom, hogy s
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különböző logikai műveletek elvégeéeére álért van uzükeóg. % 

felismerem* Hoqt os Alföld é& a mélyföld fogalma összeegyeztet­
hetetlen fogalmak és ögyaásaal melléreadelteégi viszonyban von­
nék* látom* hegy mindkét fogalom beletartozik egy általáneaebb 

fogalomba* a sikeág fogaltéba, akkor a fogölomklalakitáat terv* 

eerüen végzem*
Tehát önálló őeszehaeonlltás t a faiadat önálló megol­

dásánál csak akkor tud végezni a tanuló* ha az összes öaazeha- 

aonlitácban gysfcorlétt* Jártasságot szorzott.
Hasonló m helyzet az analízis és szintézis esetében# 

Blemaéare la tervszerűen kell nevelni tanulóinkat, hogyan ta­
nulják meg a kép elemzését* á tankönyvben lévő szemléltető ké­
pet először közösen еХешшШе* irányító kérdések segítségével* 

mert csak Így lessenek képesek tanulóink © későbbiek során kér­
dések nélküli* önálló el emséére «ЛУ. osztályban megnézzük Bada­
csony képét. Blézíen tanulóink számtalan képet láttak a Bakonyról, 

meet 8 kettőt együtt ©»«lAéltetem* a különbség Így a zeabetünőbb*
A megfigyelést irányitomi miben különbözik a iBadocsony) oldala, 

lejtője, csécsa* mii; en a formája? Луш elemzés eredményeként 
© vulkáni hegy kúp ©lakja* mint legfőbb jellemzője kiemelkedik, 
elkülönül. A későbbiek sarán a Eempláni hegyről képet mutattam 

be és feltettem a kérdéstí melyik hegy,heg hasonlít? á tanulói: 
nagy többsége felismerte ©lakjáról* hogy vulkáni hogy. A felsorolt 

példák mérte bizonyítják* hogy © termiók fejlődést mutatnak © 

logikai műveletek végzésében. Az Ítélet, következtetés* bizo­
nyítás és cáfolat logikai eljárásait is közős munka eredményeként 
tanulják «*

üsinazkij véleménye szerint a megértés mér maga a
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fogalomalkotás« Fogalmakét Ítéletek alapján alkotunk« Oktatásunk 

során figyelflflbe kell vonni, hogy a, fogalom és az Ítélet пша 

egymástól független gondolati fonass, hanem ь megiaraerési foga­

nat egymással kölcsönhatásban lévő mzz na ti Fogalmak alapéin 

alkotunk Ítéletet, Ítélettel tökéletesítjük régi fogalmainkat«

A pontos Ítéletalkotás nélkülözhetetlen feltétele ismereteink 

kialakulásánál• Но az alföld fogalmát alakitjük ki, szemléleti 

tapasztalati tényalapon Ítéletet alkotunk! az alföld sík vidék« 

Ahhoz, hogy az alföld fogalmát megértsék a tanulók, helyesen 

kell értelcüözniök a *eikM íbgcűmát is« A tanulókat arra kell 

nevelni, hogy megállapításaikból mindig pontosan -kitűnjön ki 

az, amit állítanak, в miről állítjuk azt«

Földrej szoktatásónkban mm állhatunk meg a tények megái- 

lapltésánál, hanem a térk ők alapján következtetést kell levon­
nunk« V. osztályban szeretném megetetni a tanulókkal, hogy a 

fütöhoraok megkötése miért Jelente©« á megértést kísérlettel té­
sztára alá«

1.3Z* kísérleti A homokasztalro száraz homokot belezünk, 

erősen rófujunk /Jobb ha kézi haj szúr it óval helyettesítjük a 

szolét/* Mégha» ííéljük,mi történik'? Ilonjuk a következtetést! 

e szél в száraz homokot elviszi« /Ezen kísérlet egyben © foga­

lom kialakítását is szolgaija, Ítéletünk maga a fogalom* futó­
ba шок«/

2«sz. kísérleti A homokot nedves mohával betakarjuk, erő­
sen ráfujunk, majd a látottak alapján kérd«'a segítségével kö­

vetkeztetünk: miért nem vitte ©1 a homokot most a szál? A tanu­

lók felismerték az összefüggést« A mohatokaró megvédte, óiért 

fontos tehát a homokon a növényi takaró? Majd orról beszélgetünk,
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hogy sülyen növényeket lmzunk homokos területeink megkötésé- 

re* A következtetések láncolata alakul ki a továbbiak során, 
n»rt a honok megkötésének gessdeeógi-ttíreöőalni jelentős ágét la 

feltárjuk* A felsőbb о kban többtényezős összefüggések
alapján következtetünk* VI* osztályban m&r húron tényezős össze­
függés alapján történő következtetés s okos; a tanulóknak ne­
hézséget* A donbcrjsati viszonyok ismeretében következtetünk a 

vidék éfífiajlati viszonyaira, majd ez éghajlat ismeretében levon­
juk e következtetést e táj vízrajzának jellemzésénél* Így jé-

í

runk el Bulgária természeti viszonyainak ismertetésénél* A fel*» 

szín vizsgálaténál negállapltjuk, hogy a iiegyek medencéket kőx*» 

nak közre, az éghajlat tárgyalásénál következtetéssel eljutunk 

annak eegállapitáe hoz, hogy и aedencékben szárazság uralkodik, 

a vízrajz lémértélésénél pedig kitérünk az öntözés jelentőségére* 

A térrészé ti-társadalmi jelenscgeket konkrét tények 

alapján vizsgáljuk, ezért fölőrajeoktatésm'&ban leggyakrabban 

induktiv következtetéssel dolgozunk*
A Szovjetunió iparának tárgyalásékor megvizsgáljuk, ho­

gyan lett elmaradt sezőgasdasőgi országból fejlett ipari ország­
gá? TamlBVrlny ózzuk energiaforrásait, bányakinoeit, tuűosányos 

eredmény It, technikai fejlettségét, üzen tények inas rőtében 

állapítjuk meg, hogy hatulmae ipari or ez ág*
Deduktiv következtetést ritkábban е1ка1шевшйс* Helytelen 

alkalossása szánban gy-póribb* Afrika pörttegozédásának vizsgá­
latát az egyik tanár azzal a megállapítással kezdte, hogy Afrika 

partvonala tagolatlan, ezután tette fal a gondolkodtató kérdést! 

miért? Jelen ecetben azért követett el a tanár hibát, sort a
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tagolatlan part mint is* éretlen fogslom a ae repel,« ansi aa órá­
nak a feladata s to .alom kialakítása« fokin tettel srrz, hogy 

Európa tárgyalásánál ssegiencrták a tagozott part fogalmát, aszal ;,l 
történő összehasonlítással látnák meg a ketté közötti különbsé­
get#

Afrika Iparának vize gúla tóinál a tanár problómafelvetóö- 

nel kezdte о megbeszélést; iái ekozza ez ipar lassú fejlődését?
A lassú fejlődés okosét, az okból követke at ötünk öe okosatx'a, 
ezért az ok rá-'?sietős vizsgálatát végezzük el először, a цуегв- 

aiv, agot kiviszik, és iparcikket bornak be, ebből következik ez 

ipar elmer edottsága#
Világnézeti nevelési szempontból is nagyjelentőségű 

annak tudatositáea, hogy Bünden okozatnak oka van, ezt a tényt 

határozott formában ki is eneljük#
кагвк-ЛгогЗка csajai ék térképét elemezzük* Határozott 

formában kiemelkedik, hogy a csapadóкаапцуiség a nyugati és 

keleti partvidéken jóval meghaladj« e kontinens belsejében ural­
kodó es&pttdékueru^ieégot* A probléxaa felvetése elenged hetétle­
nül szükséges az okzág ti átázásához# A tanulókat rá kell ssok- 

totni arra, hogy’ minden jelenségnek kereeuék az okát, különösen 

akkor, ha úgy látjuk, hogy a természetes tói valamilyen formá­
ban eltérés mutatkozik* Ha a *'ni értre’ rondazereaan választ 

adnak, a tudás egyben meggyőződéssé, világnézetüket formáló 

erővé válik# Az okkerosós állandóan visszatérd mozzanat# Fel­
tesszük tehát о kérdést; ЗД m око a nyugati és keleti partvi­
dék sok csapódnának? ilajd шпак okát is ki tatjuk, hogy miért 

van szárazság a Hagy medencében# Szemléleti térképolvasásra
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ttawezkodv» eljutunk а lugikel térképolvasáshoz, mert в térképen 

észlelt edottmígból következtetünk ez oko»»trat & hegyek a ned­
ves szelétől elzárjak a medencét* Ha est az oksági ösezefügr 

gént többezűri részlete® elei .zés alapján jól ©elértették tenu- 

lóink, az • létezés lerövidül, úgy tűnik, hogy következtetésünk­
ben kihößyturik egy-egy mozzanatot* hisz mér ш mondjuk el, 

ho®? a hegyek ffclesálláani késztetik a levegőt, a mágusban a 

leve^jő lehűl és csapadék keletkezik# Nem történt egyéb, ülni a 

tanulók a következtetések alapján eljutottak az ált©láncsiti iá­
hoz# A ‘'medence** fogai» ismert, a tanulók elfftt, Ítéletünkben 

tehát az objektiv valóság tükröződik azáltal, hogy a konkrét 

tárgyat azonosították egy etoeztrakt általános fogalomuali a 

dence száraz# A medence-jel légből tehát közvetlenül következtet­
nek éghajlati viszonyára* A® idáig való eljutás azonban hosszú
шапка eredményо* Sajnos előfordul, hogy az i te let, a szó пев 

kapcsolódik tártaimhoz, n*m mogériéa eredménye# több esetben
a kérdéstI Hlért száraz terület

- V •'

v* ijesztem felmérést* Feltett 

a medence? Szép számmal akadtak tanulók, akik azt vuleezolták, 

wert пш esik «« eső* «Télén esetben nem látták, hogy «в okot ke-
reseUk, Ítéletük már maga is okozat* Ebben az esetben a tanulók 

aek tepseetelotl Ismeretük elején tudnak Ítéletet alkotni« 

ho nincs eső, ezározeág van. A Mélyebb összefüggést azonban stem 

látják mg# A helytelen választ adóknak visszaadtam Írásukat és 

felszólítottam őket, bogy állításaikat Magyarázzák ь-mg, m^ia 

irj-k le, mi az oka »annak, hogy kevés eső esik? A válaszokból 
ismételten kitűnt, hrgy ezek о tanulók ne» értik a lényeget, 
hisz aoet őzt felelték, hogy azért nincs eső, mert szárazság
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veil* Igaz, akadt tanold, aki Begprdbálto a toegoldóet* As ilyen 

f«ieérét*ek döntvan bizonyítják, hogy ez aktivitás előfeltétele 

о eziláré ismeret, © agyban ehhez ie «tat mitatnok, hogy & 

tanulói aktivitás elengedhetetlen feltétele e szilárd ismeret 
aiegaeer zéзének* A* osztály fele helyesen vúlssaolt a feltett 

kérdésre, az a tény azt bízón ltja, ho^y vnlasaily en fnrífieban 

»ad volt a» okság, összefüggés fоliatterésóról* A meglátogatott 

óra választ ie adott a tanulók tudóéban Mutatkozó hiányosság 

okéra, a tanár nőm kedvelte a beszélgető add assert, a javitén* 

nál elmondta, hogy pedig Jól alioagyurázte a tanulóknak, a 

tanulók tehát készen köpték ez ismeretet, nm vették birtokukba 

ö«t, a jobb értelmi képességű gyermekek s megértém alapján 

jegyezték*
A bizonyítás és cáfolat ritkábban fordul elő, gyakrab­

ban csuk a tanári aagy vágatban ezer epei, pedig sokszor kínál­
kozik alkalom ezen műveletek gyakorlására ie.

Egyiptom tárgyalása körben megvizsgáltűk külkereokedolai 
kapcsolatait, láttuk, hogy kivitelének 70 %-» gyapot* Miért ter- 

melnok Д ш sokat? Az egyik táruld ezt állította, hogy a külön­
leges hossmezálu gyapotért sok pénzt karnak* ágy wb-ik arra
utalt, hogy az éghajlat és talaj «тек kedvez legjobban* Volt

4j
oki azt állította, егшек о t iTíHl á>it értik 8 legjobban* A válaszok 

ezt «gazolták, hogy a tanulók alapjában váve jól okoskodtak, de
gondoltok, erre kellett 

tehát felhívni figyelmüket* Arra is gondoljatok, ho/jy ágfliptom 

kinek a gyarmata volt? Kik tónyitott к gazdasági életét? Vé­

gül ue géllop itattuk, hogy egyoldalú fejlődére в gyarmtosités

egy igen fontos tényező vizegálntdro
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követke er-énye* la Itt kezdődött a vita« Az e.^yite tanuló azt éli* 

ütötte, йогу érdtMB«» ей: féléből sokat terrain!, Mert а па«уй*в- 

ai gazdálkodás eredményesebb* látszatra igaz a volt а tanulónak* 

keressük meg síiben tévedett Katit • 8 os'tél: több tanulója he- 

lyeeea lasierte fel, h оду a nagy területen t őrt tnő gazdálkodás 

Мй azonos a nagyCUserai tens&daeel* Bizony 1 teátok be ;-ötinak, 

hogy rdcrt пев nevezhetjük а gyame tokon t-'rténé terhelést nagyü- 

zecsi terrasléenek? A tanulók aktivitása a viták alfcalaávBl ki­
bontakozó bizonyítás és cáfolat »órán produktív gondolkodásuk 

fejlettaégét b1 кодуiX Ja*
Vitara pedi^ Ví*n f«lkalm* A tanulók téve® állításának 

cáfolata, a tanulók bevonásával történő ele.xés értelmi képéé- 

atgük fejlesztését eokold'luen szolgája*
Ívről évre nehezebb feladatokat kell tanulóinknak aegolc 

daniok* Telje©Ítményük em-sk ekkor éri cl a ki virít szintet^ ha 

nagy súlyt helyezünk gondolkodásuk fejlesztésére*

2. & i^dyiX^^a^ii^ö^o^ т&ФШ

Tekintettel акте, hogy a problé k kérdések formájában
ч

Jelentkezni:, a tanári kérdésfeltevései la :ck igen négy szőrük ven 

tanulóink gondolkodásénak fejlesztéadben* Arni*, .»löset eo megálla­
pítása feltétlenül szükséges, hogy non a L érdé vek szuna aatóroa- 

mm cég a tanulói aktivitás fokozását, ешя a ргоШзда látásra 

velée fokát* A kérdések Mennyiségi fokozásé- ellen határ: sotten 

fel kell venni a kűadolnet, mert a í$ok apró kérdés neu késztet
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gondolkodásra, ma* vöt fel pí*oblémlt*
á kérdések шкй&й&ш^ javítása «írnál nagyobb feladat* 4 

teuiW kárdáeak viaagólatéval foglalkozik úaaaain* és nálunk 

id&ard Ferenc* Kmmáxi kéi^é^lpucii aaért érdeminek emLitést* 

ésí adnak utíitatatáat « gy^orld pedagógusok ásáséra« «irt 

©astályosáöt alapja igán ©g/зшгй. á vállaló feleletek tsrtlto 

é& вща&ЫтЫ alapján oeoporto«ii. Föloraja-»iövábbaépsé«*» s-­
vitái ware kerültek kérései, tanároink fcérrtéefföltevésében 

lentő® javulást erearéiv ©nett « isu^a acélos. különösen a a«*» 

nőnkévé* és az éravégi összefoglalás kérdései lettek megfontol­
tabbak» ugyanis © tór®n joXentkeioatifa legnagyobb hiba*

Ilikor Дуеп kérdés felaóé»« helyes« est mindig a eél 

dönti «1* Ля oktatási éti nevelési cél* A kérdéseket a tanúiéit 

egyéniedébe« is tóért tesstik*
Am egyik érán» ж ára előtt mogEaktatta о tanár* hogy a 

exátóonkérént moat tóár előre megtervezte* &mmiX% várakoséseel 

figyelte» a* eredet nyt* V* osztályban Ti«sutiul téjsiról» © 

Békéa-oiiORgr* di lössiiutrél ée a Ms^iaMsairdl kellett beezíúaol- 

ni* A feleeölitott tanuló gyenge kötepes вге&акф! ш tato ti fel 

гаХа:шшу! ti где bál* A tanár feltette « kirdtati naeonlitdiees» 

аи© & két táj fele«inét és iaiöj&t* A fia ötödikes idegesen ha- 

áon-áassott a sutatdpálcável« Waben néhgpyaeor terült ekintet'te 

es egész tiasántult* A tanár újabb kérdése köveikesetti helyik 

két tájról tanultai? Mit tudás róla? a tanuló erre elkeaöt© © 

leckét fföläööiiuani» regös titodva annak a «üvegéhez* A feleletből 

kitűnt, hogy igen azorguliaaa gyereekkel állt szemben a tanár* 

a felelet kőzopoíu’© sikerült* Milyen hibát követett el в tanár
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erzul е kérdéaffcltevéeself УиХв^овш t.voli kérdést tett fel, 

nőm vette fisa - léébe в tankönyv bevezető szövegét, ps ig ott 

Igxsxi ért* kos eonásniVöltít rö,..ííiitéttek, leírt -k, hogy « Tiezén- 

tűit kisebb tájakra oezthfätjuk a felezin kialakulása aszerint. 
Világosan látásik te hat, hogy в tanuló télhez & szöveghez ин 

gusgkodott, amikor tlsznntulro «sütögetett* Többféle szempont 

a serinti öaez ©hasonlitáe as ötödik osztály elején nehéznek Ы- 

sonyult. tóeg lőhetünk elégedve, lm agya serre egy esetlent £i-
gyole?i>. vételével elvégéi as öa« zehesonlitáe t * As égé esen 

gyenge tanai ót öl ez ötödik osztályban a tanóv elején mm köve­
telhetjük g, hogy ilyen nehéz gondolkodási műveletet tudjon 

végesni» Ebben ай ecetben tanácsosabb arról aeggyősődnl, hogy 

a tanuló milyen mértekben sajátította el az anyagot, ab-hez 

azonban jobban Irányított kérdést torvézhetünk, ínint az slhei-ф»
zott. Feladható olyan kérdés, mely a tanulót arra készteti, hogy 

konkrét kérdésre feleljen, de a tanult szöveg, a tartalom nem 

hagyható figyelmen klvál. ás ötödik osztályos tanuló со.-.к roet 

kezdte a hosszabb szövegű tanulási, a ez óriási nehézséget je­
lent azátmra, nehezen tekinti át .»z egészet, © részleteket job­
ban megjegyzi. Ebben az eestben mog kall elégednünk elbeszélő 

feleletet Igényié kérdéssel* Az ötödik osztályos tanuló is ké­
pes összeheeoniitáere, de orra absztrakcióra nett képes, 
шавХу egy nagyobb enyogrév zből történő kiemeléshez szükségéé* 

Temézotoeen okad ol. m ötödikes, nem is egy, oki ezt a fela­
datot »goldja, egeknél u tanulóknál pedig nem egyezer talál­
koztunk özb/jI az esettel, hogy gendolkedóképeeeégdk alap jen je­
lest érdemelnek, azorga Issük azonban nem kielégítő s Így ha csak
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azt kell beblscny i tm Aok, liogy értelueaek, nincs hiba a felele- 

tűkben, de he arról la asséuot kell adniuk műt tanultak, lasia- 

retük hiányosnak bizonyul* Й»» tudják elsorolni, hogy ml} ék a vi­

dék tő teraék*!, hol találhatók nagyobb települései* Lassan oda 

Jutnak, hogy ismeretük hiányában gondolati aktivitásuk la csök­

ken* Bizonyos fokig üsssel %& indokolható, Ъо& о negyedik ©**- 

tulyban kitűnő erod&enyt fciwututé tana ló ess ötödik oasctulyban 

Xeiaared* Igen jól érfcékelheté ess « tény « fő IcVr ajiefct © táeban, 

melyet a tárgy eajj&toc Jellegével Xöuet eaok «|£даву»гьа|>19 

hogy rés ab on a törné© ««ttudenényuo* tartosik, oáént-sst társada- 

lotttudouényho*, ercnek tudható be, bog;/ raükaég van tények pon­

tos esenlóletéro, Ócsíbttfíígóéeek »oKoldslu feltáráesir», vegyi* 

döntő' velentósége van aogtamil -seben a ne#;rt ősnek, műikor 

агопЬад uea nélkülözhető bizonyos J»mnyií3égü konkrét tányiesseret, 

о főle s4»i eköiáléletiaód ki el aki tuehoa szükség»« bizonyоe шпу- 

ny ségü névanyag iaiaer- te*
A* ötödik oszt. lyo* földrajz oly un вдах1ш*11&*|*ак bizo­

nyult, hogy munék feli«wréee vefissélye&tott* a tárgy létét, 

hies cöak nagy harcok ;,тш sik«. ult laä^aenteoi ez ötödik»* 

földrajzot, о* azonban bizonyos, hogy a tanulók életkori sajá- 

toaeugah£,|oi;kaX nagv óbb laértékbon kell igoaodnia a torony *grwk 

és a tsnanuk is. ’^zért u tuari ■ . .-Íz vsa muf körulte-

k in tóét %& avv: 1*

Vénnek gnyegré- zek, Ssrolyjk* vonatkozóén többféle ewgoláua 

kínálkozik, kévééus.inkot Méictaluu módon variálhatjukr 3ll • m 

esetben ©1 kell döntenünk, hogy mdyik kérdés eejiti eld a
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tanulók gondolkodókba*#*, gének fc jleeztését, melyik kórdó a ösz­

tönzi о tanulót- gondolkod nr&JvII* osztálytan Afrika felfede­

ző síről tanultakat kérjük szánon* Hallóttea cet « kérdietí Bo^as 

történt Afrika felfedezi*«« ágy máeik tanár aat kérdeztél Miért 

fedezték fel olyan kéj Cr Afrikát? Akadt Uter, aki utasította 

a tanulót? "Beszélj Afrika felfedezést rßl I ** kas a estben ezt ol­

vas te» e tanári vázlatban I Ho© ran lett Afrikából gyarmat? tóit 

jelentett a felfedezés nz óslokék szánéra? Több helyen ne» ter­

vezték meg a kérdést, ott a gyakorlatben legtöbbször általános 

kérdésfeltevéssel tel dike ztunk s Iliről ton Ш1? Mondd el Afrika 

felfedezését! Mikor fedezték fel Afrikát? a kérdéseket sorolhat­

nám* Ua a kérdéseket csoportosított ezt látc% hogy vannak el­

beszélő feleletet igényid kérdések* /hetedikes tanuló többre is

képes/ magyarázó feleletet követeié kérdések* a tanulót gondolko-\

(Mara késztető, kutatást, indokír fi váró kérdések« Isis orvé a 

tartalmat és e tanulók általános értelei fejlettségét, gondol­
kodási műveletekben való jértaefHgukat, értéken felelet várható 

a kutatást, indoklást kívánó kérdésre, mert ebben juthat legjob­
ban kifejezésre * tanuló önálló gondolati tevékenysége, és tel­
jesítményére mm hét zavarólag« KB«* pás tanuló feleletét hüllőt- 

tam, nagyszereién megindokolta, hogy miért fedezték fel olyan ké­
sőn Afrikát« Петелек felso.ro ló-v.t cdott, hanem komoly Indokínai*
Az ilyen gondolkodtató jello-^i kérdés jobban bizton it ja ez 

egész osztály aktiv részvételét о asánonkérésbm, mrt a fele­
letben ne® fcle.'Mr.ck* az wyig mechanikus reprod&cóláíie, hanem 

a megértés és m ujeserQ elrendezés dominál« feleletben sí 
produktiv gondolkodón kerül előtérbe*

••#•• •/

*
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Ssá&onkéráanél általában all *n Приза kérdéseket tehetőek 

fül, naúi. vH kérdések «XúvJáíi ГеIdol,-.*/,: . u\á k-rúlí na anyag, 
wgy a rbgaitéobon waerepali* *« k&'dé;ífel tevés ágért aduid,, mart 

a tenár kérűéeme’djb átrágná a temalukra, gunao lkod águkat irányí­
tó tényezővé válik *

A* ebült évben a ¥11* osztályban b©vez«ttas»f hogy a 

felele tanul ömk csak kérdés forndjuunn nyújthatunk segíts éget*
Mi történt ugyanis eddig? Ha a tanuló mgokn4t9 a tanár kis* égi- 

te kérdőét tott fel« arra gondoltán, hogy tanulóia. aktívabbak 

Imiiének ö usuteonkérén sorun, ha ók termék fal a klaagitd kár­
áéul* á tanulók tudь;íiíibuíi ngFUeaserß ша© lkadé» «utótkoisott,
Band; otthoni falkosssulésuk «ükoliHvel »>-4* gondoltuk arra, hogy 

Ьс}$ип is kéjemének ö fcüVőtkezb szaksasra* Таранatáléebéi
Jvl tudták, hogy & ifftsnsk iiglr>»lt]lllllr<nt tanul,én &«■ találja 

я&й átsianetet а кÖVetkeká sza&aczre* Itt kall a legnagyobb 

segítség* A gy nngébb tunikák tamdasetasau a mnkmz kbzbm is 

aaíjííkacUOt, de ha ® tanulók agy-agy s»ak.. aet ug;, jag, eztak юес, 
hogy kérdés köré csoportos itotték a lény gat, sokkal Havasabb 

ecetben fordult alá e eavof#
Afrika éghajlaténak аашйоаке^ёЬе során о felölő tanuld 

a* Etióp nag&sfdlé éghajlati Jolién, t «éhes érkezeit, sea ju­
tott emsébe samt, magállt, abban u pillanatban tébb kéz !«► 

dúlt a aögaabe* Kicsit vertem, és feleooiltottMi ogy Jd randa 

tanulót. A kbvatkeaá kérdést tatta fali Melyik «» a táj» ahol 

a domborzat nádasitjs az éghajlatot? A kérdés jól a ikerölt, a 

föleié tanuló átfutotta a térképet és azonnal vál^uaolti Az

*
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háromféle fо mában kérd еж» A süt kérdezett az volt & bunaadik 

kérdés, aert ж dósé kettő "egyezeriT volt. /К1 jellemei 

Etiópia éghajlatét? Milyen as ővosetecscg Etiópiába»?/ Valóban, 
a tanuló helyesen választott* ki as élt Да aegf egei r;x zott há- 

rom kérőéért. Do milyen шика! végzett otthon a tanúié, mig Kind» 

egyik osaka a era vonatkozóén wi^gelimste a három kérdést*
Teljoa roa&ab istene Aggal tudta а г átlagot' & tanuló, hiss fele­
letében Kogfelelé héjára tudta Illeszteni а вм^иигжАё» alkal­
mával hallottakat. A kettős kissáknényolá^ról azé sincs a 

könyvben, ezt a klssákraányolüe tényét esésűéi totó ábrák elemaé» 

se közben érültöttem, A tanuló viзаzaeaüékesett és e гм;óik fe­
lelőt vedered fényben elmar® stalta ezért, mr% ness hivatkozott 

a magyaráSBthan(taroltakraé Ha egy tanuló ilyen Igénnyel lép 

fel őrnagyával eseaben, as sár elindult üzen ns utón, melyen 

szilárd ismeretet azures, e tanulását motiváló tónuséként 

az érdeklődé» szerepel*
á kísérletet pár hónapon belül odáig fejlet»»tettük, hogy 

a feleié tanuló elmondta о vasiét át, miről beeséIxtl szeretne* 

Esrok-^iaerike fele sínéről tanultakat a kőve-tkos: vázlat alap­
ján építette fel и tanuló: 1* Elmondom, miért mondjuk £#«-Ame- 

rike felszínét változatosnak* 2. ő ezehoHonlitoja a Kordilleró- 

kat és as Appeleohe hegységet. 3* MegéllapItOMtffl • különbség 

a síkságok között* A vázlat felépítése kifogástalan volt. A 

saját megának feltett kérdések azt tusolták, hogy a tanuló 

önálló áteiuto lkoddal képessége magossal»tű*
másik tanuló e köve tko sóképp alkotta meg ugyanezen 

tél» vázlatát* 1* Megvizsgálom b*-Amarike felesinét nyugaton,
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keletem és középen* B% nz egy nandutee vázlat végeredményben 

magában foglalt* ö részfeladatot iß, s tanuló étezevtt logikai 

mmmdb&n kiviifije ele*»idf*ni a tanultakat* liogy milyen gondolkodóéi 

raüv©lötökkel végei viza&áléffeaét, ez elvre neia tűnik ki*

Ä teövetkaző tanúié kijelentett©, hogy* Jellem*»* íw.oerike ■ 

tájait* &z es Ügyesen fóegfogelnasott vázlat a sért volt jó, fáért 

a ’’jcülecuséo*' estó erre eitjeü következtetni, hoí^y s tanuló fáz 

egyes tájakat a lén »доя jegyek eleidén kívánja iemertetni*

«íil en sorrendben kivonsz haladni - kérdeztem* A tanuló határozott 

faraáb.n kijelentette* Hyug»tró 1-koletrs• fce^kéróeztem* Miért 

nm haladsz északról 4« 1 lóiét Akkor csak a sikvldékeit érint®», 

rííort hegyvidékei nyugaton és ke loten v. шак* Teljes tudató .T»r-.gBÍ 

és alapos tárgyi lan*retet árult el ее a pár mondat* Még azt oen 

hallgathatom el, hogy közben arait mondott, t*zt a térkénen

Kftit-íttO*

Általában az volt a tanulók legnagyobb bánata, hogy nm 

mondhatta el mindenki « Hajat magé által készített vázlatot*

Kom egyezer elki©<4rt«k a tanári szobáig, éa közben riondtáks Csak 

©ég ezt az egyet hellgeesea meg, éa én hall^ttaia, non egyszer 

a kővetkező o-: --n gőtééig, pedig jól tudom, a tanulóknak és nekem 

ia kell a kis pihenés, ástan azzal ceitltotfc el kétely filmst, . 

hogy ez nőét mr пт шике, hanam ©z"r&*:«zr.s, im alkotó» öröme,

a tudás győzőire* Jia jel% vagy jó rendű tanulók futottok utá­

na©, azokat aiho;iaa/aitt«fíű, nordv.MiS mefbr.tr.•»koznék fhv ti ал 

tudnotok, és ?w n«a engedtek, akkor nagyon nehéz kérdést tetten 

fel vita közben, «frisskor őket is szóhoz engedtem, mert azt
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váfűötot képének önm&iк fölépíteni, im «t léik1 egei káxtlések

alispán tunják, Bdrdcnt tudnak* Kitűnt az »^kvi, 1ш aegitŐ

kérdéet kellőit, feltenni & гшдокад&бпе«: • Ш-аъадХу részletre

üresen »egfOb^aaasott kérdéssel aegitc i U*k*

к tflfiri kérdtkifsltevée példát 4»kal«tt * feidsfgoeia
álfáinkról, ©sí öf’üaaÉbglakárnáX» a &«,tx.miikúvé&avl* к tanulók

kisegítő fcér&éeénok butáén ii|<m előnyösen touWtkoa&it neg ö

viták ^Ifceliöával, fesstslsniil felettek barwsly kérdést na

uj Huyng tárgyalás* közben is, Mert и®*,~»okiák, hogy csuk ak­
id

kor tudnak, I» isin'. ni irtanak, a kérőéi», <a ргоЫкал mspXűúm 

a tuőáahoz ve»«tó ut.

* tanárok К évű c-effeltsvéaSfi értékes álgondé 1кошД*Д knsfidn 

által felvetett kár-lések «léggé elterjedtek*

Uwéróék kérdéstípus*! közül több kevóuö© likőrt* ág 

úgy létezik, hogy ok önül ló gonciolkoaéa fejleuktés&iiMI л kér­

őének tudatos hn я шо latnunk nagyobb szerepbe» kellene jutniok# 

23 kéiéíéstféSeség elég оокпм»; látszik, Hu rócsit* tauen begvias- 

gsUJttfe, я kJ-or (ijEcmben az a vélcmtóí^ altiul ki,-iu^ « v&lóság- 

bao néhány kérdéstípus rit iya az «.ebeitől u UmiUai orun, és ez 

vals^-invi gondolkodási f«№ *,4kjl*:4tée«ia» huü^tÄ..ia hat« 

ttáe kérdések éltáLénosaá válás® nem előnyős, asrt kávéssá szol­

gál jók »« önálló genáolkodás fejlet zuijot.

így lfí«n krdvait típus * t é я a kifejtésé* 

r a irányuló kérdés« f&nárnink aég a»» i* gyükért* a szafton» 

kérés é&yeétlli faratójának Untján, i*ogy «* tanúié kifejtse a 

téesát, o3«ondjw e leckét# Ilyenkor шт érvényesül u- önálló 

easzehascnlltáa, különbségtevés, a lényeg klswléss^kevstkss-

i
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tétén* Hibát ellenére is mint e kiinduláshoz azukaégea, a 

feledés kezdetén lévő szinten haeanálüta szükség©», Indokolt» 

tuleágba vitele ояопЬйп nem egyestethető ősöz© aktivitásra 

nevelő törekvésünkkel, Mégis м általánosi thötó az a követel­

mény» hogy íis elsőbb ©aztülkökben» a téaakifejtésre irányaié 

llőzzük» csupán arról van sző* hogy ne misztifikál­

juk* A téaakif ejtésre irányuló kérdés a tömlőt repx*oduktiv 

gondolkodásra készteti» ennek fejlesztése la szüket.gas, hisz a 

mgártée ©leng© hetetlen feltétele* A genőolkodáefejlesstáa 

kezdeti fokúnak tekinthető#

к problémák felvető eét tartalmaző kér­

dés földre» jzoktatásunkban gyakori»

úgy értik meg tanulóink» ha feltúrjuk azok okát* Így Cseh­

szlovákia éghajlatúi iák tárgyolásakar feltétlenül megoldásra 

várd feladat» liogy miért hűvösebb Caehezltvákia éghajlata 

hazánkénál# Hz a problémafelvetés sokkal inkább aktivizálja 

tanulóinkat» einig ha csak ki jelent óné & tanár, hogy 

Szlovákia éghajlntáréi tanulunk* Ha Tiszántúl lakosságénak 

feglaIkozásóról beszélünk., mint fő probléiaát kell elemzésünk 

központjába állítani, hogyan változott meg Tiszántúl népének 

élete a felszabadulag után? fia i törjük Kabinetéin elvi állás­

pontját a gondolkodási tevékenységgel kapcsolatosan, különösen 

nagy jelentős«get tulajdonítunk о problémák felvetésének, mert 

“A gondolkodás kezdete a problémahelyzetben von.*4 A gondolkodáat 

tehát s problémahelyzet váltja ki az ©laborban. Pazicholcgiallng 

a kérdést és feladatot problémának hovészük, mert a negoltot 

nem tudjuk azonnal megadni. A feladat megoldása lépésról-lépéare

kérdést

rt a jelenségeket csak

Caei>-

■
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haladva Igen komoly akarati erőfeszítési igáiul, a nehézségek 

leküzdUm к őszben sokoldalúan formálódik as emfcwr akarati tulaj­
donsága, mely előfeltételét jelenti a feladat megoldására Író- 

nyúld tevékenyebbnek, másrészt a tevékenység иогоп alakul, vál­
tozik. sok tanuld csak mért mm év el eredményt, mvt hiányzik 

а к tartás és & célratörés jellembeli tulajdonáégél közül. A 

falödвЫщоХМ gondolkodásban az értei«! műveletek valamennyi« 

szerepel* Ahhoz m egyszerű f eladatm^oldöa hoz, hogy iáiért hű­
vösebb Csehszlovákia éghajlata hazánkónak, több lépésen kerese­
tül jutunk el. Megállapítjuk Cseheslovékl« földrajzi^helysetét* 

összehasonlítjuk hazánkéval, ennek «lapján( köve tkestetünk,? hogy 

hazánktól északabbra fekszik, teliét hűvösebb* Sornak 

tárna azonban csak abban ns esetben lehet séges, hn elő seen ismer­
jük, éa birtokában vagyunk annak a törvényszerűségnek, hogy 

ássak felé az éghaji t egyre hűvösebb* A törvény szerűség konk­
rét helyzetben történő alkalmazásához a somban analizálnunk kell 

a helyzetet, és & 

jöhet létre /melyben as absztrakció kiemelkedő jelentőségű/* 

ЫЪЪт a gondolkodási folyamatban a képszerű érzéki helyzettől 

jutottunk el a me$ülífe«i»ig ezért, mert ismeret birtokéban ősaze- 

hnaonlitussal félts irtuk шш összefüggést* A problémák felvetóeé-
a tanulok értelmi

•gáiispitaa csak szinté sla eredményükéit

nél üg. alfáink kell arra, hogy Ш? haliéi ja
e ötben a sikertelenség gátlást idéz elő.szintjét, mert

Ténymegállapítás, sdatnegéll«-
p i t á s a termés* «ti és gasdeságföldrajzbem egyaránt nélkü­
lözhetetlen. Ahhoz, hogy az Alföld éghajlati viszonyait elemes- 

ve eljussunk annak s lén,- ege« Ismertet 6 jegy nek a megállapításé-
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hősi hogy mt © шщу hösáreékleti ingadozás jellemei* áaOkaigea 

konkrét tények ismerete, melyek ©lapját adják а követkéztetée- 

rnünk kell a kövotkeső legfontosabb ad«tokátI lomhái­nak* 2:
dögebb hónapunk, le&stlagg hónapunk kőzépbőnéral kletét* A* 

évi hő ingadozóa ®mk alapján állapítható mg, Az általónael* 

tás oz tehát csak konkrét tények alanté se sorén juthatunk el* 

H® annak vizsgálatát tűzöm ki etilül, hogy bebizonyít­
sa® tanulóink előtt, hóiban fejlődött a Szovjetunió zzánter- 

mólé»«, aogftMI adaték gyűjtéséről kall gondoskodnom* Lag** 

oálrav©Ketóbb ha diagramm segítségével maüUletee módon áb­
rázol©» a fejlődést* к tanuló «* adatok szemlélői© alap jón 

alvégei m Ösasehmsonlitás^, 191>bon 29 millió tonna, 1959-ban 

590 millió tóim©., 1257-ben 469 millió torma* la a* óriási fej­
lőddé eeak. konkrét tények iemeretdbtm hitethető el, egyébként 

ly elhangzik, de ш navel* feraászetesan továbbicsak sző,
oksági elemzéssel jutunk el annak a felvetett problémának a 

megoldásúhoz, begy «1 tette lehetővé a szén termelés ilyen 

nagymérvű fejlődését? A tények, adatok a kiindulási alaphely- 

satet Jelín tik s gondolkodó* szánéra, de ezt is mondhatnunk,
hogy a rmvtsléa előfeltételei, a meggyőzés kialakítása tények

értelembeг mólnak, de közvet­
ve az érzelemre hatnak, ezért jel «tipegők az oktató-nevelő 

тапки mpén e lengédbe tátién* Világnézeti твтШаш^ШИ egyik 

hibaforrása volt © tényék jelentőségének lebecsülése, ezért 

jutottunk el a frázisok hangoztat ;• sóhoz* A tények a természeti 

és tdizadalnl jelenségek «egleme rés ében nélkülözik étiének, 

a felvetett problémák megoldásit nem egy eaetben ш nehezül,

nélkül lehetetlen* A tények
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hogy & tanulok mm rend lkáénak tényismerettel# Szocialista tár- 

««delel rmdezearíink szeretető, & fejlődésért végzett fáradhatat­
lan munka végső fokon a tényekre vezethető rises;« •

А szó, fogalom jelentését meghatároeó kérdés 

óráinkon gyakori* Előfordul «шЫю nee» egyezer, hogy a tanár 

magától értetnének veer.!, a szót vmgy^íbgfújmt ismerik a tanulók 

é& mm helye» nagy súlyt annak kérdés a lap jón történé kifejtésére f 

mondván, ezt úgyis tudják# így történt ess az ötödik hatályban» 

amikor ö felelő tanuló elmondta szollakról, hegy fontos átkelő» 

hely a Tiszán, a tanár megkérdezte: Tehát «dl$ m városnak nevez­
hetjük ezért Szolnokot? - A tanuló ne© tudta magiaoiiüöni, hogy

a tanuló főzetében nea”hldvéroe% eea a tanár vázlatában, » 

szerepelt ez » kiemel«',, a, csak *z átkelőhely в nő*
Tiszta és világos fogelmak kialakítására kell törekednünk# 

A nyolcadik osztályban tapasztaltam, hogy bár négy éven keresztül 
rendszerben vizsgálták a különböző vidékek éghajlatát, mégis 

előfordult, hogy ha a tímár feltett« a kérdést! Mitől függ az
A«J

éghajlat? A tanuló belekezdett a felsorolásba: Hőmérséklet, Свиара- 

dékolée a széltől, vagyis a fogalom kielokitűsekor éa fokozatos 

bővítésekor зша határolták el ©©'»ástál kellően a két fogalmat, 
irt a tanuló az éghajlat élőméit sorolta fel az éghajlatot »g~ 

határozó tényezők helyett# Ha a tanár elkezdte, hogy földrajzi 

eséleeség, akkor már nechenlkuean ment a felsorolás, ts a tanaié 

foly tatta: Az óceánoktól veié távolság, felszín# Jelen esetben a 

tanuló fogatol zavarral küzdött# A tanár kisegítette a tanulót, 

de ez a segítség lén, egében hely tőiéiül értelmezett, »ért ebben 

m. esetben iámé telten és határozotton kellett volna egymástól
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Iй
hí»tárolni a két fbgislmet ezért* hogy végre egyezer 

rögzítődjék*
Hasonló a hopset több fogain» tekint«tóben* A hatodik 

osztályb»n feltett© © tanár a kérdéatí Miiyen éghajlati Övék­
ben fekszik föurépa? A tanuló ©tokit© e Cotoroloat, ©«arezföl* 

di, mediterrán etb* A tenor hiába mondta* °шш erre vagyok ki- 

vóneei* a tanuló kitartott* m azt aendta «it tudott* A tanár ' 
nagyon belyeaeit tlestácnl Így* .-kezett a tévedést és «agkérd«»i»*
Minek nevezetik sat arait **©ti fetor©Itt A tanulók erre nem

©

tudtak válasz InA* mert elfelejtet iák* hogy ©sok az éghajlati 

területek. Iliben az ©..ötben a tanulók mm rendatoztek átfo­
gó iesaerattel, nm tudták* hogy az éghajlati óv ée éghajlati te­
rület közt mily« különbség van* A tanár wm hegy te ebbe* és 

tisztázni szerette volna a két fogatot* ezért feltett© a kér* 

déet* Mi jellemzi a »éraékelt éghajlatot? itt történt © hiba 

raoet é© talán mindig* A tanár elfelejtette OŐ© termi* hogy: 

mi jeli©®*! a mémékelt éghajlati évet 4 Miért nem tud­
ják m tanulók* 1 fogalom, még ©okator eaerepel VII*-¥1X1* osztá­
lyokban le* feltehető* hogy ott minőig jobban tudatosul* mert 

ez éghajlati ővet igazán еаак ы Csiilegászoti földrajzban tanul­
tuk alapján értik meg igazán ш tanulók* ekzég »tojón* Hogy a

eítanulok ezé** fogaloméi trete mm kielégitó* azt kézzelfoghatóan 

bizonyítják özük a helyesírási hibák* mely ok az e&.-es füzetekben
ki©Ív. »ehetők* bgyszer átvizsgáltam а VI* esztály földrajzi fü­
zeteit^« akkor döbbentem ró* hogy tömlőink «ok »Indent ne» 

értenek, ©mit leírnak* A tanár a lavináról tanított, éa © 

tanulók a füzetbe Írták u meghatározástI Levlnei hógürgetegí 
A tanulók в ttvetkez&cet Írták a füzetbe a hógőrgeteg helyetti

t
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höfCrgotag, hogbrnveteg stb» hzek & hibák ma ceuptta helyesí­

rási Ь1ЬШ tekintendő» h«« arról tanúskodnak» bőgj' a »egér- 

téa körül valaat niuco rendben, ezért a tanuld as általa lömért 

I*dr©l bol/etteeiti, vagy értelmetlenül másol»

A fogalmak pontos iameret« azért elengedhetetlen, a £©- 

gallok kialakítása ©zárt képezi m éra súlyponti részét, mert 

a fogalom, a gondolkodás alapja» A fogai« cask akkor válik 

a tanuld sajátjává, ha annak kialakítása a tanuld aktivitású- 

V 1 történik*

к tszC?fogai« Jelentését tisztáad kérdés olyan nagy 

Jelentónégü a tanulók aktivitásinak £ejl«3sstéeében»h alkalmasé«* 

aukra feltétlenül nagyobb gondot kell fordítanunk, á fogalom 

Jelentésé-«к feltárása tanásaataaan nm Jelenti azt, hogy a 

tanulóknak minden eaetben a fogalom negh. tárosé aát kell adniok* 

óráinkon szükség van felsorolásra készte­

tő kérdésekre io» к felsorolással kapcuolatbean gyakran azt m 

hibát követjük el, hogy atgelégastiuk 

roldeeal, nég а VIII» osztály'ban is. Sorold fel az Alföld tájait. 

A tanulót produktiv gondolkodásra késztethetjük a falaoroláenúl 

is, abban az o ;itbön ha bizonyos aoempont szerint követeljük 

meg a felsorolást» Pl.í sorold fel az Alföld tájait, csoporto­

sítsd magasságuk «serInt. Kbb«n as oetbea & tanuló arra kény­

szerül, hogy as «Xéletl térképolvasást végezzen, уад!» taegól- 

lupitso иг eűLacaony abb éa magasabbon fekvő részeket.

«áakor a felaeroláabm a csoport ©altáe elengedhetetlen, 

.mert hiánya magakadályosRá a rends zereo munkát. № azt oka rom, 
hogy © tanuld felsorolja Európa folyóít, feltétlenül egükeegea, 

hogy твфШщ/ШШШ cinkéjét ,é« ««ért & felsorolást M megadott

cbanikua Jellegű feleo-

á
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-teigemszerint végei el* Pl: Csoportositattok Európa íolyóit«zempont
aszerint, hogy BiöJyik tengerbe billenek* Vagy* a «soportoeitáat 

védessétek ©1 torkolat fájtuk alapján.
Gyakorta előfordul, hogy a felsorolásban a visegálati 

azempontokot kell a támláknak elmondunlai Soroljátok fel, sai- 

lyaa szenpontok szerint vizsgáljatük sieg az egyes folyók tulaj­
donságait* A tanuló erre elmondja, hogy uepvisvgal j* a folyó ere­
detét, torkolatát, nagyságút, vízgyűjtő terül« tét, visjureaut, 

est sót. кхшек a felsorolásnak' sziled fonaléi isneret ez alvpja,
a tanulónak világosan kell lntuia, hogy a fblyókra »ilyen ta»

;órk. - Mil on özenipont asfiMit ki? óbban a
©Silóiét jutott

1«jdomágok jeli
felsorolásban tehat саек о természetföldrajzi 

érvényre, a gazdasági jelleg háttérbe szorult, pedig űz ееш ДО»
stoaböa ssóiaunkra, hogy as egyes f oly óknak mi a gazdasági je­
lentősége?

A osoportosltáa&ál, felsorolásnál vilá^san kell látnia a 

tanulónak, hogy »ilyen alapon történik az* A felsorolásnál urna 

kell esőik tutal tanítványainkét, hogy pentosségm törekedjenek, 

mert allénk©»© «üstben felületessé válnak, a as a tudás rovásár» 

gy* He» egyszer tapasztaltán, hogy a tanár figyebiét elkerül­
te a hiányos felsorolás» *gy iaaétlö órán a tanuló azt a fela­
datot kepta, hogy sorolja fel az áuróaiai hagyaégrend«sor tag- 

jóit IJurcjpáben* A tanuló kifelejtette a dinári hegységet* Ks 

önmagéban véve ш nagy haj, de ha kutatjuk az okot, arra is 

gondolhatunk, hogy ez a táruló & Dinárt hegységet M a fiatal 

gyűrt hagyok csoportjába sorolja, mert ha csak kifelejtette, az 

kisebb baj, Hogy m osztály ее» vette óezre a hiányos felsorolást
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éa mm jel eilt-;©55<rtt eKcloesm, »» azt biaor&itju, hogy n figyel»

nek öl«- ooan, hogy iáiért nem, önnek'oka i« felfedhető#

Gyakran hidpo« felsorolást végsőnk azért, hogy « még
iaaerutlen tagot le belő 111 esszük a már ismertek közé* FI** 

Soroljátok föl ez eddig tanult népidem oki-etikus oraaágpkst* 

Melyik orsaágot nm i. «érjük még?
A felsorolja a rBgsltéaben jelente» в кагора t játszik, de 

arra le gondolni kall, hogy tulhangaulyezáüö végül rochunikue 

lemerokhoz vezet* Voltam olyan érán, Ъ&ш ш naatúlyfoulalkM» 

tatja átemel feleoroláet igényid kérdésekből állt, pedig az uj 

anyag feldolgozást nagyban mc^ünnyitotte volna, te olyan 

Ismeretet hoznak a felezlnr©, aoüy а megértéat elősegíti* Uj 
uiy^íként Franciaoretág Igllt jftilifЬИГШ t ЩткШШЩЩф ÓWIÜ|»> 

fogl ilkontfitámél a követkézé feladatok eeerepeltekl Sorold fel 

Fnmeiaoretsáis határait* Sorold fel fiatal hegyeit, régi rög- 

hagy oágeit, medencéit* Milyen tó jakon haladunk keres* ttil 1-dó- 

li Irányban, hot hy»k©leti irányban?
Tekintettel arra, hogy FriiMlaorazée éghajlatának tárgy*» 

lá»ö mm fcörwyU, hie» éghajlatában háromféle hutás érvén» e sül, 

véleménvm szerint » felsorolások helyett, mellek a rögeitéat 

szolgálták, célruv@aetöbb lett volna a terűül éghajlati terület 

jeXlsmaó vonásait kiemelni* Az uj anyag tárgyoláeáhon a tanú« 

lék bevonásával tartáné alaflKéanek tegyobb akadálya volt, hogy a 

tanulok ne Et rend el ke ztak megfelelő tárgyi Ismerettel, w tud- 

ták, hogy uz óceáni hatás miben jut kifejezésre, a Földközi- 

tengeri éghajlatot mi jellofltti, legjobban sikerült a kontinföntá*
lie hatás elemzése*

ae oeaiély fbgl*Ikostatáaaal ezek a fogalmak kerültek
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volna a felszínre, a fogainak 1ашге tóban ж elemé© хат око ásott 
volna gondot, ée több lóé íb jutott volna a réasűotek megbeezé- 

léaére* ** Д* elmondott példa квШап indokolja, hogy о enkto» 

п«4Мшк alotpo:. <;л kell fontolnia kő wamtfcvi^'t, ée tudató* 

son kell azokat alkalateaiii«
begnegyobb hátránya в felsorolás túlzásba vitelének, hogy 

a tanulók érdeklődésiét mm kúti le, flg elwök Ing&doeik« Art- 

hető ei о 4 el«nöég, hiszen produktivitásuk два érvén esülhet,
Ö reprodukálás» po .tg a&rhaiigM.« A fclaerciáat igényié kérdésekkel 

kapcsolat oson kell a lerobban aértek tárténak lenni, imerve an* 

№k a gondolkodáe fejlesBirsében betöltött ezerepét*
F&ldrsjsoktutusunkban az ck-okozetot,fel- 

tétel t, követ к e z » é n у t vizsgáló kérdéseknek 

van kimá&uí& Jeiantóeége a tanulók vilú*jjá*otén«k fш mélábbon 

betöltött eaenepükntl fogva* Kézeelfoghatóén bizonyítható, hogy 

minden Jelenségnek оki> ven, ho$y «в okosat feltételtől függ, ha
kéz*megváltozik s faltétól, megváltozik a kővateteuy le* Vulaaeny* 

nyi földrajzárán előtérbe kerülnek esek a kérdések, а a meglátó* 

goto ti érők tapasztalata alapjai elmond haton, hogy овеп a téren 

jó eredményt értek el anárelnk*
A Skandináv félsziget is a Firn és föld tersoé ssötl viszo­

nyulnak tanításénál többek között ki kell alakítani a fjord, 

fjeli én ж őafBlá fogalmát* A fogalom kialakításút e tanár a 

térképiaunkúro alspOBta* Vizsgáljuk oeg, hogyan alakult ki ez a 

csipkézett port? Vizsgáljuk mg Finnország felszínét? Több ta­
nuló jelentkezett és elmondta, hogy filmen látták a tavakat, 
mások orról számol tan bo, hogy mit ölvestefc róla* Л sok tóról 
‘’©вег tó országának” nevezik Finnországot. Hogyan keletkezett
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a eofc tó? ta шфоайС&МХ as okság felt ■vám*

•'vájc tacit a m i a felszín itfíaeretébe** ее éghajlat elem» 

zésekor a tanulók fell&aerték, hogy a domborzat jotsaza a fő 

szerepe t éghajlatimé meghatározásúban* Két fel»adni foma 

alakult ki *m országban, hegység és medence* Ellyan éghajlat 

alakult ki a «sagas hogy «égben? Аты* iamerettóben, hegy felfe­

lé в leve^ hőmérséklete esökkan, megállapítást nyert, hogy a 

ismgea hegység éghajlata hideg* Da falsa lore került в tanári 

kérdés alapién a mieik probléma is* hl teszi lehetővé a maga« 

hegységeken üdülők Xétzeltésétt - A sok napfény •» Világosán 

állt й tanulók előtt öa okosa ti összefüggés* © domborzat éti 

é£batilet közötti kapcsolat felismerdaiben* Vaiamemb 1 orazég 

tarmó-fsi*:' ti visa okainak acgiameréséntól fiitógfcoreasük a terménzet» 

fbldmjzi jelenségek egy máé közötti összefügg* «ét* A tanulók 

érteid fejlettségének megfelelően a kéttényezós ösözwfOggfeeek 

vlzetfálmtáVíü kezdjük* A felszín óa éghajlat közötti ös^zefüg- 

géa fellenőrén« ni apját adja az ok-okozut közötti kapcsolat 

megért én ónak, w* éghajlat én vízrajz közötti öß**z sföggé* már 

egy lé é iíí©1 tovább vezet* A tanulók tóazre^vt zik az ok éa 

okozat s swrepeseré jét* A g, eroekok saját nyelvükre fordítva 

nőjék tudtunkra feli:?&*tvétókat, mely minden e atban küiünőa 

őrt mai jelent « tanár ezüstára, mert úgy érái, hogy agy lépés*- 

esel tovább jutott a tanulók világnézetének formula»uhun, gon- 

dolkodózuk fejlesztésében* Előfordul, hogy © tanulók agy része 

«égyóbb é11eklnt£a fi»ég‘boX rend & festik ,4* együttesen ©»©itató 11 

аи Öeszafüggéneiíet, j< 1 látja s douborsat- éghajlat- vízrajz 

közötti kapcsőlátót•

Svájc twiitáaónál a hegyi folyókat vizsgálva az egyik
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tanuló a*ß is jegyest«; "Irdekae, a #ZtibW*att& födött a* éghaj­
lat, uoat вши ezoktul a&nLq « folyó.'4 А т«<^ода1п»яб0 kétségkívül

шф> utóm, do a gondolat biztató* józan a* 

ór&i aegbcözélésre körűit ség a dooborzat, as éghajlat éa nO*
Vér^ ze%% közötti óaezoAlggéa vizagál&ta, vagyis feltárult ez ö.k, 
tűért van aok erdő és óriást torülotoa havasi legelő* л térné» 

szeltföldrajzl öi; .aefl^^aek uogértéae alapot adott az összefüg­
gések Ja&uitk rendszerének, újabb okaiéi к ?* caolatok feltáró eának 

megértéséhez# A tanultknuk éeare kell venniük, hogy a gazdasági 

élőt éo a taroéaoatíVldruJel jelenségek no® füg- átlőnek egyraia» 

tói* /* tanulók az ckaógi tteazeftlggént üg aeon állapítjuk meg* 

üok a» erdő, tehát fejlőit a faipar, a sorsai legelt kén hires 

a tehettéuzet# ü©k gyarafttlyúflu folyó erejét felhu-.znáXJék vil- 

iaiacHBáraia termeié sóra# Bxan tény ok ie;aar Uber» könnyű annak 

Mmgállöpitása, hogy* isibél veti «z or»stábnak kivitele és miből 

szorul behozatuiva* Ahhoz auotiban, hogy « földrajzi adottságokat 

tanulóink aa «gye« országok gazda» .gl élet énok vizsgalaténál no 

eredőit és döntő tán,, «»Önök vegyék, no eao опок ш földrajzi d 

termiaieatia hibájába* A helyes földrajzi szeelélet idzlzkitá**» 

ho» elengedi»; tétlenül müküégm az ödzzefüggéuek »ég egy гшсЬэдо» 

r ének felianortztéiie* ,гш a téren találkozunk még mis e lej- 

több hiányossággal* ás egyee országok gazdasági életének jelien»- 

zéséhez elengudhetetunül eükeégea, hogy a gazdasági élet és a 

társadalmi berendezkedés közötti öcazefüggést is alapos vizsgá­
lót tárgyává tegyük#

A felsőbb osztályokban valóságon oksági láncolat alakul 

ki, melynek vizsgáiét« nagyban hozzájárul tanulóink önálló gon-

hafJ
TOP.tóőg kivi.mi valót
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do lkoüu iának fejleestéeéhes. így alakul ki a ieraéos© tföldr»Jsi 

Jelenségek úa a gesSafiági élet, valamint a tlryedoljai berendea- 

kedéa kössotti rendesere© oksági kapcsolatok felismertetésén ke- 

reestül & tanulók dialektikus nu-terialiutu esemlélete* ás ote- 

okosat aserepeeer<IJ#n*4f felleaeré-cén keresetül &» örökös aosg&et, 

váltósáét iaiaeplk fal tamil ólok, és Így «ss önálló юшка »©run Is 

kialakult usoEűéletük ©lapján keresik, kutatjuk a» okot, 

vlMgstm látják, hogy ralndon Jelenségnek okit van* Tudásuk gya­

rapodásával egyre több miértre őnr-asguk кСреаек raogadni e válacst, 

de ©Шее «мк а тспйомга« és kitette «inkával végsőtt elemeé a vé­

sőt, melyben a tanulók aktivitása döntően éevé® eeul, tug tarot 

kap* Esért tartós esükaé -eenek m ok-okcsuti viasanvt feltárd 

tanári kérdésfeltevést •

h feltételt é & követkenfiíny t 

vizsgáié kérdések gyakoriak a fbldrsjsoktatásban* Mugyaroveság 

gasdssági életének tárgyi lámánál a fejlődée Htját ewk ügy vizs­

gálhatjuk опмМцуемп, hu member séljük, hogy nllyaii feltételeket 

kellett megteremteni »hhoz, hogy gesdeeági életünk kiemelkedjék 

uz &L föíürödottságboX .

Az Alföld gesdesági életének vizngájKtábea súly*ponti csere­

pet kap a fejlődés feltételeinek katatáeu* A felit telt-kövotkea- 

aényt Vissgálá kérdések mgffcgolмsáeáfenxi üg. ülni kill orra, 

hogy alk: dijakon Junk a tanulók értelmi fejlőt teégi ösintjéhes* 

Káért as V* osztályban kérdéseinkkel nem terhelünk ki e feltételek 

róssletee elMSésékme* A set azonban már ott is megbeszélhetjük, 

hogy mi volt as első, ée legfontosabb feltétele gesdneégi éle­

tünk átalakuldeanofc* képesek annak Megértésére» hogy a szovjetunió 

felsaebuditbaa tett© lehetővé a fejlődés további feltételének 

blstoeitását* tóajd шпак «egjbessélésére kerül sor, hogy mi tette

rt
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пщв/йл hasonlóak, «%Ш&ДМо1£-вШк azonban tud-:.to» eUuüftusúaufc- 

iwz miJtJ&égfittm Ш tiasá&f fegéLsát ok-okoz ti ö;;az*fü&íá» ©lap­
ján alakitoptuk ki aszol, bösgy ©ogvis^altuki sál »» oka es ©esöly- 

ask? Mi jöitol* «Ali йп kétros hatásé vaiff На ммюЪкп arra aka­
runk ft leistet mínlf Ъс& n küldjünk as otssáiy «Hon» »I от ebbe*
V- föltételeket UH Megállapítaná*

YSlúgpsaR» kell teb.lt látnunk, hogy ok és «kosát káic©ö~ 

»Se visz nyta» állé fogéinak» m ok hatásának «rtnSRénye as око- 

set* is okü&g a Jelenségek olyan kapcsolata, melyben sa egyik 

1 áteséstt miíidi>n «cetben leveti & «isik Jelenség létrejött©.
SageX© A természet dtelektikújéban kifejti •’hogy egye© Jelen­
ségük« t ®egértuUk,fci kell ragadnunk őket bz általános öasseftg- 

génből, és elesigeteiten kell авевЦдо*« vonnunk éket, akkor a 

vúitafcosó mz&ämtk kösfiŰL es egyik okként, a sá«dk okozatként 

fog мсДОиит!"*
As ok és okosat kölosönhíitáeáríi hatással Vannak a fcörnye- 

s6 Jelent .-égek. Шок eaMassécét feltétoluek «levessük. As okok 

és hatásuk föltételeinek leaerei© lehetőséget nyújt ше, hogy 

ай ember alán- lássa óa irányitól» a MgnaafcQkaU így van ez as 

assúuKy esetében is* ás ember vtfMosifc ellene, »«gtMMMfti ©so­
kat a ibltételeket* »»liysl csökkenti bz ok hatását« ezért boss* 

létre a resővédő eréőaevokat* A folyó lerója hordalékát, elgé- 

tcsljo itaagút. káért kotorják €ш hordják a bojtokat a liíaros-tor­
kolat tál, visile áiögakadályosagik es ok hatását* Шеког erre von 

esáJIpiégg begy elésegítsük an okosat létrejöttét. Ssért építettük 

steg fiszalölmél a vlallépesőt*

í folté to It-kövotkeaaéciyt vizsgáld kérdéseknek sxmt^lmi 

variációja lehetséjts* ha taegkérdessük, hegyen fokozhatjuk
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Iparunk fejlesztését* akkor mg kall keresnünk а* ипЛ foltét elolt« 

Máskor fölvetjük a problAtót* Mit kell tennünk* bagy в szikes 

talaj termévé váljon. óbbon ад esetben ta az átalakítás feltételeit 

kutatjuk. I^ggyiOcrebban természetesen olyan kérdést teszünk f«lt 

Boly köevetlenül a feltételek kutatátór» Indít. Illően feltételei 

vannak ш lporoeitásaaokT A kérdések úgy tűnnek, mintha reájuk 

felsorolást kcillono csupán adni. a feltételek vizsgalat» elemző 

munka* »oly a tóműik előzetes ismer .térő épül* uktivit uaukJoil 
nyer mogolílast • к tanulok kombin >tiv készségére hot különösön 

fejlesztőén. Jól létezik
Ha a területet öntözzük* ekkor.he a folyóafedret mélyítjük*
akkor... atb.

a kérdésekre adott válaszokból*

Ha óráinkon gyek&bbun eaerepalBefc & feltótelt-követke*- 

íaényt víse#U kérdések* и tanulók tmgsk is folté ásnék ilyen 

Iránya kérdésüket. Ez ügybon azt is jelenti* hogy megtanulták 

azokat a gondeükodási nüveletöket* melyele ezen kérdések mg&b* 

dúsával kifJCöölatüaak• kz ilyen tlpuau kérdések önálló fülve* 

tém viMéPóaeti nevelési szempontból le jelentős. Hiszen a 

kommunista caabor legfőbb jöllofflvonáaa, hogy a fejlődés, vélto­
tós feltételeit saját mgß teremti emgi

Hasonlóság ás különbség megóUapl- 

tágéra vona tkoeó kérdéseknek földrajisoktatásunkban lalnt a tanu­
lók tud átformáló sót elósegitó gondolkodó ai műveletnek Igen mgy 

jelentősége von.
Hasonlóság és különbségtevés ad alapot tanulóink erköl­

csi tulajdoifiaÉgöiitöic kialakítás hóm. Hogyan értékelhetné a je­
lent m в fiatal* aki seraait sem tud a múltról. Hogyan nevelnénk 

в azoeiaiisunmä építeni akaró és leik«.: ifjúságodba am élnénk
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8?'йа1 a lehetőséggel, mell et а Ьшоп!óság és különbség észreve­

hetőbe nyújt azáaunkra* Növelési feludatunk megválásituauban 

tudatos ée tervszerű kérdéefeltevéssel ésasre keli Vetetnünk 

» hnsonlda got és a különbséget* A fault és Jelen ttfraeü almában, 

alkotásaink ювршй&вЬаа9 ütőmében, népünk megváltozott életé­

ben, a szomszédos országokkal való kapcsolat megteremtésében*

A ezoelalis&uat építő országok gazdasági életének tár­

gy olásánál u konkrét tények в шХфОЮГВ tanulóink feli«aterik a 

hasonló vonásokét, látjuk, hogy z egyes országok népei rally m 

nagy «б^81Ш1Г0 képesek ipüri-ttezdgözdaeági termeié el fokozá­

sa «[ekében. Hogyan küadenek о kulturforrodalenn mogmlósitá- 

eéért, a nép életaalimma Iának emeléséért*

A husonlósógok laegállöpitsiaáfkil еаопЪш nem állhatunk 

meg, a különbségeket is meg kell láttatnunk, hogy tanulóink 

a valóságról hu képet szeressenek. Így nőm elegendő шпак 

rote, hogy © szocializmust építő velimennyi ore zug hasonló mó­
dón törekszik iparának fejlesztésére, látni kell a közöttük 

lévő fejlődési különbséget is. Feleletet kuli adni ölen kérdé­

sekre, hogy mir rt áll első fctelj en ö szovjetunió ipara, Csehszlo­

vákia ipara miért fejlettebb, mint a miénk?

A természeti viszonyok vizsgálatában általánosan site*» 

Jedt a heaonléségek és különbségek kutatása* & hasonló súgok és 

külöhboé g&k megállapítása nagyban hozzá Járul » tonulofc szilárd 

iffia eret ónak ki alaki tusához la, ezáltal, hogy a hasonlóság és 

különbség észrevétel© megkönnyíti a ttaggrtgot. Ьеп&> elország 

felszínének vlssjpílatunul ma kell lattételien elemezni a bábát* 

eág ée az alföld keletkezésének folyamatát, ez ott lévő felszí­

ni formák fogalmát, aegkeressük a hasonló* gpt az előzőek
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sorén tanait MwV*tM4Mk éa a Germán-alibid kötött •
A hasonlóság «agúllapitóoa elősegíti a problémamegoldást 

éa elvezet nmük tudatosításához, hogy a hasonló tény, hasonló 

okkal Sag »rázható.
Kérdést teltünk fel e z о b ó 1 y, elv, törvény

me-^állapi i cilára ■
Back a kérőt:aök leggyakrabban maglóvá i№oretre támaszkod­

nak# Felidézésük ««ért ssokségee, hogy »«citsémiikkel közelebb 

juusunk a probléma aegoldásábos#

Ha arra a kérdésre oseretnénk foleletot kapni, hogy* 

miért bűvösebb m Ышвк1*Шzéphsgy *U$g éghajlata, mint ш Al­

földé? A köveikestotés alkalmával két eaebályt kell figyelem­

be vom lök a tanulóknak « probléma asgftiUb«aúhos* 1* A* Alföld­

től északabbra fekszik, tehát hűvösebb. 2* Magasabban fok ázik, 

««ért is hűvösebb. Áss okosat tehát két okra is vlssesveseths- 

tó. A problems megfejtésénél alkalmazott szabály mogfogulmesó- 

sa, mint Indoklás kerül a felszínre. Külön, mint asabélyt n 

tanítjuk, de a gy kori tényanyag elamséaévsl mind jobban tuda­

tosul шишк tartalma* Leolvassuk a júliusi k® séphömér oék letet * 

az Alföldön 21 C°, a Metró* 15,5 C°# A különbség okát keresve 

kerül fml^iXKf a szabály fslisasréM, majd a gyakorlati alkal­

masa seal tudatosul. As Így 

éghajlaténál jól alkalmazzák támláink éa felismerik, hogy ott 

шш!<% esettel állnak szemben*

Sokféle megoldassál kapcsolhatom az uj ismerő tat a régi­

hez. Lehetségee, hogy oe uj пщ п&61 összefüggőén feleié tám­

lának adom fel a kérdést* Miért hűvösebb az Lözaki-Középhegy- 

eég éghajlata az Alföldénél? Ha az Idám kevés, sikkor 

karé kos ködöm, mart hie« min en uj anyagot öae

ersött iemeroteket Csehszlovákia

//ж m
t 4,r.IGÜ7l
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tanulónak adok fel a régebben tanult anyagból Urdéet, Jw>gy ál­
landóan iaiaét^lJünSs* Üyekrm úgy járok el, hogy elére aegterve- 

MMBt mii- *n ismeretek segítik ölő ez uj at^ag segértéaét, és ha 

lehet, azt ily©» faráén házon felszínre, Így az ol*a«éare több 

idt Jut* Mázkor oeztE.lyfoglelkoztatáa keretébe® beszéljük mg 

azokat a kérdéseket, aelyok »z uj anyag aktiv iwdazerrel törté» 

né feldolgozását elóaegitUu he az uj anyag m&g^mzélém közben
Ukeéyee szabálykerül sor a kapcsolat u»gter©*stéöe aéljoból a 

felalevenitéeére, az «еш baj, de fennáll annak a lehetősége, 

hogy a tanulók va Imáit mm értenek és az la nételt kiegészítse 

«aögtöri azt a logikai eleuséat, 

lodwa ohmig1 Összefüggés mgoldéséval Jut el a ргоЫоио negoldá- 

©hoz.

ily egym®l»z azoroöun к«?эсао»

ÜJ anyag tárgyaié» »él © szabály-, elv», törvényre vonat­
kozó kérdés az i®«aételt rögzítést 1© ««©.gélje* Eéezletese® а 

tényanyag el^azé»ével Jutunk @1 шпак mgállepitésához, hogy 

Afrika éghajlata Övezetes alranttecéeü, о törvényszerűség egy- 

ezer! raegéllapitésa azonban a legjobb ehmzéa és 

еш biztosit ja & mrsásnáó ismeretet, számtalan kérdés romijá­
ban kell megértésre térneszkodra a rögzítést elvégezni: Káért íaond- 

juk Afrika éghajlatát övezetesnek? Miért alakult ki Afrika ég­
hajlata övezeteden? Milyen tCm ezó okozza Afrikában ©a éghajlat 

övezetes elrendozódeét? Földrajzban fizikai, kémiai, biológiai 

torvér\\ szerüaógok kerülnek alkalmasáéra» azért a földrajzot ta­
nító tanárnak azt 1© tudnia kell © tárgyak közötti koncentráció 

megvalósítása céljukéi, hogy milyen szabályok, törvényszerűségek 

ismertek ш tanulók ©lóit, éo milyen mértékben támaszkodhat azok­
ra. Ellenkező esetben a tanulók ez Ívesen Kseghaligftt ják* ha a tanér

ígértéé ©te tán







TlöZö-psrti homokot? /Д gkerekek elmondtűk, hogy sütötte a tül- 

púkat*/ Is a vizot? Melyik volt a 

an&lógl járó épült fel a tanári nogyarásat, ilynek erednínyeként 

a tanulók megértettók, hogy nyáron síiért az óceán felöl fuj a

rlagóbb? iatn megfigyelés

essél» és télen iáiért fordított a helyzet* A tapft*«%aJ4 « nyújt ut-

üy ata tehát azt az ismeretet,

Az életbált a szocialista építés gy-korlátúból szerzett 

iumeretek felhasználd«« nemcsak oktatási, de nevelési célból is 

«leniedbetétlenek* A Kisalföld felszíni viazon ainak vizsgála­

ténál es egyik tanuló elmondta, hogy testvére réeztvett a Han­

ság ca torna építést ben, a tanár jól felhasználta aast a megálla­

pítást a tanulók szemléletének fomálásár®, és atogkérdcztas 

Kiért aegit az ország nép© il c-n nagy шика alvt gsé aeberi? A 

tanulók váli: zai, ismereteik gyakorlati alkalmazását la jelen­

tették, melynek végső fiasaegcsésa egy mondattal, do mély tartal­

mi értelmezéssel jutott kifejezésre* Mindnyájunk érdeke, ho&y 

több termő földünk lágyon* Ев a mondat He® üres frázisként hang­

zott, mert a tanulók értelmileg felfogták, de főként érzelmileg 

is átélték a hősies küzdelem jelentőségét és célját.

Az ismeretek gyakorlati alfcalaaaáaét elésegítő kérdések 

szerepe и tanulók gondolkodó sí гшк fejlet« téeáben azért jelen­

tős, mert ©szel и tanulókat ráneveljük erre, hogy keressék a 

feladat ®«goldáaán»k különböző lehetőségét, hozzászoktatJuk 

őket ahiioz a látásmódhoz, hogy a gy-korlatból kiindulva karea- 

aék a problémát, és a probléma 

jenek viasza*

ígértéé alapját szolgálta*

goldátóval a gyakorlathoz tér-

Az ismeretek gy.korlati alkalmasénak, a feladatmegoldüő- 

ra utaló kérdéseknek в gondolkodás fejlesztés ben betöltött 

ropét csak akkor latjuk világosan, ha megvizsgáljuk, hogy milyen
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funkciójuk van a gondolkodás fejlem»tósíben* Bubinstein 

rintí *A gondolkodó személy és a prob lé»« küleaönha tusában a 

gondolkodó si lépések a tárgyi adatok alapja történnek» amelyet 

újabb lépésükben újabb Bűvöletek alkalmazás® etj-jn» újabb tárgyi 

adutok feltúrja követ* Az uj moxsanatok faXt&rúaa a gondolkodás 

uj taenetét determinálja* Így m gondolkodna ezeken a lépésükén 

keresztül szükségképpen folyásait alakjában bontakozik ki#** A 

gondolkodás folyamatéban az egyes gondolkodási műveleteknek 

meghatározott egymásutánjai, bizonyos aenetrendek alakulnak 

ki* Ha ezek a menetrendbe az egyее sajátjává válnak, kialakul 

a gondolkodás, mint képesség* Az egyén eljut a gondolkodási 

műveletek rutin jellegű alkotó alkalmasásélg* az elméleti és & 

gyakorlati feladatáébólcMsok ig> segítik éld & gondolkodási képéé» 

ség fejlesztését, ezért az erre vonatkozó tanári kérdéseknek tu­
datos és tervszerű alkalmazása a jelenleginél sokkal nagyobb 

körültekintést igényel*
Hogy ez objektiv világ tényei ée jelenségei helyesen tük­

röződjenek a tömlők tudatában, e gondolkodási folyamatban szük­
séges a konkrét adatból a vele kapcso­
latos általános utun la érdeklődni* A matériáila­
to dialektika kiemeli, hegy az egyes is az általános objektiv, 

reéliaan csak egymással elválsz thatatlan 6 esze fügéében léte­
zik* Lenin hangsúlyozta, hogy 'ez agyé* csakis olyan összefüg­
gésben létezik, amely az általánoshoz vezet* Az éltolonos estik 

az egyesben, ez egyes áltál létezik**4' Ebből az ismeretelméleti 

álláspontból az a pedagógiai következtetés vonható le, hogy ok­
tatásunk során gondolnunk kell arra, hogy az általános cs^k 

nágy-szöjau egyes jelenség és folyamat tsaulnanyozasa, egybevetése
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révén Merhető meg.
búrt tanulóink i;^iöjL^rx>. a ишиш túli hözéphiígy- 

eég jellemző vonásait régi begyeégek baazetüredezatt darabjai, 

általában középmagasak, áss idCk folyamán lekoptak* Képek alap­
ján vagy ö film oegit^égéval ezt la megái lapíthatjuk, hogy ш! 
jellomzl felazlnét* széléé hegy hátak, enyhe lejtők, aok kis u*s- 
dencfí. *4ijd azt la megvizsgáljuk, hogy éeványkIncsakbtn gazdag» 

Későbbiek oorm Csetomlovékie felszínének tárgyalásakor 

mögiemorkadünk öeudétékáal, © waeh-küzéphegyaégg« 1, Romániában
Я%

a Bihar hegységgel, majd © Házét, Francia, Angol köaéphegy aégak- 

kel, А nagyszáma egyes f © konkrét adatok tanmlaényoftaaa alap­
ján eljutunk m általénoehos, kialakul о régi rágnagy aégek fogal-

As agy©« országok temlmény-ozás • közben megvizsgáljuk 

azok tárzadaiml rendszerét, Így Magyaror«sag, Caehezlovákia, 
lengyalorezág, Románia táreaöalnl rendszerét vizsgálva laegél- 

lapítjuk, hogy lényegében ügy molyon társadalmi rendszerek, 
vagyis в konkrét vizsgálata elv ozat az áltáléi»« felismer éeéhest 
a népi diaaokráeiúk fogalmához.

gyakran előfordul, hogy egy konkrctuia álapján mar áltálé- 

nősítünk, máskor azt © hibát követjük el, hogy az egyes tanulot*- 

nyozáeátdl nem jutunk el az általánoshoz»
hen egyezer előfordult, hogy a tanár megkérd tsz te; Ml jel­

lemzi a kontinentális éghajlatot» A tanulok nagyjából felsorol­
ták a jellemző tulajdonságokat, de arra a felszállthera, hogy 

sorolják fel Eurépw országai közül azokat, ahol kon t inon túl ia 

éghajlat uralkodik, mar esek találgatással válaszolták» £aeк w 

tómű ók ez általán©« alapján nem ismerték © konkrét télieket«
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OkUrtaHievelŰ munkánkban lmernünk kell в* általára*» itáa 

alapvető föltételét, és kérdéseinkkel szoraben tónasstott kavts- 

tsbaényként 8am «lőtt kall tartanunk, hogy e konkrét adotbol 

oljuaeunk a a áltolánoiáio** Az általánosból képesek legyünk visz- 

jzatórni a konkréthoz, vagyis tudatosuljon bennünk, hogy a két 

egymással dialektikuson ellentétes műveleti «a integrálás és a 

di^förenoJLálds sgyságot ölltot* Jól kell tetet irtatunk, hogy »!• 

lyen konkrét tiirgyök alapműn általánosa ltunk, valamint azt is, 

hogy os Általános isii n konkrét tárgyakban v n meg.
Ritkábban tálíJLkomnk a sokkol a tanári kérdésekkel, 

a tanul it indoklásra, ér t ék e 1 é a re , á 1* 

lásfeglelásri késztetik* Alkalmazásuk azért el- 

engos hetet len, sert a tanulók kritikai gondolkodott fejleszti.
A kemaimieta saber Juilesnsá tulsddeusúga, hogy váltóm kérdésben 

állást fbglal* Est a gondolkodási fázist ia msg kell tanulni, 

gyakorolni kell# A gyakorlásra azért van négy szükség, mert a 

tanuló a felödötmogoldéssíii k*»po« olatbon cook úgy dut elére, 

ha síz általa fölvetett tényjwgöll»4>itá8űkkal, megoldási jvnma» 

latokk: 1 kopcrolatban állást foglal, hely esnek vagy helytelen» 

nek tartus azt* Km elégedhetünk meg azzal, hogy © tanuló seek 

véleményt "ctejcn, az ia fontos, hogy' véleményét «sgindokoij»*
A tanár kérűésdvtt 1211. on kapcsolatok v»rmok hazánk és © . zov-

■0

jötunlé között* - A tanuld elmondta, hegy © ^wv^etunid segíti 

lupánk snoeiallato feJLddését* A tanár n<s elégedett meg © ki­
jei entóssel, és felezel!tett« a tanulót, hogy indokolja meg ál- 

literét* Л tanuld ß segítést igen ezükkörüsn értelmezte* Cask a 

tudományos t áeogetást és a gépfcOldeafcwt «elitetts* A tanár as

ilyek
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osstályhos fordult és további bizonyítékot követelt* Аж а tanu­
ld, aki 1Ш tudja megindokolni állítását, e lefordulhat, hogy ш 

rendeliesik a őszietek ismeretéről, rag? ш e ®e«eyö»ődéa 

sárii gondolatat* Gendolto&áMk cselekvésünket ir nyitja, ex 

akarót i elha tarosa eben döntő motivációo tán- tsC a cél, mit sálért 

teozünk. Mindezek cu к indoklástoal vtűnök világet?eá*
Ag értékelés, állásfoglalás vllé^tisetl nevelési szempont­

ból le jelentőé* Afrika tárgyalásékor m gyarmati elnyomdtttil be- 

es élve feltettem « kérdést: Ti kinek es oldalán hurcolná tok? 

Miért? a tanulók alláafoglaláaa igctnolta, hogy értik a gyarmati 

felssobudlté hareok Jelente Ságét, érzelmileg i® as elnyomott 

és esabadeégukért kOaűdkkal ozone dijuk mugukat* öyülöllk a 

gyarmati elnyomást és megvetik ш imperialista hatalmak ember­
telen kisaáteányoMstót, a esabadeág eltipráaát*

A fejlődés betartatáséra eokesor kerül ser grafikonok, 
diagrammok elemsesáré* Az elemsect a tanulók a U-nur Irányításá­
val végzik* A kiértékelést a/.cnbon soka ser a tantor édS^itja- 

ig* 8es agyessr osak felsoroljak fejlődési ©re; mézeinket, de a 

tanári kérdés, mely a tanulókat értékelésül öoatönösmé, elmarná*
A tanulók helyes földrajsi sseoűLéletének kialnkitáauhos 

nagyban hassájárul ha о tanár пета hanyagolja al azokat a kérdé­
seket, melyek a tanulót állítása indoklására, az ©redtoéib ek ér­
tékeléséi, ál láefoglaláara késztetik*

A r é e sie tmossanatokre vonatkozó kérdé­
sek alkalmazási.: t körültekinti ел kell végezni* Wem egy árán 

azért sikkad cl a lényeg kifejtése, mert a tar*r kérdéseivel 

nem tudta úgy irányítani es alanaáat, hogy a tanulók figyelmét, 

a lényeg visegálatóra irányi tea* A részletek visegalatűben

. i
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elvé** ж a tanár* aki az irányítást m 

szerint végzi.* okm ezért felrak a beszélgető stódazor alkalma- 

г у:Щ| a tanulók aktivizálásától* mert ez © véleményük* hogy 

8 tanulók olyaatdról ia bee »elnök* ami ma tartozik szorozan a 

tárgyhó«* kérdéseikkel elterelik a figynlmat 0 eél megvolózltá- 

etótdl•

& kitűzött cél és terv

Bizonyos c etben eetiköégfce e x'éezüetiaű«zormtokr« is ki­

térj - * hz V. osztályban a tanulók a napi középhómérséklet steals* 

iapitásúbc»« folyamatos M^flgyelAt végeztek* Azonos időpontban 

Kértek hCméraékletet* ha arodüiények között mégtü nagy volt as 

altérés* Mi okozta eat? Ebben a« csatban szükség volt a rés»» 

letek via*-gólo tárni a tanar megbeszélt»* hogy hova helyezték 

i\ hőmérőt* Kiderült, hogy több tanuló mm árnyékban mérte © 

^mérsékletet, ezzel magyarázható az eltérni ©i*edaény«

Előfordul, hogy' a tanulók megfigyelése pontatlan* Ilyen 

a©atban la ezükaéses a részletek vizsgálata. Egy V. ocztályoe 

tanuld hazánk határait vizsgálva elmondta* hogy baráti orszá­
gok vesznek körül és felsorolta esőket, Ausztriát is közéjük 

a simítva* V* osztályban természetesen még n 

dalid rtndszerakat щу$ hogy a«»«ü kapcsolatban tévedd© ne for­

duljon elé. Mégis tiszteit zni kellett, hogy Ausztria miért 

sorolható iű@*

iamei'ik a táreo-

Sokaaor a pillanatnyi helyzet indokolja* hogy bizonyos 

elére nem tervezett réazlotkérdéet vizsgáljunk csak azért* 

hogy a tanulók téved< sót v:y- helytelen, nézetét koriguljuk*

A гё 0 «létkérdésekre vonatkozó kérdésekkel a tanultat isme­

retét fejlesztjük* melynek azonban határt «zab a tantervi köve­

telmény*



- 59 -

Az tárgyakra Jellemed spie U 1 io kérdé­
sekkel aa i^^retenyogét bővítjük* Ilin lati c^ztúXyben ólunk fel 

Ilyen tiipusu kérdéseket* A Jallestadeég elv® elején a régzitéet 

ssagkönnyitjük tv, által, begy s tanuló a feltRnl Ia~*«i4«t6 Jegyet 

jobban magjegy zi* ügyelnünk kell oaonb n arra, hogy a Jellenaé
csak bizonj 0« vmatkoeráÉbun érvénye«* Pl* Helyik &,gy ©Töröttig

*»**■

legnagyobb folytja* Világosan к oil látni* a tanulónak, l*»gy e 

Ifcma hotalaas f- 3ya»> ue van nftla nősebb ie, s d oroz gunknak 

azonban a le&n^yyobfe folyúju# Alii tu »unk logikái forbujüt te­
kintve egyedi Ítélet, <мшъ о logikai éllttiaány ni. alany terje- 

c elitébe fcsrtoaé eeXenenrgfi társra vonatkozik, asanfcnn itt ее 

alany tér Jeöelm« be сзгак agy tárgy t аЧо ;ik* ítélő tünk i\ ölvi 

főm, Ja kijelenté mondat, melyre Jelloamé a Jolső folaufoku ra- 

gozáua: legnagyobb, lejfcleebb, leghoaeeebb ott*
A tanulók kedvelik uz il *n tipusu kérdéseket, éo bizonyoe 

étmcahasoftlltáei í4.»i-et jelent asstujjkre* zükrcg var* arra, hogy 

a logjelleazébb vonóét kiemeljük, ezáltal e tanulók helyet féld- 

rajzi iataereiét, eaaa&élatét ét egyben fogaid ieiaeretük objek­
tiv Jellegét biztosítjuk.

Évekké1 ezelőtt végzett felmérései» azt bizony! tjük, hogy 

ebben в vonatkosáaban aaéЗж séges eoettel állunk .-.sóiibea* Vannak 

teibrok, akik eléaaaratattal sulykol Jk babusukra «* kórdéaakra 

vonatkor leneretet, auaek agéee»>n elhanyagolj, к -sut.
А VIII. OBztályban tettem fel 11 n kérdéseket* lelyik a 

legnagyobb kontinens, melyik a Föld legaagasebb fregyaeu«»*», 
lyik a Féld lagfco szebb folyója? A tapasstalutok «zt bieonyi- 

tották, hogy agya« eaztályokbim «eglepéen Jé arediaényt mutattak 

fel © tanulók, más osztályokéba* tttak találgatéaekkal találkoztam.
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Ezéк & kérddeák végeredményben sünt átfogó ieeerotekr* 

utald kérdések ia Jelentnek* alkalma záetikbí*n azonban mér tők tar­
tánok kell lennünk* A tanulók gondolkodás fejlécstéaóben Jelen­
ti Sé *gal birna* f mert « tanulók etaastraháld képességét különb »an 

fejlcaatik*
A tárfíisek közötti koncentráció* 

r © v< natkosó káráénak JelantCsó^TenulőIfiknek ^ssilérdl ieJaeret- 

tcl kall rendelkasniök valamennyi tárgyban* a gyakorlat azt bi­
zonyltja* hogy as egyes tárgyakban sz-rzott iewerotékát a tanú-

gfelalóen a más tárgy te itáauban fcluartt- 

ló problémák sagolddBóbagu Véleményem szerint abban пега a tanún 

lók a hlbúsak, a tanári követeladnyben kereéenöó a biáoyoaség 

forrása* A tanárnak tisztán kell látni© azoknak a tantárgyaknak 

a tantervi követelvén; ©it, umelyokkal köp ced&tceen gyakran «1- 

kelneszó & tunturgi ak közötti koncentrációt* He a tanár a tanu­
lókat kórdasgeti* hogy tanultátok már est, a tanulok többsége 

szívesen én előszeretettel letagadja azt.
Ili sunyó я oksági kapcsolatok, összefüggések felismerése 

coak ratis tárgyakban tanult ismeret el: alkotó fblhaasnáláoéval 

lehetséges. Afrika tárgy ál áeáníl olyan fel ödotoegold-, uokr® 

van szükség, melyhez о tanulók fislkai laacrota1 ©sÖkeégoaakt
Igoldás csak esd, moll mögött nem áll tála­

lók nem aJkalmasMlk

egyébként о
tanerőt* A tanuló előtt feleletként a követkézé kérdések áll-
nnVí Miért iw ok egyenlítő vidéke & legnőiesebb? Mi a sivatag

goló ásnál a tanulónak о fislká-mm hdingedos&isának оке? - A 

ban tanult israeretukr® tdaazakodhrs kall n megállapítania, hogy 

a sok csapadék* heg. en befolyásolja в levágd bfaéraékletét de 

ezt о tényt, ho^y a száras levegő éjszaké Jobb. n lehűl*
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Riviere éghejlstúr«? Vizsgálj--tok meg he!., setét, ügy tanuld megál­
lapította, hogy Qneva védett helyen van* több hozzászóld éss- 

rovott*, hogy hegyek veszik körül. Mások arra utaltuk, hogy öböl­
ben van# & tanulók véleusoi ezt bizonyltjuk, ivogy a megöldue kere­
sése különböző irlnybon haladt* Valamennyi válaszban közbe von^e- 

kant emelkedett ki, begy a tanulók sask a közeli területet vizs­
gált к, és arra nem it; gondoltok, ho©' az Alpok msgo* hegykoszo- 

ruja is hatással van Genovs éghajlatára, err© a tényre & tanár 

hivta fel fi©;l*)üket*
к uzovjetunid vízrajzának «lefűzésénél a térkép alapján 

eegé llapit otttók, hogy területen hetslas« f oly ok alakultok ki*. A 

tanár nwgbérdeatel Miért alakulhattak ki óriás folyók? A Jelent­
kező tanuló azt válássoltst sert négy ország* к tanár a felszí­
ni adottság vizsgálatára irányítotté и tanulok figyelmét, ezzel 
a helyes összefüggés megláttatásárs késztette Ókét*

Tervszerű munkával tanulóinkat arra nevelhetjük, hogy Isme­
reteik alkotó alkalmazásával aduéi több irányban próbálja ш fela­
datot megoldani*

Tanulóink materialista szo®lél«toó<3Jármk kialokltusahoz 

négyben hozzájárulhat © földrajz tanár ezáltal, ha** jelenségeket 
fejlődésóban, vúl totóséban mutatja be* á dialektika törvén, élnék 

ismertetése nélkül érzékeltetni kell, hogy a természet az örök, 
szakadatlan törvényezarü változás és fejlődés állapotéban van*
A tanárnak világosan kell látnia, hogy a tárgy eket és Jelensége­
ket csak ekkor magyarázhatjuk meg helyesen, ha keletkezésük és 

fejlődésük folyamatéban szemléljük őket. A dialektikus fejlődés­
elmélet megmutatja & megismerés helyse útját szóltál, hogy a 

fejlődést olyan folyamatként értelmezi, amelyben © régit, törvény-
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szerűen felváltja az uj« /А mennyiségi Változások minőségi Vul- 

tozásba való átcsupssúnak törvény«»/
A f a j H il é 3 r 0 , változásra vonatkozó 

tanári kérdések szerepe világnézeti nevelési szempontból és u 

tanulc% gondolkodsz fejleszti ötnek szempontjából egyaránt jelentős, 

mert a fejlődésben, váltójában mindig keressük ez előidéző okot, 

probiert vetünk fel én a tanulók gondolati aktivitásival közös 

elemé# eredményűként Így «kezünk a feladatot megoldani«

Mér az V« osztályban megkezdjük a támlák értelmi fejletted« 

intjének megfelelően о keletkezésre, fejlődésre, változóéra 

vonatkozó vizsgálódhat* Elérésűimé 1 azonban az absztrakció 

alapja még erCaen szemléleti jellegű« Ezért kerül előtérbe a 

jelenségek beoutatáaát szolgáló homokasztöli mnkat Bemutatjuk, 

hogyan vándorol a homok, hogyan akadályozzuk
mil én épitő, romboló munkát végez a folyó, hogyan keletkezik a 

szél, hogy ja keletkezik a csapadék stb« Ha azt vizsgáljuk, 1ю- 

gyen keletkezett a Mátra- és Bükkalja, a kísérlet «1 

világosan kitűnik, hogy« a folyók a heg-/ okból 

aslékct lerakják, hogy и kiaérlet alapján nily m következtetést 

vonnak le a tanulók, az a jói átgondolt tanári kérdéstől függ«

Ezen az ór'.n elemi szinten, de mégis felezinre korül a romboló 

és építő munka szemléletén keresztül az ellentmondások közötti
rtetéa©, mint a fejlődés oka«

Hogyun jutunk el annak megértéséhez, hogyan keletkezik a 

szél? A tanulók nagy várakozással szemlélik, meddig kell még 

a peptrkigyét alulról aolsgitenl, hogy mozgásba jöjjön* Te 

ez e te® ott ne» el «шиш ki, hogy & mernél sági változások minőségi

si

ig vándorlását.

lésénél
igukkal hozott tör*

öза»©függés feli
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ben felkerülhet annak ezükségeíssége, hogy kérdieféltévéseal helyes 

útra tereljük a gondolkodás menetet, vagy annak továbbvitelét 

biztosítsuk* A közbeiktatott kérdések helye« ölkai» 

é& esetén ö munka zavartalan továbbvitelét biz ©sütjük. Ha a

terűié a természeti чгашщок lagert été« ének tárgyalását a vi*- 

rajé Jeliemzt.aéveX kezdi mag* a tanárnak késbeiktatott kérdéssel, 

a helyes logikai menet megtartására kell ösztönöznie a tanaiét, 

vegyi# fel kell hívnia fig elmét erre tényre, hogy először а» 

éghajlat vizsgálatát végezze el* Egy kérdéssel azt la tudatosít­

hatjuk, hogy iáiért szükséges először az éghajlatra vonatosé is­

meretekről beszámolni* *йв e tanulók megértették &z össze füg­

één csak a éghajlati sajátos­áét, látják, hogy a vízrajz Jeli' 

skgok ismeretében lehetségee, mivel az éghajlati tépyemők döntő

mádon lAgbat* rozsok a terület visrej maxis* alakulásit*

előfordul ózonban, liogy a tanuld a tanár kérdésére helye­

sen kezdi iaeg valósza hsát, a tanár ózonban mündig újabb és 

újabb kérdést tesz fel, valóságos kérdve kifejtő adds serrel kéri 

.ómon a tanultakat, vagy uj m^ag tárgyalásánál az eleasést 

Úgy Irány'ltja, hogy eug»lm»ó kérdést alkalmsa e probléma
iiikönn it<bére* libben az ecetben a közbeiktatott korédés 

megakadályozza a tanulok önálló gondolkodósónak fejlesztését, 

nasa kíván a tanulótól erejéhez mért erőfeszítést, gátolja, féke­
zi az aktivitást, vagy csak late sat aktivitást idéz elő*

V* oaztíuyban nagyon helyesen adta fel & feladatot a tanárt 

Hogyan keletkezik a csapadék? Hajzold le és úgy mondd ell A tanu­

ló lerajzolta a talajt és nyilakkal Jelölte a vi* párolgóéi irá­

nyút, közben mondta, hogy a meleg hatására a viz elpárolog, még

vehetett, mart a tanár «ár mg is kérdezte, hogy

gol-
dáaának

lélegzetet
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■:g,

A bCfj
ЬСПП;Ш párolog öl a Via, & tanuló hel/öron v.,I:..Züix\ a t«;.jjx*ól.
A tarok* ismét bérűé®t tett felt (teák a talajról párolog a vi*T 

A fel ©16 tanúié ««varba Jött, a a osztály tanulói segítették ki, 

és elmondtuk, hogy a tengerből ia sok via párolog* A tanár tovább 

fűzte a kérdést, «dg végül eljutottak annak aegbaazéleeéha®, hogy 

Ö nővén; ek is párologtatnak. Végre lezárták ennek a kérdésnek 

taKlgatéirtl ,<i a tanár iassét • tanuló felé fordult* tói történik 

fent о levegővel? A tanuló helyesen voles zol, iga* esek agy ezó- 

vall lehűl. üjabb tanári kérdést Iliért hói le? - N 

tovább, est a párbeszéddé fajult fa lel tatás Jeiráa&t, eedte orra 

»töretnék rámutatni, hogy a tanár kozbui* t?* to tt kérdései валу» 

nyíre feleslegesnek bizonyul tok. Hisz m m&ptxAék keletkezésének 

ftoly métát kellett a tanaiénak elmondania, e az a nagy kitérő, 

aalyhas о tanári kérdések sorozata vese tett, Bagakadály ózta a 

tanulót abban, hogy a döntő okság alapján a lényege« öeszefüg- 

gélt mondja el*
Arról le beo aélhetnénk, hogy a tanár hogyan él lapította

fblytatma

meg ezután a tanuló tud sót, azt, hogy értl-e & o^paéék kelet­
kezésének fob tát, rendelkezik-« a ezuketges ezakkifejegesek 

isaeretével, hogyan tudná elmondani önállóan a kérdésre vonatkozó
lamer e téti

A közbeiktatott kérdések feltevését tehat a tanárnak 

meg kell fontolni©, világosan kell lénia a célt, melyet a közbe­
iktatott kérdéssel el akar érni és ha szükséges, erős elhatározás­
sal, de le kell szoknia 

tett kérdésfeltevéstől.
»ér ritkábban, de még mindig lehet hallani azokat az üres, 

keveset mondó kérdéseket, melyek azt igazolják, hogy a tanár

Indokolatlanul alfc.Ímezott közeikta-
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пей gondolkozott okttote*sl-mwölési ezeEipoatbdl eredményt bizto­

sító Mrgéef eltevesen* Ыш miről tanultul, mi volt feladva, mit 

tudna stb* - M©fcil©pßf de már nem egy а«м? voltam fültanuja annak., 
ho^' & tanuló шш tudta megiaamdani a lecke elmét, mert erre a 

kél" d óere csupán о at kellett volna válaem».nie, ami & tunkönyv- 

ben van, a réstieteket zonbon tudta.

A gondolkodás fejlesatésében nagy a sorodat jutassanak 

azok a kérdések, melleket neveld eéisattel te­

szünk fel. Kifordulnak olyan tmnaéesettt hibák, melyek &z osz­

tály' valamenrsyi tanulóbére jellemetek, vagy legalább is m eeetály 

többségére ezeket о hibákat nevezzük típushibáknak. A típushi­

bákat eeak igen következetes neve lóim tussal tudjuk kiküszöbölni. 

Ilyen többek kötött m irányok meghatáro&^eával kapcsolatos, 

nem egyaeer atór stokossá beidegssődött ténymegállepitáe. A t&jrm-

igjölöléeére stiveeon ha ..maijuk a lent, fönn, 

jobbra, balra, alul, felül jele ket, át ilyen azakaterütle» 

nsegállapitáe minden e ötben javítandó, sokszor elét, már egy meg- 

rovó tanári te* intet, a tamilé a tonnái jav ltja helytelen eaábees- 

milatét*

lédé et irányok

A térképolvasással képcsőié to sen gyorkran szükségéé о 

tanulók figyelmét fölhívni a pontos megfigyelésre, mert hu nem 

fordítunk külön gondot erre, a tanulók felületes ssemlélókké 

lekenek képesek áss oksag alapját képesé tán., ©kválnak és a<
vizsgálatára* Nem egyesser tap ssteltem, hogy a felszín vizsgá-

igéliapitják, de a medencék leol-1ötanéi a hegyok létezését 

vasáén raár elkerüli a tanulok figyelmét* A tengerparton aehneve-
tik u porti hegységet, de a porti siks< got már kevesebben veszik 

éezre*
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Előfordul, hogy bizonyos hiteik еаак az «gyee tanulókra 

jellemzőek, esek kijavítása gondos tanári trunk t igen el, ráért 

a hiba n® agyazer » fejlődés akadó lytu

? *\mk nehezen aktivizálható «gyermekek, a feladat mgol- 

dúsában nea vasmek részt f ha felessél ltjuk hallgatlvak9 vagy mg» 

mondják, hogy mm tudják* Ezek a támlák legtöbbször nea bíznak 

taiuagufcban, mindig lejjebb csúszik tanulmányi átlaguk» He egyé- 

ni bánásmódot Лк. las súnk, leheti eéget biztosítunk számukra, 

hogy aegiteégünkkal künn ebb fölödet megold subán sikert érj 

n«k el, visszaadjuk Önbizalmukat» A siker élménye fölrázza 

szunnyadó «karatVágyukét, én megértik, hogy a faládátok iQögoldé- 

sa ö tudás birtokéban néni elérhetetlen, és megkezdik a harcot 

a tudás megszerzéséért»

Ha & tanuld a feladat megöl teában nem találj« mg azon~ 

ml a hel.ee utat, óvakodjunk azoktól a megjegyzés aktéi, rauJyWí 

Írrel a tanuld Önbizalmát elfolj tjukí ha nem is gyakran, de még 

hallható tanári megjegyzést Tálad mm te vártam többet, na ugye 

megint nem vagy képes ez eszedet hasznain!, képtelen vagy ezt 

az egyszerű feladatot megoldani» Ezek a ssegállapitások я«ш1 

esetre sem neveié célzatunk, u&yunllen tanári erőfeszítéssel 

feí&hntJuk a kérdést, mely rámutat a hite. kiküszöbölés! lehető- 

ségére.

A nevelő célzatú kérdési azért 1 f jelentősek, mórt al­

kalmasak arra, hogy a tanuló érzelmi viszonyulásét a tanúihoz, 

a tantárgyhoz kedvezően bofolyésoljük* Ha a tanuló látja, érzi 

ö tanár jóindulatú segítő' -zándckát, %élüéxném fokozott tévé­

kéig eégéb n jut kifejezésre, bízik a tanárban, oeu bizalom 

ol.yen erő, melynek segítségével a tanuló könny ebien legyőzi az
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akadályt*
A t&nári káráéi-ék nagy assure pet játszanak a tanulok 

gondolkodásónok fojlmsstéeékai* as l»@ntéc cegesilárüitósában* 

Mindegyik kérdéstípus na о-sás saerepet tült be a gondolkodó* fej» 

leeatéaében »«által* hogy külífcsböeé gondolkodáei művelet elvégé«* 

aét kívánja« he a gantolkoddal jaüvoletek alkí laasásaban a tanulta 

köt begyakoroltatjük# gondolkodási kés«.;ágiikét fejleesütjük#
Jul tudom* hogy о tanár as órúi elhúngsó valamennyi kér­

dést előre non ,«rv eshet i meg. Mily ea kérőé freiere kell előre 

felkészülnünk? A asamonkérés kérdéseinek jel átgond. Italnak 

kall lenni. As uj anyag tárgyalása som felmerüld kérdések 

angte; vestéee asohbun W eredmény 

tétele* Áss öeanafoglaMe i érdéael mivel a lényeget Idámé lók* 

jelent sek» Ka о tanítási érán valaaieml kérdést Inprovis Íjuk 

nem js okoljuk © nevoléiji-oktötáai folyat megválóéitását*
A kérdések te feladatok asért jelentősek, mert elu- egi«* 

tik я tanulói aktivitás kibontakozását* a szellemi tevékenység 

rnu^jnyilváimltim t • A kérdések* feladatok válását igény ©Inak* a 

válásokban a tanulói erefoosifcés jut idLfejeséara* melynek alap­
ja a eailárd laueret.

к gondolkodás fejlaeztéae csak gondolkodtatáson koresstUl 

valósítható nog* ezért olyan nagy jelentőségű földraj sokt a tájunk­
ban* hogy éráinkra való felkés«Cléa során megtervezzük, hogy as 

gay ее didaktikai feladatok msgvalóaitástö során milyen kérdésekkel 

kívánjuk fejleszteni tanulóink gondolkodását*
As önálló tanulói tevékenyég as aktivitás legmagasabb 

szintje, a hozzá vesető ut csak tervszerű tanári munkával,

nevelő-oktató munka ölőfel-
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tanuld! aktivitás fokozásával érhető el*

III.

A szakirodalomban csak elvétve találkozunk olyan kezde­
ményezésekkel, mely a tanulók Önálló raunká jóval kapcsolatos 

eredményeket ismerteti.
Úttörő Jelentőségű Kazár Leona cikke, mely A földrajz 

tanítása c. lapban jelent meg “A tanulók Önálló munkává föld- 

rajzórón a tankönyvekkel és s&gédkönyvekkeГ" elmen. Sz a tanul­
mány felhívja a tanárok flg> elmét az önállá munka ezen lehető­
ségeire.

A gyakorlat az önálló пятка lehetőségeinek újabb és 

újabb módját veti fel.
Milyen lehetőségek vannak? Az erre adtaidé választ meg­

nehezíti az a tény, hogy a különböző eszközök igénybevételé­
vel végzett önálló munkák merev elhatárolása nem lehetséges, 

rt szinte valmennyi önálló munka alapját a térkép képezi, 

hisz a térkép a valóság kicsinyített mása, a földrajzi ismere­
teknek a valóságot kell tükrözniük. Ha a tankönyv szövegének 

egy részletét dolgozzuk fel, a munka a térképhez kapcsolódik, 
ha a munkafüzetben a táj keresztmetszeti képét rögzítjük а 

kiinduló alapot a térkép képezi. A valóságban leggyakrabban a 

térképből, mint szemléleti alapból indulunk ki, és a gondolati 
feldolgozás után a térképhez térünk vissza.
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kialakításé вalpontjából nélkülözhetetlen*
A feladatok, melyek a térképpel végzett önálló munkára 

ösztönöznek a gondolkodási műveletek gyakorlására adnak lehe­
tőséget, azáltal, hogy a ténymegáll»pitusra vonatkozó feladatok 

az absztrakciót, más részük az összefüggések felismerésit, töj> 

vényszerűségek föltárásét követeli meg*
A térképpel végzett önálló feladatmegoldás eredményоi 

szöveges vagy rajzos rögzítéssel kerülhetnek a tanulók munka­
füzetébe, esetleg «és eszközök alkalmazásával közvetlenül is 

leolvashatók /kirakóssal/•
A tudás az lnt-vlzs gála tok eredményei kézzelfoghatóan bi­

zonyltok, hogy в tanulók térképismerete nm kielégítő* kelemen 

László *A 10-14 éves tanulók tudásszintje éa gondolkodása" c* 

munkájában közli, a feladatot* a tanulóknak a következő tenger- 

szint feletti magasságokkal kapcsolatban kellett megnevezni a 

•gfelelő térképezintt 200 su, 300 и*, 2UÖG ta*, 3000 m* Ezt 
© rendkívüli egyszerűnek látszó kérdést nem minden tanuló 

oldja meg kifogástalanul* A 200 m-ee magasságot pl* 5 tanuló 

/30 / barnával jelölné, 300 métert 2 tanuló zölddel* Az 3000 

méternél viszont 6 tanulónak jutott eszébe a fehér zin, a hó­
határ* A felszíni magasságokét minden órán tanulmánya zsák, gyak­
ran Ü szin alapján állapítják meg azt* A színjelölés és a 

gasség közötti összefüggés azonbííi nem tudatosult. A közös mun­
kában azonban nem jelentkeznek ezek a hiányosságok* Valamennyi 
felmérés azt bizonyltja, hogy a szilárd ismeret kialakításához 

a tanulók önálló munkajtinók nagyobb szerepet kell kapnia.
A térképpel végzett Önálló murikénak jelentős szerepe

IS
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ш
van a tanulók ismereteinek, а 

rögzítésben. Az oktatási folyamat egészében szerepet kaphat © 

térképpel végzett önálló mumca. Természetesen különböző fokú 

és szintű gondolati aktivitást követelnek a térképpel végzett 

feladatmegoldások. A tanárnak nagy súlyt kell helyeznie a 

fokozatosság betartására*

A térképpel végzett önálló munka hatása eokirányban 

bontakozik ki, nemesak a tanulók tudásszintjét emeli, hanem 

képességüket is több irányban fejleszti, de alakitólag hat 

az egész egyénre.

A munkafüzetek rajzos, szöveges feladatai 

jelenlegi formájukban is alkalmasak a tanulok önálló munkájá­

nak megvalósítására.

Mi történik azonban a tanítási órákon? A tanár attól fél,

ig a feladatot, ezért közösen

^értésnek az ellenőrzésben, a

hogy a tanuló helytelenül oldja
megbeszélik azt, ennek alapján rögzítik a közösen megfogal; 
zott szöveget*

A rajzokat a tanár elkészül a táblán, e tanulók Így csak 

lemásolják azt* Támláink a matematikai feladatokat sem oldják 

meg hiánytalanul, mégis ismételten önálló feladatmegoldóéra 

kerül sor. A »unkafüzetekben közösen végzett munkától el kell 
indulnunk a tanulók önálló tevékenységét biztositó munkához*

A munkafüzet feladatai gondolkodtatnak, a tények szem­
léletére, Összefüggések meglátására késztetik tanulóinkat. 

Számtalan lehetőséget adnak arra is, hogy' megszerzett Ismeretei­
ket uj viszonyok között alkalmazzék* Az alkotó aktivitás kibon­
takoztatásának kiváló eszközei.

:
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к aaanfcufüzetben levő feladatok többe égé a térképműnké 

segítségével oldható meg* A kettő szorosan kapcsolódik egymás­

hoz*

A terepasztal! «»kában jól érvényesülhet 

a tanuló ее -ekvo aktivitása, nagy szerep jut az alkotó kép­

zeletnek. Előzetes raegfigyölési feladat esetén a tanuló gon­
dolati aktivitása biztosított*

A felszín formakincsének megformálása olyan öntevékeny 

munka eredménye lehet, ш1у az alapfoga Inak biztos és szilárd 

ismeretében eok éven át nagyban hozzájárul a tanulói produkti­

vitás fokozás hoz. A felszín formakincsének felismerése terén 

hiányosságok tapos staIhatok# Pl* a tanulók 44 $**• ismerte fel
ghatérozásónál azt tapasa mélyföldet. Az alföld fogalmának 

tál tűk, hogy a m« fogalmat megadtak általában /síkság/, d© a 

faji különbség megállapítása /200 ш.-lg emelkedik a tenger 

szintje fölé/ sok helyen elmaradt* Ha tanulóinknak alkalmat 

adunk a terepasztalon a felszíni formák létrehozására, ezek 

a fogalombeli hiányosságok felszámolhatók* Ha a táruló megmin­
tázás az alföldet, és ugyanéikor a mély földet is, mér a munka 

közben a formázásnál kiemeli az azonos vonóst, hisz síkságot 

mintáz, de figyelésbe veszi a különbséget, mert az egyiket 

m tenger szintje fölött, a másikat a tenger szintje alatt ala­
kítja ki* Ha cselekvő tevékenység® során emelkedik ki a jeli 

zo jegy, tudatosul, rögzítődik, olyan ismeretté válik, melyet 
az idő nem sodor a feledés homályába. He dombot, hegyet formál 
és azt 9a.-:zehaaonlitja a síksággal, látja, hogy kiemelkedést 

kell létrehoznia*

К»
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ládakor formaik kialakítására kerül sor* Mi a hasonlóság 

ezekben a felszíni fc mákban? á tanulok ilyen szemléleti ala­
pon jól lét jók, hogy minde^ik aik terület, azt la észreveszik, 

hogy közöttük magosaógbeli különbség van, melyet a tenger szint­
jétől számítunk* Ha a tanuld saját maga alakítja ki a felszíni 
formát, ráeszmél arra, hogy о közös vonós megáilapitásóval és 

a különbség észrevételével nagyon jól érti, és szóban la ki 
tudja fejezni a szemlélt, létrehozott felszíni forma jellemző 

vonását* liven munka után a fogalomalkotás a tanulók cselekvő 

és gondolati aktivitásának eredményeként jön létre, nem okoz 

nehézséget a meghatározd® szavakba öntése, öblén ez esetben 

a fogalom nem szó, ахаеЗу feledésbe merül, hanem a lényeg 

kiemelésével, megértésen alapuló es- lekvéesel jól rögzített 

valóság.
A terepasztalon jól kialakítható, létrehozható a jelenség, 

folyamat* Ami a legfontosabb, a feltételek variálhatók, tehát 
a tanulók jól látják, hogy az okozat létrejöttében a feltételek 

változáséinak milyen szerepe van.
Eddigi gyakorlatunkban azonban a terepasztal* általában 

mint szemléltető eszköz szerepelt* A tanár kialakította a fel­
színi formát pl. megformálta a hegyet, hegységet, majd a 

szemléleti tény alapján megbeszélésre, a lényegeo jegyek 

kiemelésére került sor. A terepasztal tehát csak mint szemlél­
tető eszköz szerepelt. A tanulók, akik közelebb álltak a 

terepasztalhoz, igyekeztek részt venni a munkában oly módon,
hogy itt-ott nogtapsikolták a homokot, formálták a hegy lej­

rész csúcsot alakítottak. Ez a tevékenység azonbantőjét, vagy

&
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nem tudatos cél. irányában hatott, inkább csak a motorikus tévé» 

кеду ség kielégítését szolgálta*
Más ecetben a tanár kísérletet végzett a terepasztalon, 

a helyesen Irányított megfix ölési feladat a tanulókat 3Z№- 

léleti alapon gondolati aktivitásra késztette.
A tanulók önálló »unkája azonban jutott megfelelően 

érvényre a terepasztal! munkában, pedig a lehetősége ennek is 

fenn éli* Ha a motorikus tevékenység pontosan körvonalazott 

feladat megvalósításéra Irányul, kapcsolódik a gondolati te­
vékenységgel, akkor a létrehozott produktumban kifejezésre jut 

a tartalom, mely az önálló munka eredenraytt bizonyltja*
Hogy an dolgozzon olyan sok tanuló önállóan, tehetik fel 

a kérdést jogosan? Több iskolában a gyakorlati foglalkozáson 

készítettek ol an nagy tálcákat, melyeknek az elhelyezése «< 

okoz gondot a pádon és két tanuló jól tud ónálló munkát végez­
ni* 20 11 en t Ica valamennyi osztályban lehetővé teszi a tanulók 

homokasztali munkáját, egyszerű az előkészület is, mert a tál­
cákról a homok ládába önthető és jól tárolható, iámé tel ten hasz­
nálható. Az ilyen tőbbtólcáa rendszer lehetővé teszi azt is, 

hogy összefoglalásnál valamennyi tanuló egyéni feladat alapjain 

dolgozzék, az elkészített munkák bemutatásra kiállíthatók az 

osztályban, vagy a földrajzi s sertárben* /Jő időben az udvaron 

is van lehetőség*/
A tanulók szeretik az alkotó munkát, hu megfízakjék je­

lentkeznek és nincs olyan felszíni forma, melynek elkészíté­
sére ne vállalkoznának* A fjord, fJeli megmintázásához szám­
talan szakkönyvet tanulmányoztak, képeket elemeztek, de nem
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ecetén gondolati aktivitásuk mozgósításéval a kitűzött cél ше, 
valósítása érdekében önállóan feldolgozhatják tapasztalati ismeret 
birtokában az uj anyagnak eg; es részleteit* összefoglalásnál 
ia jól megvalósítható a tanulók önálló munkája*

Diafili *en bemutatta^ a fjordot* Megkérdeztem, hogy mit 

látunk? Tanulóim igen helyesen felismertek, hogy öblöt látunk* 

Feltettem a kérdést* Miben különbözik ez uz öböl az addig látott 

öblöktől? A tanulók elé még azt e feladatot is tűztem, hogy 

olyan alaposan szemléljék meg, hogy homokból saját maguk is 

képesek legyenek ilyen öblöt formálni* л tanulók többsége felir­
ta magának 8 megkülönböztető jegyet* keskeny /voltak akik szűk 

szóval jelölték, többen a kacskaringbe kifejezést alkulmaztók/ 

a meredek falu öblöt úgy értelmeztek, hogy mágusán von a part­
ja, mások azt Írták, hogy' mél en van az Öböl, akadtak akik azt 

állítottak, hogy hegyek veszik körül* Ha a kifejezések pontat­
lanok is, a lényeget alapjában véve helyesen tükrözik. A tanú- 

saját magától, Összehasonlítással megállapította a 

fjord jellemző jegyeit* A homokaaztaii munka még jobban sike­
rült, armak alapján már egészen magától értetődött a fogalom 

gáliapitáaa, úgy? nis a munka közben egy-két tanulónak felhív­
tam a figyelmét, hogy meredekebb falat készítsen* Mar csak arra 

volt szükség, hogy létrejöttének okát kutassuk* A gleccser 

fogaimét már ismerték tanulóija, Így jól megértették, hogy a 

tengerpartig húzódó gleccserek U alakú völgyébe a tenger benyo­

mult* Az évvégi fölmérésnél a tanulók 92 »-a helyesen hötóroa- 

ig a fjord fogalmát« hosszú, elágazó meredek falu öböl*
A 8 a» pedig csak arra emlékezett, nogy meredek falu öböl* Igazat
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házra emlékeztek./ Világosan látszik, hogy ha a tanuló csak

gfölelően figyc li meg a tényeket, пега érhet 

©1 céljainknak megfelelő szemléleti kép kialakítását • szemlé­

let alapján az összefüggések raególlefldtáaat A fiira, amint az 

az elmondottakból is megállapítható, jó lehetőséget nyújt a 

tanulók Önálló tevékenységének fokozásához.

A jól előkészített kirándu lés is alkal­

mat ad a tömlők önálló munkájára. A gyakorlat már bebizonyí­

totta, hogy az egyéni megbízatások a tanulókra ösztönzőleg 

latnak. A feladót motiváló ereje, a felelősség érzete, о cselek­

vési vágy kibontakozása nem egyezer várakozáson felüli eredmény­

hez vezetett. Volt olyan tanuló, aki egész utón hallgatagon 

ballagott, azt hittem, hogy beteg, de őzt mondta:"Számolom a 

lépéseket, hogy roegállapithawsara, rallym hosszú ez az utca, 

szeretném pontosan lerajzolni a kirándulás útvonalát." - Meg­

hallgattam miről is beszélgetnek a tanulók egész utón* volt akt 

arról panaszkodott, hogy: "Az én feladatom azért nehezebb mint 

a tiéd." A mellette levő azt válaszolta: "Te jobb tanuló vagy, 

biztosan őzért válas ztott nehezebb feladatot e tanárnő számod­

ra." Mő sok a részlet me -oldásra vonatkozó kérdést tettek fel. 

Akadtak olyanok, akik a feladatot többféle megoldóéban képzel­

ték el, és csak tanácsot kértek, hogy 

örülnek jobban. Volt miről beszélgetni!

Egyik alkalommal a VIII. osztállyal kirándultam a Tisza 

és a Maros torkolatának megtekintésé re • Valamennyi tanulónak

érdeklődésének

lyik megoldási módnak

egyéni feladatot adtom. Legjobban megragadta figyelmemet az a
3yet a hasonló ilpusu feladatot végző tanulók folytattakvita,
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serkentik*

Ögealátogatás alkalmával igen értékes önálló 

mmikátv ég© zhatnék a tanulók* Erre a lehetőségre Kazár Leonat 

"Megfigyelések és gyakorlatok a földrajzoktatásban" c* tanulmá­

nya hívta fel figyelmemet* Milyen, önálló munkát végezhetnek a

tanulók egy-egy ipartelep vizsgálatakor? Számtalan adatot gyűjt­
őre a tanítás sorain bőven kínálkozik alkalom hivat­hatnék,

kozni* Kereshetik az ipar elterjedésének természeti éa társadal­

mi okolt* Megvizsgálhatják a nyersanyag, segédanyag, - energia, 

gköztílithötüsug, szállítási lehetőségeket, tanul-vizellátás,

many' ózhatják a munkaerő kérdéseit, összehasonlíthatjak a

technikai fejlődé at, a termelés mennyiségi változásait, de 

kutathatják a történeti fejlődést, és választ adhatnak в mun­

kások szociális helyzetének 

rálle, egészségügyi intézmények látogatása sok kérdésre egyben 

feleletet is ad*

А VIII* osztályos tanulókkal végeztem ilyen üzemlátoga­
tást a Paprikafeldolgozó Váll latnál, az értékes egyéni munkák 

nagysikerű iskolai kiállításon került©«, bemutatásra.

Két évig tortó kisÍrletét a térképpel végzett önálló mun­

kával végeztem* Annak megállapítására, hogyan dolgoznak az 

egyes tanulók, milyen mérti kben sikerül a feladatot megoldani ok, 

de főként mint tényleges tevékenységre serkentő motiváló esz­

közt megszór ke sztettem a ’’kirakóst” •

A továbbiak során e térképpel végzett önálló munkát szó­

rtét ni, ehhez azonban szükséges a "kirakó«” leírása*

^változására* A szociális, Cultu­

re tném 1



: (

- 85 -

IV.

A ''kirakós" ismertetése

Először magara kés Kitett era el a "kirakóst" • Berautattam az 

osztálynak, elmondtam Hmit tud" a kirakós és 

kik vállalkoznának в napköziben ennek segítségével megtanulni 
a lilékét, "indán napközi® Jolántkezett* Délután együtt tanul­
tunk. Elolvastuk az egész anyagot, majd a tankönyv alapján 

gondo la te gy aégenként kiragadtuk a lényeget és ezt kiraktuk. A 

tanulás közben rájöttem arra, hogy a "kirakós" n< 

tanuló figyelmét aáe irányba elterelni, központosításra késztet 

azáltal, hogy a tanuló manuális tevékenysége együtt halad gondo-
előtt látja gondolkod fsának

igte-

ígkércioztem, hogy

engedi a

lati tevékeny gégével, és mintegy
eredményét* A kirakóssal lényegesen hamarabb ment a lecke 

nulása, bar a kirakóst a közepes tanulókkal próbáltam ki, 

az a cél vezette elgondolásomat, hogy az osztály valamennyi ta­
rt

nulója Jó eredményt érjen el, hisz a kiváló tanulók minden segí­
tő eszköz nélkül képesek a jó produktumra. De az osztály többsé­
gén segíteni kell, fel kell rázni őket a közönyből, rá kell döb­
benteni valamennylöket arra, hogy képesek Jobb eredmény elérésére, 

ezért sikerélményre van szükségük. Kézzelfoghatóan kell tapasztal­
nak, hogy tevékenységük eredményes, le kell mémiök munkájuk 

eredményét.
A kisőrleti kezdeményezés alapján elhatároztam, hogy ez 

egész osztállyal elkészíttettem a "kirakóst" és földrajzórákon 

önálló munkát végzünk segítségével* Tervem végrehajtását meg-
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könnyitették a napközis tanulók, akik adut wcsodáss&ertK aján­
lották valamennyi tanulónak e tanulás megköiinyitésére• Az osa- 

tóly tehat kérte, hogy ml Is dolgozzunk kirakóssal* Rövidesen 

elkészült valamennyi tanuló "eaztöz©**, egészen változatos kivi­
telezési formában* Kis, lapos fagorabokra egyenként ráírtuk az 

ábécé betűit és a szükséges térképjeleket* Ügy 24 rekeszre 

osztott dobozba ábécé sorrendben elhelyeztük* A betűknél köny- 

nyebb áttekinthetőség kedvéért olyon összevonást eszközöltünk, 

hogy a rövid és hosszú magánhangzókat ugyanazon gomb két olda­
lára Jelöltük* Д kettős magánhangzóknál hasonlóan Jártunk el*
*:A" az egyik oldalán ил" a máéi kon* Ugyanígy a Mö:* wöYw betű 

stb* A térképjeleket ahhoz a betűhöz tettük, mellyel az objek­
tum neve kezdődik* a feketeszén jele “fVÜWL, ez arany Jele ez 

' o"-vü1 került egy rekeszbe*
A tanulók többsége 24 gyufásdobozt ragasztott fel egy ke­

mény lapra* Mások a gyufáedobozokat egymás főié helyezték el* 

Akadtak olyanok, akik egу nylon lapon egy esik rávarrósanak 

segítségével zsebeket formáltak és abban helyezték ©1 a lapos 

korongocakókat* Mosok, a politechnikai oktatás sárin# nyert 

ismereteik felheeanáláaéval Ügyesen megszerkesztették a rekesze­
ket* /Ennél a megoldásnál azonban a legkisebb pontötlanság 

tén előfordul, hogy e korongocakék a másik rekeszbe csúsztak ót« 

Ilyenkor a tanuló kagosztő csikkel segített ezen hiányosság 

megszüntetésén*/

‘
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tálában óz Önálló munka inkább csak a rögzítést szolgálta, в 

megérttar ellenőrizte* Á kettő egymástól termeizetesen élesen 

nem különíthető el.

1* RC^gitéa önálló munkával

A gyakorlat során kialakultak bizonyos feladatmodellek, 
melyeknek nagy szerepük volt s megoldási módok megválásztúsá- 

ban*

A legegyszerűbb feladatnak bizonyult az országok határai­
nak megálló pl tása, A feladatot motiválta az a tény, hogy a 

tanulóknak változatos módon kellett a Katarokat megkeresniök.
Az V. osztályban 8 rögzítést szolgálták 8 következő feladatok: 

í-szaki szomszédunk, Déli, 1 K-i stb* A tanulóknak sokkal jobban
kellett figyelniük, mintha в felsorolást egyirányú halódással 
végezték volna, ez a munka Így alaposabb szemléleti térképolva­
sást követőit* A munka tempójából ttegállepitottam, hogy ez a 

feladat milyen fokú rögzítést igényel* Szovjetunió
Csehszlovákia
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A megértés ellenőrzését szolgálta rínak jelölése, hogy 

szomszédaink közül melyek a ezoclölizmu-1 építő országok* 1л 

az egyszerűnek látszó feladat pregnánsan bizonyította, hogy a 

feladatok megoldásában a tanulók a leggondosabb tanári munka 

ellenére is tévednek, és ez a tévedés az Önálló munkában ke­
rül a felszínre* Arra is választ kap a tanár, hogy mi okozta 

a tévedést, mert ha felszólítja a tanulót, és indoklásra kész­
teti, vagyis gondolkodásra, akkor helyes választ kap* A tanuló
rendszeres, önálló munkával, a produktum állandó ellenőrzésé­
vel megszokja a figyelmes, gondolkodással végzett tevékenysé­
get* A kísérleti felmerések azt mutatták, hogy minden osztály­
ban akadt 1-2 tanuló, aki Ausztriához is kirakta a jelzést, 

azonban elegendőnek bizonyult egyetlen tekintet és a tanuló 

önként javított© feladatát*
Szovjetunió

Románia
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A Dunántúl tárgyalását megelőzően csak orra kellett■

választ adnlok; ’'Milyen kapital ista ore lúggal vagyunk azom-
igérté« eredményeként tanulóim 

tg a kérdést.
azédoaak"? A jó rögzítés és 

valamennyien jól oldották

■

A felsőbb osztályokban ez a tipusu munka úgy módosult, 
hogy a tanulók a térkép alapján maguk keresték meg a határokat 

és azt is jelölték, hogy az egyes országoknak milyen a társa­
dalmi berendezkedése# A térképpel végzett munkát ellenőriztem, 

és e határok rögzítését ez esetben a füzetben történő jelölés 

szolgálta.
Svájc természeti viszonyainak tárgyalásánál a határok

.

-
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megállapítása a tanulók többséginél kifogástalanul sikerült.
A tanulók általános műveltségét igazolta az a tény, hogy igen 

kevesen tévesztették el annak megállapítását, hogy tőkés orszá­
gok veszik körül* Mór a kirakás során volt olyan tanuló, aki 
nem tudta magában tartani '*felfedezését”, hogy ‘’csupa tőkés or­
szág veszi körül”, A tanulók szinte versenyeztek a feladatok 

elvégzésinek gyorsaságában, pontosságában. A feladat elvégzé­
séhez alaposan szemügyre kellett venni Svájc hatarait. A tanu­
lók ujjúkkal végigvezették a határvonalat, és látszott a fel­
fel csillanó szemekből, hogy elvégezték о «inkát. Az osztály 

arca az önálló munka során olyan tükörré változott, melyből a 

tanár mindent leolvashatott. Láttam, hogy hol kell segíteni, 

merre kell dicsérő, elismerő tekintetet vetnem.
w
m

Németország

<£№> 
FrancIsjfr szag

t

kapitalista o*

4P
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к tanulók e45jr хч эхе a* orcsAg túra&öalai boronöoiskíitíósét 

fc-vel, earn rtui* f~vcl Jelölte. A tanulok 8шЩА ttasteájémk 

eredet'ny« aagmtatk&aott ü «Sfcí&onkérir. «ШШ&» efckkt >vult ö 

falitérképen való tájékoeódui;* A tanulok könnyebben áthidalták 

art a nibéiilfiit, a»ly önálló saunk» hiányéban ал atlnae éa a 

faUUrktpen törtéi táJéfce«í$Öáe körött uuietkeeott. Lex^f idillt 

a fOrctb# tbrfctín6 rögzítik-' id ©Jo* A VáItcsatoc jelölési íaóöofe 

feji** etettek a te?miók srókiacaét /kagitelieta- tököt ország/* 

A tanulók о Ívűn gy-körlettságre tettek a sert a határok mgélXa** 

pit. .s^sn, atJyekiMk <o№!atapekéttt az#®üél©ti térképeiresc.auk 

úgy fejlődött, tasgy ar a tereéeeoti vlarenpok tftftKyciláé&t ttagp** 

ban ssegkönrtft tette.
öy?*fcrm ö mnkatftteettt baa»: ültük föl vaktérképnek éa 

шоп Vékátok Öl a kirakóst. Pl* ölö-India &®2йг*ы*&Х élotáiök 

társaláírót mgßlöetimb kioltottuk a aunkafüsset 69* oldalét, 

ahol India konturrajza található éa kiraktuk tengeri hatt&ait*

€>
Á

Bengáli öbölArab. tenger

Indiai óceán

*
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Ezzel a kirakással nem az volt a célom, hogy a tanulók 

mechanikus topográfiai ismeretét rögzítsem, hanem a képzelő 

képességet fejlesszem* 4 gyakorlat ugyanis azt igazolja, hogy 

áz egyes objektumok elképzelése nehéz, vannak tények, melyeknek 

ismeretére ab:or is szükségünk van, ha a térkép nincs jelen, 

felidézésük térkép nélkül is szükséges* Ezek a megoldások a 

képzelőerőt fejlesztik, melyre a földrajz tanulása, megértése 

során mindig nagy szükség van* A reproduktiv képzelet a megér­
tés, tehát a tudás előfeltétele.

A VII* osztályban igy gyakoroltuk, hogy milyen óceán 

választja el egymástól Európát és Amerikát, Ázsiát és Amerikát. 
A VIII. osztályban végzett felmérés arról győzött meg, hogy a 

tanulók ilyen irányú ismeretei nagyon hiányosak, tehát indo­
kolt ezen tények szilárd ismeretének biztosítása. "Kirakóssal** 

kedvelték a tanulók ezeket a feladatokat s a pillanatok alatt 

végzett önálló munka a földrajzi szemlélet kialakítását elő­
segítette.

Európa

Csendes: ó Atlanti ó.
'
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Щ

Gyakran az elsődleges rögzítést végeztük a ’’kirakóssal'1. 

V, osztályban a Duna-Tisza közéről tanultak lényegét igy emel­

tük ki az óra összefoglaló részében* A munkát az általános is­

kolai atlasz 3* oldalán Magyarország domborzati térképén vé­

geztük.

Feladatul adtam: "Jelöljük a Duna-Tisza közének kisebb
tájait."

. •

Pillanatok alatt áttekintettem valamennyi tanuló tevékeny­
ségének eredményét és megállapítottam, hogy 3-4 tanuló csak 

három korongot rakott ki, tehát egy táj ismeretlen ezen tanu­
lók előtt. Megkérdeztem az osztálytól, hogy hány tájnak kell 
lenni. A tanulók erre azt válaszolták, hogy1 tudják, hogy7 hol 
van a negyedik táj, de elfelejtették a nevét, a térképen meg

.
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гnincs kiírva# Aist as utoeltfr t adta», ho ;y aki п<да tutija a 

táj navét ass saját nevéiaak kesaöbetüjével jeléIhat1 mU Uir* 

кОДШвйт már agyatlan gyonNkaél ana veit hióty* /Később ha 

esőbe InrtÜt ft Bácek*il-1£» nahát, és v.*lak.i от tudta a navét* a 

tewl'k nevetve mndték* ha*?? es a *&at-i tája** a későbbiek 

всход öwä a tájnak vegsltéaére különös gondot forditottöa, 

m követkosső éra zmimtíká testét mgzlCmőm csak. est m e®? tájat 

raktuk ki a követk.«*£ káráéи «к ©lapján* -Kövessétek nag a 

aunu-Tlesa késén található lbaehátat»* "Jelöljétek а Шш*~£1даа 

késének alacsonyabb területeit*" ,ЯА 1зшм» nantén »ily«« tája­
kat tslilunk*-? Válásénál kérd! a nageldée* arra kééetette a 

tanainkat* hogy issétől tan ®яф&*тШ£ éa m&mvts&zék a 

Báeekai lOeshétet* A bevésés zlym jél eikeriklt* hegy a kéaéb- 

blak sox4n eoh. ши téve Kötették el * táj nevét*

Solti saksóg . . V

1
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Ezzel az о aztályfogla lkoztotás sál egyben az előző óra 

összefoglalásánál szerepelt egyéb feladatok megoldásé is ismé­
telten a felszínre került csak más vonatkozásban#

áz óra összefoglalásaként az osztály a Dune-Tisza közé­
nek magasabb és mélyebb területeit nagyszerűen jelölte* Két 
tanuld azonban pont fordítva tüntette fel a jelölést. Igen fon­
tos a térkép színskálájának alapos Ismerete, 
azt igazolta, hogy a tanulók tudják, hogy a két zöld szín kö­
zül az egyik e magasabb, a ládáik a mélyebb területet jelöli, 

de azt a konkrét feladat megoldáséban összetévesztik* /Bér eb­
ben az esetben már a ranemotechnikai eljáráshoz is folyamodtam? 

mélyzöld, mélyebb területet jelöl*/

I

rt ez ez eset is

§*i
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Előzőén a tájak nevének kezdőbetűit пега szedettem le, 

frt azt akartam, hogy asszociatív kapcsolat keletkezzen a 

név és a feltzin fogaira 1 között, A jelölésnél azonnal kitűnt, 

hogy a mély és a magasabb felszint azonos kezdőbetűvel kelle­
ne jelölni* Megkérdeztem, hogy hogyan jelölhetnénk más szá­
vai? & tanulók rögtön javasolták, hogy a mélyebb területet 

jelöljük A-vöI, mert az alacsonyabb* A későbbiek során kitű­
nik, hogy о kirakós legnagyobb értéke telén abban rejlik, hogy 

a tanulók sok önálló gondolattal jönnek, igen találékonyak a 

megoldási módok keresésében, olyan összefüggések kirakására 

képesek, melyet a tanár el sem képzel* Ezekben a 

lósokban felszínre kerül, hogy a tanulók értik az anyagot, 
örülnek a kézzelfogható eredményeknek, mely tulajdonképpen a

gnyilvám-

kirakós motiváló hatásának köszönhető.

Jászság
acsány

Solti sikság

alacsony

■i
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Ezek a feladatmegoldósok nem jelentettek a tanulók szá­
mára nagyobb erőfeszítést, mert a térképről közvetlenül leol­
vasható tények felismerésére szorítkoztak, tellát csak szemlé­
leti térképolvasást követeltek* A következő feladatok már na­
gyobb erőfeszítést igényeltek és az önálló tevékenység maga­
sabb íbkát jelentették, melyben a tanulók produktivitása job­
ban előtérbe került*

1* Induljunk el Szegedről Kalocsára* Milyen tájakon 

haladunk keresztül# /А térképen hurkapálcát fektettünk le a 

két hely összekötésére, és ónnak mentén raktuk ki a jelölést*/ 

2* Látogassunk el Bajáról szegedire* Milyen tájakét
érintünk?

Végül a homokos, áredmányos és löszterületek jelölését 

is elvégeztük* A tanulók bizonyos következtetés, összefüggés 

ismeretében tudták maguknak megjegyezni az egyes tájak talajá­
ra vonatkozó lomereteket# A tanulók lomét csak a Bácskai lösz­
hót esetében tévedtek, mert közvetlenül csak a Duna mellékét 
vizsgáltak ée Így áradmónyoa területnek tüntették fel# A kiér­
tékelésnél ezen tévedés elkerülésére felhívtam a tanulók fi­
gyelmét*

v. ■
$.<$:■i

S';
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1

szét! rajz értelme »Satt, az ábrázolás rajzos

A keresztmetszeti rajzok a gyakorlatban általában úgy 

készültek, hogy a tanár lerajzolta, a tanulók lemásoltók azt.
A könyvben lévő keressstmetfizett rajz alapján a térképen nem 

mindig átkerült az objektumok felismerése. A kora azt metszeti 
rajz és a valósiig egybevetése, ha azt nem készítjük ©16 megfe­
lelően, nehéz feladatnak bizonyul.

Svájc felszínénél tanultakat olymódon rögzítettük, hogy 

bny.Bk-l irányban a «Jurától kiindulva kere ztülhaladtunk az 

országon, közben kiraktuk, hogy milyen tájakon haladtunk keresz­
tül. Pontos utasítást adtam a hurkapálca elhelyezésére. /А Jura 

vonulatának a középvonalától fektessük pálcánkat a Svájci Al­
pokon keresztül úgy, hogy közben a Rhone folyót la érintsük./
A munkát valamennyi tanuló önállóan végezte, előzőén még a 

falitérképen is megjelöltük egy zsinór segítségével a kereszt­
metszeti irányt* Az Irányjelölést ellenőriztem, helyesnek Ítél­
tem, megkezdődhetett az Önálló munka.

tgvalósitásét.

I
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A kirakóssal biztosított térképmunka alapján nem okozott 

nehézségét a valóság keresztmetszeti rajzban történő ábrázolása 

a tanulók bevonásával* A шш kafüzetbon lévő keresztmetszeti 
rajzot azonosították és azonnal megállepitották, hofey pont ilyen 

irányban végezték el a tájak tanulmányozását. A rajzon csak a 

megnevezéseket kellett feltüntetni*
j£z a feladatmegoldás egy modellnek tekinthető a tájak 

kor sztmetszeti képének vizsgálatához.

Jura

$

Egy-ögy országról legalább két keresztmetszeti feladatot 

készítettünk, egyet Összefoglalásnál, a ma site t a következő óra 

aaümonkérésénéi• Az Így elkészített metszet rendszerint alapjául 

szolgált о gazdasági élet vizsgálaténak, A tanulók úgy 

tok az ilyen tipusu feladatokat, hogy vei

se közben tetszésük szerint elvégezték a kirakást, és szór aloi 

ból egy lapra még le is rajzolták azt, hogy bizonyitani tudják 

szorgalmukat, arra nem is gondoltak, hogy a tanár ez uj anyag 

feldolgozása során is meggyőződhet tudásukról. Azzal, hogy az 

egyes országokat Így keresztül-kasul jártuk, tanulóim olyan

gőzerőt- 

mnyi ország tanúié*

;1
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precis megfÍgyelőképességre tettek csert, hogy még a 100*200 

méteres esintkülönheégeket is figyelembe tették* Nem egyezer 

megkeresték з hágókat, szorosokat*
As éghajlat vizsgálaténál különösen előnyösen éreztette 

hatását a domborzati viszonyok ilyen sokoldalú ismerete*
A jellemző ség elve elsején gyukrán csak a tipikus vonás 

kiemelésére törekedtem* A gazdasági élet tárgyalásakor bőven 

kínálkozott erre alkalom*
V* oszt ilyban az agyas tájak tárgyalásánál megbeszéltük, 

hogy’ mivel foglalkozik a lakosság* A rögzítésnél Mr ki 

tűk, hogy mi jellemző a tájra, miről hires, miből termel leg­
többet* A kirakás még az ára végén is biztosította a teljes 

tanúiéi aktivitást, sőt a tanulók izgalommal várták, hogy az 

ára végén milyen érdekes feladatot kell megoldaniok*
A Duna-i'iöza közének ©gyes tájainál megvizsgáltuk, hogy 

mivel foglalkozik a lakosság* Megkérdeztem: "Hol termelnek 

legtöbb pajtikát?" Még alig hangzott el a ker f а, в tamilák 

keze Mr lendült, és a tájban о két központ a kirakós által 
kiemelkedett. "Milyen terményéről hires Kalocsa és Szeged?" A 

rögzítést általában a kétirányú kapcsolat figyelembevételével 
végeztem, a tanulok úgy vélték, hogy ez könnyű, még a leggyen­
gébb tanuló is örült e jól végzett munkának, én pedig arról 
győződtem meg, hogy» a kétirányú kapcsolat mélyíti tanulóim 

tárgyi ismeretét*

1-

■

■



Egész évben igyekeztünk felszínen tartani a kiemelkedő 

tudnivalókat. Csak a jellemző vonások ismétlése volt folyamatos. 

Pl.* 1. Hol terem a legtöbb alma, burgonya, szilva, dohány'?

2. Máskor azt kutatttuk, hogy milyen terményeiről hires a 

iíyirség?
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i

\\*

- Oíoalma Д g burgonya )
■*

A tanév norén alófordult az la, hogy a kirakós csak a 

tanulók topográfiai ismerő tét rögzítette. Az ilyen Jellegű 

feladatok rendszerint a nehezebb feladatok közé ékelve, mint 

pihentötök szerepeltek# Különösen az V. osztályban vált szük­
ségessé az állandó visszatérés a mór tanultakra* Ilyen Jelle­
gű feladatok: "Milyen iparvárosokat ismertek a Borsodi ipar­
vidéken? Milyen iparvidéket ismertek az Északi-középhegyeég 

területén?

ál

Azzal, hogy a tanulók többször kirakták az objektumokat, 
másirányu tájékozottságuk is Javult. A folyók ismeret* ponto­
sabbá vélt, hisz a városok Jelölésénél gyakran támpontul szol­
gáltak a folyók, vagy о hegységek* Egy tény rögzítése tehát 

sohasem történt elszigetelten, mindig együttjárt az egész 

környezet alaposabb és sokoldalúbb megismerésével.

mi
■Ж-
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/'(ft Hudabéjjy 

___Ózd 04ft Kazincbarcika

Л
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г
|Ц\ Miskolc
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Haeonl&m t&jékosséatuhk & mtgyák ó® а шок székhelyei 4elö~ 

lésébm* "Keressétek mg Báaa-Klatem ejsékhelyétt* éelöl*
Jétok* hogy Békéscsaba síelőik negyének а ег#Ш; e*

á rögzítés során váltesstoa даШп iev&kost«» fo&oani 
tamiléin aktivitásét* A faleébb ъаяйЫ&оЦЬж • - В* eeoportokr*

iá
г

1!
"
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osztva végezték el a különböző, de hasonló értékű feladatokat* 

Pl* a VIII* osztályban az Alföldről tanultak ismétlésénél az 

egyik csoport jelölte az Alföld löszvidékét, a másik csoport­
nak arra kellett válaszolnia, hogy a Bácskai Ida«hátnak, © Bé­
kés-Csongrádi löszhátnak és a Hajdúságnak mi a közös vonása.
A csoportonként végzett munka mindig nagyobb izgalommal járt,

gindult az egészséges versengés*mert © csoportok között

Békés-Csongrádi löszhát



'

.

л

Hagy jelontóeógil a kirakós a Jártasságok fejles setédében, 
gyakran nlfc&ls>&ássuk ©2 Irányok mug^tárosácóra. Különösen es 

V. oestálytosn fordítunk erre nagy gondot. Pl. '‘Milyen irányba 

kell Bajától Budapestre utasul? * "Milyen Írtban von Budapest-

.

tűi Baja?*
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merik, azaz világosan látják, hogy íezak ellentétes iránya a 

Dél# A tévedt's ez ötödik osztásban le--gyakrabban Kelet-Nyu­
gat irányában történik# Az is előfordult, hogy о tanuló magában 

felidézte azt a verset, melyet az olsótogoz tban tanult éa 

annak segítségével me.; tudta állapit ni, hogy’ bal keze felé 

von Nyugat és jobb keze felé esik a Kelet* A jártasságok éa 

készségek csak gyakorláséul alakíthatók ki, erre a tanárnak 

feltétlenöl gondolnia kell* A kirakóssal végzett irénymeghe- 

tározáeok non una Inasak a tanulók számára#
A bemutatott feladatokkal ezt szerett 

ni, togy az önálló jmnkával történő rögzítésnek milyen változa­
tos formái vonnak, a gyakorlatban természetesen sokkol 
színesebben valósul meg az önálló munka a rögzítés során, 
mondhatni lehet, hogy' valamennyi táj, ország tanításéban vala­
milyen uj színnel gazdagodva jelenik meg* Az Önálló munkának а 

Rögzítésben betöltött szerepére azonban tálén Így is sikerült 

rámutatnom#

volna illusztrál—

,a^UiLjaffito,aa.
Az ismeretek gyarapodásával, mely a produ tiv munka alap­

ja, © kirakós mind jelentősebb szerepbefc jutott, az uj Ismere­

tek feldolgozása sor n# A tanulóknak mind nagyobb erőfeszítést 

igénylő falad átoké t kellett megoldaniok# ?• osztályban a szom­

szédos országok határainak kirakása nem jelentett nehézséget#

A kirakós, az uj anyag feldolgozósémik mozzanetébanm a tanulók 

önálló munkájának fokozására jő eazkőznek bizonyult# Felhasz­

náltunk miiiv en lehetőséget arra, hogy az ismertből kiindulva



•** X Xi* *'í

Juaaunk ш ЪтвгеИе&шш* káért f*la«lиге bMtuk « régi Йда&» 

ítiekat* m uj pedig baleillüi.tetettük ш&хёеС lns^r« tűink
rmd&mrt be*

Vili# Oí.;»taÍyb«a ««^aropöaée éght»Jla tanuk г&гдо&ДОйь! 

kiraktuk, miХ,у*Ш é^bféjiati Vitások КммВД,-tolják ha*áök égbbj* 

laitnt.

kontinentálisp ‘
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A tanulok tübböt g© ainö © három liatéet feltüntette* 

В1*ф»тк siutatküwsöifc avonbm e a»dit» rán hfctáa Jtelölé©«. lie 

© фШдосш! ш%*ЪЪм9 Ъ/oiSf © réiMBlet»# elesés nősein mix'« 

kell © Х*доидоеЬЬ «end*>t ügyben ait is Jeluste, hogy
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az önálló munka eredményeként a tanulók ismereteiket megválto­
zott viszonyok között is felszínre hozzák*

Azt is ellenőrizten, hogy a tanulók ezen fogalmok lénye­
ges t;«'talmi jegyeit mennyire ismerik* Ezért célul tűztem an­
nak jelölését, hogy az óceáni éghajlat hatása, hogyan befolyá­
solja a hőmérsékletet télen és nyáron* A tanulók többsége ügye­
sen alkalmazta a jelölést. Hasonlóan jártunk el ö többi foga­
lom legjellemzőbb jegyeinek kiemelésével*

nyáron hüt
.0

Щ.óceáni

télen melegit

A tankönyv caapadéktérképe alapján jól sikerült a legcaa- 

padékosabb és legszárazsbb területek jelölése о térképen. 
/Jelölési mód S -sok, К -kevés*/ Ügyesen kirakták a szélirá­
nyokat, feltüntették, hogy a szél hol végzett építő és hol 
romboló munkát*

Äegyon kedvelték tanulóim szokat a feladatokat, melyek 

a megértés ellenőrzését szolgálták* VIII* osztályban a Duna 

tárgyalásénál megbeszéltük e tanulók ismeretei alapján, hogy 

a folyók hol végeznek építő, hol romboló munkát. Vagyis kiemel­
tük a szakaszjelleg sajátosságait* A megértést úgy ellenőriz­

ik
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A XI. föladatban inkább csak e pontatlanság és az ala­
pos megfigyelés hiánya mutatkozott*

III. Milyen esőövek alakultak kit A tanulók a felszálló 

légáramlásnál hibátlanul Jelölték a mindennapos ©sók övét} a 

leszálló Jelölésnél is csak kevesen tévedtek, kevésbé sikerült 

azonban a nyári esők Jelölése, áz Önálló munka tehát pillanatok 

alatt mutatta az eredményt, végre leplezetlenül állt előttem 

tanulóimnak e tényekre vonatkozó ismerete. Azonnal kitűnt, mire 

kell felhívni figyelmüket, hol kell visszanyúlni a régebben ta­
nult ismeretek kiegészítésére.

Vizsgál tata, hogyan dolgoznak a feladatok megoldásában! 
Sokan magabiztoson, a közepesek gondterhelten, a gyengék erős 

akarással. láttam a felcsillanó szemekből, hogy most valamire 

"rájöttek“• Igen, az eredmény is ezt bizonyitóttá. Négy tanuló 

munkáját külön is figyeltem. Egy-egy oksági kapcsolat indoklá­
sát megkérdeztem, és oszt lyoztam óköt.

Az egyik tanuló megjegyezte; "Mennyivel többet mutat most 
a térkép." Valóban, a térkép és a valóság között elevenebb kap­
csolat létesült, az Övezetesség kiemelkedett. Akár függőleges, 
akár vízszintes irányban elemeztük, mindig lényeges földrajzi 
Összefüggéseket ismertünk fel. így szép okozati sorozat állt 

előttünk, melyet a tanulók saját erőfeszítésük révén Ismeretük­
re támaszkodva építettek.

A következő Órán osztály foglalkoztatás keretében kiemel­
tük - mint leglényegesebb vonóst - Afrika éghajlatának öveze­
tes elrendeződését és a módosító tényezők hatását. /Négy tanulót 

előre kijelöltem magarában, és az órán folyamatoson figyeltem

V.
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tévékéцуségüket./ Az atlaszon az osztálynak önálló «Bikával égi át­

lón feladatot kellett megoldania: milyen osőövek alakultak ki 

Afrikában? /А jelölést a 20. hosszúsági körön végeztük./

Ab éghajlat és vízrajz kialakulása közötti Összefüggés

megléttatása, ezek után már könnyedén ment.

1. Hol keletkeztek bővizű, nagy folyók? Jelölésüket a

igoldé-folyó kezdőbetűjének kirakás; vei végeztük. A probléma 

за után, a folyókat vízgyűjtő területek szerint is csoportosí­
tottuk, Így jellemzésnél előtérbe került a domborzat szerepe.

2. Hol alakultak ki lefolyástalan területek? /Jelölés 

L - lefolyástalan«/ A feladatot ugy ancsak Afrika térképén ol­
dottuk

í

«•

/Második ábra a következő oldalon./

A tanulók várakozáson felüli számaránnyal felfedték az 

összefüggéseket, világosan látták az ok és okozatot, több 

gyengébb tanuló Is kifogástaianul dolgozott, összefoglaláskor 

mint közös feladat volt annak megállapítása, hogy milyen a 

tan It folyók torkolata? /А négy? tanulót jelesre kellett osz­

tályozni a részfeladatok pontos megoldása alapján./ Üzen az 

órán egy lépéssel előbbre jutottunk, a tanulók gondolkodásának 

fejlesztésében, mert újszerű helyzetben kellett ismereteiket 

alkotó módon alkalmazniuk.

■

«
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-> I

deltatorkolat

.

/

A következő órán összefüggő feleletként Afrika vízrajzá­
ról tanultakat gondolategységenként kértem szómon. Az uj anyag 

tárgyalását megelőzően felelevenítettük azokat az ismereteket, 
melyek annak megértését segítik elő, megkönnyitik az Összefüggé­
sek felismerését, lehetővé teszik az asszociatív kapcsolatok 

keletkezését. A térképen önálló munkával csak az esőöveket 
tüntettük fel. Vizsgálódásunk középpontjába a következő problé­
mák megoldását helyeztük: milyen növényzeti övék alakultak ki

:V
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Bz egyes éghajlati övékben* Mi az ok© о különböző növényzeti 
övék kialakulásának? Hol alakult ki magashegy-vidéki növényzet? 

összefoglaléenól a növényzeti övék jelölése inkább a rögzítést 

szolgálta. A megoldásnál természetesen az összefüggések kerültek 

előtérbe, a logikai rögzítés érdekében.
А VI* osztályban adott feladatok egyszerűbbnek blsonyul- 

(gállapitusát önállóan végezték* Ha valameny- 

nyi tmuló holy esen oldotta meg a feladatot, felszólítottam 

tanulóimat, hogy jegyezzék be a musikafüzetbö* Ha téves

tak. A kitárok

gól—
lapit ^sokkal találkoztam, altkor a falitérképen egy tanuló bemu­
tatta a helyes megoldást, és a füzetben történő rögzités csak 

ezután következett* Ebben az esetben az uj ismeret azonnali 
rögzítéssel nyert megszilárdítást*

Lengyelország felszínének vizsgalatét a tanulók önállóan 

végezték, a következő feladat alapján? 1. lázakról délre halad­
va állapítsátok meg a különböző felszíni formákat* 2* Keressé­
tek mg az azonos vonásokat Németország felszínének kialaku­
lásával*

, !*



fiatal hegy

A tdháta^ofc és *z alföldet ve i> ямищу! tentiló tmltemt* 

te. Egykét toluló még a dombvidéket la énsrvfett«* Néhaiban 

csuk mtr. et felöltek* iaűrt a térkép seine мь tuäUk
mgáiiapitant hova tar to« • vaukat* Aft ©eetéjy eá«aé ашжЪт fcifo- 

guetalonul oldotta «eg a feladatot» sx>et eér csak a aepiVfllé» 

hiúnysott és a füstbe tdrtéeÖ rügaitée.
Kéafttoresággel történő в«миАимюоХ1№ alapján #.» félééin 

l&eleinúáaánü ke роде'latos öc. flefBggöeefc a*gértése eliaé tyűit.
Да országok geadasági életének tárgy elé óéban a tanulök
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ш&зк keresik frl ш ásványok előfordulóéi bolyét és m objek~ 

tunhos kiteszik a Jelet* így történt as Lengyelország gazdasá­
gi élet éneit vlsegélotánál is*

■ X

kőolaj

d

)

A tanulók a térkép tamlnányeeáse alapján arra s negált* 

lupitúera jutót! ek, hegy sok о fekctesBcn, de a ok. a vas le*
Kgy tanuló est xrandta, hogy ugyanannyi* "Honnan gondolod?" 

kérdésien« A* is tót helyen található* Valóban u térképen két 

helyűn van feltüntetve a azén és két helyen a vas előfordulás«

■
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Felszólítottad a tanulókat, hogy' as gyáré zsák meg Ilonkának tá­
vadósét* A tanulók egyszerű szavakkal bizonyították, hogy a 

lelőhely tás: azómu nш jelenti egyben az ásványok mennyiségét la* 

tígy-egy helyen található több szétszórtan, éok helyen viszont 

lehet egeőzen kevés mennyiség. így von ez Lengyelorazógbon ia, 

feketeszénből sok van, vasércből kevés*
Bulgária geadesógl életének tárgyalásánál megbeszéltük, 

l»ogy ö Balkán-hegye ágnak melyik a legfontosabb ásványkincse* 

Megkerestük hol található barna szén, kutattuk a vo3 előfor­
dulási helyét, majd felismertük a rézlelőhelyeket. Több tanuló 

megtalálta a mangánt és króm jeleket ia. A tanulók által fel­
kutatott ásványkincsek lelőhelyeit rendszereztük a tanterv 

anyagának megfelelően, kiemeltük a legjelentősebbet. A munkát 
a térkép 17. oldalán Appenin és Balkán-félsziget térképlapon 

végeztük.

vasércbarn
Ф* —..

а

I:





A kivetted яме-Juristen mt <Щ építettek mg9 Ы& sd~ 

ly«m éghajlati területek elukulhuttafc ki ^tóetorötóuben? к t*~ 

leletet m tömlek klrokúmml »tit,.к swg* /А jelölési negkÜlUn« 

b&etetésül piros kefcinUfeel tratet«® fel./ 4,lii jellegi «ж 

óc&mí éghajlatot?* F«lM litctuna © tanult köt, hegy noftdjék elf 

«Ar« .teli különö» tekintettel lenniük. A tanulók elwonatúk, 
h»^y «»gállepitjúJf dl <>n » щйrt » tél 4« kitérnek © ee^peéMk 

viee^&Utnstt* АШ0&-~п vétenénk ki? kérőiére, a tárniuk mt

V

■
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jovaeolták, hogy vízszintes iramba, e^aia 

«mit v1»4^;.'Übí akarunk*/

Hé jelöljük,

-'Ny •• n^ár> téli \ csapadékT C5• • • \ • •

Az ” eredményt” alá Írjuk

H .. enyhe ^ ... • aokhűvös E t
4 у

legtöbb tévedés » csapiul ékkel kap esőiét ben fordult elő, 

néhány tanuló téli csapadékot Jelölt* Érdeken megfigyelni и 

tanulók kifejező sóit. Jé1 tudják, hogy а feladatot csak gon­

dolkodás segítségével lehet negoldsni, ezért 0 nagoidázt ered-

irt о megoldás eredménye, az 

ekß'igi dss»«föggé# &»gárt ősének végső általán© vitáéi* jelentke­

zik as eredményben. Egy-két tanuló tévesen Jellemezte e nyarat, 

telet. Ezek a tanulók tehát nem értették a tenger ocrsékclő 

hatáséinak' lényegét, ezért megkérdeztem telük, hogy 

nák-e indokolni állításukat* Majd fel széli to tinta az osztályt, 

hogy cáfolja E»g Jutka állítását*

Hajó áttértünk a csöpudék területi elor ztáeénafc vizsga- 

latára, kiemeltük a domborzat Eüíghatározó szerepét, végül e 

csapadék időbeli elosztásét is áttekintettük. A kontimmtiüie 

éghajlat elemzésrénál az átmeneti jelleget domborítottuk ki.

Az éghajlati viszonyok ismeretében joggal számíthatta*» 

orra, hogy tanulóija az ország vízrajzénak feldőli ozás .ben

шёпупек nevezik. Igazuk is van,

g tud-
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Önálló Bunkóval feleletet tudnak aúnl a legfontosabb kérdésre, 
hogy* ‘'Miért alkalmasak Németország folyói hajózásra?" inti a 

kérdéssel előtérbe került a tulajdonság és a felhasználós kö­
zötti összefüggés feltárása* /Előzőén a folyók eredetét, irá­
nyát megbeszéltük közösen*/ Az egyes folyók mellett jelöljétek 

annak tulajdonságot* Majd föltettem a kérdést* "Minek a segítsé­
gével állapítjátok meg a folyók tulajdonságát?* "Figyelembe 

vesszük az éghajlati és a domborzati viszonyokat*" A tanulók­
nak azért nyújtottam ilyen összefüggést megmutató kérdéseket, 
mert még a tanév elején meg kell tanítani őket arra, hogy a 

természetföldrajzi jelenségek között keressék az összefüggést* 

Többszöri gyakorlás és hasonló tipusu feladat elvégzése után az 

irányítás mindig jobban háttérbe szorul és n tanulók önállósá­
ga mindjobban előtérbe kerül a feladatok, problémák megoldásá­
ban* Baten m Ьгш a háromtényezős Összefüggés felismerésének 

mintegy a modelljét adtom, melyet még számtalan hasonló prob­
léma megoldása követ a tanév о or én, estük benne, akár egy matema­
tikai műveletben a megoldáshoz szükséges ismeretek lesznek vál­
tozóak* A tanulóknak világosön kell látniok, hogy ez országok 

éghajlatának elemzésekor meg kell állapitoni az Egyenlítőtől 
való távolságot, a tengerek hatását és a domborzat jelentőségét* 

Ezek az éghajlatot aegbatórosó, módosító tényezők*
Azt is tudniok kell, hogy egy-agy ország vízrajza csak 

a domborzat és éghajlat ismeretében jellemezhető* Но a tanulók 

szilárd ismerettel rendelkeznek az önálló következtetés nem 

okoz nehézséget, sőt mint mondani szokták * szeretik a fejüket
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torol*** Ezek a problémák, feladatmegoldások ugyan nem fejtörő 

jellegűek, mégis feltételezik a problémásé oldás utjának, mód­
jának tisztán látását, ezért kell megtanítani tanulóinkat az 

összefüggések kapcsolatának felismertetésével a feladatok megol­
dásában történő gyakorlottságra* Ki kell alakítani a feladatok 

megoldásában a jártasságot* 

je az önálló tanulói tevékeny ség* A tapasztalat azt bizonyltja, 

hogy a tanulók képesek önálló munkával életkori sajátosságuknak 

megfelelő feladatmegoldásra*
Német or szóig folyóinak jellemzésénél kitűnt, hogy a tanu­

lók tárgyi tudásuk birtokában képesek voltak a Iblyók jelie: 

zésére, sőt helyenként még olyan tényt is megállapítottak, mely­
re nem is számitottarn*

A Rajnáról valamennyi tanuló megállapította, hogy bővi­
zű, tehát alkalmas a hajózásra* Sokon orra is következtettek, 

ismerve a csapadék időbeli eloszlását, hogy egyenletes vizjárá­
sú* Két tanuló /egymástól távol ülő/, ott ahol a Rajna áttöri 
a Püahegységet szorost jelölt.

Nagyon örültem az egyik tanuló munkájának, mert az Elba 

mentén Drezda mellett kitette a peremváros jelölését, teliét em­
lékezett az ötödik osztályban tanultakra, hogy a tiksúg ée a 

hegység érintkezésénél peremvárosok alakulnak ki«/három tanuló­
nak külön osztályzatot adtam a kitűnő munkáért*/

A jártasság legbiztosabb fejlesztő-

.



•>

, • • bővizű

Й:

As önálló шийа elismeréséül részleteket olva.tata fel а 

Rajna, vula int az Elba festői völgyéül.

Moat, hogy az önálló rmiíikának ezt &z eredményét rögzitefc, 

апшк megállapítás chos Jutót tea el, hogy ebben a munkában megta­

lálható a programozott oktatásnak legfőbb vonása* Amikor a

kísérletet folytattam igen keveset tudta® a programozott oktatás 

lényegéről* Hogyan teremtettem g az önálló munka előfeltételét?
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A tananyagot nagy számú kis szakaszra, feladatsorokra bontottam, 
biztosítottam a fokozatos előrehaladást azáltal, hogy minden elő­
ző ismeret a következő feladat megoldásának alapját képezte. A 

feladatot a tanulók önállóan oldották meg, tehát a válasz gondolat 
aktivitásuk eredménye, melyet azonban nagy mértékben elősegített 

a s zemléleti alap, valamint az a manuális tevékenység, mely et а 

kirakóssal végeztek. Az egyes tanulók haladásénak ritmusában 

nem volt nagy különbőz, mert a részfeladatok elvégzése kevés 

időt igényelt. A típushiba azonnal a felszínre került, az eredmé­
nyeket összehasonlítottuk, в tanulok indokolták a helyes megfej­
tést, vagy megcáfolták a helytelent. Tehát a tanuló által adott 
válasz helyességét minden tanuló lemérhette. Az ismeretben mutat­

kozó hiányosságot azonnal felszámoltam, vagyis megteremtettem 

© következő feladat megoldásához szükséges ismereti bázist. A 

típushibák felszínre hozták azokat a nehézségeket, melyekkel a 

tanulók a megoldóé során találkoztak. Ez a felismerés arra in­
dított, hogy a programot módositsara, vagyis segítő kérdéssel 
kisebb szakaszra bontsam.

Ez a fokozatosan előrehaladó fel ad a tipegőid ás koncepciója 

érvényesül B.F.Sklnnernek, a Harvard Egyetem professzorának az 

oktatógéppel történő programozott oktatásában. Skinnemek a 

programozott oktatásra vonatkozó elv© a gép által prezentált 

prpgramntal és feledst-e'ilenörző móddal természetes, hogy tökéle­
tesebb megoldás, és a tanulói aktivitást még jobban igénybe ve­
vő, biztositó.

Az uj ismeret feldolgozásának egyes szakaszain .-azonban a 

kezdetlegesebb program megoldása is többest ér, önálló tanulói 

tevékenységgel, mint az aktivitást kevéssé biztositó bármely

/
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f
forma#

Földrajzoktatásunkban/attól függően, hogy a ezükséges
tények prezentálása milyen mértékben valósítható meg/ egy-egy 

témát - előre elkészített feladatsor gszerkeeztt sével -
programozva taníthatunk.

Németország éghajlatának elemzéséhez pl. sokkal több 

téi^y szükséges, hőmérsékleti- csapadéktérképek, izotermák, a 

csapadék időbeli eloszlását mutató gráfokénak# Csulc a szüksé­
ges tény bemutatásával érhető el, hogy tanulóink a tények isme­
retében következtetést vonjanak le, 

tanuló csuk az ismert alapján tudja megoldani a számára pillanat­
nyilag még ismeretlent#

VfДаmennyi ország tárgyalásénál a főbb földrajzi összefüg­
géseket hasonló feladatsorok megoldásával hoztuk felszínre# A 

tanulok nagy gyek őrlőttságra tettek szert a domborzat- éghajlat- 

vízrajz közötti összefüggés felismerésében# Jól következtettek 

a domborzat, éghajlat és a növényzet kialakulásé közötti kapcso­
latra Is. Világosan látták a természetföldrajzi jelenségek és a 

gazdasági élet összefüggését. Azt is megtanulták, hogy az or­
szágok gazdasági életében a társadalmi /viszonyoknak/ berendezke­
désnek milyen kiemelkedő szerepe van*

Az önálló tevékenység eredményeként létrejött összefüg­
gések felismerése sokkal hatékonyabban szolgálta a tanulók 

materialista szemléletének formálásé t azáltal, hogy a probl- 

megoldása már eleve feltételezte a tanuló gondolkodásában az ok- 

keresést és evidenssé tette az ok sag tényleges létezését# Az 

okozat okká való válása s változást, fejlődést igazolta# Végső 

soron elvezetett о te riadsz étről és о társadalomról alkotott

góllapitást tegyenek# A
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tudományos szemlélőt kialakítás. hoz. Az uj anyag feldolgozása 

©lkaImával kifejtett önálló tanulói tevékeny ség mint ö világ­

nézetet formáló eró, mint a jellemet alakitó ténye zó is jelen­

tőséggel bir.
A tud aaszint-vizegtíla tok eredményei meggyőzően bizonyít­

ják, hogy az önálló munkának mind nagy óbb helyet kell kapnia 

föld rajzoktatásunkban.

3.

Az önálló munkával történő ellenőrzés akkor került elő­
térbe, amikor az uj anyag földolgozásához szervesen kapcsolódó 

ismeret felújítása vált szükségessé* Az uj anyag önálló földolgo­
zása, az Önálló feladatmegoldás előfeltételeként kiemeltem a 

régebbi anyagból © szükségest, és annak megállapításóra töreked­
tem, hogy az osztály valamennyi tanulója © lényeges ismerettel 
milyen mértékben rendelkezik*

Az órákra történő felkészülés közben © program kidolgozás©' 
kor felszínre került valamennyi lényege® ismerőt, mely © részfela 

divtok megoldásúhoz, & fokozatos előrehalod ás hoz szükséges*
^növekedett az önálló munkával tőr- 

rt mind jobban előtérbe 

került az a követelmény, hogy az osztály valamennyi tanulója 

tudja az anyagot, értse azt, és szükség eaotén képeid legyen an- 

, nak felidézésére*
Az ellenőrzés módszere azonban megváltozott, 

egyes tanulók ellenőrzését felváltotta az egész osztály isme­
retének rendszeres ellenőrzése, és ebbe az osztalyellenőrzésbe

Az ellenőrzés súlya 

ténő uj ismeret feldolgozása során,

rt az
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beiktatva került sor az egyeuek ellenérzésére*
Az uj ellenőrzési módszer olyan pszichikus hutással járt, 

mely nagyban elősegítette, kiválóan motiválta a tanulók Őrára 

történő felkészülését* Valamennyi tanuló felkészült a minden 

órán történő felelésx'e* Minden tanuló ug> két sült fel, hogy ké­
pes legyen a legfontosabb mondanivaló, a lényeg kiemelésére, 
vagyis utánozták tanulásukban ez órán történő munkát* Az órak 

feladó tiaodell jel Jó segítséget nyújtották a gyengébb tanulóknak 

is felkészülésükhöz, e jobb tanulókat pedig arra ösztönözték, 
iguk alkossanak újat* A kirakóssal történő szemlé­

leti alap elősegítette és megkönnyítette, sőt talán azt is 

mondhatom, hogy bizonyos kényszerítő hatással ösztönözte tanulói­
mat az absztrakcióra azáltal, hogy a jellemzóség elvén alapulva 

mindig csak a leglény egeaebb ismertetőjegyeknek a kiemelését 
kívánta meg*

hogy saját

A tanulók otthoni felkészülése, tanulása és az órán tör­
ténő ellenőrzés szoros összefüggése az önálló munka közben egész 

élesen kidomborodik* Nyomon kiférhettem, hogy a tanuló otthoni 
tanulásában hol mutatkozott hiány osság, ás *• írnek felismerése 

módott adott az azonnali segítésre* Кérdé ei nel sokirányú gon­
dolati művelet elvégzésére serkentettem, az önálló munkában tör­
ténő előrehaladás megkívánta az egyes tanulóktól, hogy a tan­
könyv szavalnak bemagolása helyett az egyes szakaszok tartal­
mának elsajátítására törekedjenek és a lényeget saját szavukkal, 

vagy ha kell a kirakóssal akár egyetlen azó felhasználásával 
is ki tudják fejezni* Ugyanakkor arra is késztettem őket, hogy 

az egy szóval jelzett ismeret tartalmi kifejtésére is képesek 

legyenek*
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Valamennyi tanuló ismeretének rendszeres ellenőrzése 

azt az előnyös pedagógiai szituációt eredményezte, hogy a« 

egyes tanulók megszokták a rendszeres felelést, hisz egy-egy 

órán gyárán kellett szerepelniök, minden megoldási mozznat 
felelésnek számíthatott, és a rákérdezés soha nem érte őket 
váratlanul.

Az osztály megtanult tanulni, kevesebb energiabefekte­
téssel jobb eredményt ért el, mind több tanuló rendelkezett a 

szukaégés ismerettel és Így az ellenőrzés az órának olyan 

kedvelt mozzanatává vált, mint az uj ismeret feldolgozása vagy 

akár az Í3ioeret rögzítése. Mivel az ismeret a tanulók önálló 

tevéken égének eredmén, eként vélt az egyes tanulók sajátjává, 

tulajdonává, az ismeret mint megszerzett ismeret tartós, szi­
lárd pszichikus képződménnyé formálódott. Ellenőrzés alkalmáv 

val a tanítási órák egymással összefüggő láncolatában felszín­
re került az ismeret különféle konkrét megjelenési formáinak 

kiemelése.
Földrajzoktaturnákban a tények ismeret© előfeltétele a 

fogalmak kialakításának, az általánosítóahoz való eljutásnak 

ezért az ellenőrzés gyakran в tanulók tényismeretére vonat­
kozott.

V. osztály'bon a tanulók gondolkodási szintjét tekintetbe 

véve, о tények ismerete kiemelkedő szerephez Jut.
Dunántúl éghajlatának éo vízrajzának feldolgozásét mege­

lőzően e 11 (mőriztem tanulóim tény*iитоге tét a felszín domborza­
ti viszonyaival kapcsolatban azért, hogy az éghajlat vizagélá­
tónál az éghajlat és a domborzat közötti összefüggés megálla-
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pltása valamennyi temló szilárd tényie»erőtér« épüljön.

Föltettem az önálló munkát kivonó kérdésti "Milyen fel­
színi formát találtok Dunántúlon?” A rendszeres tanulmányozáa- 

hoz további utmutatábi adtam: "Utazzunk Dopron-Baja irAnyában I" 

A tanulók a pálcát elhelyezték a két város között, tehát Dunán­
túl felszíni formáit Íny-Dk irányában tanulót луоzták • Annak 

ellenére, hogy a feladat nem kívánta meg a tájak megnevezését, 
a tanulók többség© - mivel az nem okozott számukra külön nehéz­
séget -, a tájak nevét is jelölte.

A tények ismeretének ilyen tipusu ellenérzése nem jelen­
tett a tanulók számára puszta reprodukálást, valami újat ta­
láltak benne, és az uj feladat pontos szemléleti térképolva­
sásra, a tények felismerésére vezette okét. A munkát Magyaror­
szág domborzata és vizei térképlapon végeztük. /Alt.lek. atlasz 

3.old./

H hegység
/ \

C
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Ай osztály minden tanulója feli-merte a főbb felszíni 

formákat. Кzen tényismeret birtokában ez ámíthattam az oksági 

összefüggés felismerésére.

A felsőbb osztály okben ie szükséges hasonló tipusu 

ellenőrzés. így а VII. osztályban i-szak-áMerika éghajlatának 

me giß mertetésé t 

zőbb von sát domborítottuk kín azáltal, hogy elkészítettük ©

Ny-K irányú keresztmetszeti képét, azért, hogy minden tanuló 

előtt nyilvánvalóvá váljék az L-D-i nyitottság ténye, mely 

mint éghajlatmódoaitó tényező meghatározza az éghajlat szélső­

séges változásait. A tanulók fejlettségbe11 különbsége azonban 

kifejezésre jut ab tan, hogy я feladat elveszésére vonat kozóön 

sokkal kevesebb irányitáet kapnak. A keresztmetszet készítésé­

nél lehetővé válik a fokhálózat segítségé vei történő tájéko­

zódás. A feladót megfogalmazása is tükrözi о magasabb szintű 

követelményt. így jelen ellenőrzés esetében a következő utasí­

tást kaptok a tanulók: "Készítsétek el ^azak-Aaierlka Ny-K-i 

irányú keresztmetszetét a 40. szélességi fok mentén." A tanu­

lók Jártasságét bizonyltja, hogy igen nagy’ mértékben lerövidül 

a feladat végzéséhez szükséges idő, és a feladat elvégzése mind 

nagyobb arányban száz százalékos eredményt mutat.

A kirakást iszak-Amerik© térképlapján végeztük. /28.old./

gelőzően a domborzati viszonyok legjellem-



Azok a tanulók akik e megadott időnél hamarabb kéezül- 

tek el, azt is kirakták, hogy a Kordillarák kialakuld só ban a 

gyűrődésen kivül a vetődés is megtalálható. Mások azt is jelez­
ték, hogy a Kordillerak a Pacifikua hegységrendazer tagja. A 

tanulók tevékenység© azt mutatja, hogy önálló munkájuk során 

sóját «aguktól, külön felszólítás nélkül igyekeznek kiemelni 
a fogalom tartalmi jegyét, az azonosságot és különbséget azért, 

mert ezen gondolkodási műveletek elvégzésében jártasságot szerez­
tek.
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Az önálló tevékenység olyan munkára szöktette a tanuló­

kat, hogy ha hamar készen varrnak a feladatmegoldással, nets 

tétlenke пек, пш várják az utasítóét, hanem kiegészítő mun­
kát végeznek, mindent ’‘kiraknak" amit tudnak# Kialakul az a 

helyes törekvésük, hogy ismereteiket alkotó módon alk üm zzák.
Az ilyen plusz munkát mindig pozitiven értékeltem, a tanulók 

látták, hogy örömet szereznek, hogy a számbeli értékelésüknél elé 

nyösen érvényesül az önálló alkotás, © rövid idő alatt végzett 

mind több teljesítmény* 2?őbb tanuló azt is Jelölte, hogy a 

kontinens t-D-i irányban nyitott# Kost már csak arra kellett 

gondot fordítani» bogy ebből a ténymegállapításból feli merjék 

a gyors hóváltozás okát, tehát a tény okká alakuljon át a ta­
nulók tudatéba, a következtetés alapját képezve#

A gazdasági élet tárgyalását megelőzően az egyes tájak 

komplex jellemzése vált szükségessé# Ebben az esetben a dora- 
borzat- éghajlat- vízrajz együttes ismerete került a felszín­

re#

Máskor esek egy-egy tény ismerete elegendőnek bizonyult 

az oksági összefüggés feli 

tének feldolgozóéit megelőzően többek között kiemelten megvizs­
gáltuk, hogy milyen a Bulgár tábla éghajlata, majd annak okát 

elevenítettük fel, hogy milyen hatás érvényesül a Balkán 

hegységtől délre. A válaszadás csak pillanatokig tartott és azt 

tükrözte, hogy a tanulók a jellemző jegy ismeretében jól el 

tudják egymástól különíteni az egyes tájukat#

réséhez# Bulgária gazdasági éle-
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konkrét vizsgálat alapján nyerjük az absztraktot#
Hogyan alakul ki a tanulókban például a medence 

fogalma# A Kisalföld felszínének szemléleti térképolvasással 
végzott tanulmányozáaa arra о megállapitásra juttatja a tanuló­
kat, hogy о Kisalföld legmélyebb pontja Gyérnél olvasható lei 
118 au tengerezint feletti magasságban# A környező vidéket szem­
lélve azt tapasztalják, hogy azok mind magasabban terülnek el*
A térképről leolvassák a magassági számokat# A tanulók konkrét 
szemlélete tehát elvezet © lényeges jegy abczt rahűlásáhoef hisz 

jól látják, hogy ezt в területet magasabb terület veszi körül#
A rajzban a mélyebb és magasabb területek még élesebben elhatá­
rolódnak* Már csuk © fogalom megnevezése von hátra* Ez a terület 

a Győri medence• Ezt követi в megértés ellenőrzése* Miért nevez­
zük ezt a területet medencének? A fogalom szavakban történő ki­
fejezése nem okoz nehézséget a tanulóknak, mert © lényeges jegy, 

mely a fogalom meghatározásuhoss szükséges mar ismert, hisz a 

szemlélet sorén már megragadható volt*
A későbbi tanulmányozás sorún ez a fogalom mind mélyebbé 

és pontosabbá válik, azáltal, hogy a konkrét vizsgálata alkal­
mával gyakorlati alkalmazást nyer* Az tsz aki középhegység fel- 

színének tanulmányoz .sárul a fogalom ellenőrz< sót úgy végeztem, 
hogy 6 tanulóknak maguknak kellett megállapítani és a kirakóssal 
feltüntetni, hogy hol találnak me oncéket* A feladatot nevek 

jelölése nélkül kellett elvégezni*
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Г >'

■ :

A kirakást a térképlap % oldalén végeztük*
A tanulók fogalmi ismerete lemérhető volt a tények felis­

merésében, mert ahhoz, hogy a térképen jelöljék a medencét, 
tisztában kellett lenniük annak ismeretével, hogy © medence 

olyan terület, melyet magaslat vesz körül* A térképen a kirakós­
sal feltüntették a medencéket, ez a tény tehát azt igazolta, 

hogy a medence fogalma világos előttük* Tehát az absztrakttól 
a konkréthoz való visszatérés megmutatja a fogalmi ismeretet.
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Miskolc ez esetben is szerepeit. Ha a Megyei jogú városok fel­
sorolása következik, Miskolc okkor le szerepelt. Sorolhbtrióm, 
hogy Miskolc hányféle vonatkozásban kerül felszínre, minden 

vonatkozás azonban elmélyíti és kiszélesíti a tanulók Miskolc­
ról alkotott fogalmát.

A 1 e i r ó a ellenérzése azért válik szükségessé, 
mert földrajzoktatásunkban о konkrét tárgyak, jelenségek jel­
lemzése gyakori. A jellemzés különösen akkor érdekes a tanulók 

számárán, ha az ös zchasonlitássál kapcsolatos. Ha a tanulóknak 

ant a feladatot adjuk, hogy sorolj,;!' fel a fiatal heg: »égők 

tulajdonságát, és azután külön feladatként állítjuk eléjük a 

röghegyek jellemzését, nem mutatnak olyan aktivitást, mintha azt 

a célt tűzzük eléjük, hogy hasonlítsák össze a fiatal és rog- 

hegységet. A jellemzést a kirakóssal jól Megoldják#
A ‘kirakóssal" történő Xeiróe esetén a tények összefüg­

gő felsorolása rövidített formában jut. kifejezésre. A leírás 

azért izgalma® a tanulók között, mert ilyenkor abban versenyez­
nek, hogy ki tud több tulajdonságot felsorolni.

A törvény, törvény szerűség ismerete az oksági 
összefüggések feltárásának előfeltétele•

A tanulók például Lengyelország éghajlatának elemzésénél 
e tények konkrét vizsgálatával eljutnak annak megéllapitáaáhcs, 

hogy* éghajlata hűvösebb hazánkénál. Ez a felit mérés még m 

biztosit tiszta fogalmi ismeretei, hisz arra is választ kell 
kopniok, hogy mivel ®< gyűrűzhető ez az eltérés. Ha a tanulók 

isiaurik azt a törvény'szerűséget, hogy* e hőmérséklet Kezek fölé 

holdve csökken, Lengyelország helyzetének leisere tóban egyszerűek

*
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£
a gyakorlatban alkalmazzák a törvényt*

Elvek, elméletek ritkábban szerepelnek*
A fölsorolt példák alapján megállapítható, hogy a tami­

lok önálló munkája az ellenőrzés alkalmával széleskörűen meg­
valósítható*

A kirakóssal végzett önálló munka a tanítási óra valameny- 

nyi mosz nótában} az uj ismeret feldolgozásában, a rögzítésnél, 

valamint az ellenőrzésnél sokoldalúan bontakozik ki* A tanulók 

önálló munkájához a “kirakós'* csak eszköz © hangsúly az önálló 

tevékenységen van* A tanulók önálló munkája hasonló módon 

lóBitható Írásban, rajzban történő megoldással* Miért válasz­
tottam mégis a “kirakóssal" végzett önálló munkát, azt a sok 

tény elemzése után még azzal szeretném indokolni, hogy kihasz­
náltam mindazt a lehetőséget, melyet a tanitási órán a tanulók 

cselekvő tevékenysége biztosit* A^zal, hogy gondolati tevékeny­
ségűk ilyen dinamikus manuális tevékenységgel párosult, aktivi­
tásuk maximális kifejtése valósult meg. A kirakós a tényleges 

tevékeny: éggel olyan motiváló erővé vált, mely az önálló munka 

eredményét biztosította*

'gva-

VI.
A>>
Ж

ÜJLÜÍÚUÍi..míSM, eryrímér^ei

A két évig tartó önálló munka eredménye megmutatkozott 
a tanulók telJeaitőképességének fejlődésében* A tanulók a kezdet­
ben érdekesnek tartott feladatok önálló megoldásén keresztül
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eljutottak az önálló feladatok alkotásáig. Alig akadt olyan 

óra, melyen a tanulók önálló alkotással ne kedveskedtek volna. 

Tanulás közben olyan sok ötletük született, hogy a szünetben is 

nem győztem hallgatni azpkat. Legnagyobb meglepetésemre szolgált 

az a tanulói alkotni akarás és tudás, melyet a Csillagászati 
földrajz tanulása alkalmával bizonyítottak tanulóim. Közöltem 

velük, hogy pár órára félretesszük a "kirakóst” és az anyagot 
közös munkával dolgozzuk fel.

A Föld tengely körüli forgását szemléletre támaszkodva 

beszélgető módszerrel, magyarázattal közbeszőve dolgoztuk fel.
Az óra összefoglaló részében bekövetkezett a nem vart esemény. 
Amikor feltettem a megértést ellenőrző kérdést: "Mi a következ­
ménye a Föld tengely körüli forgósénak?” Pillanatok alatt szám­
talan kéz szólásra kérőén jelentkezett, éz arcokon különös öröm 

sugárzott, de nem volt időm ©шок okót kutatni, mert a tanulók 

egyezerre kérték: "Szeretnénk kirakni!” Mit tehettem, vártam az 

eredményt.
Tanulóim kinyitották a Föld térképe félgömbökön c. tér­

képlapot, és megkezdték az Önálló munkát. Sohn nem látott len­
dülettel dolgoztak, mert most bizonyítani akarták, hogy* ők mes­
terei az önálló tevékenységnek. Látták csodálkozó tekintetemet 

és talán arcomról azt is leolvasták, hogy Izgalc 

percek múlásét. A Földgörabön L-l>-i irányban elhelyezték о 

pálcát, jelölték a Nap sugarának irányát, majd feltüntették, 

hogy hol van tehát nappal és hol éjszaka. Igazat bevallva 

kicsit bizalmat1ш voltam, de amikor a
irányba megmutatkozott, feloldódott a szorongás és talán a

1 várom a

tgoldáa határozott
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legnagyobb ellenőré akdnt hatott a kész felköt értékeld*? dt bi­
zony gyotrán kifejezd, d« lelkiéi lepő tosaet Jelleatzű ktfejozdai 

*IWhétt* А шпке «1ша»б értékelése сайк oauU.n kivetkezett*

Nap

\

Nyugatról

E»t ue-előeáen azonban öég штпок Joliié»ét le kérte», 

hogy «ilyen Irénben forog a Föld*
Támlái» oefíMSOkték da ezért aég a Csillagászati fbld- 

raja tanulás óben la kiprovokült&k, hogy legalább az éra össze­
foglal áiiébm számt o&utseomik tmdóeiifcrdX, hogy önálld «unkát 

végezzenek*
A "ItftMMf* azt bizonyította, hogy tanulóim raegdrtettdk 

a lény eget de a kérdésre helyesen válaszoltak, világos elóttük, 

hogy a Föld tengelykörüli fűrgÉDánft követkeatiénye © neppelek 

de djezükák váltakozása* A feleletet «eben azt le bizonyította, 

ho© e Jelmaég okát la АеиеИк, «MPt Jól Jelölték, hogy a



• Х4б —

Főidnek a Nap felé forduló oldalán van nappal, az ellenkező 

felén pedig éjjel.
Ezek után már nem csodálkoztam azon sem, hogy a gyerekek 

a Föld Nap körüli keringésének a lén egét is "kirakták" • Megkér­

deztem, hogy isit szeretnélek legjobban "kirakni"? Többen azt 

válaszolták, hogy az évszakok váltakozásának okát. Mások azt 

mondták, hogy a napéjegyenlőséget, napfordulót tüntetik fel. 

Engedélyeztem az egyéni munkát, mindenki úgy- dolgozzon, azt a 

feladatot oldja meg, amelyet legjobban szeretne. Az önálló muri- 

ka alkalmával azt tapasztaltam, hogy tanulóim raunkökedvét fokoz­

za, ha az általuk tervezett feladatot valósíthatja meg. Ezekben 

e telje en önálló jellegű feladatokban érvényesülhetett igazán 

a tanulók alkotó tevékenysége, ezért minden alkalmat örömmel 

felhasználtam arra, hogy tanulóim alkotási kedvét fokozzam.

Ezek az egyéni feladatok a tanulók tudásét, szellemi képessegét, 

küzdeni akarását legjobban tükrözték*

Az óra összefoglalásaként tehát a tanuló önálló munká­

jában ki-ki saját terve, elgondolása szerint ragadta ki & 

megértés eredményeként őt legjobban megragadó lény eget*

Amint az egyik tipusu feladatot elvégezték a tanulók, 

azonnal hozzáfogtak о további '‘kirakáshoz”, igy a tanulók több­

sége mindent feltüntetett, valamennyi fogalom rögzítést nyert.

A "kirakást” a Föld térképe földgömbökön c. térképlapon 

végezték tanulóira. Munkájuk kezdetén a tengely ferdőségét je­

lezték. Ez a mozzanat azt bizonyította, hogy kifejezésre jut­

tatták a lényeget, vagyis értik, hogy érmék következtében a 

napsugarak egy-egy területet az év folyamán más-más szögben
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érnek* A következő lépésként feltüntették, hogy iáikor, hol 
daléi а Hop, ée követték а Нар látszólagos járását* Az osztály 

több a ege ezen tények jelöléséig jutott el. A tériek rögzítése 

azonban feltételezte az oksági összefüggés teljes felismerését* 

6-10 tanuló azonban továbbment egy lépéssel és mintegy magyará­
zatul a megismert fogalmakat is helyesen alkalmazta a konkrét 

tények elemzésénél, itt mutatkozott meg legjobban, hogy a tanu­
lók már önmaguk is igénylik az elemző munkát. Akadtak olyan 

tanulók is, akik annak rögzítését is szükségesnek tartották, 

hogy hol, hányszor delel 
cióval annak okát tárták; fel, hogy hol alakultak ki a különbö­
ző hőmérsékleti övék. izeknek a tanulóknak a szemléletében az 

összefüggések felismerése komplex formában jelentkezett.
Az összefüggések mélyebb feltárása nem mindig a legjobb tanulók­
nál jelentkezett, érdeme» volt felfigyelni ezekre a tanulókra, 

‘“is biztatással, szorgalommal a legjobbak közé is felsorakoz­
hattak volna. Legtöbb esetben azonban előzetes tudómik kevésnek 

bizonyult valamennyi feladat eredményes megoldáséihoz. A Csilla­
gászati földrajzban azonban kezdettől fogva, mivel itt elsősor- 

gértésen alapuló ismeretről volt szó, jól tudták érvé­
nyesíteni gondolkodóképeaségükben mutatkozó igen előnyös adott­
ságokat •

ro lege sen a Nap. Ezzel az a bátrak­

ban a

A tanulók térképpel végzett munkája a következő képet
mutatta:



junius 22
1/i

március: 21

szeptember 23

december 22

2/2 nyári napforduló

tavaszi napéj­
egyenlőség

őszi napéjegyen— 
lős.ég

téli napforduló.

egyszer3/2

egyszép

*



* 149 -

Számtalan kérdést tettem fel a kirakóssal történt ered­

mény ellenérzésére*

Az első variációt шиtotó teljesítmény alapján megkérdeztem 

a tanulóktól, hogy mi okozza az évszakok váltakozását? Milyen 

évszak van a déli félgömbön, ©mikor nálunk tavasz van? - A 

válaszok azt igazoltok, hogy az osztály leggyengébb tanulói, 

akiknek a teljesítménye látszatra elmaradt a kiválók produktu­

métól, a leglényegesebb kérdésre helyesen tudtak válaszolná*

A következő óra számonkérését a tanulók önálló munkájára 

alapoztam* Ekkor a 2*-3*-ae variációk f igyelembevétоlével tet­

tem ftel a lényegre vonatkozó kérdéseket* /А tanulók ismételten 

kirakták a tényeket, most már valamennyi tanuló magasabbszintű 

munkát bizonyított*/ Pl* "Miért nevezzük március 21-ét tavaszi 

napéjegyenlőség napjának? Mit jelent a napforduló elnevezés?

Ml a következménye annak, hogy a téritők között kétszer delel 

merőlegesen a Hop? stb,! A válaszok azt mutatták, hogy a tanulók 

fogalmi ismerete megegyezik a "kirak a sál'* végzett tel jesitmény- 

nyel*

A Csillagászati földrajzban szereplő önálló tanulói an­

két azért elemeztem részletesen, mert bennük az aktivitás 1 

gasubb szintje jutott kifejezésre.

S feladatok elemei eével másrészt arra szerettem volna 

rámutatni, hogy a tudáaszintvizsgúlatofcban kutatásom idotarta- 

olatt a tanulók folyamatos megfigyelése állott* 

A "kirakós" jó eszköznek bizonyult arra, hogy a tanulók 

munkajóban mutatkozó eredményeket, hiányokat azonnal megálla­

pítsam* Az Írásban történő ellenőrzés nem biztosítja ezt az
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előnyt* Elég volt ©gy pillantás erre, hogy ö tanuló tevékenysé­
gét nyomon kísérjem, hogy sgragaöjam gondolkodási folyamatában 

s logikai menetet* Egy 3zó elégnek bizonyult más megoldási mód
keresésére* Azok a tanulók, akik a Nap látszólagos járását a 

júniusi állapot rögzitésével kezdték, gonddal küzködve nem haladt 

addig, mig oda nexa súgtam, hogy a márciusi helyzettel kezdjék 

vizsgálódásukat. Ez az 1-2 leggyengébb tanuló időközben elveszí­
tette e logikai menet helyes fonalát, ezért számukra legbizton­
ságosabbnak mutatkozott ©z uj ismeret feldolgozása alkalmával 
történő haladás követése. Azok a tanulók, okik a megértés 

fokán álltak, játszi könnyedén, bármely kiindulási állapotból 
le tudták volna vezetni a következő mozzanatot* Ezek a tanulók 

azonban nem is próbálkoztak most más megoldással, mert logikus­
nak tartották, az évszakok megtanult sorrendjében történő hala­
dást, és az indoklást ónnak alapján vezették le. Magukban tehát 

a lényeget úgy rögzítették, hogy először arra fognak feleletet 

adni, hogy mikor kezdődik nálunk a tavasz és ebből a kiindulási 
alapból követik a Nap látszólagos járását tovább.

A tanulók önálló munkájának folyamatos megfigyelése azt 

eredményezte, hogy a tanulók meggyőződtek arról, hogy erőkifejté­
sük nem hiábavaló, hisz minden pillanatban Va amilyen formában 

értfkelem tevéken; égükei• A gyengébbeket biztattam, és a legki­
sebb eredményt is nagyra értékeltem csak azért, hogy sikerük 

újabb sikerre ösztönözze, hogy akarjanak eredméhyt elérni.
Az önálló munka feladatmodelljei a fokozatosság elvét 

figyelembe véve közös munkával készültek, az önálló munkánál 
állandóan figyelemmel kísértem, hogy az osztály milyen telje«*

gas
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sitményre képes, nem okos-e nehézséget a feladat megoldása* Míg 

tanulóim kellő gyakorlottságát nem szereztek, a feladatok nehéz­

ségi foka ém osztály átlagos szintjéhez igazodott* Egy két hó­

na, i ónálló munka után azonban mindjobban kibontakozott a tanu­

lok telje sitim nyképes tudósa, ezt követte a példák nehézségi 

fokának őrlése* Ilyen kölcsönhatás következtében a tanulók 

mind nagyobb többsége képes lett a feladatok megoldáséra* Jé 

félév után valamennyi feladatot 1-5 tanuló kivételével, tehát 

az osztály többsége megoldott* Ыш egy, általam nehéznek vélt 

feladat teljes Önálló megoldása a tanulók 80-90 á-ának sikerült* 

Az also kísérleti év felében már az eredmény abban mutatkozott, 

hogy tanulóim saját maguk által elképzelt feladatokat oldot­
tak meg* Eljutottunk az igazi alkotó aktivitáshoz, melyben a 

tanulók - mint azt a Csillagászati földrajz példáinak megoldá­

sánál láttuk - alkotó fantáziája is tág teret kapott*

Az önálló munkát kísérő rendszeres megfigyelés azt is 

tudatosította bennem, hogy a rögzítés során alkalmazott önálló 

munkáról, mikor és hogyan térhetek rá az uj anyag feldolgozása 

közben egy-egy probléma proramo ott feldolgozására* A tapasz­
talat arra is rávezetett, hogy' az Öasxefüg ések milyen reni 

rének felismertetését kell nagyobb súllyal gyakoroltatni* 

á megfigyelések eredményei nagy szerepet játszottak 

az egyéniség fejlődésének irányításiban* Bizonyos jellemvonások 

megállópltáaa alapján a tanulóval tervszerűen foglalkoztam. Eera 

egy tarai ló munkájában azonnal a felszínre karült, hogy nincs 

benne kitartás, azonnal mefehutrál a nehézségek elől* Kezdetben 

akadt olyan tanuló, aid. gyorsan összecs pta a munkát, nem vég-
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zeit pontos feladatmegoldást* Legtöbb tanulónéi azonban a fi- 

gyeltaetlanaég okozott bajt* A azernlélotl térképolvasás azért 

nem Járt sikerrel, mert © tanuló nem szokta meg alapos, rész­

letekbe menő azoíilélődést, felületesen végezte ©1 a térképolva­

sást* Türelemmel, s szemléleti térképolvasás rom szeres gyakor­

lásával, olyan önálló feladatok kitűzésével értem ©1 eredményt, 

lyben ezen képességek fejlesztésére is kínálkozott lehetősig.

A logikai térképolvasásnál azt tapasztaltara, hogy a 

gyengébb tanulók a tények ismeretében is nehezen következtet­

nek* Ezekkel e tanulókkal, a közös munkában történő beszélgetés 

során, lépésről-lépésre haladva végeztünk el több követkeste-

f

tést*

Másoknál az Összehasonlítás okozott kezdetben nehézséget * 

Általában a lényeg kiéi»;:lése is rondos Iminkét igényelt*
A megfigyelés arra is fényt derített, hogy az egyes t 

nulók jellembeli tulajdonságaik közül melyek dominálnak* Az 

önálló munka megkövetelte a tömlőktől azt az önuralmat, hogy 

a szomszéd alkotásét ne másolják le* Megszokták, hogy úgyis 

mindig megkérdezem, hogy mit miért jelölt a tanuló, és rájöt­
tek arra, hogy a csalót hámor rajtsfogora. Akadt olyan jó tanuló, 

aki a mellette ülő gyenge tanuló elől valósággal eltorlaezolta 

a kilátósi lehetőséget könyvek segítségével* Nem egy jó tanu­
ló viszont úgy helyezkedett, hogy a gyengébb tanuló könnyen 

megnézhesse alkotását* Ilyenkor csak pár szóval arra irányítot­
tam © tanuló figyelmét, hogy hogyan segíthetne a gyengébb paj­
táson* He*, indult a gyengébb tanulókkal való rendszeres foglal­
kozna* A szünetben korrepetálták a jobb tanulók a gyengébbeket*
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A napközibon közösen tanultak, de úgy, hogy ezek a tanulók irá­
nyításommal mindig emelték a gyengébb tanulókkal szemben támasz­
tott követelményt. Az átlagon felüli teljesítményre is veit lehe­
tőség, ezért nem is volt jelentősége annak, hogy a jobb telje­
sítményt nyújtó tanulók ragaszkodjanak megoldási privilégiumuk­
hoz, hisz képességeiket számtalan feladatmegoldásban csillogtat­
hatták.

Azzal, hogy a verseiteket rendszerint padsoronként, osz­
loponként rendeztem, elértem; hogy az egyes sorok gyengébb ta­
nulóit az érdekeltség elve alapján kitartóan korrepetáltak. 

Eleinte ugyan az osztályfőnöknél azzal próbálkoztok, feogy a gyen­
gébb tanulókat ültessék más helyre, látták azonban, hogy ez a 

javaslat nem teljesül, ezért más nem maradt számukra, mint a 

gyengébb tanulók "étnevelése". A meggyőzés, annak tudatosítása, 

hogy; milyen más lesz a munka, ha mindenki tudására számíthatok, 
annak beláttatása, hogy mind önjeinek tudni kell, minden óra 

feladatának bizonyult. Ha az osztály percek alatt elvégezte a 

munkát, csak 1-2 tanulóra kellett várni, alég volt egy szomo­
rú sóhajtásom, és a hanyagul dolgozó tanulók találva érezték 

magukat. Szégyenkeztek, pedig soha nem fordult elő, hogy va­
laki gyengébb értelmi képessége miatt megszégyenítésben része- 

s ,lt volna. A lustaságot, hanyagságot, felületességet, pontatlan­
ságot azonban megvetettük, és közös erővel vettük fel a küzdel­

met ellene.
Az osztály egyes tanulói eljutottak a közösség munkájá­

nak örömteli értékeléséhez. Általában a nehéz feladatok megoldás 

so után, ha az mind több tanulónak sikerült, hotártalm volt az
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módszert, az axploráciot is gyikran alkalmazta»# Ilyen módszer­
rel ell ctfldr iztam általában a megértést, a tanulók fogaiul ia«®ré­
tét. A napköziben tanulóknál egyénileg elbeszélgettem a tanulók­
kal. A látszat azt mutatta, hogy érdeklődöm a tanuló egyéni mun­
kája iránt• Ilyenkor tulajdonképpen sóját munkámat is ellenőriztél 
a tanulóval tдtónő beszélgetés kapcsán. Megnéztem, hogy a tanu­
ló tanulása I őzben a ” kirakóst’ hogyan használta fel, tanulásét 

megkönnyítő eszközül. Közben előre Összeállított kérdések alap­
ján kikérdeztem a tanulót. Ka a tanuló a térképen jelölte a 

peremvárost, akkor megkérdeztem, hogy miért nevezik Így* Felszó­
lítottam, hogy hol tudna aág peremvárost keresni a térképem*
Ha a folyó torkolatát jelölte, arra kellett választ adnia, 
hogy hogyan alakult ki, és miért jött létre a Delta-torkolat. 

Ezzel at egyéni beszélgetéssel elsősorban a tanulás megkönnyí­
tését akartam szolgálni, és főleg a leggyengébb eredményt fel­
mutató tanulókkal foglalkoztam, hogy megtanítsam ókét az értel­
mes tanulásra. Egyben őzt le kutattam, hogy mi az, amit a gyen­
gébb tanuló пош értett meg* Hol van szükség még részletesebb 

Magyarázatra, hol kell lassítani a tempót.
Az egyéni bőszéig» tó век hangulaté a tanulók raegnyilatko- 

z ísát kedvezően befolyásolta. Őszintén feltörték nehézségeiket.
A tanulók azt hangoztatták, hogy azért szeretnek a ’’kirakós­
sal*' tanulni, mert Így kénytelenek figyelni. Többen arra hivat­
koztak, hogy annak örülnek, hogy mind több korong kerül a tér­
képre éa ez ezt jelenti, hogy már ;ok mindent tudnak. Mások 

megjegyezték, hogy amit egyezer kiraktak, azt nem felejtik el, 

még gondolatban is kiraknák, amit kell, szinte laaguk előtt



- 156 -

látják a tárképet.
A tanulókkal történő beszélgetés arról győzött meg, hogy 

a kirakós különösen a gyengébb tanulók számára jelenti azt a 

segédeszközt, mellyel a nehézségeket jobban leküzdik. Mivel a 

'‘kirakós" az önálló tanulói tevékenységet megkönnyítő eszköz, 
önálló munkát követel még tanulás közben is, és ez az önálló 

tevékenység hat alakitólag a tanuló ismeretére és kedvezően be­
folyásolja pszichikus tulajdonságainak fejlődését.

Azok a tanulók, akikkel a napköziben egyénileg foglalkoz­
tam, a tanítási ór.n is megváltozott magatartást tanúsítottak, 

közlékenyebbé váltak, 

segítségért. Ilyenkor kiderült, hogy az uj feladatot régebbi 
ismeretük hiányában nem tudják megoldani, nem gondolkodóképessé­
gük fejletlen, csak ismeretük hiányos, Nem egyszer azonban a 

bátortalanság jelei mutatkoztak. A gyengébb tanulók kezdetben 

nem bíztak magukban, de a siker segített legyőzni a tanulók 

egy részénél erősen domináló kisebbségi érzést. Nem egy szer ar­
ra gondoltam, hogy ha ismernénk valamennyi tanuló érzelmi vilá­
gát, hathatósabb segítséget tudnánk számukra biztosítani. Az 

önálló munkában gyakrabban volt lehetőség érzelmi megnyilatkozá­
sokra, feltárult a tanulók oly sokszor rejtett érzelme, jobban 

megismertem őket, egyéni bánásmódot igyekeztem velük szemben 

tanúsítani.

és azonnal bizalommal fordultak hozzam

Általában számomra a problémát mindig a gyengébb tanulók 

jelentették, mert azt akartam elérni, hogy az osztály zöme ért­
se, és tudja a földrajzot. A kiváló teljesítményeket mindig 

értékeltem, de a többség jó munkája jelentette az igazi örömet.
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Azt láttam, hogy egy elégtelen osztályzatú tanulót közepesre 

felemelni az osztály ozására ia nagyobb elismerést kiválté 

teljesítmény. A tapasztalat azt mutatta, hogy az egész közös­

ség ezómóira külön öröm о gyengébb tanulók felfelé Ívelő tel­

jes Ítmény ének szemlélete* A gyerekek izgultak egymásért, és ami 

az igazi értéket jelentette, minőjobban megvalósult az egymás 

segítése. Az a gyengébb tanuló, aki 2-5 hónapig tartó megfe­

szített munkával jobb szintre emelkedett, különösen áldozatos 

segítőtársnak bizonyult, mert hisz nem felejtette el azt a 

gyötrelmet, amit a nem tudás jelentett számára# bzeket a 

volt gyönge tanulókét a még gyengébbel^valahogy jobban maguk­
hoz tartozónak i merték el, bizalmasabb viszonyban voltak ve­

lük, alőttük nem azégyölték bevallani, hogy ék egész elemi dol­

gokkal nincsenek tisztában. A legjobb segítőtársnak bizonyul­

tak, munkájuk nyomán mind kevesebb lett azoknak о tanulóknak a 

száza, akik az önálló feladatmegoldásban ne értek volna el ered­

ményt*
A tanulás közös üggyé vált. Ebben a közönségben az egyén 

messzemenő támogatásban részesült# A lezdeti ’ lökést’' minden­

ki megkapta, és a közösség - Bűvel valamennyien érdekeltek vol­

tak ez eredményben - megkövetelte tagjaitól, hogy szégyent ne 

hozzon rá# "Kezelésbe” vették azt a tanulót, aki miatt a cso­

port lemaradt a versenyben, vagy rossz helyezést ért el#

Hogyan segítették a tanulók egymás munktját, arról kü­

lön beszámolót lehetne írni#

A felmérést ritkábban alkalmaztam kutatási 

módszerül, mert vele inkább csak a tanulók ismeretanyagát
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»érhette» le, dfó mat tud tos »sgfbgni & f«löd.atsi«golöáe *gy-«gy 

noz»aift»tét, adxkt и "kirakással" v^tt önálló «unkában# Az 

eredmények értékelésinél, a tudhass int Vizsgálatánál azonban a 

felérések srs&eézyei $züтш elvi álláspont kialakítás '-.hoz 

nyújtunk mgitségst.
A fslnérfseket a m»tea»tiköi statisztikai utóda serrel vt- 

,jezt©ia ö panto asrógi számlák wsgáXlapit; óéval*
A felmerések kérni jelentésnek tartó» i nnak kiemelő©ét, 

nvolyet e tanulókkal a Vili* **ztály végén végezte», iizskkel a 

tanulókkal a VIX-VIXX. deité^oÉban vég ózta» a kísérletet, к 

VXXX. osztályban a tanév ütőivé napjai bn olyan kérdésekre kí­
vánta» Ш*Ьш választ, mai*# kizárólag a Vll. eufttélybaa tanult 

anyagra vonatkozott, több ч < b n © tanév elején tanultakra. Arra 

volta» uí; mis kivüncel, hogy ez Ónálló »unk« begyen hatott a 

tanulók szilárd lemsrsténsk kislak Ítéltére, ternyiben segített« 

olé a bevésést, «sgérzétt, és hegyen hat a felidézésre »sjdne» 

két évi távlat után.
Ár, is érdekelt, hogy tanulóim hogyan геа&иХгшк «ár a ta­

nári kérdésfeltevésre. * ágyéitólán nse lepjétek iasgt temésse- 

tseso fogadták és azonnal «unkához láttok. Olyan tempóban Ír­
tak, mintha nem ia ksllstt volna gondolkodniuk. Soksn a mega­
dott idén lseiül »ág orra 1» gondot ford itt. ttok, hogy lerajzol­
ták a kontinens konturrajzát, és a megfelelő helyre berajzol­
ták oz objektumot. A kezdőbetűt körűik arikussvö, jelezve a 

“kirakós” korongját. A szövege« válaszban mm egyszer ezt let­
tan, hogy oda kissé később került egy név. umk ® tanulók el- 

oonőták, hogy aiaint rajzolni kezdtek, «szűkbe jutott, hogy ők
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még шла irányban is jelöltek várost a kirakóssal, és közbe 

eszükbe jutott annak neve is. Ürömmel közölték, hogy a "ki­
rakós" még most is segített.

A felméréseket megelőzően összeszedtem © tanulók térké­
pét és a tankönyvüket.

A felmérést elvégeztem párhuzamos osztályban és még más
iskolában is.

Többek között a következő kérdés szerepelt* "Milyen vá­
rosokat ismersz Kanadában és miért tartod jelentősnek?"

A pontossági százalék kiszámításánál a következőképpen 

jártam el. Kanada uj anyagként történő tárgyalásánál négy vá­
rost kiemeltem vizsgálatunk gazdasági életében betöltött je­
lentőségükkel kapcsolatban. Ezek* Ottawa, Winnipeg, Montreal és 

Vancouver. A tankönyv zárójelben feltüntette még Torontót, 

mint nehézipari központot. Шпек a névnek megtanulását nem kö­
veteltem íg, a tanulók r.zonban mindig ’'kirakták" • így tehát 

összesen 5 városra emlékezhettek tanulóim. Ebben az esetben a 

maximálisan elérhető pontszám tehát 5, mert a feladott kérdé­
sek megoldásához 5 tényismeretre volt szükség# Minden tény 

megállapítása teliét egy jó pontot jelentett a tanuló számára. 
A maximális teljesítményt nyújtó tanuló 5 pontot szerezhetett.

A felmérés eredménye a kísérleti 
osztály ben

A kísérletben résztvett tanulók száma* 30
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Ä pontésséíBOk najgoatláMi

5 54 2 1

19 9 2
mmmM тштЛ

A fölmérést eredménye a kontroll osztályban

A pont szánok nagpszlése

5 34 2 1

4 65 14

Ha az eredmény t a szók íaoe átlagszámítással végezzük, 

azt tapasztoljuk, hogy © kísérleti osztály 4,4 étiaga Jónak

azonban Önmgéban пш mtat rá a kísérletBeadható • Ш» ö 

lén. o&ére.

A kontroll osztály átlaga 3,3 

A pontossági százalék a követkézé képet mutatJet 

A kísérleti osztályban 

19 tanuló
lüO %

hz osztályra vom* tkoz tat Völ 88 %

9 tanuló 2 tanuló

60 »ВО №

А к mi troli oszt lyban

4 tanuló 3 tanuló 14 tanuló
100 %

Az osztályra vonatkoztatv«$ 64 *

6 tanuló
80 % 60 э 40 S©
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eredményt mutatta# Ия ft megállópi táe azért lényeges, mrt
0

se itségével a kísér lat lényeg® ragadható meg# Az önálló лат­
ка tehát úgy befolyásolta a tanulók is töretét* hogy © többség 

eljutott a tantervi küvoteltstny által előirt szintre# A gyen­
ge tanulók felzárkóztak» 

aosun uralkodó rétegeződé®, hogy van 4-5 kiváló tanuló a töb­
bi gyengébb# Meet ez oz erény pont fordítva Jelentkezik» 1-2 

tanuló közepes* A kontroll osztály ezzel a zenben a azok sós 

rét ogezódéet bizonyitJe•
A felmérés tehát igazolta» hogy a tanulók Jól bevésték, 

igőrlzték és félideizték a régen tanult anyagot# Az önálló 

шик» eredményhez vezetett#
Az sen közömbös, hogy tanulóim iáit irtok a varosok Jel­

lemzéséről# He grafikusan ábrázolnám a feleleteket lényegtelen 

eltér st tapaestaliiá&k• Vagyis й tanulók topográfiai ismerete 

ebben ez esetben azt bizony itatta, hogy ez objektum neve ne 

üres szó, han
Ideául hivatkozni szeretnék azokra ez önálló «unkákra» melyek­
ben a tenulőknak mindig a Jellemző Jegy kiemelt ötre kellett 

törekedniök# Vagyis a tanult városokat egy közös alapon rend-

gszont ez osztályban eddig szoká­

sa tartalommal telített# üzen eredmény indok-

ezer ezriiök kellett# így Kanada tanításánál többször szerepeltek
tncilomil en feladatok* "Hol alakultak ki nagy roeok?” ’'Hol

létesült a nehézipari központ?*1 stb#
A tanulók Ismerete Így rendszerbe illeszkedett, mert a 

természeti- gazdasági éa társadalmi viasonjok ismeretébe» 

merték az be széf ö góst* Ízen Összefüggések birtokában nem 

chanikueen rögzítették a lényeget, hanem о körülmények gondos

gie-
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vizsgálat óval* Ezt bizony itottk a tanulók válaszai.
A következő kérdésem: "Ütázzunk Afrikában 1-ról ü-re 

haladva a 20 hosszúsági fok menténl Milyen tájakon haladunk 

keresztül?"
A tanulói válaszokat nem kívánom jelen esetben statisz­

tikai módszerrel feldolgozni, csak azt szeretném közölni, hogy 

még több tanuló érte el a maximumot.
Tanulóim nem hiába rakták ki a csillagaszati földrajz­

ban tanultakat, az ott szerzett Ismereteket igen jól haszno­
sították* Szilárd tárgyi tudósuk megmutatkozott Afrikára vonat­
kozó valamennyi válaszukban. A csillagászati földrajzban tanul­
tak olspján tudták igazán gindokolni, hogy miért alakult ki 
az övezeteseég Afrikában. Oksági alapon tudnak tehát magyaráza­
tot adni a legfontosabb kérdésre: "Miért alakult ki a trópusi
éghajlati őv, miért legmagasabb Itt az évi középhőmérséklet?"
A csillagáézati földrajzban öntevékenyen kirakták, hogy évente 

kétszer delel a térítők között merőlegesen a Nap. Ezt a tényt 

felejtették el.
Kérdésemre "Milyen légáramlatok, csapadékövek alakultak 

ki Afrikában a trópusi éghajlati övben? - sokkal jobb választ 

tudtak acini, mint közvetlenül az uj ismeret feldolgozása utón. 
főbb tanuló jutott el a megértés fokára a csillagászati föld­
rajzban tanultak segítségévei. Ismétlések alk Imával is mind 

több kérdés tisztázódott* A fogalmak fejlődtek, mélyültek* A 

felmérések eredményei ezt bizonyítják. Nem. egyszer a tanulók 

kifejezőképessegcnek előnyös változása is kedvezően hatott az 

ismeretek reprodukálására.

most a
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VII* osztályban Afrika tárgy a Msénél a tanulók önálló 

munkával dolgozták fel ezt az anyagrészt*
A felmérésnél a maximális pontszámot a kővetkező elgondo­

lás alapján határoztam meg* Azok a tanúi k akik a passzót- 

ant ipa aszót szélrendszer keletkezésének okát helyesen magyaráz­
ták meg, kiemelték a felszálló- leszálló légáramlás helyét 
ezért a feladat megoldásáért 2 ontot kaptak* A csapadéké vek 

jelölésénél Összesen 3 pont szerzésére volt lehetőség. Ugyanis 

ebben az esetben 3 tény kiemelése vált szükségessé* A felszálló 

légáramlás területén a mindennapos és a nyári esők övét kellett 

megemlíteni, valamint a leszálló légáramlás övében a sivatag kelet 

kezesének magyarázatét adni* A feladutok megoldásúval elérhető 

maximális pontazám együttesen 5*

Pontszámok megoszlása

4 3 2 1

8 5 3 -
6 9 6 -

ótlag

5
a/ Kísérleti oust* 14 

b/ Kontroll
4,1

«* 8 5,5

Az eredmények pontossági százalékszámítással
a/ Kísérleti oszt.-ban 14 tanuló 8 t. 5 t.

100 %

Az osztály pontossági százaláka* 82

3 t.
60 %80 % 40 %

W Kontroll оazt*-ban 6 t*8 tanuló 

100 %
Az osztály pontossági százaléka: 68

6 t* 9 t.
60 %80 % 40 %
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A grafikus ábrázolás J 1 kiemeli a Jellegzetes vonást*%

ÁOO —----—— 1—Q"~

QO
-4>60 -- %

70
60

\
5*50 \

'4

АО v—0

30
20
ÍO

1 2 3 П 6 7 8 9 Ю \\ 121344 ^5 Ь 4? tó 40 2021 22 2324 25 26 27282930
ottiw^oldüs ti tanulók fog©Imi ianeretét és ©z 

összefüggések felmérését kívánta aü.g a tömlőktől* A tömlők-* 

nak « folíwlat laegoldáíjííhoz ^goeabbiszintü gondolkodási művele­

tet kellett végezniük, ismereteiket a probltua laegoldásában 

kellett alkotó «ódon «lkaim» zniok* Több tanuld a gondolkodásá­

ban megmutatkozó hiányossága, helytelen következtetése végett 

ért el gyöngébb pont: zürnt* Bár es volt a шдаубабdéseoi, hogy 

többször csak helytelen megfog almasásról vun szó. így az egyik 

tanuló csupán ennyit tévedett, hogy a mindennapos ©nők övében 

alakult ki f© is sálié légáramlat • :izen Begfo^sIssiAe szerint 

nea látta Jól az Összefüggést, hisz a felszálló légáramlás 

az ok, e mindennapos ősé keletkezése az okozat. Akadt oly on 

tanuló, aki helytelenül általánosított: "A felszálló léguras*. 
Me övében mindennap esik az esc.” i>s a tanuló nem vett© fi­
gyelésibe, hogy izzók és líéli irány ben fokozatosan csökken a

mS a feleu
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csapadék, nem határolta el a nyári esők övét* Előfordult, hogy 

a tanuló nem használta a szakkifejezést: "A felszálló légáram­
lás övében bőséges a csapadék." H 

mindennapos és nyári esők zónáját* Megnevezésükről la elfeled­
kezett* Helyenként hiányzott a pontos meghatározási "Az Eg; enü- 

tő környékén a passzót és az antipasszét szélrendazor az uralko­
dó*" Ebből a válaszból csak az derült ki, hogy ez a tanuló 

sejt valamit, de az ilyen sejtelem nem elegendő a feladat megol­
dásához* A felsorolt hiányosságok azonban azt mutatják, hogy 

valamit azok a tanulók is tudtak, aki nem értek el pontszámot 
ögy-egy kérdésre.

ta mit mutat a grafikon? Az Önálló írünkét végző tanulók 

többsége helyes választ adott* A tévedés náluk ritkábban for­
dul elő. Gondolkodási kész3. gük fejlettebb* A kontroll cso­
portnál is látszik, hogy az anyagot a megértéi alapján sajátí­
tották el, mert jobb eredményt értek el, mint az előző fela­
dat megoldásánál. A helyzet azonb&nem változott lényegesen, 
mart meg mindig a tanulók többsége közepe« eredményt ért el.

Egy kérdéssel a szemléleti térképolvasásra alapozott 

fogalom megértését, és rögzítését kívántam ellenőrizni. Ezt a 

célt szolgálta a következő kérdésem: “Milyen folyókat ismersz 

Afrikában?" "Csoportosítsd torkolatuk különbözősége alapján, 

indokold meg oz eltérést!"
Ё feladat megold-sónál a maximális pontszóm négy, tekin­

tettel arra, hogy négy objektumot kell tudni helyesen csoporto­
sítani* A feltétel, hogy’ a tanuló helyes magyarázatát tudja 

adni a delta, illetve a töleaér-torkolat keletkezésének* Mind-

különitette el azonban a
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két oaetfcly tanulói 1&m 45 eredna-nyt értek el, a návanyagpi» 

451 enlákeatak, a esőpontosítást varakéi>úmm felüli erediaény-
nyul vd^íssték, a delta torkolat koletkozési t m^lnm ssinden 

tanuld Ьйу. látta, néhányon ti tdlcaéStorkolatrél keveuot 

usondtok, ашок í; aonb n örültöö, hogy külön fOlsséUtáo nélkül
a legtöbb tanuld kies. ltß, hogy a t&?g*értorfcol«vt Jó kikötő*

Pontesáieok nsgotsláaa

4 2
22 tan* 6 tan. 2 tan*

2 1
о/ kísérleti ©«at.
As ose ti* ly pontossági 

saáz.ulékö: 91
Ь/ Kontroll oast. 19 tan* 6 tea. 8 tan*

As osztály pontost’égi
rnzáztúékm Щ0 о

ЛСО -I -г—^4*.Ui.r.1ЛИ'„' S.T'/n*-------!- X,X 4'ч.QO Sőo
75
70

-_
60 ~

'4-.„50
bő
30
20
40

\ Z 3 h 5 6 7 6 <9 40 11 12. 13 4U$ 16 17 Í0 20 21 22 23 2b 25 26 2723 Z9 30
Mivel шщуórásba té a Jé «т&вйфТ a tantor* visssooylí-g

kevés nétwiyajpt követelt, vaiiböß смак « legnagyobb folyók
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nevének megemlítéaéro törekedett, A földök jellemzésénél min­
dig szóba került о torkolet vizsgálata. A valóságban gyakrab­
ban került sor a delta torkolat szemléleti ala.-on nyugvó elem­
zésére, a fogalom a tanulók számára jobban megragadható, az 

oksági magyarázat érthetőbb számukra mint a tölcsér torkolat 

létrejöttének oksági alapon nyugvó kifejtése. Tekintettel 
arra, hogy a két fogalom már a VI, osztályban kerül felszínre, 

a fogalom többszöri felújítása biztosit ott, & fogalom uj 
jegyekkel történő gazdagodása megvalósítható, szék a fogalmak 

mélyültök, bővültek s az eredmény nem maradt el* Ezek a felmé­
rési eredmények is igazolják, az általános 1 kólában é tana­
nyag koncentrikus felépítésének létjogosultságét.

A VIII. osztályban a tanév végén szóban történő fel­
mérések hasonló megállapítások megtételére vezettek. Az álta­
lános iskola ©lapozó jellegű, ennek az alapnak szilárdnak 

kell lenni ahhoz, hogy ró eredményesen építsünk*
Az önálló шпка lehetősé gélnek ismeretében most arra 

kell törekednünk, hogy ezeket a lehetőségeket a pedagógiai 
kísérlet, kutatás segítségével mind sokoldalúbbon és mélyeb­
ben kiaknázzuk.

Szerén; kísérleteméi, annak leiráoéval, és csak a* 

általam leglényegesebbnek vélt kérdések elemzésével a térkép­
pel végzett önálló munka jelentőségére, eredményeire mutattam
ró.

Egy lényeges kérdést azonban nem érintettem az eddigi­
ek során. Az Önálló munka eredményei hogyan mutatkoztak meg

a közl ő munkában?



- 169 -

A tanulók megszöktek az önálló tevékenységet, közben ké­
pességeik fokozatosan fejlődtek, A szemléleti térképolvasásban 

a pontosság lett Jellemző vonásuk* A logikai térképolvasás 

akadályait legyőzték, mert az összefüggések kutatása, az elem­
zés, az összehasonlítás, a törvényszerűségek felismerése, mint 
a sends sere s önálló кашка feltétele Jelentkezett tevékenysé­
gükben* Szokásukká vált a gondolkodás, A problémák felvetését 

azonnal követte a megoldási lehetőség keresése. Legnagyobb 

örömet Jelentette számunkra, ha többféle megoldással Jutottak 

el az eredményhez.
Az elmondott példák igazoltsák, hogy tanulóim reproduk­

tiv képzelete mellett az alkotó képzelet működtetésére száuv- 
tslan lehetőség nyilt, ha én nem adtam lehetőséget erre, a 

közösség kivívta magának. Hogy’an alakult emlékező tűk fejlődé­
se, azt 6 felmérés adatai bizonyítják* A tanulók mechanikus 

emlékezetével szemben logikus emlékezetük fejlesztése került 

előtérbe azáltal, hogy az uj ismeretet mindig a meglévőhöz 

kapcsoltuk, rendszerbe illesztettük*
Munkám bevezető' részében sokat foglalkoztam annak Je­

lentőségével, hogy az önálló munkát elő kell készíteni, bizo­
nyos képességek felőfeltételei az önálló munkának* uiost arra 

szeretnék rámutatni, hogy' a képességűt; mint eredmény ek hogyan 

mutatkoztak meg a tanulók munkájában* A képessegek fejlődése 

lehetővé tette a feladatok szintjének fokozatos emelését. 
Amilyen mértekben fejlődött a tanulók gondolkodási képessége, 
olyan mértekben állíthattam uj én uj feiadatmodellt о tanulok 

elé, melynek megolduaa mindig arra adott választ, hogy hol

/
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tart az отtély többsége, az egész osztály a problémák megoldás 

aában.Amikor a tanulók többsége a feladat megoldásában Jártas* 

Ságra tett szert, ennek Jelei azonnal mutatkoztak, mert a fela­
dat elvegzéséhez szükséges idő lerövidült, a tanulók a felada­
tot még más módon is megoldották, azaz fexszinre került alko­
tó tévékéщségük. Ez volt a Jelzése annak, hogy mi ezt már 

tudjuk, mi többre is képesek vagyunk.
A tanulók megszokták a gondolkodást, ez igen előnyösen 

hatott a köz >з шпк&Ьп* beszélgetésnél bármely kérdést tet­
tem fel, a tanulók, mint az önálló munkánál, gondolkodtak. Ez 

azt erenméib este, hogy ez anyag közös feldolgozásában is maxi­
málisan érvéit- esült aktivitásuk. A magyarázathoz hozzászóló 

tanuló nem egyszer azt a látszatot keltette, mintha hangosan 

gondolkodnék, és nem az iskolában felelne, mert amint tévedett, 

azonnal megcáfolta saját magát. Az anyag közős munkával törté­
nő feldolgozása Így tényleg a közösség bevonásával történt, 

hisz a közösség minden egyes tanulója a közös munkában való 

részvételt, mint egyéni munkát fogta fel. Az önálló шока 

eredmény'© tehát a közős munkában is megmutatkozott.
Többször utaltem arra, hogy az önálló munkához szüksé­

ges feltételek megteremtésében a tanul 1 к milyen támogatást 
nyújtottak egymásnak* о közösség eggyé forrasztását mennyire 

segítették elő.
Az önálló munka motiváló erejéről nem feledkezhetünk 

•g, ezért hu a motiválásról beszélünk, arra ia kell gondol­
nunk, hogy az önálló tanulói tevékeny ségnek mind nagyobb tér­
hódítását kell megválód tanunk.
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VII.

A, téma toy? bbfejlecztésl le heten (An

A megkezdett kísérlet, a két év tapasztalata sokat 
mond • Több tanár részéről történő alkalmazása azonban bizonyá­
ra sok újabb problémát vetne fel, és szélesebb körű elemzést 
tenne lehetővé.

A kísérlet által nyújtott valamennyi lehetőséget n 

tártam fel, nem elemeztem, nem tértem ki minden mozzanatra.
A későbbiek során mage a kísérlet la továbbfejleszthető, az 

egyes feladatok részletesebben kidolgozhatok, félémélhetők 

a programozott oktatás szintjére.
A tudatformálás mozzanatai tervszerűbben 

tők, irányíthatők*
Az önálló munka egyénre gy komit pszichikus hatása 

széle akörübben elemezhető•
Az önálló tevékenység je lie informáló ereje nyomon kisér-

gfigyelhe-

hetŐ.

Az órákon rendezett versenyek motiváló hatása már maga 

is külön tanulmány tárgyét képezheti.
Az önálló tanulói tevékenység bármely kérdését vizsgál­

va megáilapítható, hogy az e nevelési cél megvalósítását se­
gíti elő. Hozzájárul a sokoldalúan képzett kommunista ember 

jellemvonásainak kialakításához, az alkotni tudó és akaró 

emb er formális áho z•

* «. +
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