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Bevezetd

Napjainkban a tarsadalmi fejlbdés folyamatéban tdrvény-
szerlien felszinre keriild elméleti kérdések sordban aktualité-
sa miatt egyre inkdbb elbtérbe keriil a személyiség problema=-
.ggggng; E problematikénak igen nagy elméleti és gyakorlati
jelentbsége van - més tirsadalontudominyok mellett - a neve=
léstudominybang a nevelés elétt tarsadalmi sziikségszerisége
ként £ eltaruld feladatok megoldislban, s ezzel Osszefiiggés—
ben a nevelés elméletének és gyakorlatinak btovibbfejlesztésé=
ben; Arrél van szd ugyanis, hogy ma & szocialista térsadalome
ba valé Adtmenet iddszakdban a nevelésre az a ddntd feladat
hérul, hogy biztositsa ennek az Atmenetnek egyik fontos felw
tételéts a felnlivekvd nemzedék tagjainak "uj emberré", szo-
cialista emberré nsvelését;.Ez c¢sak pz emberi személyiség '
tudatos, c¢élirdnyos, tervszeri fejlesztése utjin lehetséges;
Ehhez természetesen elsddleges feltétel az, hogy neveléstu=
doményunk a marxista pszicholégis eredményeire tédmaszkodva
mieldbb dolgozza ki a tervszerii személyiség-fejlesztés elmé-
1otés &8 gyakoriati metodikdsat.

A személylség problematika el&térbe keriilése nemesak
hazai viszonylatban tapasztalhaté jelenség, hanem = a dolog
természetétdl adddban - egyaridnt aktudlis kézds ideoléglai
problémija a kommunismus épitésének mindegyik szocialista
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orszé.gbani Ennek ﬁeyelelﬁen az utébbi években mind nalunk,
mind a Szovjetunibban és a szocialista orszigokban egyformén
tapasztalhaté a tudomdnyos /pszicholégial és pedag{:giai/
kutatémunkénak e problematika felé vald irdnyuldsa. Ennél
tévolabbra tekintve pedig az is megillapithaté, hogy a
pszicholégia tudominyinak vildgviszonylatban vett 41ltalénos
fejlodése napjeinkra ode vezetett, hogy a személyiség mint
pszicholégial kategéria mindinkibb nélkiilézhetetlenné valik
a pszicholégiai jelenségek korszeri tudoményos értelmezésé=
ben. Bzért a személyiség problematikéval valé foglalkozés
ma nemcsak a kommunizmust épitd orszégokban jellemzd jelen=
ség, hanem aktudlis "vilagjelenségként" is érzékelhetﬁf
Sajat viszonyainknidl maradva a tudoményos kutaté=
munkénsk a személyiség-probléma felé forduldsin kiviil, szé-
nos més, kbzvetlenlil is észlelhetd tény -~ s kiztik mir t8bb
sz2ép eredmény is - tanuskodik arrdl, hogy tirsadalmi fejlidée
siink a személyiségformdlas feladaténak megoldisdt szilksége
szerien napirendre tﬁzte; Ezzel kapcsolatban elegendd csak
iskolatarvényﬁnkré, 8 az abban megmutatkozd eldéremutatd
tendencidkya utalx_zi; /A tervszeri neveldmunka eldtérbe kerii=
lésey a nevelés egyoldalu intellektualisztikus jellegének
felszamolisa, a tanulék képességeinek mindenoldalu kibone
takoztatésa, a politechnizécid, az eszmei~-politikai-erkdlcsi
nevelés hatédsfiokdnak emelése, a kdzbsségl nevelés és egyéni
banasméd célszerl Gsszhangjinak megtaldldsa, a kozépiskolai
képzés fokozatos kiterjesztése stb:/ E tendencidk sikeres
érvényre juttatésihoz VAr elvi és gyakorlati utmutatist az
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iskolareformért lelkesedd gyskorld pedagbgusok sokezres to-
mege, tGLL fontos még elméletileg és gyakorlatilag kidolgo=
zatlan részkérdésben a neveléslélektantél;

E kérdéskomplexumban knlosje@antﬁséggel bir a személyi-
ség neveléslélektani problematikijas a személyiség értelme=
zése, és fejlddésének kérdései, valamint a tanuléi személyi-
ség meglsmerésének é&s tervszeri fejlesztésének kérdései;
Nyilvanvaléd ugyenis, hogy a személyiség tervszeril alakitédsa
csak a személyiség fejlddésében hatb tényezbk, Osszefiiggések
és tOrvényszeriiségek ismerete alapjén valdésithatéd meg;

Ebben a dolgozatban megkiséreljiik dttekinteni az emli=
tett kérdésekkel foglalkozd hozzéférhetd szakirodalom tanul-
ségaiti E tanulségokra, valamint az e téren szerzett eddigi
iskolai tapasztalatainkre témaszkodba bemutatjuk a tanuldi
személyiség iskolai tanulminyozédsa szimira kialakitott kone
cepciénkat;



I. fejezet

1. A hesad ssakivédalomban sy Véwkenyl Hildevwend/ s
/1938/ foglalkozik a "lélektanl személyiség" fogalménak értel=-
mezéaéveli Bzerinte a személyiséget Osszeteviinek = "/érzée
kelés, értelem, mozgisok, érzések, akarati mikSdések stb;/" -
&ttekinthetd egységes képeként, s ezen Ssszetevlimek az 618
és tevékeny személyben megnyilvanuléd, sajitos egységbe-szerve~
z8d6%t szerkezeteként kell értelmemii Eppen ezen - az egyénre
Jellemz8 =~ sajdtos egységbe szervezddés miatt a személyiség
t6bb, és més, mint @z bsszetevd mozaikok, egyéni jellegzetessé
gek egyszeril dsszege. Virkonyi értelmezése kiemeli a kiildnbe
séget a személyiség-fogalom, és a jellem /karakter"/ fogale
mak k8zott, utalva e fogalmak kizds jegyére, az egyetlen sze=-
mélyre vonatkoztatott /individudlis/ jJellegre, amely miatt :
egyesek gyskren szinonim értelmezést adnak a két fogalomnak.
Rémutat, hogy a személyiség% jellem mellett a vérmérséklet,
és egyes képességek is "/pl; értelem, akaris stb;/"; 86t
"minden konkrét létmozzanat" egyarint egyéni, egyedi /indivie
dudlis/ :jelenségek; Ezen egyéni jellegzetességek vizegdlata,
azaz az egyéniség kutatésa azonban nem azonos a lélektani
személyiség vizsgélaté.vali
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A személyiség fejlodését Varkonyi az egyéni jelleg=
zetességek, "a lelki részegészek /pli jellem, vérmérséklet
stb./" kizdtt a fejlddés folyamén kialakulé szerkezeti Saz=
szefliggések kibontakozdsaként lintégrélédésaként/ értelmeni.
Szerinte ez a szerkezetl Gsszefiiggés-kibontakozés bizonyos
tekintetben kiilén is vizsgilhaté az egyes lelki tevékenysé=
gek fejlédésétél, A személyiség fejlbdésének vizsghlatiban
Vérkonyi célszerii, sét "legmegfelellbb" vizsghlddisi eljaris—
nak tartja az egyes "részegészek” fejlddési jellegzetességei=
nek kiilén vdlasztott vizsgilatdt, majd az egész személyiség
szerkezetének Ssszehasonlitisdt a megeldzd 61etszakassza1;

Varkonyl a gyermekd& személyiséget Usszetevd s a szew
mélylség £ejlédssét befolyasold jellemzbkként a vérmérsékles
tet, a jellemet, az egyes gyermeki jellemvondsokat /pli naive
s4g, igazadgossag stb;/, a killdnféle szempontok szerinti
tipusba sorolhatdésigot, majd bizonyos "tisztan személyiségi™
1elki dsszetevéket /Mmindk az értelem, emlékezet képességei
stb."/ tdrgyalja részletesen.

A személyiség egészét add szerkezebi Jsszefiiggések
kibontakozasaval, a személyiség "integrildédisaval” kiemelt
részletességgel‘foglalkozik; Igen jelentds szerepet tulajdonit
az integrdldédisnak az egyes jellgmwonﬁsok és szokisok, vala=-
mint a vildgnézet kialakuldséban, Az integrdlédds folyamata
pedig -« szerdnte - déntden "a gyergek vele sziiletett lelki
irdnyai, csirdi alapjan" megy végbe.

Véarkonyi Hildebrand vdzlatosan bemutatott személyiség=
koncepcidjabél nézetiink szerint tovdbbi vizsgidlédisaink
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szémira is helyesként elfogadhatd tétel az, hogy a személyi=-
séget Osszeteviinek az egyénre sajatosan jellemzd egysége=
ként kell felfognﬁnk;, s hogy ezért a személyiség t8bb = mis =
nint az Bsszetevikben megnyllvénulé egyéni jellegzetességek
Bsszeges, Nagy hidnyossdga azonban emnek a tételnek, hogy ma=
gérdl a "személyiség SSszetevﬁirﬁl".nem kapunk egyérteleﬁi
teljes és rendszerezett eligazitist Véarkonyl munkijéban .
Csak zérdjelben szerepel egy-két helyen erre vonatkozban
"stbevel kiegészitett" felsorolds, mint pli a fentebb is
idézett "/érzékelés, értelem, mozghsok, érzések, akarati
miiveletek atb;/" kitételi Az Osszetevik részletes targyalé=
séval foglalkozd rész szintén nem ad =~ pontokba foglaltsiga
ellenére sen = egyértelmii tdjékoztatist erre vonatkozéan; A
pontonkénti tirgyalds is meglehetdsen Gsszemosbddotban szew
repelteti a vérmérsékletet, jellomet, jellemvondsokat, btiw
pusba sorolhatésigot, az emlitett, de precizen szintén fel
nem sorolt ugynevezett "tisztin személyiségi" Gsszeteviket,
s magénak az "integricidnak" :fol;yamatét; |

Elfogadhaté Vérkonyi azon megillapitdsa is, hogy az
egyéni jellegzotességek vizsgilata, s az egyes lelki miikbe
dések vizsgdlata gem azonosithatd a személyiség vizsgilaté~
val; Hozzé kell azonban ehhez tenniink, hogy ugyanekkor nem
is vAlaszthatd el ezen teriiletek vizsgilata egymistédl,

Nenm érthetiink egyet Varkonyi azon felfogisival, amely
szerint a személyiség fejlddése kildn vizsgilhatd lenne az
egyes lelki tevékenységek fejlbaésétdl, s hogy elfogadhatd
vizsgalédisi eljirds = Viarkonyi szerint "legmegfeleldbl’ el
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jérds - lenne az egyes személyiség Bsszetevlk /a "részegé-
szek"/ fejlddésének egymistédl s a személyiség egészétdl ki
18nvalasztott vizsgilam; /Az igezségossig és objektivitas
kedvéért meg kell itt jegyeznilink, hogy e kérdésben Varkonyl
maga is bizonytalanul foglalt csak 4114st, mert ugyenezen
fejezetben mds helyen ’/249'; lap/ maga is igy irs ";.;az
értelemnek, az érizékelésnek stb; egyenként vett fejlédésraje
zai esak 8nkényes elvonisokbél &llnsk, a valésigban csak
egyetlen személyi fejlbédési folyamatot allapithatunk meg,
melynek részleteit csupin kényelmességbll és viszonylagos
Jjogosultsdggal valasztottuk elzés emeltilk ki az egyetlen
fejlbdési folyem bteljességébll.”

' Bgydltalén nem fogadhatjuk el Varkonyl 4lléspontjat
a "velesziiletett lelki irdnyok, csirék" fejlddésben betdl-
t6tt jelentdségének tulbecsiilésével lmpcsola'bban; :

A Vérkonyi nézeteivel kapesolatban vitatott, illetve
el nem fogadott megillapitédsck részletesebb megviligitisira
még vissgatérﬂnk;

2, A hazai szekirodalomnan a személyiség pszicholégiai
értelmezésének véleménylink szerint legtbkélelesebb megkdze=
116686t Gogesi Kiss P41/™ akadémikus 1963-ban megjelent
tanulninyédbdl nyerhetjﬁk; B tanulmé.ny a nemzetkozi szakiro=
dalon vonatkozé eredménycinek és a szerzd sajidt tapasztalatai=-
nak felhasznildsdval, sajitosan &ndllé felfogisban, idegfi=-
ziolégiai alapon mutatja be a személyiség tulajdonképpeni
lényegét, kifejldédését egyes életszakaszonkénti miikSdését
és strukturdlis szemezettségéti



A tanulmény meghatérozdsa szerint: "A személyiség az

ezvben bizonvos rendezettsésii o "

Ebben a meghatarozéasban és a meghatidrozis értelmezésében
szémunkre szempontunkbél kiilontsen btanulsigosak a tanulminy
k&vetkezd megéllapitésai;

a/ A sajatos egyedi tulajdonsigok Bsszességén azoke
nak a velesziiletett és szerzett belsd és killsbé, morfoldégiai
és funkeiondlis Peltételek egymasba kapesolddd egységét kell
érteni melyek a bioléghailag adott lehetdségeken belill min-
den egyedben a természeti és tarsadalmi kdrnyezet hatésaiga
alakulnak ki és nyilvanulnsk meg; Bbbél a szempontbdl Szbw
munkre a kdvetkezd tanulsigok levonisa latezik indokoltnak;

- A személyliség fejlédésének vizsgilata szempontjabdol
tekintetbe kell ugyan venniink bizonyos velesziilevett bioléglai
tényezbket is, azonban a személyiség tulajdonségainak kialaw
kulésiban nem ezek a ddntden meghatirozd tényezbk = mint
ahogyen ezt Varkonyi felfogisa tiikrdzi =, hanenm a teimészeti
és tdrsadalmi kSrnyezet hatése :

- Az a tény, hogy az egyed tulajdonsigai déntéen a
természeti és tirsadalmi kdrnyezet hatédsaira alakulnak ki
és nyilvanulnak meg, egyrészt a Beemélyiségfejlesztés munkiw
jéhoz, mésrészt a személyiség tulajdonsigainak megismeréséhez
adja meg szamunkra a lehetbséget és az o lapvetd eligazitést;
A személyiségiejlesztés munkajdhoz kijeldli az alapvetd feo=
ladlatot: az egyed és a kirnyezet kdlcsinhatésit realizdlé,

8 a tulajdonségok pozitiv irdnyu kifejlddését legmaximilie
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sabban biztositd tevékenység megszervezésének feladatét;
Bzé&ltal valik biztositottd - és egyben elvileg bizonyitotltd =
a 'személyisé@'e;jlesztéa tervszeri megvaldsitisdnak lehelbgé=
gey a nevelés tervezhetlsége .

A személyiség tulajdonsagainak megismeréséhez viszont
a kbvetkezd megfontolds ad dintd eligazitésts mivel a sze=
mélyiség tulajdonségai a kbrnyezet hatésaira nyilvanulnak meg,
ezért azok vizsgilate megismerése szintén a kdlcstnhatist
realizald tevékenység folyamatdban t8rténhet legsikeresebben
és iegtel;}esebben;

b/ Az _egyént érd kiilsé és belsd ingerek /hatisok/
a fentiek szerint értelmezett személyiségen atsziirddve, s
ezen &atsziir8dés 4ltal determindlva véltanak ki az egyénben
ingeriileteket /izgaluakat gl szab neg végsd soron a

gerre valaszolis milyenségét.
A szenélyiségnek az egyént érd hatisokat /ingereket/

Atsziird funkeibdjaval kapesolatos gondolatbédl szémunkra szine
tén fontos gyskorlati hasznosségu tanulsdgok sziirhetdk le;

A személyiségnek e gondolatban adott pszicholégiai értelnezée
se nélkil ugyanis nem kbzelithetiink sikert vardan sem a sze=
mélyiség fejlédésének megértéséhez, sem a szenélylséglfejleszw
tés feladatainak megolﬂéséhozi Azért nem, mert e feladatok
sikeres elvégzése feltételezi a személylségben adott ezen 4t
szlird batésnak alapos megértését és megismerését; Konkxétabe
ban arrél van itt sz6, hogy a sikeres személyiségformiléshoz,
a sikeres neveldmunkihoz elengedhetetlen feltételként neg
kell ismerni magit a nevelbhatésokat kizvetitd és atsziird
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személyisége ; Ennek ismeretében vilik ugyanis csak lehetbveé
maguknak a nevelbhatisoknak /a megfeleld tevékenységformiloe
nak/ céltudatos és hatékony, =~ azadott személyiség sziméra
adekvat = megszervazése; Bz a fejtegetés egyben = legaldbb is
egy vonmatkozdsban = ismébelten bizonyitja a személyiség megis=
merésének sziikségességét a tervezerili és eredményes nevelimun=
k&hnz;

¢/ A tanulménybdl lesziirhetd tovibbi tahrulsigos gon=-
dolatok a személyiségnek fejlbédésében t8rténd szemléletével
kapcsolatosak; Megéllapitja a tanglmény@ hogy a személyiség
fogalmat nemesak kizardlag a mir épett, felndtt egyén maga=-
tartési és megnyilvanulisi egységéﬁe kell vonatkoztatni, ha=
nem az egyes életszakaszoly, a csecsembe, a kisgyermek—, a
gyermek=, a serdiilé=-, és az ifjukori egyedek magatartési és
megnyilvanulisi egységére ie; Az egyes adott életszakaszokban
1évd egyed személyisépgét a tanulmény az "aktudlis személylség"
elnsvezéssel jel&li: Az egyes életazékaszokra Jellemz& moa=
gatartast és "életélés! jellegzetes & zomélyiségemilyenségek
hatérozzék megi B meghatirozbk dsszefiiggései, egymisuténja,
egymésra és egyméasba épiilésének médja és tartalma jelenti
tulajdonképpen az emberi személyiség fejlédését;

d/ TovAbbi tanulsigként a tanulminy szon megdllepitéisit
ragadhatjuk meg, amely az egyes életezakaszokra jellemzé kiie
18nb62z8 aktuédlis személyiségformdk létezése mellett az egye=

di élet egész fejlédésmenetének Jssuzefligpését, egységes Osz=
szefiiged folyamat-jellegét magyerdzza mege. B kérdésben utal
& tanulmény az egyed ldegrendszerében adott -emléhezéomsfoled-
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Lés miikodési :endezeggg;E rendszer nikddése folybtan az egyed
szervezeﬁi és pszichés tevékenységét minden életkorban befo=
ly4soljék az egyén életében kordbban lezajlott torténések,

a vele korébban megt&rténtek; Igy minden életkor aktuidlis
személyisége az emlékezés-felejtés rendszer révén magiban
hordozza a korébbi életszakaszokat jellemzd aktudlis szembe
1yiségek "emlékeit®, Bzeknek fdgyelembe vétele, vagyls &
szeméiyiség elétdrténetének figyelembe vétele nélkiil nem
érthetjlik és nem ismerhetjiik meg tokéletesen az alott szemé=
lyiséget; A személyiség megismerésére irdnyuld gyekorlati
tevékenységben tehadt foglalkoznunk kell az adott személy
visszenmendleges élettdrténetének az elemzésével is;

e/ A.ézemélyiség szerkezetével kapesolatben a tanule
nény e személylsép-struktura Ssszetevéiként a kivetkezd ele-
meket sorolja felis vegebativ személyiség-?lem; érzelmi sze=
nélyiség=-elen és értelmi szemééyiséguelem: Ezek nem statikus
tényezbi a szenélyiségnek, hanem Snmagukban is nagyon dina=
mikus jellegiiek 5 e mellett egyméssél is bonyolult "dinami-
kai-energetikai kblesbnhatésban §11nak; Bwen kilosSnhatémulke
ban hatarozzdk meg az adott aktuilis szegélyiség ingerre=
reagilisat, magatartését és viselkedését,

EbbOl a személyiséglejlesztés és a személyiség-megfie
gyelés gyakorlata szimira a kivetkezd tanulsig sziirhetd les
a személylség-struktura egyes elemeit, s azoknak fejlédését
nem lehet kiildn-kildn egymastdl elszakitottan tanulményozni,
- ellentétben Varkonyl ezzel kapcsolatos, a funkciondlis lé=
lekbani szemléletet tlikrdzd felfogisival = hanem nind a megis—



ook

nerésre iranyuld tanulmhnyuzés; mind a személyiség-fejlesztés
gyakorlatéban figyelemmel kell lenniink a kztik fenndlld kble
csanhatésra.

3. Nagyon tanulsdgos szemponbtok taldlhatdék a személyis
ségfogalon értelmezéséhez gégégg Feronn/sl.k problémamegoldd
gondolkodds cimil munkéaéban. E munka I. fejezete t6rténeti
fejlddésében is elemzi a személyiség, a tevékenység és a kir-
nyezet kapesolatarél valletﬁ klildnbdzd idealista és materia=
lista nézeteket, az 6kori elképzelésektdl napjaink dialektikus
materislista felfogéséig; Bz utébbi felfogis ismertetésében
a szerzd f£8leg azokra & bételekre fémaazkodik; amelyek "az
utébbi tiz évben kézzétett kutatidsok legnagyobb részében meg=
talélhaték?i A hivatkozmott ilyeg munkdk k8zdtt klildndsen jo=
lent8s helyet foglalnak el szix.;nubinstein nitved. /1946,

1957 a, 1957 ¢, 1957 4, 1957 e, 1958, 1959 b/

A személyiség, a tevékenység és a kirnyezet kapcsola=
téra vonatkozdbdan a munka a kdvetkezd alapvetd megillapitéisokat
tartalmazza;

A személyiség s a tevékenység kbz5tti kapesolat vo-
natkozésdban a szerzd kifejti, hogy az egyes emberi tula;jdon-

ségokat a kiilonboz8 emberi tevékenységek véprebajtisa alakite

ja_Xi. Ugyanakkor a mir kordbben kialakitott tulajdonségok be=-

kapesolédnak a kés8bbi tevékenysémek végrebajtisiba. A tevé=
kenység és az egyes tulajdonsdgok ezen kblesBnhatésiban kiaw

lakulé emberi tulajdonsagok egylittesét -« adott konkrét ember
vonatkozdsbban = nevezi a tanulminy személylségnek.
| A pzemélyisépg és a kbrnyezet kblecsdnbatéséra vonatko-
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zé alapvetd megidllapités az, hogy az emberi tevékenység = az
emberi tulajdonsdg alakitésén tulmenden -~ egyidejiileg valtozé=
gokat okoz az ember kdrnyezetében is; alakitja és formalja :
azti A kSrnyezetben a m ékenység dltal okozott véltoztaltés:
az_emberi teljesitmény. _Ebben a felfogdsban az emberi telje
sitnények belebartoznak az egyén és kirnyezete kilesSnhatish=
nak felyamaté}ba; s magukon viselik alkotéjuk személyim tulaj=
donségait is. |

Szémunkra ezek a. tanulsidgos gondolatok egyrészt alitée
masztjék, megerdsitik a személyiségmegismerés gyakorlati mune
ki jdhoz eddig lesziirt lngﬁvetkeztetéseinket; nisrészt uj tanulsbe
got is adnak: felhivjak figyelmiinket, hogy az egyén teljesit-
nényei sokat elmondhatnak szdmunkra a szenélylség tulajdonsée
gairc‘:l; Ezért a tanuléli megismerésében nem hanyagolhatjuk el
teljesitményeik, produkbtumaik, alkotésaik vizsgélatét;

Léndrd tanulminya foglalkozik a "személyiség" elneve-
zésnek értelmezésével, s magénak a személyiség-fogalomnak a
ppszicholégidbe t6rténd bevezetése szlikségességével 13; B
szerint a személylség szbnak t6bbLéle jelentése ismeretes; }
Jelentheti t8bbek k828tt a kimagasld tSrténelmi személyiséget,
vagy 3elenthet:} a mér kifejldddtt ember erkdlesi tulajdonsigai-
nak egyittesét. A legujabb pszicholégiai irodalomban azonban a
szenélyiség mar csz}pén az ember pszicholdégial tulajdonsigainak
egylittesét jelenti., A személyiség-fogalomnak a pszicholégiéban
t6rténé alkalmazdsa mellett d8ntben komoly érvek szdlnak. A
személyiség—fogaloni alkalnazédsa = a tanulminy szerint = kife-
Jezi magénak a pszicholégidnak irdnyultsigit, s milvelésének
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céljat. Kifejezi, hogy a pszicholdgidt az emberért, az ember
megismerése és alakitdsa érdekében miveljiiks Azért is célsze-
ri a személyiség-fogalom alkalmazédsa a pszicholégidban, mert

a_pszichikus tevékenvségeke . :

ségait, = az eldbbiekben kifejtett kbztik fenndlld kdlcsin-
hatds miatt = nem lehot e 61 elvilasztani sem értelme-
zésiik tekintetében, sem vizsgilatuk fo_l_.zamatgba.ﬁ: A pszicho=
légidban a személyiségfogalom alkalmazasa nélkildzhetetlen

a pszicholégiai jelenségeknek korszerii, = determiniltsdgukat
is figyelembe vevd = drvelnunéabbon, A pszicholégial jelen=
ségek determindltsigit a dialektikus materialista determi-
nizmus elve szerint kell feli’ognunki Bz egyarént figyelembe
veszi a kiilsd okokat 4s belsé feltételeket, olyan forméban,
hogy a kiils6 okok a balsl feltételek kizvetitésével ham.
Ennek alapjén a korszerii marxista pszicholégiai szemlélet
a_személyiséget azon belsd feltételek emysémeként fogmia fel,
amelyen a kilvilde Jlilonféle hatésai atszlixbdne . A személyi=-

ség-fogalom pszicholégiai alkalmazésa teszi igy lehetdévé a
pszicholégiai jelenségek korszeril, helyes értelmezését, amely-
ben tehit kills8 okokként a kérnyezetet, a killvildg hatdsait,
belsd feltételekként pedig a személylséget egyarint figyelemw
be kell vennﬁnki |

Lén4rd Ferenc gondolatel szinlén megerdsitik, részle-
teiben is megvilagitjik és gazdagitjdk a Gegesi Kiss PAl
akadémikus tanulménydbdél gyakorlati vizsgdlédisaink széméra
elvi irdnymutatésul levont kavetkeztetéseinketi




- 15 -

Ugyancsak az eddigiekben érintett szakirodalom alapjén
m kialakitott elvi élléspont;)aink meger&sitésére alkalmasak
BSalamon JenéS/ 4/ Aktudlis pszicholégiai vizsgilatok az iskolée-
ban cimli tanulménydban fellelhetd gondolatok :Ls; E tanulminyban
tobbek k8z8tt kifejezést nyer ugy-nis a szerzdnek az a szemlé=-
lete, hogy "a tanulék éxrtelmi fejlbdésének és fejlesztésének
vizsgilata nem szakithatd el a személyiség mis sajidtossigainak
negismerésétdl és fe;jlesztését&l;" A gondolkodis fejlodésének
vizsgilatit ezért Osszaekapcsoltan kell végeznl a tanuldk érzel-
ni és egyéb sajitossdgainak vizsgélatévalf. A szerzd szerint
ezt a szemléletet az&lbal is érvényesiteni kell a katatd nun=-
kéban, hogy még a tudominyos pontossig és elmélyiilés céljaboél
esetlegesen ¢sak kiemelten egyes meghatidrozott sajitossagra
vonatkozd vizsgidlédisokat is abba az egységes szemléletbe be=
4dgyazottan kell végezni, amely az egész személyiség bonyolult
egységének altalinos fajlbdése alépendeli az egyes sajitossée=
gok fedlﬁdését és ®jlesztisét.

4. Az eddig elemzett hazai szakirodalmon kiviil vizsg&-
lodésunk szémira elvi alapozéd jelentdséggel birbak M.
mbmteinssl fejtegetései a személyiségrbl, melyeknek szemw
pontunkbél tréénd 4ttekintését e dolgozat a gondolkoddslé=
lektani vizsghlatok’”/, valamint a Lét és tudat’® cimii mun-
kédk alapjéan lfisérli megi A gondolkodaslélektani vizsgilatok
cimii munka I. fejezete mélyhehatéan elemzi a determinizmus
elvének jelentbségét 4ltaldban a pszicholégiai £0 elméleti '
kérdéseinek, ‘mindenekelstt pedig o személylség kérdéseinek &
megért;ésében:
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Bz;I;Rubinstain.a kérdés megviligitisa érdekében bemu=
tatja a watsoni behaviorizmus felfogisit, a perszonalista lé-
lektani felfoghst, és a dialektikus materialista alapon 4114
marxista felfogdst a pszichikus Jelenségek determindltsigira
vona tkos dan,

A behaviorizmus a determinizmust mechanisztikusan értel=
mezi; Bzen értelmezés szerint a kiilsd okok a kdrnyezet ingere—
ként mechanikusan minden belsd kbzvetités nélkill hatdrozzék
meg a szervezet reakciéit; A behaviorizmus a Jelki jelensége=
ket a szervezetnek a killsd ingerekre mechanikussn adott vala;
szaiként fogja fel. /Inger-vilasz formnla;/ Nem ismer fel
semmiféle Ssszefliggést a kilsd hatisok és a belsd feltételek
k6z8tt, illetve = helyesebben szélva - egydltalin nem is szé-
mol belsd feltételekkeli

A pszichikus Jelenségek értelmezésében a behavioriz-
mussal ellentétes, de ugyanolyan méritékben egyoldalu &llése
pontot képvisel a perszonalista felfogis, amely viszont egyole
daluan csak a személyiség belsd tulajdomségait és tendencidit
veszi t@kintatbe a pszichikus Jelenségeket meghatirozd ténye-
z8kként, Ilymbédon e felfogds a pszdchikus jelenségeknek misze
tikus Jelleget ad, s teljesen elszakitja azokat materialista
alapjuktél, az objektiv valéségtél;

Ezen szélslségesen egyoldalu értelmezésekkel szemben
a determinizmus diaslektikus materialista felfogisénak kiindu=
16 tétele az, hogy "a killsd okok a belsé feltétcolek kézveti=
tésével hatnak". Bz az alaptétel azonban nemesak a két elébb

emlitett szélslséges felfogis egyszeri bsszegveztetését Jelen=



ti, hanem jelenti a kiils8 hatésok és a belsd feltételek kbzbtt
meghatdrozott médon fenndlld Gsszefliggéseket is. Brre az Ussze=
fiiggésre mutat r4 a kdvetkezd meghllapités: ™A szenélyiség

8t t _azoly feltételek epymésba ¢s016d6 Bsszessége,

gmelyen az Osszes Kils® hatésok dtsziirbdnek." EbbSl a megilla-

pitasbédl nyilvinvald a szenélyiség-fogalom pszicholdgidban va=
16 alkalmazisinak nélkﬂl&zhetetlensége; & pszichikus jelenségek
megnagyarazisiban. Az egyes ps;aichikus jelenségekkel az adott
kiilsd hatdsok csck kBzvetve, a személyiség utjén fiiggnek Goz=
sze‘; A kiils® hatésaok és a helsd feltételek /a személyiség/
Sszzekapsolddisdban /kdzds és kBlcsbnhatésiban/ a £6 szerepet
a kiils6 hatisok adjik, de mindenképpen sgamolnunk kell a belw
88 feltételek /a személyiség/ szerepével isi

Maguk a belsd feltételek /a személyiség/ is a megeldzd
kiils6 batésokra alakulnak ugyan ki, de @intén nem tekinthetdk
ezen hatisok egyszerii mechanikus tﬂkrc’izfmésének: mert a belsd
feltételeknek o sajatos donségai w o melvek sze=
loktive meghatarozzsk a kils$ hatésolmsk azt a kbrét, amelyelmel

ald lehetnek rendelve. /Eppen ugy, mint ahogyan az egyes ére
zékszervek is sajatosan "kivalogatJék™ a nekik megfeleld ingee

reket./ Igy vAlik érthetévé, hogy a személyiség fejlédésének
- jéllehet kiils® hatdsok hatérozzdk azt meg, — megvan a maga
‘sajitos belsd logiké.;}ai Bppen ezért az a tény, hogy a kiilsd
hatdsok eredménye a belsd feltételektdl fligg, egyuttal azt is

Jelenti, hogy a ¢




szdmunkye, ismételten alahuzzdk és uj dsszefiiggésekben megvie

lagitjék a gyskorlati vizsgdléddsaink szémira mér az elbzbekw
ben eddig levont kévetkeztetéseinket,

A 16% 65 tudet’®/ cimii munkéban szintén megbaldljuk a
determinizmusra és személyiség drtelmezésére vonatkozd fejte-
getéseket t6bb oldalu megvilagitésban is; Ezen tulmenben, ami
e munkdban vizsgalbdisi szamﬁontnnkbél kiilénleges érdeklidést
érdemel, az Rubinsteinnek &/ a személyiség~fogalom kialaulée=
s4rdl és a személyiség fejlddésérdl, b/ szerkezeti Bsszete-
v6irél, ¢/ a személyiséget jellemzd pszichikus tulajdonsigoke
rél, és ezen tulajdonségok kifejlédésérsl szblé tanitésa;

a/ A személyiségéfogalom kialakulisérdl szélé fejtege=
tés lényege & kﬁvetkez&i A személyiség s26 kezdetben - az
etruszkokndl - a szinész altal viselt &larcot jelentette;
Jelentése késbbb valtozott: jelentette az dlarcot, és egyben
a szinész szerepét isi A rémaisk - ez utébbi jelentést megkb=
zelitben - @ szenélyiség /persiona/ szdt csak szbdbsszetéte=
lekben hasznidltdk, mint plit persona~patris /az atye szemée
lyisége/, vagy: persona-regis /a kirdly személyiségo/; Bgyes
felfogisok szerint /Biihlexr/ késdbb alapvetden megvaltozott
ez a jelentés, és mAr nem az ember tirsadalmi szerepét, tar=
sadalmi funkeidjat, hanem belsd 1ényegét /" lényegének megnyhl=-
vanulasat"/ jelentette a tovébbiakban. A személyiség belsd lé-
nyegének és tarsadalmi funkcidjénak ilyen kiilséleges szembe-



&llitédsa azonban nem hely’télléi Igaz ugyen - s ezt Marx is
hangsulyozza =, hogy az emberl személyiség nem azonosithété
az ember tirsadalmi, jogi, vagy gazdasigl funkciéjéval, de
azért teljesen elvidlasztani sem lehet a személyiséget az élet=
ben Jatszott szerepét&l; A szenélyiség sz6 jelentésének ere-
deti felfogisibél, = amely amint lattuk a szinésznek a darab=
ban, vagyis ez embernek az élethen ;}étszott szerepére mutat
rd - meg kell tartanunk egy lényeges vonést. Ez abban é.ll,
hogy a személyisémet a dalmi ko

nyezethez, més emberekhez fiizddd ﬂgg gxg; hatérozzdk meg ik meg.
Ezek a viszonyok az ember tevékenységében Malizélédnak.

Abban a tevékenységben, amelynek révén az emberek megilsmerik,
s megvaltoztatjak a természetet és a térsadalmati Ezért a
személyiség jelentdségét nem is annyire sajut tulajdonsigai
hatarozzdk meg, mint azoknak a térsadalmi és tSrténelni erdk-
nek a Jelentdsége, amelyeket a személyiség hordoz, és azoke
nak a valéségos tetteknek a jelentlsége, amelyeket a s zemélyi=
ség ezen erdk hatisira véghez visz;

Ez a fejtegetés szintén alkalmasnak tiinik fontos gya=
korlati konzekvencidk levoniséra: a tanuléi személyiséget
térsadalmi, kozdsségi, /csalddi, bariti, iskolai stbi{ kap=-
csolatainak figyelembe vételével kell t:anulményozx:xunlz:w.'.~ Vizs=
galnunk kell a kizdsség hatasénak szerepét a tanulék tevékenyw
ségében és viselke désében, valamint a tanuld tevékenységének,
magatartisanak alakité /pli kézvélenényt formald/ visszaha=
tisadt kirnyezetére, kazasségére;
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b/ A saemély?.aég az ember ég a kdrnyezd vilidg kdlesbtne-
hatéséban alakul ki, Az ember ugyenis nemesak megnyilvénul,
hanem form4ilédik is a vildggal vald kdlesénhatésban, azaz:
w’ ezt realizé.lé; dltala végrehajtott tevékenyaégben; EbbSl
- nint mAr korébban is rémutattunk -, kitlinik az emberi te-
vékenység alapvetd pszicholégiai és pedagbgiai jelentSsége.
Mivel ugyenis & személyiség a tevékenységben formaléddik, '
ezért - ennek felismerésével = a nevelésnek mbédjéban &1l lwgv
feleld tevékenységformik megvilasztisival e személyiség ala=
kitésa, .fe.jlesztése: z_eombe Srnyezd objelkbiv valésig,
amellyel az ember kilestnhatisban va.n. biolégiai és tarses=
dalmi kSruyezetbdl é_]_.*l; A térsadalmi kdrnyezet aspektusibdl
az emberli személyiség a tdrsadalmi viszonyok hordozdja, S
nint ilyen elsdsorban tarsadalmi mategéria; Nem szabad azon=

ban szem el8l téveszteni a mAsik realitists a természeti,
biolégial kbrmyezetet sem, amely miatt viszon t a személyiség
nemesak tdrsadalmi, henem természeti tulajdonsiagokkal is rene
delkeziki Bppen ez teszi indokolttéa azty hogy a személyis{sget
t6bb mAs budomény mellett a pszicholégiai is tanulminyozzae
Személyiség ugyanis nincsen pszichilkum és tudat nélkil . Az
ember azérﬁ személa;'iség,' mert tudatasan mneghatirozza Viszo=
nyst kbrnyezetéhez, A személyiség sziméra tehat alapvetd jew
lentbsége ven a tudatnek, nemesak mint tuddsnak, hanem mint
viszonynak is. X

Az ember és a kirmyezet kapcsolaté?‘g&%e:m gondolatsor

- az eddigieken tulmenben =~ a kivetkezl gyakorlati konzekvenw
cidk megillapitdsit bteszi lehotévé.
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A személyiség természeti tulajdonsigeival kapcsolatos
fejtegetés arra hivje fel figyelmiinket, hogy a tanuldi szemée
lyiség megismerése érdekében tanulminyoznunk kell a személyiséé
bioldgiailag és fiziolégiailag meghatirozott adottsigait, a
vérmérsékletet illetve az idegmiikbdés jellegmetességeit, a
tanuléd idegrendszeri tipusét; : :

A tudat jelentlségével foglalkozd fejlegetés ugyancsak
tanulsigot kindl: tanulminyozmunk kell a tanuléd kdrnyezetéhez
vald viszonyinak tudatosultsigi fokit, Gnértékelésének szint-
jét, s killonféle tevékenységei tdrsadalmi jelentdségének tue

datossigi fokét;
' Rubinstein a személyiség pszicholégiai tanulminyozdsé=
nak indokoltsigival kapcsolatben kifejti azt is, hogy a sSzemé=
lyiség lelki aspektusa nem egyszeriien ¢sak a t8bbi aspektusok
egyikeként tekintendd, hiszen a pszichikus jelenségek alapve=
t6 funkeidjéinak, a tevékenység regulécisdiinak révén beleszd=
védnek a személyiség teljes életének egészébej A ns_zic'hilms
folyamatok reguldcids funkeidja abban nyilvénul meg, hogy e
folyamatok végsld soron megszabBik a szubjekbum viselkedését;
illetve kizvetitik a szubjektum viéselkedésének filiggését az
objektiv feltételek‘bﬁli

BEbb8l ismét fontos tanulsig szirmeztathatés a tanuldi
szenélyiség negismeréséhez tanulminyoznunk kell a tanuldk
pszichikus folyamatainak /megismerd funkeidinak, cselekyéseinek,
akaraténak, érzelmeinek/ sajétossigeit és motivumait ise

¢/ A szenélyiség szerkezeti Bsszetevdirdl szdld
rubinsteini tanitis lényege a kdvetkezls



A személyiség szerkezetének megértéséhez, a tudat sze=
repének az elbbbiekben hangsulyozott jelentdsége melletty
figyelembe kell venniink azt is, hogy a pszichikum sokrétii,

8 hogy a pszichikus folyamatok kﬁlaz}bazé szinteken /tudatos
és tudattalan sz@nten/ mennek vlgbe. Ez a kiriilmény szintén
alapvetd Jelentiségi a gzemél;yisés pszichikus strukturdjbnak
megértése szempontjibéle A személyiségnek mint pszicholégiai
szubjektumnak az értelmezése ugyanis kizvetleniil Ssszefiigg

az akaratlan és akaratlagos folyamatok kSlcsinds viszon;y"é.vali
A "szubjektun", a szd sajitosigok egyik értelmében = /Mén"/ -
a tudatos, akaratlagos tevékenysédg szubjekbumaként foghatéd
feli Minden személyisédg tehdlt 2gyrészrdl az ilyen "én" érte-
lemben felfogott szt_zb;lektum; Lélektani alkalmazédsdban azone
ban a személylség fogalma hem redukilhatd le erre a sazik,
sajatosan felfogott értalmezésre; A személyiség pszichikus
tartalma nem meriil ki esak a tudatos vevékenység motivumaiban,
hanem magaban foglalja azokat a kiildnféle nem tudatosult
tendencidkat is, amelyek az akaratlan tevékenységek Bsztanzﬁii
A személyiség azonban az emberi lelki alkat ezen sokrétiisége
sllenére is negdrzi egységességét, mert Ysszes = néha ellentw
mon@ésos - tulajdonségai és tendenciii kdlcsbnisen Osszefligg=
nek. Az "én"-ként felfogott szubjektum a legfelsd képzbamény,
de ez elvalaszthatatlan mindazon tendencidk sokrétii Bsszefilg-
géséttﬁl. amelyek egbszébdl a személylség lelki alkata Jsszete=
v8dike

b8l az elvi tételbdl a kivetkezd gyskorlati konzelkw
vencia adddik:s a személyiség megismerésére irdnyuld vizsgild-



désnak ki kell terjedni a tanulék nem tudatos /Bszttnbs, ime
pulziv/ megnyilvénulisaira, reflexeire kialakult automatizmu-
saire, szokéisairs és azok mof:ivuméim is;

A személyiség szerkezetére vonatlkozd helyes szemlélet
kialakitdsdban igen btanulsdgos szémunkrs Rubinstein fejtegeté-
se a gzemélyisép F£o;jl0dését befolyésold el&tartéggj;értelmezéséé
re vonatkozéaxi: Utaltunk mar réd, hogy a személyiségre irédnyuld
minden kiils8 Batésnak /igy a pedagégiai rdhatésoknak is/ bténye
leges pszichikus eredményét egyrészt a személyiség fe;ilﬁdésénekv
eldzd tﬁrténe{:e; masrészt a személyiség belsd t8rvényszeriisde
gel hatirozzék meg; A személyiséget‘ igy meghatérozd tdrténetet
dtfogdan kell ;é:ctelmezni’i Az 4tfogd értelmezés azt jelenti;
hogy e torténet maghban foglalja az él6lények evoluciés fejlé-
désének :E‘olyamaté.t; az emberiség egész tOrténelmét, s véglil az
adott mzemély egyedi fejl8désének tHrbténetét is‘ Az igy felfo-
gott t8rténetl meghatérozottsig kivetkeztében a szoemnélyiség ‘
strulcburdjshan kiildnbozé mértékig 4ltalinos, etabil és vilto-
z6 komponensek tarulnak fel. Mindegyik személyiség magiban
foglal bizonyos 4llandd természeti feltételektdl meghatérozott
és minden ember sziméra kdzds vonésokat; /Ilyen pl; a latés
tulajdonséga, anelyet minden ember szémire kdzis, valtozatlan
fe:f.tételként a napsugaraknak a £61ldbn vald jelenléte alakitott

ki./ Mis vondsok, mis tulajdonségok viszont mAr nem ilyen mére
tékig 4ltalénosak, s nem ilyen mérbékig stebilak, attél fiig-
gben, hogy az bket determinilé feltétedek milyen méritékben
valtoztak, vagy viltoznak meg az emberiség trténelmi fejlé=
dése sorén; /A valtozd komponensek k6zé sorolhatdk pli a
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a kiildnbéz8 nyelvek fonematikus rendje &ltal meghatidrozott
fonematikus hallds sajatosségai, melyek = mint tudjuk =~ neme
esak hogy mis-nmis népeknéikiilénbbznek, hanem viltakoznak
egyazon nyelvet beszélé nép fejlbdése sorin is;/ A valtazd
komponensek kizé sorolhatd az a Helenség is, hogy a tarsadalmi
alakulat valtozédsaival meghatédrozott eltoldédisok és valtoziaok
mennek végbe az emberek lelki arculatiban 13; /Lésd ma nilunk
a szocialista térsadalomba vald adtmenet viszonyail kizdttl/
Az ilyen valbtozasok Vipikusan kozdsek egy adott tarsadalmi
rendben 618 emberek azémérai E valtozésok ugyenskkor mégis
minden emberhél egyénileg étsziirddve jelernek meg, amit a
kiilgd és belsd feltételeknek az‘illetﬁre nézve sajatos kilw
csinbés viszonyai bhatiroznak meges

Ebben a vazolt fejlbdéstorténetben alakulnak ki a
személyiség egyéni tulajdonsigai, sajétossé.gaii Az elmon=
dottakb6l kitiinik, hogy a személyiség tulajdonsigainak értel=
nezése nem korlatozhatd a személyisée epyéni sajétossigaire,
mert - mint lattuk =« & személyiség tulajdonsigai magukban
foglaljik egyrészt az 4ltaldnos /mindenkire egyarént jellemzd
emberi/, misrészt a kiilsnds /pl; az azonos tarsadelmi rendben
él8kre kizisen jellemz8/, és bharmadrészt az egyénre jellemzd
/egyéni/ tulajdonségokat is; Bzek alapjan érthetd az a
rubinsteini megdllapitis, hogy a_személyisée individudlis tu~

ape : o um_személyl tulaje-
donségaival /vag,yis az egyén teljes személyiségét jellemzd
tulajdonségokial/. Ebben az utébbiban ugyanis az egyénre jel=
lemzd individualis tulajdonségok mellett benne kell éxtesmi
az A4ltaldnos, minden emberre nézve kizds tulajdonsbgokat is.




Ugyanesak a fenti fejtezetés alapjin valik érthetdvé

a személyiség ériékére utald azon megallapibtis is, amely SZ0=

rint a_szenélyiség amnil Mﬁﬁsebbj; ninél inkébb megjelenik
benne &z egyéniles Atszirt éltqgépos:

Az 1%t benubatott gondolatek a személyiséggel kap#
csopatos szemléletiink gazdagitasa és tisztazésa mellett, ape
ra a fontos, s tdrsadalml fejlidésiink jeldlenlegl szakaszé=
ban kiiléndsen aktuilis ssmempontra is réairanyitjik figyelminket,
hogy a szenélyiség megismerésében annak Telderitésére is 1=
rekedniink kell, hogy a vizsgilt személyisée tulajdonségai
milyen mértékben, milyen évzékenyséspel vilboznak, hogyan
reagilnak a korunlkban zajlo tdrsadalmi &telakulés kKUlOnfée
le haté.spw. ‘

A személyiség szerkezeti Ssszeteviire vonatkozb,
eddig mar érintett gondolatokon kiviil, szempontunkbdl még a
k3vetkezd fonbos megillaplitésok figyelembe vétele is indokolt-
nak 1étsziki Anpsl is inkébb; mivel ezek a megéllgpitésok
Onmagukban is evidens gyakorlatl tanulsigot adnaks Kozvetlew

nil eligazitést adnak ahhoz;‘hogy e személyiség megismerésée
hez elsbsorban melyik pezichikus tulajdonsigok /tulajdonsige
csoportok/ megfigyelésére, felderitésére kell figyelemm el
1annﬁnk;

Az embexr tulajdonsigainak az elbbbiekben érzékelte=
tett teljességébOl Rubinstein swerint volbaképreni személyi

tulajdonségokként dltaldben azokalb emel jik ki, amelyek meg=
hatérozzék az ember tirsadalmi jelentdségmel biré magatarté~
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st és tevékenysémé f Ezek a tulajdonsigok két £6 csoportot
alkotnak; Bgyik csoportba a motivumok és gz ember el8tt kitii-
z8tt foladatok rendszere, az ember jellemének tulajdonsigai
tartoznak, a2 misik csoportot pedig gz ember képességei alkote

Az elsd csoport a viselkedés psszichikus regubicidjénunik
882t0nz6 /motivécidés/ oldalival, a misik esoport pedig szexr-
vezd végrehajté oldalaival fiigg ﬁssze; Az elsl csoportban ems
litett tulajdonsigok hatérdzzik meg L{lként az - nber naga bar-

tését; amelyben tulajdonképpen migokhoz vald viazonya realis
z41lédike A misik cooporthan szerepld képessémeks lényegiikben

olyan tulajdonsigok, amelyek alkalmassd teszik az embert tire—
ténelmilep kialakult, btirsadalmiles hasznos tevékenységre.

Szempontunkbél ugyancsak fortosnak és szintén kdzvetw
leniil tanulsigosnak kell mindsitenlink a mii kivetkezd megdlla=
pitésait isi A személyiség tenulminyozisében = az eddig emli=-
tett Bsszetevikin kiviil - figy lembe kell venni, a gzemélyiség

"ideolégidjit" is, azaz azokat az eszméket, amelyeket az emw

ber elvekkénlt magiévd tesz s amelyek ugyan nem Osztonzbi te—
vékenységének, de ezek alapjan értékeli sajit maga)és nésok
kiil8nbdz8 Bs2tbnzdktdl meghatirozott tevékenységét: L személyle
gég lélekbani tanulminyoziséihoz ezért hozzd tartozik mindezekw
nek a kdlesdndsen Soszefiigpd képzbdnényknek /eszmények, vilige
nézet/ vizsgilato is;

A személyiséget meghatérozé Geszes pszichikus tulajdone
ségok /kiilndsen a jellem és képesség tulajdonsigai/ kBlest-
nisen §sszefiipgenek, kilcsbnisen meghatérozzik egymist,
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és meghatirozott alarendeltségi viszonyban vannak egyméssaii
Bzért a szenélyiség nmegismerése szempontjdbdl nemesak annak a
negdllapitdsa lényeges, hogy az adott ember milyen konkrét
tule jdonségokkal rendelkezik, hanem annak a felderitése :Ls;-
hogy az egyes tulajdonsigok milyen -~ vezetd vagy aldrendelt -
szerepet jatszanak az adott személyiségk egészének 4lbalinus
rendszerébenﬁ :

A gzemélyiséget jellemzd pszichikus tudajdonsigokrdl,
és e tulajdonsigok kifejlddésérll szdélva Rubinstein munkija
foglalkozik a pszichikus tulajdonsigok és a pszichikus folyae
matok, illetve a pszichikus tevékenység kdzdtti Ssszefliggbs=
sely a képessigek pszicholégiai preblémijévaly a képessép idew
alista és materlalista értelmezésével; a képességelk kialalku=
1ég4valy balemint a jellem kérdéseinek értelmezésével, Az
alatbiakban ezen fejtegetések szempontgnknz_ vonatkoztatott
lényegének Attekintését kiséreljiik meg.

Pgzichikus tulajdonsigon Rubinstein ez embernek azt a

sajatossagdt érti, amelynek alapjin ez ember meghabirozott
objektiv belatésokra tSrvényszeriien meghatirozott tevékeny=- _
séggel vé.laszol; Bz az értelmezés utal arre is,-" hogy a pszighie
kus tulajdonsigok = hasonldéan a pszichikus folyanatokhoz =
gzintén reflexes termész_eﬁiek;

Ami az Occzefliggéseket illeti, /a pszichikus tulajdon.

Bagok és pszichikus folyomatok, illetve tevékenység kbzdit/
azzal kapesolatban lényeges elssorban az & = mAr korébban

is érintett = tétel; hogy a pszichilkus tulajdonsigok & pszichi-
kus tevékenységben alakulnsk ki, abban Lormidlddnek és tikéle=




tesednek; /Ez a tétel adja a kulcsot a pedagbgia szémira a
kiilonb8zd képességek fejlesztéséhez!/ A pszichikus tulajdon=
ségok és a pozichilkus folyamatok /tevékenység/ kizdtti 8ssze=
figgéere nésrészt a pszichikus tulajdonsigoknak a pszichikus
folyam:tok értelmezésében betiltdtt szerepe viligit ré. A
pszichikus folyamatok ugysnis egyrészt a pszichikus képzdd=
nényekkel, misrészt a pszichikus tulajdonsigokial fligsenek
ESssze; /Példdul az érzékelés mint folysmat egyrészt dsszefiigg
az érzékletekkel mint képzbdményeckkel, mAsrészt az érzékeld
képességrel mint ‘c:ula;jdonsé.ggal;/

Gzeket az Osszefliggéseket példaixént konkrétan megvilée=
githatja az érzékeldképességnek mint pszichikus tulajdonségnak
a kialskulasi folyamata; Brzékelbképességen az egyénnek az a
tulajdonsiga értendd, melynek alapjén meghatirozott ingereke
re érzékleteklel és észleletekkel vala: zol; Az érzékeldké-
pesség formildddsa egyenld az embernek mint érzékeld és észe
leld lénynek a3 érzékelés és észlelés folyamata kbzben tOrténd
formiléddsivals Az érzékeldképesség forméléddsa tehédt abban a
folyamatban /tevékenységben/ megy végbe, amelyben az ember
tevékenyen, gyckorlatilag érintkezik a valdsag kildnbozd tar=
gyi i’oméivgl; Bz az érintkezés embernél mindig tirsadalmilag
kézvetitett. Bzéxrt az egyénben a dolgok észlelésével Oscze=
fipggd clemi f.;.rzéki tevékenysézek nyoman az érintkezés folama=
téban negkezdddik a beszéchallés, a zenei hallés stb; képességek
kialakulésa is;

Az érzékeldkipesség neurofizioldgial alapjadt a feltét-
len és feltételes idegkapcsolatok dtvizete alkot;}a; Minden
kevéosé is bonyolult érzéki tevékenység egészként funkcionidlva
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nagdben foglalja mind a vele eziletett feltétlen reflexes,
mind az egghéni ?let Tolyamén szerzeth Teltételes roflexes
alkotd részeket, A megfeleld pszichikus tovékenység kialaku=
lésa szilikségszerien egyldejlileg megy végbe a megfeiel& funkeios
nidlis szerv, vagy az adoitt funkcid véérehajtéséhoz szlikséges
funkeiondlis rendszer kialakuldséval, /A vizuélis térbeli &sg=
lelés tefékenysééﬁgﬁfejlédése példéullszﬁkségszerﬁen egyitt
megy végbe a latis szervének kialakulés&val;/.Az igy kialaluw
16 funkeiondlis szexrv, a benne létrejott idbéleges idegkepesow
latokkal egyitt alkotja a pszichikus tulejdonsig neuroldgiai
alquét; Fizlologial kifejezésében ez nen nis mint a tulajdon-
Qég; Az érzéki pszichikus tevékenységek és a nekilk megfeleld
tulaadongégok tehdts lényegileg egyetlen folyamat kéiféle ki
fejezéseﬁ A pszichikus tulajdonségok tehat fizioldgisilag
idegkapcsolatok rendszeréként léteznck, s mint ilyenek, tOr=

véngsze?ﬁen.a fellépd pszichikus tevékenység formijéban jelenw
nek megs

A pszichikus bevékenység sorén, azdltal, hogy genera=
lizdlédnak a tevékenység feltételei, és hogy szbtereotipizi=
1lodik a vevékenységs maga a pszichik?s vevékenység pszichikus
tulajdonsigként régzédik sz embarben,

Mindebbll a meglehetbsen elvont fejtegetésbdl fontos
gyakorlati tanulsiég is szdrmezik szempontunk szidmérat

A nmegismerendd személyiség pszichikus tulajdonsdgait
/képességeit, jellemvondsait/mem elég csak statikusan szém=
ba vemni, regisztiélni, henem elemezniink keli azt is, hogy
az egyes tulajdonsagok kiamlakulésidhoz milyen mértékben biz-
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tositottak a megfeleld tevékenység feltételei, s hogy ezen
keresztil n lyen mértékben bizbbditolt a tanuld pszichikus
tevékenységének sztereotipizélédésa; Egyszeribb fogalmazdsban
ez azt jelenti, hogy az egyes lépességek és Jellenvonisok
szémba vétele mellett azt is vizsgdlnunk kell, hogy biztositote
tak-e a tanuldk szémira a vizsgilt tulajdonsidg kialakulasihoz
sziikséges, folyematosan, rendszeresen hatd megfeleld tevékeny-
ségformék; /Ven=c elegendd alkalma olyen tovékenység gyakore
lésare, amelyben a vizsgélt képességek és jellemvonisok ki
fejlédhetnek./ Mindez: természetesen vizsgélnunk kell nemesak
a tanulé széméra jelemben adott viszonyok vonatkozésaban,
hanen visszamen8legesen a banuld fejlddésének megelizd szaka=
szaiban 18;

Amint méyr emlitettik a pszichikus tulajdonsigok egyik
nagy csoportjit a képességelk képviselik, melyek a viselkedés
pezichikus reguliciéjinak gzervezl-véprehajté oldalaval fiig=
genek assze; Képességen &ltaldban a pszichikus tulajdonsagok
olyan bonyolult komplexumat értjlik, amely alkelmassid teszi
az embert meghatirozott, tBrténelﬁm%leg kialakult formiju,
tarsadalnileg basznos tevékenységrd. A képesség ezen értelmené-
ge nen figgetlenithetd a tarsadalmi munkameghsztistél, az
embernek a tarsadalni életben eifoglalt helydtdl és szerepé-
t61.

Rubinstein a képességek problimidjat a lélektan egyik
legkiélezettebb problémijaként expondlja, melyben élesen ki=-
itkdzik a polgdri lélektani irdnyzatok reakcids osztalydllise
pOntja; A gzenélyiség megismerésének gyskorlati munkasjahoz
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sziikséges helyes szenléletmdd biztositisa érdekénen indokoltnak
latszik e kiélezett probléma lényegének Attekintése;

A kapitalista rend elméleti védelmezbi e kérdés kapcsén
legf8bb feladatuknak tekirtik, hogy "bebizonyltsdk™ az uralltoe
dbé oszbtalyok és fajok képességeinek magasabbrend&ségét; E cél=
nak megfelellen a képeuségekrll 52616 tanitasukban a pszichonoys
fologizmus elméleti alapjarél, "a képessépek Ordklott csirdi-
nak" koncepcldjdbol indulnak ki; B szerint a szervezet = Liw-
képpen az agy és az idegrendszer = Ordkléssel = dott strukbturd=
Janak morfoldglial sajdtossdgaiban /a tulajdonsigokat 4t8r8kitd
ghekben/ nir & sziiletéssel eleve készen adva van minden képese
gég csiréja; /Ezen a koncepcidn alapszik a rasszizmus 4ltudow
nminyos, fasiszta elmélete is, amely kiilénbbzb emberfajok,

- népek =, tarsadalumi oszbtalyok kozétt alacsonyabd és magasabb
rendiieket klilénbdztet meg;/

Bz a koncepchd természetesen hamis; Hamis azért, mert
a valéban létez8 gének figyelembe vétele meilebt — tendencibe
zusan « nem szémol az Jrbklés és a valbozékonysdg kdlcsdnds
BSszefﬁggésével; A gének létezése ugysnis semnit nem valtoztat
azon, hogy az ember képességel a viliggal veld kilesbnhatise
ban - a kblestnhatés mindségétdl filiggten - fejlddnek kii
Azért is bhamis ez az elmélet, mert a képességek fejlédésének
organikus elifeltételeit atBrdkité velink sziiletett géneket
azonositja magukkal a kﬁpességekkeli E mellett ez a felfoghs
ténylegesen létezlnek ismeri el a Thorndike &ltal felfedezni
vélt ugynevezett "szellemi géneket" Ja "tudat génjeit"/, jol=
lehet emnek a "felfedezésnek™ valéjédban semnl kdze nincs a
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modern genetike tudominyos eredményeihezi

3 tuddménytalan realkeids felfogissal szeumben 41l a :
marxiste pszicholéglai képességokrél sz4616 tudominyos elmélete.
Ennek korvonalai a kivetkez8ks az idegrondszer=, az agy—, & &
kiilénb8z6 analizdtorok adott tulajdonségainak jelentdsége na?L-
vénvaléan nem tagadhatd a képességek fejlbdése szempontjébéle
A marxista pszicholégia ezért elismeri a géneknek; - nint az
egyes pszichikus tulajdonsigok kifejlddése elbfeltételeinek =
létezéséti /L pének létezését o kisérleti genebtika tudominyos
eredményel bizonyitjék:/.A génekben adott Srdéklétt organikus
eléfeltételek valbban befolydssal vannek a képességek feJli=
désére, de eleve, sorsszeriien nem-dantik azt el; A képessépek
kislalkulisire Q6ntd hatdgsal az ember és a killvilde kblcsSnhatée
génak a széuvonsla vani Lz OrBklBLe orsanilkus el&feltételek

befolyédsa csak ennek alérendelten érvényesiil. Magukrédl ezen
organikus el8feltételekrdl, mint a képességek kifejlédésének
anyagi, fizioldgisi alapjairél, a modern marxistae pszicholégia
azt tartja, hogy ezeknek lényegédt az agy analitikus-szinteti=
kus tevikenységében, tovibbA a magasabbrendi idegniiktdés dinamie
kdjanak az agy strukturdjahoz kitdétt azon sajdtossigaiban kell
keresnink, amclyek az egyes idegrendszeri tipusokat jellemziki
Bzek a sajitossigok az idegfolyamatok /serkontés és ghtlas/
er6$ség6ben;‘kiegyensulyozottségéban és mozgékonysagiban nyile
vinulnak meg; Koziliik a képességek kialakuldsinak befolyiso=
lisoldsdban legjelentbsebb a mozgékonysigban megnyilvénuld
sajétusség;

Rubinstein szerint a képcességeket befolyisold idegfi=
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ziolégiai strukturdlis adottsigok kizbtt, az agy analizdlé
szintetizdldé tevékenységének sajatosségai és a magasabb ideg-
niikddés most Jellemzett Hulajdonsigai mellett figyelembe

kell még venniinks a kiildnbdzb anglizétorok tevékenységmének
sa;jdtosségait, valamint az elsd 4s misodik jelzbrendszernek

gz _adott egyénre jellemzd y;ggggggg /gondolkodé=, niivész—,
vagy kbzép tipus/ is.

Bzzel kapcsolatban, - a kdpességekkel foglalkozd gyakor=
lati és elméleti kutatdémunka végzésében - feltétleniil szémol=
nunk kell Rubinstein azon utmutatisival, hogy a fentiekben
egyes vonatkozdsaiban nég csak feltételezés—jelleggel kir-
vonalazott Gsszefiiggések tudominyos megalapozisa, konkrétabb
kidolgozéasa még hitralévd feladata a marxista pszicholégis~
nak, és még sok komoly konkréton ez Ssezefliggésekre irdnyulé
elméleti és gyakorlati kutaté munkat igényet:

Mindenesetre kétségtelen az, hogy az ember képességel
elsbsorban a magasabbrendii idegniikddés tulajdonsigaival, ile
letve pszichikus folyametainak az e tulajdonsdgok altal meghaw
tarozott szinvonalival filiggenek Bsszei

Az emlitett Osszefliggésekre vonatkozd fentebbi elvi
fejtegetések szdmunkra kdzvetlen gyakorlati jelentbséggel is
birhak, amennyiben kijeldlik azokat a fontos azempontokat.éa
Osszefiliggéseket, amelyek feldl a tanuldk képességeinek megis—
meréséhez kizeledniink kell megfigyeléseinkben és elemzd nunw
icénicban,

A képességek kialakuldsival foglalkozé elvi fejtege=
tések szempontunkbdl kiemelt lényegét a kdvetkezd megidllapi=




tésok adjéks

Mint mir kordbban is emlitettilk minden pszichikus fo-
lyemat /vagy pszichikus tevékenység/ = amely a szubjektum és

az objektiv valésig kapesolaténak formija, = feltételezi a

donsigot Lgéggégp: képességet/. Ugnanakkor magule a gppességgg

szichikus tevékenységben a ki, a szubjektum és a
tevékenység objektumainak a pszichikus tevékenységben létre-
Jové kﬁloaaﬁhatésa eredményeként; Ezért ezek az objektumok
/a tevékenység objektumai/ létfontossiguak a személyiségfej=
18dés szémira. Hidnyukban nem fejlédhetnének ki a pszichikus
tevékenységet biztositd képességek;

A pszichikus folyamat annak arénydban megy 4t képessége
be, ahogyan.“szterootipigélédnak? a folyamst lezajléisat meg4
hatérozé 1dagkapcsclatok: E sztereotipizilédis eredményeként
mage a pszichikus folyamat a megfeleld reflex-kapecsolatok
sztereotipizdlt rendszereként, azaz uj "természeti képesség'-
ként jelentkezik; |

Adott képesség kialakulasahoz tehdt az sziikséges, hogy
a neki megfeleld pszichikus tevékenység gene?alizélédjon s
igy &tvihetd legyen egyik anyagrdél a nédsikra., A konkrétan adott
fajtéju tevékenység ennek kivetkeztében alakul 4t a killdnféle
egyes feltételeitlld elvonatkoztaiott generalizalt csclekvési
néddd azaz képesaéggéi A képesség minbsége, alkotd jellegének
foka attdél fiigg, hogy ez a genexalizécid hogyan megy végbei

Kialskulasinak aspekbusibdél tekintve tehdt g képességs

az éltalénositott pszichikus tevékenységnek az egyénben rdgzb-
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48ttt rendszere. Mas fogalmazdsbant a képesség az ember gyakor=

lati tevékenységét szabilyozéd pszichikus tevékenygég genexreli-
zéeidjhnak és sztereotipizilédisinak az erednénye, A pszichi-
kus tevékenység regulieiéds :hmkcibjénak - mint lattuk - két
aspektusa vans az 8sztdnzd aspektus, és a szervezd=-végrehajtd
aspektusi A képességek esetében a szervezﬁwégehajté'aepekms
generalizdlédisardl és sztereotipizdlédisirdl van szbe /Az
Os2tdnzb sspektus generalizdlddisa és sztereotipizéliddisa vie
szont a jellemvondsok kialakuldséval lmpcsolatos;/
Hozzészémitva ehhez azt, amit az Ordklott idegrendszeri
struktura képességeket befolyidsold szerepérdl koribban kifej-
tettink, Osszefoglalva megdllapithatjuk, hogy az a dottsigok=

bél [Qgg k16tt ;ggg;eng_s_zeg; strulttura/ csak az ember és a kiile

W&M/tahét az gmber me elel& szich e

vé épe révé ejl8dhetnek képességek. Az ember pszichi
kus tevékenységének eredményei ugyanis dltalénositva régzddnek
a személyiségben, s a megfeleld természeticdottsigokkal egylitt
alkotjak a megfeleld képességet /illetve a ;jellemvonésobat/;

A _képessépek tehdt az ember eredeti természeti adotisie
gainak és tevékenysége generalizilt és sztereotipizilt eredmée

ngginek otvozetét jelentike.
Mindezek alapjan n;yilvénvalé; hogy az ember btevékenysée

gének eredményel nemecsak az altala alkotott k;ilsé ob jektunok=

ban Sltenek testet, hanem benne sajat magaban, személyiségében
is lerakodnak, mint képességei /és jelleme/ fejlddésének épi-
t6 anyagai; Ha az ember valami jelentdset alkots 4ltala maga
is fe;jlédik; Az alkotd tettek az ember fejlddésének igen féntos
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_:g_gm. :ltaluk az ember maga is résztvegz képességel kiko-
vacsoldsdban. Maguk a képességek viszont - kialakulasuk aré-
nydban mneghatdrozzdk az ember tevékenyéégének szinvonalat,
Bzért az ember_; a tevékenység és a képésségek fe lbdésének :
ezen kilcsSnhatisaként, egyre magasabb szinvonalra emelkedhets

Gyakomlativmunhénkhoz nagyon fontos tanulsig szémunkya
ebbdl az, hogy minden normilis, ép idegrendszerrel rendelkezd
tanulé minden képességét ugy kell szemlélniink, hogy azok minde
egyike = a tanuldk megfelellen megvilasztott tartalmu tevée
kenykedtetéaével - legaldbb az &tlagosan megkivint szintre
:fe;]leszthet&i A

A jellem problematikdjének vonatkozdsiban szintén
szemléletfomald Jelentdséglik miatt tanulsigosak szémunkra
a Rubinstein megdllapitisaira témaszkodd aldbbi fejtegetéseks

Amint mér eldbb is utaltunk ré a személyiséget alkotd
pezichikus tulajdonsigok kozdtt igen jelentds helyet foglale
nak el az ember Jellemének tu]asdonségai‘i /A pszichikus tu-
lajdonségok egyik £8 6soportaét a képességek, a misikat a
jellemvondsok alkotjék;/ A jellem tglajdonségai az emberi
magatartds elsbsorbani meghatérozbi;

A jellem a pszichilus tevékenység regvlicids /szobée=
lyozé/ funkeibdjénak mir emlitett két aspektusa kdzil az Bsz-
tonz8 aspektusk képviselii Einek megfelellen a jellemben a
pszichikus tevékenység szabilyozd funkeidbjénak motivicids
/68zt6nz6/ oldala generalizélédik és sztareotipizélbdik;

A _jellem tehdt a generalizilt Ssztinzflmek /motivumoke




pak/ az egyénben x3g20ddtt gends__z_gr_e_. Nem maguknak az egyes
viselkedési médoknak a rogzbdése a jelleng hanem azon 8sztdne-
z8knek &ltalénositott és személylségben rbgziilt Osszessége,
anelyek révén ezen viselkedési médok pszichikus reguldcidja
végbemagy; A pzémélyiség fejlbdésében a jellemvpnésok kiala=-
kuldsinsk folyamata ezért tulajdonképpen nem més, mint a te=
vékenységet Ss2ttnz8, motivdld tényeg&k generalizdlédis dnak
68 szetereotipizilodisinak folyanata.

A jellem fejlédésének helyes értelmezéséhez szlikséges
a jellem ég a motivumok viszonyinak hagyoményos értelmezését
korrigilni, A motivumok és a jellem viszonyinak szemléletében
hagyoményos értelemben -~ /s tegylik hozzi: tévesen/ - 4lta=
ldban azt az elkppzelést valljuk, hogy az ember viselkedésének
8szt0nz6i, motivumai jellemét8l fiiggenek, s igy az ember viselw

kedése azért indul ki ilyen vagy olyen, /nemes, vagy al;]as:".
6nzé vagy Snzetlen stbi/ deztdnz8kbdl, mert ilyen a ;jelleme:
mert jellemébSl, mert jellemének beleddottsdgaibdl ez igy
kéve’ckezik; Ez a :feJ.ngés'a Jjellem helytelen, statikus szemw
léletére vezethetd vissza. _
Ha azonban g jellenet fejl&désébag_‘; kialakuldsénak

folyamatéban szemlél jiik, = & igy kell szemlélniink] - aldor
neg kell forditanunk a jellem és a motivumok viszon;yé'b‘: Nen

a személyiségben adott, hanem az élethelyzetekbdl eredd
motivumokhoz kell slsddlegesen fordu]nunk: Ezeket az egyes
helyzetekb 6l eredd motivumokat /Osztdnzdket/ miy nem annyira
a jellem adott belsd logikdja, mint inkébb a killss kordlmé=
nyek Osszetalalkozdsa hatirozza meg; A jellem kifejlddésében
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a legfbbb kérdés éppen az, hogy miként alakulnak &t az adott
személyiségre jellemzd 4llandd mobivumokkd azok a kiilsd ki
rlilnényekbdl fokadd Osztbnzlk, amelyek még nem a személyiséget
hanem foként a sgemélyiség élete folyumin eliforduld kirilmée
nyeket jellemzik: Végeredményben erre a kérdésre redukdlé=
dik a jellem keletkezésének; és az élet folyamén végbemend
fejlbédésének a probléméja;

Tulajdonképpen 8z ;,etkog_t_i. Mek adltal létrehozott

Oszténzbk alkotjdk az

8sszetevidik a ;jel;eg. Ahhoz, hogy ezek a kiilsd kdriilmények
altal létrehozott motivumok a jellem 4llandésult motivumaivé

véljamk; azaz a szenélyiség sztereotipizalddott tulajdonsigaie
vé alakuljenak az szilkséges, hogy ezek fa kiilsd kiriilmények
b8l eredd motivumok/ genaralizidlédjenak ahhoz a helyzethez
képest, amelyben ellszbr megjolentek, terjedjenck ki minde
azon helyszetekre, amelyek a s zemélsiség szempontjibdl azono=
sak, egynemfiek az eldzd helyzetekiceli

Ez az Gsszefliggés hatirozza meg a Hellemformilds terén
végzendd nevelémunka irdnyvonaldt a neveléslélektan és a peda=
gégia szémbpas A jellemformédld nevelbmunka £6 céljas a megfe-
lelden kivélasztott motivamoknak generalizélisuk és szlereo~
tipizdldsuk révén tOrténdé adllanddésitésa a személyiségben, az
erre alkalmas "élethelyametek™ biztositéaéval;

A jellem kifejlédésérsl elmondottakdbl nyilvanvald,

azal szintén B veliink szﬁleteut,

g nem meﬂglgoztathatag@a tulajdonsdgok. A jellemrsl, jellemw

vondsokrél is elmondhatéd, hogy azok is nemesek megnyhlvinule
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nak a viselkedésben és cselekvésekben, ‘hs-.nem azok kizben kép-
z6dnek, és azok kdzben formilddnsk is.

Szempontunkbdl £8 tanulségként lényeges annak kiemee
lése, - 5 ez a fentl elvi fejtegelésckbdl kétségteleniil ki

tilnik ~ hogy nincs olyen jellem, amelyet ne lehetne megviltoze
Satpie

5; A tanulél személyiség megismerésével és tudatos
fejlesztésével kapcsolatos problémakdy .megk&zelitéséhoz sziik=
séges helyes szemlélet elvi megalapozéséihoz igen értékes gon=
dolatokat tartalnas A.G.Kovaliov/”/: A pszicholégiai folyamas
toknak; a szemnélyiség gllapot&nak és tulajdonsigainak Gsszow
fiiggése cimi tanulmény., E tanulményban a szerzd az idevégd
gzakirodalom /Pavlov, Szecsenov, Rubinstein, Levitov, Leontyev,
Ananjev, Vedonov, Uhtomszkij és misok munkéi/ kritikei cleme
zésének, valamint sajdt kutatésaibdl szldrmazé tapaszitalatainak
Osszevelése alapjan foglal éllé.st a cimben adott problematim
ka pszicholégia kérdéseiben. Szempontunkbél killdndsen figyele-
met érdemelnek a tanulminynak a kvetkesSkben vézlatos ismer=
tetésre keriild gondolatai és magéllapité.sai; /A tanulmény azon
negdllapitdsaira nem pérink ki, amelyek megegyeznek a
Rubinstein munkéinak, vagy a dolgozat elébbi részeiben érine
tett més szerzlk munkidinak elaxflzésa alapjén e dolgozatban mir
eddig bemutatott gondolatokkal. Csak az azokon tulmutatd téw
telek attekintését kiséreljiik meg;/

A pszichilus folyamatok és pszichikus tulajdonsigok
viszonyit illetlen Kovaljov lényegileg elfogadja Rubinstein
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koncepeidjét, de azt kiegészitve konkritabban és differencidle
tabban mﬁtat;;a be a folyamat és tulajdonsdg kblesbnhatisite '
Rémutat mindenekeldtt arra, hogy az ember tuliajdonsigai szére
mezésuk alepjan két nagy csoportra oszthatbls lLerwészetl Srd=
k81t vagy ugynevezett elsddleges tulajdonségokra; nelyek a
filogenezisben az ember tOrténelml fejlbédése folyamin alakule
vak ki, és WM@W. amelyek viszont az
ontogenetikus fejldés termékeis

Az elsddleges tulajdonsdgokhoz tartoznak a szervi szilke
ségletek és a temperamentun tula;]donségai; Bz utdébbiak a ma=
gasabb idegmiikddés tipusdt = mint Sroklétt képzddményt =
fejezik ki; JAz OxOklott jelleg nem zarja ki ezen f;ulajdom
shgok fejlddésének és tokéletesedésének lehetdsépébte/ Az
elobdleges tulajdonsdgpk sajitos "behangolé" hatésukkal be=
folydsoljik az egyes pszichikus folyamatok lezajlasit olye
forman, hogy ¢ folyamatok mintegy az el§6dleges természeti
tulajdonsigok "hitterében” mennek végbe., /Erre Pavlov azon
negjegyznése is utal, hogy a feltételes reflexek kialakulésinak
folyamata nemesak az iugerlés jellegétll fiigg, hanem & szerw
vezet 4llapotaitdl, individudlis sajdtossigaitdl is;/ A
nasodlagos tulajdonsigok viszont az elsbdleges tulajdonsigok
é.l'!:al befolyésolt pszichikus folyamatok crednény-ként alekulnak
ke |

A tulajdonsigok folyasmatokbdl tOrténd kislakulisinak
tényleges menetére vonatkozdan Kovaljov nem vartja kieléw
gitének Rubinstein magyerizetit, amely - mint lattuk - a
tulajdonsigok kialakulissit a folyamatok generalizilddisa
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és szbereotipizdlédisa kbvetkezményének tekinti. Kovaljov
szerint a tulajdonsagok alakulasinak a mikéntje bonyolultabb
anndl a menetnél, amelyet o rubinsteini megvikagitis értel=
mezése szdmunkra jalentbet; Szerinte a folyamatbbél t6rténd
tulajdonsag-kialakulds nencsek a folyamat rdgzitésébil és
altalénositasdb6l 4ll, hanem: az egy-modalitésu, de killén~
826 folysmatok szinmatizélésébé;; e szintetizdeid rogzbasé-
86b8l, 8 az igy keletkezeitt randézer 41tvalénositasibole.
Ebben a formijdban magiban ez a magyardzat is tul-
ségosan elvontnak, 4ltalinosnsk tlinik és szempontunk szémée
ra nem is Jjelent tobbletet a wubinsteini megvilagitishoz
képest; Kovaljo¥ azounban ezt a magyardzatot diflerenciiltan
konkretizédlje a kivetkezd teriiletekre: a megismerd tevékeny=
ség egyes folyamataibdl igy szervezddd tulajdonsigokra, az
akar.ti tevékenység folyamatébbl szervezddd akarati tulaje
donségolra, valanint az emocionilis folyamatokbél szervesse
dé érzelmi tulajdonsigokra. A kérdésnek igy, teriilletenként
differencidltan torténd kifejtése = Jamelynek részletesebdb
ismertetése ez alkalommal nem lehet célunk/ - mar lényegesen
tobbet arul el szdmunkra a pszichilkus folyamatok és az
egyes tulgjdpnségok k3lestnhatisdrél mint a rubinsteini mege
vildgitas. E fejtogetések rivezetnek arra a felismerésre,
hogy az egyes tulajionségok szervezddésének bonyolult4menoé
tében a lelki élet egyes szféréinak /intellektuilise,
akareti-~, emocionilis szférdk/ killénbizb, mir kialakult vagy
csak még alakuld tulajdonségai kiUzdit is keletkeznek bonyow
lultan adttételezett kblestnis Beszefliggések, melyek kilestw
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ndsen befolydsoljak, elldegitik vagy hatréltatjdk az egyes
tulejdonsigok fejlﬁdéséti }

Ugyenesak jelentdsek, = & ¢ dolgozatban eddig érintett
gondolatokon tulmutatéak - Kovaljov megillepitisal a pszichis
lus 4llapotokrs, és azokmek a tglajdnnségok kifeilbdésében
betdltott szerepére vonatkozbdans A pszichikus 4llspot Jjellem
zésére kifejti a taﬁulmény;.hogy a pszichikus allepot tulaje
donképpen az agykéreg ideiglenesen meghatirozott funkeionilis
gzintjét jelenti, amely a mervezet belsd élhapotainak; vagy
a kiilsd feltételek meghatidrozott befclyfsinak Hikrdzéseként
alakul ki, s az ember ndvelt, vagy csSkientett pszichikus ake
tivitédsdban nyllvanul megf

Az &llapotok kiilonbSznek x részint a személyliség tulaje
donsagaitél, mert az Allapotok szemben a tulajdonségok:?iw
szonylagos stabil jellegével mindig ideiglenes jellegiieke
De kiilénbdznek a folyamaboktdl is, amennyiben kevésbé dinanie
kusak nint a folyematok, s ezért nagyobb iddegységgel mérhetdk
azoknél; A pszichikus allapobok tulajdonképpen g pszichikus

folyamatok és pszichikus tulajdonsigok kiztti k8zblilsd jelenw

ségek;

A pszichikus 4llspotokat erds, az egyénre jelentds ré=
hatésok vagy bér jelentéktelen; de hosszan tartd ingerlések
hozzik 1étre; A Xkialakilé £1llapotok sajitossagal az egyén
tulajdonsdgaitdl /elsbsorban tipolégiai-és karektoroldgial
saJatosslgaitél/ figgben hetédrozddnak nege A megszdlérdult
4llapotok tiikydz8 természetiik mellett, befolyissal vannak az
egyes pszichikuékﬂlgumatok 1efolyéséra; Gyorsitjadk vagy lassite



- 43 -

jék azt, meghatiroszék témusat, tempbiit és ritmnsét: Ez
biztositja, hogy az egyénben a valdsdg pszichikus visszaw
Hlikrdzldése nemcsak a kiilsd réhatésoktél fiigg, hanem az
ember belsd 4llapotaitél isi Tanuiségosak még a tanulminy
fejtegetérel & pszichikus Allapotoknak kiildnb8z8 szempontu
osztélyozésaval kapcsoiatban is; ezekre azonban ez alkalome
mal szintén nem térhetiink ki;

Szemléletalakitd jelentdsége miatt helyénvelénak léte
szik viszont, ha szimbawessziik itt a szerzbnek a pszichikus
folyamatok, a személyiség 4dllapotal és tulajdonsigal kozbditt
fenndlléd kblesbnbs bsozefuggései elemzése alapjén levont
B8sszefoglald kbvetkeztetéseit, Ezelmnek lényege a kdvetkez6.

A_pgzichikus fejlddés a kevésbé differencidlt pszidi-

kus folyematokbél s mindinkébb differencidltabb felé, e melw
lett g dinamikustoél az egyre stabilabb felé balad. /A pszichiw

kus folyamatok igen dinanilusalk, kevésbé dinamikusak az 4llaw
potok s viszonylag stabilahd a tulajdonségok;/ Ugyancsak
Jellemz8je a pszichikus fejlbdésnek, hogy a szétszdért killone
4116 tulajdonsigoktél a bonyolult integrédlt képz8dmények

/strukturdk/ felé halad, amilycnek az irényultség, 8 képes-
gégek és a jellem. Ezen tulejdonség-strukturdk szintézise

adja az ember ogész lelkl alkatat,

Az ember pszichilus életének alepjat a pszichilkus
folyematok alkotjiks Ezek révén alskulnak ki a pszichikus
4llapotok, melyek viszont meghatirozzik a pszichikus tevée
kenység idelglenes funkeiondlis szintjét, s ezzel hattéril
szolgélngk a f?lyamatokbél szervez6dd pszichikus tuls jdonségok
kialakuldsihoz.



Kiilonleges figyelumet érdemel szempontunkbdl a tanule
niny megallepitése g lelki alkatot Ssczetevs strukturdkkal
kaycsola’oban; B megéllapivés szerint a tevékenység folyametéi=
ban alakuld, s meghalérozott mbdon Usszekepesclidd tulajdone
ségok & kbvetkez0 bonyolult szerkezetekké szervezddnek 652-'-.
szes vérmérséklel /a terméssetos bulajdonsigok szerckezete/,
képessémek, Jelkn és a valdsighoz vald viszonyullés rendszere
az 1osa -

A személyiség szerkezetének és fejlidésének Kovaljov
mank&ajébar adott kirvonalazédsa teljesebbé teszi benniink a
személyiségrll Rubingstein -~ és az e dolgozatban elemzett més
szerzdk -~ mumnkii slapjén kialakitott képet; Bzzel jelen.t&s‘
irénymutatist ad szédmunkre mind a személyiség megismerésé?;
nind a személyiséy fejlesziését célzd gyakorlati munkéhoz,

A helyes szemléletformilishoz - az eddig elenzett
irodslnod kiviil = nagymértékben hozzdjdrulhatnak még Kovaliov

negéllapitdsal a személyiség felbdésének tOrvényszeriiségei=
z8y/%

Kovaljov a szemflyiség fejlédésének iSrvényszeriiségei-
r8l szélvas a/ mege4folja a polghri lélektanok fejlddésre
vonatkozd peakeiss tudominytalan konéepciéit; b/ megfilée
gitja az ember fojl8dssében szerepet jAtsz6é tarsadalmi és
természeti tényozsimek kBleednds viszonyit, kdlestnds felté-
telezettségét, ¢/ szémbaveszi az emberl személylség fejlb=-
désének tényez8it, és 4/ a gyermekek #iwtkmrk fejlbédésének
torvényszeriségeit életkoronkénti
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A felsorolt kérdéscsoporbtokkal kapcsolatos fejtegeté=
sek alapjén - munkink szempontjadbdl - leglényegbsebbnek a
kBvetkezd megillapitésok figyelembe vételét btartjuks

a/ Elisuerjik a bioldglai driklédés tényleges jelentpsé=
gét a fejlédésben. HEnnek szemléletét azonban nem szakitjuk
el a valbtozékonysdp jelentiéségébnek figy:lembe vételétdl,
amely az drokidott tulajdonsigokon kiviili uj és uj képzdimé=
nyek kialakulasat és negszilérduldsit biztositje a szenédlyi~
ségbenf B mellett az Or8klodés torvéanyeinek hatésat esak az
616 anyag Lejlédésére isme?ﬁﬁk el, s tagadjuk befolyisdt az
erkdlesiwpszichikal életre. Utdbbialkt ugyenis a va}éség Vigze
szatikrozédési folyamata kivetkezményeinek tartjuke. A testi
fejlédésben az AtEroklddd tendencidk mellett /5r6klédd haj=
lamok/ jelentpséget tulajdonitunk a méhen be?ﬁ;; élet folyamin
keletkezett testi fejlddési tendenciiknak is, Nem ismerjik
el, hogy a kiilsé testi Jegyelmek /stignilmak/ kbze lenne a
pszichikus tevékenységhez. A szepvezet Sroklott tula;jdonsie
gait, 5 a méhen bellili élet folysmén kislakuld fejlodési
tendencidkat nenm btarbjuk véltoztathatatlangggggi Az élet és
a n?velés meghatarozott feltételel ezekre is alakitvbdan hat=
nak. Felfoghsunk szeriat minden normédlis, ép idegrendszerrel

szliletett gycrmek - ha az ¢let és a nevelés feltételei op=-
timadlisak - elé?heti az emberre 4ltaldnosan Jellemzd magas
fejléaesl fokote

b/ Valljuk, hogy sz ember személyiségének Jsszes tu=
lajdonsdgalt azon tarsadalni viszonyok jellege hatérozza meg;
amelyek kozdit az mmber é1 /mint e térsadalome, adott térsaw
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dalmi osztéi't;y—; szociflis csoporte, illetve konkrét k0llek=
- tiva *t;ag.ja./: Az embert -« tirsadelmilag meghatérozott lényegé=
nek hangsulyozisa mellett « egyuttal Sermészeti lénynek is
tartjuk, aki a természeti fejlbdés legmagasabb Lokidt képvie
seli; Az omber tirsadalmi és természetl meshatéarozottsiga
k070 lncg eg.‘lentmondis; Az ember fejlbdésében a természetl

és tarsadalmi tényezlk kBlesdnSeen feltételezik egymist, =
szerves egységet képeznek a tirpadalni-torténelmi tényezbk
domindléd szerepe mellett; A téhrsadalni-t8rténelni tényezlk
csak a biolégiai fejlédés bizonyos meghatérozott fokén Kape
esolédnak be a fejlsaésbe. Ett6l kezdve azomben atalakitjblk,

s maguk aléd rendelik az emberi természetet. Az embher termée
szetl szervezetének oz az dtalakulisa az emberi tevékenység
kdvetkeztében megy vésgbe, amely viszont mindenkor /kezdettsl
fogva/ tarsadalnmi jellegti;

Mindezek = az emberi faj fejlsdésére vonatkozd
térvényszeriségek vonatkozta'thaték; érvinyesek a2z egyes emw
ber ontogenetikus fejlédésére is. A Xkonkrét emberben az ome
beri faj tewmészeti és tArsadalnmi~-tdrténelmi fejlddésének
sliritett kifejezdse nyilvénul meg, amennyiben minden megszlie
letett embeyr egyrészt Srdkli az emberi faJ fejlddésének eredw
ményeit, természeti t8kéletessépét, mAcrészt szliletésétbl
kezdve meghatirozott térsadalmi viezonyok kBzé keriil, melyek
k820tt érintkezésbe jut az élet tirténelmileg kislakult taw
pasztalataival, elsajédtitia ez eléz6 nemzedékek 4lbal fele
bhalmozott kulturdt, majd mege is hozzdjarul ennak tovAbbfej-
1esztéséhez; Ilyen formén az ember tOrténeti és természeti;



térsadalni é togenet ddése csbnds feltétele=
zettsépben zajlik, ‘

¢/ Az emberi személyiség fejlédésének tényendi kbzdtb
els8sorban a személyiség kialakult életkbriilményeivel, szo-
cidlis kirnyezetével, élettdrténetével kell szé.molnunk:
Ebben figyelemmel kell lenniink nemcsak a személyiség altal
tilkrdz8tt életkiriilmények hatésainak jellegére, hanem a
személyiségnek a kBrilményekre irdnyuld visszahatiséra, a
személyisép aktivitiséra ia; Az ember kiriilményeket formadld
alakité hatéisai ugyenis visszahatnak személyisége tovabbi
fe;jlﬁdésérei A kdrilmények forméléséval az ember tula;jd?n-
képpen sajét tovabbi formdlédisdnak feltételeit alakitja.

Az életkoriilmények kdzill az emberek kdlcsbnis vigzm;
vannak legddntébb befolyissal a személyiség fejkbdésére. Ezen
beliil nagyon jelentds maga a nevelégi amely korrigilhatja,
dtalakithatja a nevelt személyiségének mér kialakult viszo=
nyait sét ujakat is hozhat benne létre; A nevelés célirinyos
réhatasait mindig a nevelt életkirilményeihez és szenélyisége
lelki alkatihoz kell igazitani;

Nagy?n fontos tényezbje a személyiség fejlbdésének a
tevékenység. A tevékenység folyamatiban alakitje az ember
sajat kbrnyezelét, e kbzben = és ezzel - maga az emberi sSze=
mélyiség is valtozik, alakul, fejl&diki

Ezeknek a sorbavett tényezbknek egylittes hatisai alaw
kitjdk ki - a nevelés fontos eléfeltételeiként - a tudsbt,
Sntudatot és Snéritékelést, melyeknek alapjén megindulbat az
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8xmgzelési Az Snneveléssel szintén mint nagyon fontos belsd
tényezbvel kell szé&molnunk a személyiségfejlbdés tényezdi
K855,

4/ A személoiség fejlédésének 4lbalénos t8rvényszerﬂsé;
gei hatnak a gyermeki személyiség fejlddésében is az egyes
fejlbdési szakaszoknsk megfeleld specifilus jellegzels

A gyermek gzemélyiségének fejlddése fokozatosan, Szaka=
gzosan t8rténik, az élet killad feltételei, a nevelés és a
személyiség tevékenysége Altal meghatérozottan; B fejlbddés

sajétos belsd térvényszeriiségeil a visszatikrdzés és a tevékeny-
ség formainsk periodikus véaltozésai jelentik; kapesolatban
az ismeretek és élettapasztalatok fokozatos g;yampodéséval;
A feJlodés egyméstdl mindségileg kilinbdzb egyes szekaszaiban
a fejlddést befolyisold tényezbk hatidsainak tényleges eredmée
nyel a megeldzd fejlédési szakaszban kislakult személyiség=
alkat belsd minbségeitdl filiggenek, mivel a fejlddést befolyd=
80l tényezbk minden hatésa = mint valami &tszilird
megtdrik a kordbben kialakult belsd min&aégeken;

A szakaszonként végbemend fejlbédésre = mind az ér—
telui, mind a gyakorlati tevékenység fejlédésében = az jellem-
26; hogy a folysmatos mennyisépi felha}gozé%aol_:_ periodikue

san u;j min8ségekbe csapnak &t, s a személyiség tulajdonsdgainak
fokozatosan egyre bonyolultabb strukturdit alakitjik ki, Ez

a folyamat /faz egyik nindségbbl a masikba vald Atmenet folya=
mata/ a szubjekam nem mindig tudatosul azonnal egész Vi
ligosan és kbzvetleniil, A szubjektum éltaldban csak kdzvetett
uton vesz tudomdst e folyamatrédls sajdt tovékenységének eredw




uq.g#

ményei-, a btevékenység nehézségének wagy kdnnylségének érzée-
kelésew, és £bként kollektivdjénsk érzékelése révén. B kizve=
titések nélkiil nem lenne biztositva a szubjektum szémire az

Kovaljovnak a személyiség-feji&dés legalapvetdbb tor-
vényszeriségelt tomdritetten bemutatsé e tanulmanya jelentds
mértékben jarul hozzéd a szamélyiség@roblematikéhdz vald ki
zelitésiink elvi, szemléletbeli megalapozésé.hozj’ Egyben segite
séget nyujt az elbzbekben elvégzett szakirodalmi elemzés leg~
lényegesebb konkluzidinak szintetizdlashoz :!.sf E nellett az
egész munka, = kildndsképpen pedig a pzemélyiség fejlbdésére
haté bényezdk rendszerezésével foglalkozd rész = gyakorlati=
lag is kbzvetleniil hasznosithatdk ujabb utbaigazitésokat ad
szémunkre a tanuldi személyiség megsimerésének gyakorlati
munkéjéhoz:.

6. Az eddigiekben érintett elemzése alapjén elbttiink
kibontakozé személyiség-értelmezéstdl lényeges vonisokban
eltérd vélekeddsekkel taldlkozhatunk Bzényi Magdinak, a
Jean=Claude Filloux francia szerz8 Ia Personalite cimii mun=
k4 j4t bemutatd ismertetésében/ &/ . Az ismertetés szerint a
gzerzd a személyiség-fogalon kdrébdl a kiilsd megjelenés jeo=
gyeivel tovibbd a mordlis és metafizikal jegyekkel egyutt
kirekeszti a személyiség torbténelmi, tarsadalmi jelentését
isi Osszesen az g.lébbi négy 4ltalénos vondssal jellemzi a
személyiségets l. t8rténetileg 616, 2. bizonyos életstilus=

ban realizédlédd, 3. egyedi és 4. nem Osszeg, hanem integ=

:;y o
B3

g
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réciéi E vénisok alapljén adja meg a személyiség meghatirozé=-
s4%0 X anemint & gzemélyiség olyan egyedi strukture, amelyet
az egyedi élet folyamén az egyén viselkedéséért felelds
rendszer egyﬁttesé hoz létref. Mér e tul &ltalinos meghatiro=
zés is jelzi, hogy a szersd szenélyiség-felfogicire hatdssal
van a behaviorizmus. Bz méginkdbb kitlinik a személyiség és
a viselkedés viszonyira vonatkozé ama megillapitisdbél, hogy
a személyiség és a visell;adés az élettdrténetnek egymist
kiegészitd két as;izektusa;' Az is a behaviorizmus bhatésirae
utal, hogy a szerzd a személyiség megismeréséhez a viselkew
dés tenulményozisét tartja a leyqntosabbnak; Moga a szemée
lyiség a viselkedésben formilédik, s ugyenakkor forditvaj
a szemblyiség megyarizza meg a viselkedéseket. A viselkedés
formaléddsdban Filloux szerint hérom befolydsold tényezbvel
kell szémolnunks 1. a szervezet sajat lényegének fenntartésée=
ra irdnyuld tendencidja, 2; a kBrayezethatdsok, /ebben £8
szerepet visz a nevelés/ és 5; az_’elsfs két tényezd egyensulydt
biztosité belsd ellendrzd halézats

Filloux a személyisépg tanulményozdsaben a viselkedés
véaltozésainak viésgﬁlatén kiviil elengedhetetlennek tartja
az egfhn Sroklstt és szerzett tulajdonsédgal kizdtti kSlestne
hatéds vizsghlatiats a kirnyezet szerepének figyelembe véte=
léts a cselekvésben szerepld egyéni tényezbk megfilyeléséts
valanint az "éz}"' egységének és személyes azonossigénak szen
el8tt tartdsite Az ismerdetés szerint a szerzd mindezen szenm=
pontokhoz sokféle mozaikw-ismeretet vonultat fel, anélkiil
azonban; hogy a személyiség tényleges szerkezetét vagy alap=



vetd tulajdonsédgait megkisérelné bemutatni;

Az Brdklétt tulajdonsigok és & kdrnycozeti hatis ko=
z8tt Filloux szerint oly szoros kilestnhatés 41l fenn, hogy
a tényezdk személyiség-determindld ha%ésénak tényezdnkénti
ardnyét semmiféleképpen, semmi médszerrel nem lehet szétvi-
lasztani és megismerni;

Bz a megdllapitids - évatossiga ellenére, 8 balén ép=-
pen azzal - gyanut ébreszt az olvaséban, hogy ¢ migdtt az
bvatos fogalmazds ndgdtt nem az Orbklétt tulajdonsigok dee
termindlé felfogisénak burkolt védelmezése huzddik e meg;

E gyanu méginkdbb erbsddhet a misik « ugyancesck az Sroklott
tulajdonségokra vonatkozd, s szintén elég Svatos - megilla=
pitds étgondolésa utén; B szerint az Sroflott tulajdonsig
nen jelent kész természetet, hanem bizonyos lehetdség~sort,
amellyel egylitt Jar mis lehetbség~sorok kizérésa; A gysnut
a megdllapitis mésodik kijelentéses az Srdkléssel kizirt
lehetbség~sorok emlitése téplélja; /B gyvenu a tendencidzus
dlobjekbivitas fényét csillantja meg ezeknek az objektivnak
tind megidllapitisokon!/

A gyanusitisban vald ®setleges megalapozatlan elmélye=
dés nélkiil, a nélkiil hogy esetleg megalapozatlanul /a tel-
jes mii ismeretét nélkiildzve/ elmarasztd véleményt nyilvinie
tanédnk Filloux munkéd jérél, mindenesetre megidllapithatunk
annyit, - Sz0nyi Magda ismertetése, és az eldbbiekben kira=
gadott néhény tétel atgondolasa alapjén is - hogy Filloux
személyiség~koncepeidja nem alkalmas a személyiség-problé=
méval kapcsolatos hedyes szemlélet fejlesztésérei Bzért azt
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ilyen vonatkozdsban nem is vesszilk figyelembe.

7; Ogszegezve az eddigiekben elemzett szakirodalombdl
lesziirhetd konkluzidkat, a személyiség értelmezésével és feoj=
1l6aésével kapcsolatban kialakult szemléletilink £6bb ismérveit
a kBvetkezdkben fqglalhatjuk Bssze;

Személyis lajdonsdgainak sajatos
Osszessége és cgyben sajatos rendezettségl egxgége;

B tulajdonségok ktzé tartoznaks l.; az angtémiaiefizio=
légial adotlsagok /szervi szilikségletek, az idegrendszer
strukturdja, az idegniikddés tulajdonsigai/, 2. az ontogenezis-
ben megszerzebl milajﬁonsé,g-stmktu_grgt a/ a képességek,

b/ g jellem és ¢/ gz ember irényultsige /érdeklsaés, eszmé=
nyek, elvek, neggydzbdés, vilagnézet/.

! izioléglel adotisigok mészint Sriklie
aé aa;}atosaagokbél részint pedig a méhen beliili élet folyamén
kialakulé testi fejldédési tendencidkbdl é.llanak. Bzek a vele
sziiletett természeti

hanen az egyedi élet kdzben g _szervezet és a Kkiilvilag kdlestn-

3 8% egy

sdottedgok nem megviltoztathatatlanok,

w;..b.aa(._ﬂhis valtoznz ..l& f@ssnélé%...f_%léﬁ.-

2+ Az ontogenezisben alslkuld tulsjdonsigok mindharom
emlitett teriilete [fképességek, jellem 1tsig/bonyolult

tulajdonség-strukturikat 8lel fel, nelyek egymissal Usszefiig=
genek, szoros kilcsdnhatisban 4llanak és kilesSnhatasban fej=
l6dnek, Bzek a tulajdonség
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Jjonnek létre, a tevékenység szebilyozisat /reguldcidjat/

ellaté pszichikus folyamatoknak a személyiségben altalino-
gitva t8rténd fokozatog_ﬁgg_mw_g_‘g; Az igy szexrvezdd
tulajdonségok' z_ember tevékenvségdb magatartiséb
nyilvénulnak DOy olyképpen hogy befolyisoljédly irdnytjék,

szabilyozzdk azte

lem ebben a szabidlyozésban

a tevékenység és magatartis Ssztdngd /motivicibds/ szabilyo-
zésat ldtje el, a képessépgek pedig a tevékenység végreha jtisit
bgfglﬁsol;}ék;

Az egyéni fejl8dés sorin alakulé tulajdonség-strulcbue
rék /a képességek, a jellem, az i:éé.nynlt:ség/ szervezbdése
kSzvetleniil a sziilletést kivetSen _x_g egindul azzal, hogy & va=-
léség kiilonféle hatdsai /ingerei/ milkBdésbe hozzdk sz ideg=
rendszert;' A pszichikus tulajdonsdgok kifejlddésének megine
duldsa tehdt kezdetben az anatémiﬁidiziolégiai adottsigok=
ban /idegrendszer és annak m&kﬁdééi sa jatosségai/ biztosi-
tott lehetSségekre témaszkodik ugyan, de a_tulajdonsiszok

fejlddésének és bonyolult szervezddésének tovabbi iitemét

és irédnydt egyre nagyobb mértékbenm a szervezet és a killvilig
kbzti kSlestnhatés folysmata /az émber pszichikus tevékeny=

ségénexfz a folyamata/, annak szinvonala és minlsége hatiroz-
MQ Mivel pedig - mint mondottuk - e kSlecstnbatés folyama=
téban az anatémiaiefiziolégiai adottsigok maguk is formiléd-
nak, ezért ghogyan a fe;jlddés eldrefelé halad a sziiletett

adottségok befolybsa egyre jelentéktelenebbé vilik a szemé=
lyiség tulajdonségainak szervezbdésében /a képességek, a
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jellem és az irdnyultsdg kialakulisiban/.

tulajdonségok nem ugy Jjelentkeznek mint az e folyamattdl
elkiildnlild képzbdmények /termékek/, hanem olyan eredményei

.:u~:;4¢:. melk L8 L8k ASUK CaN nvomban melm

vénulnak a tevékenységben, maguk is bekapcsolédnak a tovAbbi

pszichikus gﬁkadésbe; Bzzel biztositjédk a pszichikus tevé=
kenység folyamatos tokéletesedését, egyre emelkedd, egyre
differencidltabbéd vald szimrcm.l&ti A pszichikus tevékeny=-
ség egyre differencidltabbéd vald szinvonala viszont mind=
inkdbb magasabbrendii tula;jdonségok; tulajdonsdg~csoportok,
majd az egyre bonyolultabban integrilt tulajdonsig-struktu=
rék szervezddését teszi 1ehet6vé; Mind ekbzben folyik az
egyes tulajdonsigok /tulajdonsig-strukturdk/ megerbsddése,
fokozatos rigziilése is a személyiségben; Rogzddnek a képes—
ségek, szildrdul a jellem, formilédik 4llandbsul a vildgné-
zet, s emellett fokozddd mértékben alakulnak ki az egyes tu=-
lajdonsigok kozbtti kblesdnhatis-kapesolatok is;

Az elmondottakbdél kbvetkezik, hogy az ember pszichi-

kus tevékenységének milyensége és szinvonala mindenkor nagy-
mértékben fiigg a mir kialakult tulajdonségestrukturik mi-
nbségétdl, fejlettségi fokatdl, a pszichikum éppensdott
aktudlis tartalmitél, azaz magitdl az aktudlis személyisége
61,

A pszichikus tevékenységnek ez a figgése azadott
személyiség~tartalomtél azt is jelenti; hogy a kiilénféle
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kiilsd hatédsokra /kiéztik g neveléhatasom kivalt6dé egyes

ggegélzgséget tehét azoknak a belsd feltételeknek
egységeként fogiuk fel, amelyen keresziiil a kﬁlvilég kililtn-
féle hatésai étszii_;;é&nek; E szerint az OGsszes kiilsd okok
mindig a mar kialakult belsd feltételek kizvetitésével hate
nak a személyiségben;

Minden hatds eredmé a _nevelthatésoké is/

nindenkor £iigs a hatdst f elfogd személyisém meglévd tulajw
donsa@itél [korébban glakult kéjgességeitél jellemének
it61/. Ha tehdt eredményes

nevelShatést akag@k_ gyakorolni a személyiségres nyilvinve-
16, hogy a riha té ggzkozam _]5. artalménak és mindségének
megvalaszitisiban igg: Zemne égben
nér kialakult meglévd tula;]denséw « Az eredményes nEVe=
léshez elengedhetetlen tebdt g formdlni, alakitani kivént
személyiség meg;&g;ﬁae:‘

Az enmbert kémyez& objektiv valésdg - amellyel az om=
ber kdlestnhatisbean 41l = jellegét illetfen részint termée

sadalmi. Az ember és a kbrnyezet kilesdne

hatéséban szililetéstdl kezdbdden szerepet visznek mind a ter-
nészeti, mind a térsadalmi tényez8k. A személyiség fejlédé~
sének kezdetl szakmszdn a btermészeti kirnyezet hatdsai nagyon
fontosak, szerepik azonban a fejlddés elbrehaladiséval egy=-
re jobban hattérbe keriil, s lépésrdl-lépésre fokozatosan
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egyre Jelent&aebbeklxé valnak a tadrsadslmi kSrnyezet hatésai,
dga_ révé: fokozatosan
dominédld tényezlivé vé%a gagé;ygség fe;}léﬁdésének.

A kbrnyeszeti hatésok minlségei,-edsbsorban a tarsadal-
ni jellegil hatésoké és a nevelésé = meghatdrozd jelentiségiiek
a személyiség fejlﬁdésége;

A most bemutatott személylség~Lfelfogasbbél illetve
az eddiglekben elvégzett szakirodalmi elemzés tanulsigai-
b6l maris kézenfekviként leszdrmazicathatd a tanuldk szemé=
lyiségének gyakorlati tanulminyozédsihoz néhiny olyan elsdd=-
leges megéllapitds, amelyek méris kbrvonalazzék a személyie
s8ég megismerésének tartalmi progranjét, s befolyisoljédk a
személyiség-tanulminyozas elvi kovebelményeire és mddszerei=
re vonatkozd tovibbi megdllapitésaink kiformalisat J.s. Ezek
az eddigiekbdl levont elsbdleges kibvelkeztetések - melyek
egyben tovabbi ezakirodalmi vizsgdléddsaink irdnyultsaght
is megszabjik = a kivetkezlként foglalhatdk 58829;

l; A tanuléi személyiség megismerése és feJlbdésének
megértése érdekében yizsgdlnunk kells a/ gz alott gyermek
miai=fiziold i adottedgait /idegrendszerét, idegmiie
kddésének Jellegzetességeit. az egyes analizitorok miikddésée
nek sajdtosségait/, b/ g

merése a tenuldk tevékex;zsé@_e_k folwtéban, egyéni és

csoportos tevékenységik kdlonbbz& formdinak sokoldalu ta=
nulnényozésaval torténhet legsikerese’ooen és 1eg’cel;jesebbeno
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| Vizsgélnunk és elemezniink kell a tanulék tevékenysé=
geinek kiilsnféle produktumeit, a tanulék egyéni és kollektiv
telaesitményeit;

Az egyes tulajdonségok fejlddését és az ebban érvénye=
slil8 tendencidlkat csak ugy érthetjiilk meg, ha megismerjik az
adott aktudlis személyiség minédl teljesebb /tehét az Bsszes
t8bbi tulajdonsdg meglévd fejlettségl szintjét is magiban
foglalé/ képét, az egyes személyisép-elemek kBzti klesbn-
haté.st; ’ ' _

Nemesak annak felderitését kell elvégezniink, hogy &
vizsgélt tanuld milyen konkrét tulajdonsigokial rendelkezik,
hanem azt 18, hogy az egyes tulajdonsigok milyen = vezets,

‘vagy aldrendelt-szerepet jatezanak a tenulék személyiségé=
nek egységében;

2. Az egyes tulajdonsigok alakulidsénak vizsgdlatiban
figyelemmel kell lenniink arra is, hogy milyen mértékben biz-
tositotbtak a tanuld szémira a szbbanforgd tulajdonség k.’g.a-
la)mlésihoz sziikséges tevékenység végzésémek feltételed.
J¥ilyen mértékben hiztositja ezt az alott karnyezet;/ Meg
kell ismermiink tehdt a temulék kirnyezetét, életkiriilményeik
teljes 6sszetettségében; /Anyagi, térgyli feltételek biztosi-
tottsdga, lakds, rubdzat, élelmezés, felszerelés, feliigyelet,
ellenbrzés, értékelés, mordlis stb; hatésoki/

'Vizsgélnunk kell a tanuld térsadalmi, kdzdsségi kepceo-
lataite /Iskolai, cselédi, bardti stb; vomtkozésokhan‘;/
Ezzel @sszefliggésben vizsgdlnunk kell a kdz8sség /tadrsadalmi
kapesolat)hatdsainak szerepét a tanuléd tevékenységére, Vie
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selkedésére, s vizsgdlnunk kell a tanuld tevékenységémk;
magatartisinak alakitd /tbzvélenényt formild, mozgbsitd,
demoralizilosn stb;/ visszahattisdt kbrnyezetére, kﬁzﬁsségérei

Tenulninyozaunk kell a tanulé kbrnyezetéhez vald vie
szonyulisdnak tudatossigl fokht s ezzel kapesolatban tevée
kenysége térsadalmi jelentdségének tudatossagit 1sf. Figyelem=
mel kell kisérniink a tanulé Sntudaténak, Snismeretének,
dnértékelésének, s ezzel kapesolatban dnnevelésiknek fejlée
dését s mindennek hatésait személylségik fe;jl&désém; Bzzel
kapesolatban szémitdsbe kell venniink a tanulékbzdsségnek
/és nis kizbssépeknek/ értékelését az alott tanuldra vonat-
kozban, és az értékelés hatisét az Bnismeret és Snnevelés
alakuléséra; o

Figyelemmel kell lenniink annak felderitésére is,
hogy a tanulé egyes tulajdons@fail /LOképpen irvédnyultsiginak
és jellemének Usszetevdi/ milyen mértékben, milyen érzékeny=
séggel reagilnak, hogyan viltoznak g sziikebd kirnyezetben
érzékelhet8 és a viligmébetekben 2ajlé térsadalmi dtala-
kulas kiildnféle hatésaim; /Hogyen alakulnak e hatédsokra
eszményei, életolvei, érzelmei, érdeklédése, vildgnézete
stb;/ .

3. A személylséget fejlbdésében kell vizsgélnii A
Jelenben adott viszonyok tanulminyoziséban okkeresd médon
vissza kell nyulnunk o eldzd és a kordbbi élebszakaszok
fejlédaési szintjeihez., Tanulményoznunk és elemezniink kell
a tanulé visszamendleges élettﬁrténetét;
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4. Tenulninyoznunk kell a tanulék pszichikus folyama=
tainak /megismerd funkeidinak, esclekvésének, akaratinak,
érzelni életének/ sejétossigait és moti'mma:l.t;

Vizsgdlédaseinknak ki kell terjedni a tanuldék nem
tudatos /6eztdnds, impulziv/ megnyilvanulisaire, a feltéte
len-reflex miikGdésre, a kialakult automatizmusokra, szokisoke
ra, és ezek motivumaira 18;

5. A kiilénbdzb képességek vizsgilatdban fontos szem
elétt tartanunk, hogy minden normélis, ép idegrendszerrel
rendelkezb tanuld mindegyik képessége legaldbb az atlago-
san elfogadbatd szintre fejleszthetd, megfelelden megviw
lasztott tartalmu tevékenység végeztetésével; Ezért nem ele=
gendd csak az egyes képességek elért /megfeleld vagy ala=-
ecsony/ szintjének konstatilisa, hanem a személyiség megis=
merésével azt is fel kell deriteniink, hogy miben van az
esetleges lemaradis oka, s mi legyen a korrigilis utja.

6; A jellem és jellemvondsok tanulményozisidban szem
elétt kell tartenunk, hogy azok nem velesziiletett és véale
tozhatatlan tulajdonsdgok, hanem az ember €18z86 életkdril-
ményei 4ltal produkilt Ssztonzdk rogzddésének eredményed,

s éppen ezért arra alkelmas, helyes 8sztdnzéseket tartalma-
z6 élethelyzetek és tevékenység megterentésével alakithatdk
ki, illetve valtoztathaték meg. Megviltoztathatatlon jellem
n:!.ncs; A személyiség-negismerésnek ebben a vonatkozdsban is
feladata, hogy necsak felismerje a jellemvonisokat, hanem
deritse fel az alapjukat képez8d motivumokat, és jelslje

ki az esetleg sziikséges korrhgilis médjét;
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7. A tenuléi személyiség megismerését nem szabad On=
célu tevékenységnek tekinteniink, hanem azt, annak minden
egyes részletét, minden elvi és gyakorlati vonatkozdsit
a személylség-formilés aldrendelt eszkdzeként kell szemléle
niink,

Most Ssszefoglalt kivetkeztetéseink nyilvén nem Sle=
lik fel a tanulédi személsiség magismezl-ésében gzem elOtt tarw
tandé valamennyi sziikeéges szempontot. Méginkébb nem tekint=
hetjiik e kbvetkeztetéseket Snmagukban alkslmasnak arra, hogy
egyértelmii eligazitisul szolgiljensk a személyiség tervsze=
rii Tejlesztésének nagyon bonyolult munbéjéhoz; Ebhez e ki
vetkeztetések még lényeges kiegészitésre, gondos részlete-
zésre, a gyakorlati munkéban valé alkalmazasuk célszeri méd-
jainak megkeresésére,s a nevelés gyakorlatiban t8rténd ki-
prébalasukra van sziikség; Arra azonban alkalmasnak tart-
juk @& kivetkeztetéseket, hogy szem eldétt tartasuk biztosithas=—
sa a szenélsiség megismerésének célszeri médjadt keresd to=-
vébbi‘gyakorlati és elméleti vizsgdlé@ldsaink helyes irdnyulte

saghte



II. fejezet

A_tannldi spemélyisés mesismerésének elvi,

tartalmi és médszertani kérdésel

Evben a fojezetben az elézbekben kifejtett személyie
sép=-értelmezés birtokdban feladatunknak tartjuk, hogy Sssze=
sezd 4lldsfoglaldst alakiteunk ki a tanuldi személyiség
megismerésének és fejlesztésének kivetkezd fontosabb képe

déseibens
I; Melyek a legfontosabb szem eldtt tartandd elvi
kSvetelnények a személyiség tenulminyozisédban?

1. Milyen tertalmi elemekre kell irdnyulnia a sze-
mélyiség tanulminyozésinek? /Mit Sleljen fel, mire terjed=
jen ki, hogy lehet8leg hiteles, Atfogd és a nevelésben hasz-
nosithaté képet nynjtson a fejlédd személyiségrsl?/

III; Melyek a tanuldél személyiség megismerésének az
4tlagos iskolei gyakorlatban is a lkalmazhatd legcélraveze=
t6bb mbédszerei?

IV. Milyen legyen a személyiség tanulmimozdsit és
fejlesztéeét szolgiléd, = az Atlagbs iskolai gyakorlatban is
alkalmazhatéd osztdlyfOéndki nyilvéntartisok legeélszexiibb
formidja, rendszers, vezetésének mechanizmusa?

Az emlitett kérdésckkel kmpcsolatban feldolgozott
szakirodalom most kivetkezl elemzésében az I. fejezetben
kialakitott személyiség-szenlélet elvi alapjérédl kiindulva
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kdzelitjik meg és értékeljiik n killonféle koncepcibkat, &
ugyencsak ezt a személyisép-gzemléletet kivanjuk érvénye-
giteni az egyes kérdésekkel kmpcsolatos 4llésfoglalisaink
kiaslakitasaval is;

A vazolt problémekdrik kifejtésében u szerves egymisra
épitettséy tudatos érvényesitisére fogunk t¥rekedni, amennyie
ben mindvégig igyeksziink szem eldtt tartani azt az elvi mege
fantolést; hogy elsbsorban személyiség-szemléletiinknek kell
irédnyitenia 4llésfoglaldsainket a személylség tenulmanyozé-
s&vél szemben témasztandd elvi kivetelmények kérdéseiben,
tovabba hogy személgiség-szemléletiinknek és az elfogadott
elvi kUvetelményclknek egylittesen kell szabilyozniok a mbde
szerekre és az eszkiz-~jellegi adminisztréciég nyilvintarti-
8i eljirdasokra vonatkozd éllésfoglalésainkat; E szerves
egynisbdleszdrnaztatis mellett koncepeiénk kialakitasdban
tovébbi befolydsold tényezdkéut vesszilik tekintetbe a szemée
lyiség tanulminyozisa terén szerzett eddigl iskolail tapasze
talatainkat*. valanint ezzel Osszefliggésben azt a megfontow
lést, hogy az emlitett kérdésekben kialakitott koncepeiénk
az &tlagos iskolai gyakorlatban megvalésithatd 1egyan;

+ Intézetink iréng%:éa&val negindult a taauldk személyiségée-
nek tanulményoz az egiztcm két gyakorld iskolajaban
/8égvari Bndre Gyakorld Alta¥&nos Iskola és Sagvari
Endre Gyekorld Altalénos Gimnazium/, tovabba Csongrad
negyében fa kisteleki kolligiémban, a forréskutie=,
szat i=y €s iillési altaldnos iskolékban/, Szeged
varogban faz "Ifju Gérda" nevellotthonban, a Rbkusi
{‘23‘2%2"‘.:"“ Iskoléban/ és a G8d51181i Jaris nébény isko=

@
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I. 4 161 szenélyisé 24
szem elott tartandd elvi kévetelmények

B kovetelmények Joérészt kﬁveikeznek az I; fejezetben
kialakitott szenélyiség-értelmezésbll, elvileg Ussueegyez—
tethetdk azzgl; 5 t6bb vonatkozasban megerdsitik, alité-
masztjik ezt E kbvetelmények egy részére magunk is utale
tunk mar az I. fejezet végén, a személyiség-szemléletiink-
b6l legkOzvetlenebbiil addédd dsszefoglald megdllapitésaink kdzdt
Teljesebb, rendszerezetiebb ki_fejtésiikhﬁz seglteséget kapha=
tunk a témaval foglalkozd szakirodalombél; Hazai vonatkozisw
ban igen figyclemre méltd elemzésekkel talalkozhatunk
Agoston Gybr.y, Balogh Jen8, Baldzgné Méhes Vera, Havsényl
Istvén, Kowées Péter, Iénird Ferenc, Rékusfalvy Pal, Somos
Lajos, Temesi Alfréd, Vag Otté és Zentai Karoly késdbbiek-
ben hivetkozésya kexiild tanulményaiban; A kUlfsldi szakiro
dalombdél e tekintetben elsc’isorban‘ szovjet szerzlk munkaira
témaszkodhattunk, de felhaszniltumk néhdny nyugati szer—
zﬁliﬁ:levégé tWWt i.s; A kulfoldi szerzdk kozil
BZ.L.Rubinstein, AsL.Snimen, A.GeKovaliov, Bozsovics,
Bocskareva és Raev, Jon Radu, omer, Zehner K, Werner
Dorst, Boland D, Henri Vallon, Zipz$ Benjamin és Fodor
Katalin tanulminyait, illetve kutatési eredményeit fogjuk
felhasznilni fejtegetéseinkben;

Az emlitett szerzdk téminkhoz tartozd kutatisi ered=-
ményeinek elemzd feldolgozmésa alspjén megkiséreljik kifeje
teni és Ssszefoglalni azokat az elvi jellegili, szemléletbeli
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kovetelnényeket, melyeknek vezérfonalként t8rténd szem eldtt
tartédsdt szikségesnek latjuk a tanulék személyiségének tanule
manyozéséban. A szébanforgd kbvetelményeket a kbvetkezd
alapelvekben foglalhatjuk Beszes
1; a tevé S szicholégiai jelentbsége,
% a notivunok felkutatésa,
ai a tarsadalmi, kézdsségi viszonyulds figyelembe
vétele,
4; a fejl16dés figyelembe vétele,
5; az értékes tulajdonsigokra vald tamaszkodds,
6; a cél- és eszkbz reldcid figyelembe vétele a
személylség tanulmé.uyozéséban;

E felsorolt alapelvek értelmezését és részletesebd
tartalmi kifejtését az aldbbiakben nyujtiuk,

lembe vétele. Elsd alapelviink a marxista pszicholdgia azon
elvi és gyakorlati szempontbdél egyarént nagy jelentiségi té=
telére tamaszkodik, amelyik kimondja, hogy a személyiség
szerzett tulajdonsigai az ember tevékenysége kizben, pszichi-
kus folyamatainak eredményeiként alalkulnsk ki, s hogy a kia-
lakult vegy alakuléban 1évd tulajdonsigok ugyancsak a tevé=
kenységben, az ember tevékenységét szabilyozd pezichikus fo-
lyamatokban nyilvinulnak meg; Alapelviink tulajdonképpen e
tétel kbvetkezd két konzekvencidjidt tartalmazzas

a/ A tanulék személyiséme csoportos és egyéni tevé=
kenységilik killdnbdz0 forméinak s a tevékenységeket szabdlyozd
bezichikus folyamatolknak gokoldalu, bervszeril tanulminyordsa




- 55 -

révén ismerhetd meg a lepsikerescbben.
b/ A nevelés a személsiség szervez8désének alakitésit,

fejlesztését a_ tanulék tevékenysémének irédnyitésival veldsite
hatjs meg @ legeredményesebben. '

Ennek az alepelvnek valamilyen formdban H8rténd hange
sulyozését csaknem mindegyik éltalunk tanulminyozott szerzd=
nél megtalélhat.juk; A mar emlitett szerzlk kbzil indokoltmak
tartjuk 1tt A.L.Snirnan’ /s A.6.Kovaljov/ Y allssfogla=
l4sainak Osszevetését, tovibba Temesi Alfréd’ %/ tanulminya
alapjén a francie iskolareform idevonatkozé &llaspontjénak
szémbavételé‘bi Eldbbieket Adlléspontunk elvi megalapozésiban
betdlt6tt jelentdsége miatt, utébbit pedig azért, mivel raj=
ta keresztiil blzonyos kitekintést nyerhetiink arra, hogy szb=
banforgd mdapelvink hogysn érvényesiil a francia iskolareform
4ltal elbtérbe helyezett személyiség-megismerd munkédban, és
a svijei, illetve belga iskolai gyakorlatban;

Snirman és Kovaljov &llasfoglelisa teljesen egyezik
fentebd megfogalmazott elsé alapelvimkkel abban, hogy a tew
vékenység szerepét és Jelentlségét egyformin értékelik a sze
mélyiség tulajdonsigainak kialakulésébani Eltérés mubtatkozik
viszont a két szerzd felfogésa kbzétt a pszichikus folyametok=
nak a személyiség megismerésében és vizsghlatiban betdltétt
Jjelentésége értékelésében: B tekintetben ugyanis Snirman
kifejti azt a véleményét, miszerint évakodni kell attél a
funkecionélis lélektani szemlélettdl, amcly a személyiség meg-
ismerése érdekél&en sorra, egyenként szilkségesnek tartje az
egyes pszichikus folyematok sajétosségainak tanulmé.nyozését':
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Szerinte ez a szemlélet a lélek és a tudat bonyolult jelen=
ségeit helybtelenilil egyes kiiléndlld funkeidkra bontand fel
ugy, mintha e funkcidk Snillban, egymistél fiiggetleniil létez=
nének; Szerinte az egyes killondllé pszichikus funkecidk banule
nényozisa helyett g személyiség bonyolultabb integrédlis sa=
jétossagait kell vizsgdlni, mikbzben az egyes folyamatokat
nem 8nAllé "funkeibkként", hanem a személyiség egyméssal szo-
rosan Ssszefiigel oldalaiként kell tekinteni, /Snirman az
emlitett "integralis sajatossigokon™ az ecmberi tevékenység
irdnyultsigit, alapmotivumait, az ember képességeit, behetséw
gét, valamint az euber jellemét és vérmérsékletét 61'171;/

Kovaljov viszont - Snirmen 4llésfoglalisdtél eltérden,
88t azzal elsd tekintetre némiképp ellentétben — Rubinsteinnel
egyutt /15=14/ azon az A4lldsponton van, hogy a személyiség
bonyolult tulajdonségainak fejl8dése nem érthetd meg, nem
ismerhetd meg s ennélfogva nem is tanulminyozhatéd eredménye-
sen azoktél a pszichikus folyamatoktél elvélasztottan, amelyeke
ben ezek a tulajdonsagok kialakulnak. Nyilvanvalénak tartja
tehdt, hogy a személyiség eredunényes megismerése érdekében
sziikséges a pszichikus folyamatok sajatosségainak a tanulmi-
nyozasa is.

Kétségtelen az, hogy a bemutatott két felfogis kdzbth
elsd pillanatban ellentmondis mutatkoziki Pizetesebb elemw
z8bb megfontolds alapjén azonban = véleményiink szerint =
Osszeegyeztethetd a két 526176 é.llésfoglalésai Ennek érdekében
Bnirman &41ldspontjdt ugy kell felfognunk, hogy a személyiség
tanulményozisdban ¢élként valéban nem az egyes pszichikus
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folyematok sajitossdgoinak a megismerését kell kiﬁiznﬂnk;
hanem az ezen sajatossdigokbdl folyamatosan Ssszegezddd és |
fokozatosan rBgziildé integrilt tulajdbnség—szerkezetek;gs.m'ésd
Ez a helyes célkitiizés azonban nem zérhatja ki azt, hogy
éppen ezen tulajdonsig-strukturik fejlbdésének jobb megérité-
se érdekében, fejlbdésilk tendenciiinak és fejlesztésiik le-
hetdségeinek megismerése érdekében nem lenne szikséges a '
pszichikus folyamatok sajitossigainak a tanulminyozdsa is.
Véleményiink szerint Snirman &llasfoglalisiban csak arrdél van
s8z6, hogy az "integrilt tulajdonsige-strukburdk" tanulminyozé=
sa nem helyettesithetd egyszeriien az egyes pszichikus funl-
cidk elszigetelt mozaikszexil tanulminyozésival, nert az
egyes pszichikus folyameatok sajétossigainak elszigetelt MO=
zaikjail valéban nem kép(:)sek negrajzolni a személyiség hi-
teles és jellemzd képét; Ha viszont midr a pszichikus folyama=
tOkat; és azok egyéni sajatossigalt nem elszigetelt kiildn
funkeibkként vizsgiljuk, hanem éppen a bonyolultabb "intege
r41t tulajdonsigestrulturdk” kialakuldsit befolyhsolé bé=-
nyezd8kként telkintjiik Sket, akkor ezzeb mir nemesak hogy el
keriiljilk a valéban helytelen funkeiondlis lélektani szemléw
"let érvényesitését, hanem mir ammak kikilszbslését is szole
gé.ljuk; Eleget tesziink igy Snirman kivetelményének ist a
személyiség bonyolulbtabb integrdlis tulajdonsigainak tanule
ményozdsa kizbem az egyes pszichikus folvamatokat az egysée=
ges személyiség szorosan dsszetartond és egymés kifejlédését
szervesen befolyisold oldalaiként fogiuk fol. A Kovlajov
dltal képviselt felfoghs kifejezetten hangsulyozza is;' hogy
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a személyliség tanulminyozése kbzben a pszichikus folyamatok
vizsgdlata soha sem lehet gspk analitikus, hanem az minden :
esetben gnalitikus—szintetilms megkdzelitést kivéri; A pszichiv
kus folyamatok soha sem tanulminyozbaték a személyiség pszighia-
kus tulajdonsigainak figyelembe vétele nélkiil, = és viszont.
Ezért a tenulék személyiségémek tanulméinyozisiban - amint
Kovaljov mondja -~ Osszekapcsoltan kell érvényesiteni az é.l-:
talénos pszicholégial és személyiséglélektani szempontokat

Az egyes tulajdonsigok analitikus-szintetikus tanulminyozésa
nemesak azt jelenti, hogy adott tulajdonsigot nem vizsgélha-
tunk eredményesen a személglség pszichikus folyamataitdél el
szigetelten, hanem azt is, hogy az egyes tulajdonsdgok tanule
mAnyozase elszekithatatlan az Ssszes t6bbi tulajdonség vize=
galatatély, valamint a személyiség Osszes tulajdonsigai kozdtt
fenn&llé bonyelult kélestnds kapesolatok, kBlesbnhatisok f£i=-
gyelembe vételétbl, B kblesdnhatisok figyelembe vétele nélikiil
nem tArbaték fel teljességilkben az egyes tulajdonsigok kelet-
kezésének és fojl8aésének feltételei, melyeknek ismerete vie-
szont nélkiilézhetetlen a személylség-tulajdonsagok tervszeri
fe;}lesz’céséhez:

Temssi Alfréd tanulményz a francia iskolareform és a
tanulék megismerése kérdéseinek Ssszefiiggéseit ismertetve
érzékelteti; hogy Franciaorszdgban is a tanuldk tevékenysé=
géty £6ként pedig az iskolal oktaté-neveld munkéban vald része
vételiikkel kapcsolatos tevékenységet tekintik a személyisép-
tanulminyozés legfontosabb eszkizének és keretének: Aiell ézik
a bonyolultabb pszicholégiai médszereket, nehogy azpkkal zavarw
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Jjék a szokisos litemil okbtatdst és nevelést;/

A frencia iskolareform koncepcidja szerint a banuldk
személylségét elsbsorban Gexrmészetes—- és kisérleti tevékeny-
séglk megfigyelésével kivénjék megiamerni{ s az igy feltért
adatolmak, tényeknek megfelelben prébiljik megillapitani
a Bzendlyiség-fejlesztés alapvetd tennivaldit: a tanulédk
cgeleggdteféséggg fejlesztd hatésu forméiti Olyan sajatos .

‘tendénciéju foglalkoztatast biztositanak a tanulék szimira,
anely egyerént és egyszerre szolgilja a tanulék te13§sebb
megismerését és személyiségik tervszeri fejlesztéséti Erre
szolgdl a frencia kisérleti iskoldk gyakorlatiban az ugyne=-
vezett "irdnyitott munka" /Mtravail dirige"/ sajidtos mbde
szerének alkalmazésa: Az "irényitott hunka" brdi az egyes
tantirgyak anyagihoz kapcsolddnak ugyan, de elsésorban nem
a tantérgyi ismeretek kbzlésére vagy begyakorlisira szolgile
nak, hanem a tanuldk személyiségének tevékenrység kdzbeni
megismerését és fejlesztését célozzéki Bzeken az 6ridkon

osztédly-, vagy kisebb csoport=keretben olyan céllal szervew

Jzett tevékenységet végeznek a tanulék, amely alkalmas sze=
nélyiség~tulajdonsédgaik /pl; negfigyellkészebgik, emlékez b=
képességiik, absztrekeids készségik, az egyes gondolkodisi
niiveletekben valé jartacséguk, konbindlé készséglik, szerve-
z6 képességik stb./ negicmerésére és tervszeri fejlasztéséref
Ezeknek az 6rélmak a tanir 4ltal tErténd mepfigyelése ad
aztén alapot a legkﬂzelebbi: vagy & tobébbiakban kivetkezd
"travail dirige" Orik személyiség-fejlesztd programjinak
megtervezéséhea;
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Demesi tanulménydbdl litsezik, hogy a tevékenységnek
a személyiség szervezbdbésében betdlt8tt szerepére vonatkozd
modern pszicholégiai felfogds « lényegében emlitett alepel-
vilnk - érvényesiil a francis iskolareform mai t8rekvései ko=
z8tt is, tovabba a francia iskolareform tendencidihoz e
vonatkozésban nagyon hasonld, nevelést korszeriisité belga
és sviajel tdrekvésekben ia. /Bz utébbi orszégokbax‘x szintén
kisérleteznek a "travail dirige" 6rdk mbédszerével./

2. A motivumok felkutatésa
A tanulék tevékenysémének és kiilonféle megnyilvinue

s& vagy kiils6 indité«oka;m_mgla__. A tanulék minden

megnyilvanilisit csak a megkeresett mobivumok iameretében.
azokkal Usszevetve lehet helyesen értékelnii Ugyenannak a
kiils® megnyilvinuldsnak ugyenis kiilonbdzd belsd motivécidi
lehetnek, és forditva is: azonos indité~okok mé-mis £éle
kiillsd megnyilatkozdst valthatnek ki, a személyiség akbtuili-
san adott egyéni s:jdtossagaitdél fiiggéeni

Bzen alapelv érvényesitésének sokoldalu lehetdségei-
rél igen bhasznos utbaigazitdst kaphatunk a kérdéssel foglal=
kozd szakirodalombél;

Az egyes szerzdk a motivumok feltdrdsinak problémiit
kiilonbézd elda}lakrél - &5 szémunkra igen tanulsigosan =
kizelitik meg. Ezért fojtegetéseik lényegének Attekintését
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e helyen indokoltnak tartjuk;

snirman’1Y & movivumok kbzil kiemeli az emberi cse-
lekvés legfonbosabb pszicholigiai alspjévals a céltudatossige
gal Osszeflignl széndék figvyelembe vé *bel?ngg Jelentdségét
a viselkedés és magabartis értékelésében, Jon Raaw’ Y% is
hargsilyozza, hogy a tanulék tenulminyozdsa sorén megszerzett
elsbdleges “szleletek tnmagukban csak nyers adatoknak tekine
tend&k: Csek a sokoldalu elemzés vezetheltl el a neveldt az
adatok helyes pedagésial s psshicholéeiai értelmessséhen.
Bz viszont megkdvebteli a tanuilék negnyilvinulisaiban kizre-

jétsz6 motivunmok mee;ismerését: A motivumok felderitését mege
kBnnyiti, ha az egyes tanuléi megnyilvinulisokat azoknak a
konkrét $lethelyzeteknek Ssszefliggébseiben értékelilik, amelyeclkw
ben végbementek; A konkrét élethelyzet /"nevelési helyzet"/
figyelembe vétele ugy:nis sok vonatkozdsban képes meg\‘rilé.-i-
gitani a tapasztalt lelki megnyilvinulisok motivumait,
Bocskareve és Raev’ 16Y o motivumok felderitésével kapesolade
ban ramutatnak arra is, hogy a tapasztalt megnyllvinuldsok
motivumainak minél teljesebb ismerete nemesak a személyiség

jobb megismerése &s megértése érdekében fontos, hanem a
személylség tervszeri fejleszbése szempontjibdl is nagyon
Jelents, mert g személyiség motivéciés bazisinak ismereté=
ben a nevelds kbnnyebben lesz képes megteremteni azokat a
helyzeteket; anelyek erfsitik, fejlesztik az értékes tulaj-
donségokat; illetve amelyek képesek 1e§znek "lebontani“;
megsziintetni a negativ tulajdonségokate
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Igen figyelemre méltbéan elemzi a motivumok feltirisiw
nak jelentlségét gékusfalv;z/ 17/ 1s. Szintén az adott élet-
helyzet szémbavételének fcmtossigibdl indul ki. Szerinte
/megegyeznden Henrl Wallg/ 1.8/ és Kovaljov’ 11/ felfoghisaval/

a pszicholégiai élethelyzet fogalma tagabb értelemben kiter-
jed a gyermek teljes térsadalmi kSrnyezetére /esalid, iskola=
és osztdlykdzdsség/, s6t még tagabb értelemben kiterjeszthetd
az adott tirsadalmi pendszerre is, Suilksbb értelemben let=
helyzeten a kirnyezeti feltételek éppen adott alktmdlis részle=-
teit, az egyes killinb8zé eselekvési alkalmakat értjiik. Az
adott élethelyzet /akdr a sziikebb, akir a tdgabb értelmezése—
‘ben/ nagymértékben befolyasolbatja az egyén eaelekedeteit;

A "helyzet" sokszor szinte kényszeritd jelleggel késztet
adott irdnyu magatartésm: Az egyes cseclekedetek teljes

megértéséhez tehdlt mindig sziikséges a teljes hel;zzetéissg_qé

Liiggés ;_smegete”. A batd metivumok valdszinilien helyes meg-
talélasdhoz az szilkséges, hogy a teljes helyzetdsszefiiggés
ismeretében a tanuldk tapasztalt megnyilvinulisairdl elddnt=
slik azt, hogy azock helyzelszeriiekwe, vagy sem, s mennyiben
felelnek meg az adott helyzetéssszefﬁggésnek: Bloéfordulhat,
hogy egyes es.t:el;ben a tapasztalt magatartids nem bizonyul
hel_,xzetsze;ﬁneg; A motivumok tovabbi kutatisa ilyenkor vagy
a magatartés valamiféle tendencibzus jellegét deriti ki,
vagy bizonyos alkalmazkodisi rendellenességre vilagit z-é..
Mindkét £ elismerés kdzelebdb viszi a neveldt azadott szemé-

lyiség teljesebb megismeréséhez. Ezen keresztiil abban is sew
8it, hogy a neveld a gyermek kiildnbdz8 élethelyzetekbenvald
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jovobeli varhaté viselkedését eldre lathassa /legalébb is a
valésziniiség mértékéig/; Bz az "eldre liatias" fontos annak a
megéllapitéséiban, hogy az egyes tanulékat milyen nevel&i réhe
hatésoknak lehet és kell kitenni, s milyen virhatd eredpény-
nyeli '

Ugyancsak Rékusfalvy utal arra, hogy a motivumok fele-
kutatdsdban figyelemmel kell lenni az sdott gyermek végyaira,
sziikségleteire, Sszton-nikidéseinek Jqllegzetességeire; t6=
rekvéseire, hajlamaira, érdeklddésére, érzelmi életére, esz=
nényeire, mindezek igényszintjére, s a benniik fellelhetd
egyéni és tirsadalni t:évlatokm; _

Arra is felhivja Rékugfalvy a figyelmet, hogy a moti=
vunok felkutatisira irényuld elemzésnek egylitt kell jarnia
a ghtlisok tanulményozéséval; A motivumok és a kiilonféle
[érzelni, értelmi, erkdlesi/ gitlasok integralt Bsszhatésa
alakitja ugyanis ki az Snurslma . Az ugynevezett gdtlistalan
magatartds az elégtelen Snuralommal van 6sszeﬁiggésbeni Ilyen=
kor fellazul a motivumok és gitlasok egyensulya, & igy a ght-
lédsok nem érvényesiilnek kellden a magatarté.sban: A nmotivue
mok és gitlasok egyensulya fellazulhat ugyfie, hogy a ghtlasok
keriilnek a kellénél is nagyobb tulsulyba a magatartés befo=
1yésolésém ’Ez ghtlasos, szorongd, félszeg viselkedésben
nyilvénul meg. Ilyen esetekben mindig meg kell keresni a
ghtlasossdg, félszegséy okit, a motivicibk és gitlisok egéoze
séges egyensulyinak helyredllitésa é::‘dekébn.t Bz az okkeresés
igen széles teriileteket Slelhet fel, a kiilonféle betegségek,
hormonzavarok teriileteitdl az ¢ setleges rideg, tulszigoru
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megfélemlitd szlildéi vagy neveldi magetartison keresztiill a
legkiilonfélébb forrdsokbbél eredhetd pszichikus sérii}ések vagy
Jelentbsebb pszichikus megrizkodtatisok terﬁleteiig:

Az elmondottak alapjan megallapithatjuk, hogy mivel az
ember cselekvéseinek irdnyitisiban egyarant ddntd befolyisa
lehet 6értelmi, erkdlesi, érz:lmi és akarati motivumoknak,
ezért az egyes tapasztalt megnyilvanulidsok dnditéeokainak
keresésébex‘s az emlitett terliletek mindegyikére figyelemmel
kell lennie. Az ismeretek, készségek, képességek, szokisok,
az erkblesi tudatossig, az erkdlesi meggpydzddés adott szinvonals
az axerati tulajdonsigok milyensége, a sajat én-nel szemben
témasztott kivetelményck igényszintje, mind=mind nyomyave=
zetd tényezlk lehetnek az egyes megnyilvinmulisok motivumainak
i’ellmtatésé.ban;

Werner Do;st/ 19/ szintén azt hangsulyozza, hogy az em=
ber személylségére jellemzd tulajdonsigok gondolkodésémh |
érzelni=és akarati folyematainak, valamint cselekvésének
indité motivumai, céljai és eredményel feldl kbzelithetdk
megy & hogy ezt a megkibzelitést nagymértékben megkSmnyitheti
a személyiség szokdgainak, kézségeinek, képességeinek figye-
lembe vételes A motivumoknak mint cél-okoknak a feltardsa
nencsek a személyiség megértésédt, henem egyben annak terve
szeri, célirdnyos nevelését is elésegiti; Teldlbéan fejezi
ki ezt Dorst a személyiség nevelésének alapvetd makarenkoi
Lorvényévels "T0kéletes harminlat terembeni a tarsadalom
dltalinos céljai és a személyiség sajatos céljai kazc‘itt;;..
olyan behatésokkal, melyekben & térsadalom 4ltaldnos céljai
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kSvetelményelk lesznek, &s amelyekben az egyes személyiség
mage is 1étének és fejilbdésének sziikséges feltételeit ismee
i el;"+

A motivun~feltirds bonyolultséghra mutat ra Roland/2%/
is. Szerinte a tényszeriien tapasztalt magatartdshél, a tevéw
kenységbdl, s a teljesitményekbdl visszafelé t8rténd kévet-
keztetéssel lehet megAllapitani a személyiség jellemzd tue
lajdonségait, a cselekedetek tényleges inditéokainak felté=
résa alapjén; Bz azonban nem egyszeri dolog, mivel azadott
magatartis /tevékanység, teljesitnény/ nagyon kiilénbdzd indie
tookokbdl eredhet, s forditva pedig azonos motivumok nagyon
kiildnbdz6 magatartisra vezethetmek a ttél fiiggden, hogy milyen
"tulajdonsag~szdvedékbe” Agyazotitan érvényesﬁlnek; tovabba
hogy milyen az adott kiilsd szituécié,‘s hogy milyen a © zemée=
lyiség éppenadott pszichikus dllapotae A tapasztalt megnyhle
vénuldsok helyes értékeléséhez szilkséges mindezeknek a téw
nyezbknek a figyelembe vétely, bsszevetése, mert wsak igy
lehet elkiiloniteni a szemé}yiség jellemzé tulajdonségaira
utald motivumokat a @agataitést befolydsold vagy meghatérozéd
kiilsd komponensektéls A valdsigos, a jellemzd motivumok fele
deritésében sokat segithet a tanuld kirnyezeiének és megelde
28 fejlodése tBrténetének alspos tanulményozésa;

A motivumok lehetdleg hitveles felderiténének sziikséges—

+ Werner Doret *¥ teaulminydnak forditdsiban talilhaté
makarenkoi idézetbil,
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sége mellett foglal 4llést Zentai Xéroly 2V tenulninya® is,
anely egyben a motivumok megkizelitésénel ujebdb aspektusaiw

ra is felhivja a figyelmet, Kiemeli, hogy a2 mobtivumok fellku=
tatisdhoz az egyes magetertisi megnyllvinulésok konkrét ki
riilményeinek /o "helyzetnek"/ figyelembe vétele azért is elenw
gedhetetlan, mert minden egyes magatartisi megnyilvinuldst
minden esetben megelézi azadott kérilmények /a "helyzet"/
4ltal detorminilt hatésolmak gzubjiektiv pszichikus étélése,
"feldolg'ozé.sa"; A pezichikus "feldolgozas™ jelenitGsége abe

ban van, hogy a benne jolentkez8 Ppszichikus élményeken ke= .
resztiill vdlhatnak /és vilnak/ bels8 magatartdsi motivumokké,
s ezzel személyiség-Tormild btényezbkké a kiilsd kbrnyezeti ha=
té.sol:; /Interiorizécid/

Az inditbéokok megbizhaté felkutatisa azért is nagyon
fontos, mert azok tulajdonképpen a magatartisban, és egyben
a személyiség szervezddésében épven haté; viszonylagosan
411amdd, tehit az aktudlis személyiségre jellemzd "energiae
forrisokat", energlaviszonyoks’ vilégit;)ék_meg_'. Az igy fel=
tarulé "energiaviczonyok" mutatjéik meg azt, hogy az egymis~
sal bonyolult kdlcstnhatésban Allé inditbdokok az Ssztdndk
szintje és’az eszmel szint k8z8tt milyen egyensuly-helyzete
ben vannak. Hangsulyozni kell: hogy a motivumok emlitett &l
landé jellegét mindig csak yiszonylagos dllanddsépgként szabad

+ Zental tanulmé.?ga maga is tObb szerzbre hivatkozd, szintew
tiz4l6 tendencidju munka, Megdllapitésainak egyes vonate—
kozésai az e dolgozatban is érintett szakivodalom més
szerzdnél is megtaldlhatdk, /Pl.Rékusfalvynil/
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teltogni; hiszen a fejl648 személyiségben rgaguk a mativumok
is 4llandéan vAltoznak, alakulisben vanuak, Helyes irdnyu feje
1l6dés /adekvat nevelbhatésok/ esetén a motivumok alakulésinak
tendencidja mindinkdbb az é¢szmei szint irdnydiba mutat;

A motvivumok megbizbaté feltdrdsahoz - mivel igen sok-
tényezds jelenséggel 4llunk szemben = nem nmindig elegendd
magéban a megig,zelég; Kiegészitd eljirdsként sokat segithet
ebben a 16k kikérdezése, wszélgetég; Természetesen
csak abban az esetben, ha a neveld és a ndvenddk kdzdtti
8szinte, bizalmas viszony biztositja a tanuléd kdzléseinek
hitelességét, megbizhatésé.gét; A gyermek esetleges félrevew
zetd széndéka viszont negyon mepnehezitheti a helyes eredmée
nyek elérését; Bzért a beseélgetés sordn nyert értesiiléseket
nindig Oassze koll vetni a megfigyelés &ltal feltirt adatok=
kal, a kiilsd kiriilményekkel, azaz a helyzetszeriiség fenndllé-
sat kell cllenfrizni a tanuld kBzléseivel kapcsolatban is;

Elemzésiinkbbl kideriil, hogy a motivumok helyes feltéré-
sdra irdnyulé munka rendkiviil szertedgazé és bonyolult; Nagy
kbriiltekintést, sok t ényezd figy -lembe vételét, megfeleld
vedagdgial érzéket és tapasztelatot, s nem utolsd sorban
meghatérozott gzinti lélekteni szekismeretet igényel; A
motiﬁmok feltirishoz minden helyzetre alkelmas "recept”
megdllapitéisa ezért lehetetlen is lenne; Ennek ellenére

négis ugy véljlik, hogy a swakirodalom elemzése alapjin fen-
tebd kiemelt meghllapitisok némi segitséget Jjelenthetnek

& mobvivumok felderitésének sziikségessépgét kimondd elvi ki-
vetelménylinknek gyakorlatben valé érvényesitéséhez.



3¢ A kBzbssépgi, térsadalmi viszonyulds
figyelembe vétele

Szenélyiség-értelnezésink magéban foglalja a marxdse
ta pszicholégidnak azt az alapvetd = a marxismus klasszilku-
saitél szérmazd -~megﬁllapitését, hogylaz enber személyisée
ge tédrsadalmi létfeltételeinek terméke. Ebodl az alapvetd
megallapitésbol szérmezik a személylség tanulminyozaséval
szemben tamasztobt barmadik fonbos elvi kivetvelménylink,
mely szexint a tanﬁ;é}g Gevékenysépélt = 5 ezen keyesztill szew
nélyisépét - megnyilvénulisaik térsadalmi jelenilségének és
Lérsadalni befolyasol¥saginak Ligyeleube vetelevel koll cle-
mezni és értékelni, A tenulninvozds sorédn a tanuldkat tire
sadalmi kSzscépiik tagieiként, kbzdsépgiklkel vald kblestne

tésukban, Gzbssépben alalulé tivees lapesolatadl szem
el8tt_teptisival kell szemiélnis

Bzt a kovetelményt az altalunk dGtauulnidnyozott szalke
irodalom tébboldaluan is megv 1lag1t3a. Tomoren utal alap=
elviink lényegére Henri Weilon’®/ amikor kifejii, hogy a
Ayerme agatartasa g tarsadalmi komezet vele szeumben
tanusitotl magetartasénak k:.eﬁsmtoae. A kbrnyezet minden

hatéasa éf:alakulasokat erednényezhet a gyermek megnyllvénu=
lasaibane Mivel minden gyermek barsa was személyeknek; tar-
tés vagy alkalmi jellegl kizisségekben, ezért ba a kizdssége
ben haté tényezlk megvélioznak, ezzel egyiitt a gyermek meg=
nyilvénulf.é.sai is vé.ltoznak; /Jd6llehet ez soha sem mechanikus

folyamat,/
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A személyiség-tanulninyozis kizisségl aspekiusardl
sz@ilva Snirnen’ %/ gondolatai nyomin kiemelhetjiik, hogy a
tanulék kollektivihoz és btéarsakhoz vald viszo{lyé,nak clemzése,
személyiségiik sok fontos vonasat tarhatja fel. Kilondsen
fontos e szempontbdél a tanulénak s/ az lskolakizbscéghez és
az osztdlykollektiva egészébez fiizédl viszonya, b/ az ifju-
ségi mozgalomhoz fizddd viszonya; ¢/ az egyes osztilytérsake
hozy és az osztédlykizdsségen belill szervezddd kisebb csoporw
tosuléasokhoz £iiz0ds viszon;ya; /Baritikozds, rokonszenv, ellenw
szenv megnyilvinulisel, s ezek indi‘céolmi;/ Indokléast nem
igéryld, evidens tény, hogy az emlitett kollektividkhoz ,
egyes tanuldkhoz, bardtokhoz £izldd viszony helyes elemzé=
se és értékelése nem nélkiildzheti magulkmak a kizbsségeknel,
valamint a tanulével kapesolatban 4116 tarsaknak, &s barati
csoportosuldsoknak alapos tanulminyozéséite A kdzbsségl now
velés lényegébll fakad, hogy az egyes egyének fejlidése, ne=-
velése, személyiséglik szervezlidése szorosan Gsszefiigg s kdl=
csOnhatasban zajlik a kizdbaség fejlddésével és nevelésével;
Ebben a kdlestnbatiasban nemcsak az osztilykdzisség egészének
van nagy Belentésége, hanem az osztidlykollektivadban alakult
kisebb /szervezett vagy spontin/ Ssszetartozd csoportoknak,
88t a phros kapcsolatoknak is. A kbzbsségli kapesolatok és
o kozdsségi viszonyulds teljes meg?rtéséhez a viszonyulds
nindkét o0ldaldt tanulméinyozni kell. Egyrészt vizegdlni kell
az egyén viszonyulasidt kézisségéhez, fannak wéljaihoz és
kbveteléseinez /, misréczt pedig figyelembe kell wvenni a
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viszonyulds mésik oldalats e kézlsségnek a tanuldéval szemben
tanusitott magatartésat is. /Milyen kivetelményeket tamaszt
a tanuléval szemben, hogyen tartja szdmon mg.gatartésé.t;
teljesitményeit, hogyan értékeli azokat stb./ Amnak a figye=
lembe vétele, hogy mit tett és mit tesz a kizdsség az egyes
tanuléért, lehetdvé teszi a neveld széméra, hogy adott ne=
velési probléma megoldisdban szerves egységben tervezhesse
meg a kbzdsségre iranyuld nevelési réhatésolat és az egyén=
nel szemben témasztott k6vetelményeket:

A tanulék kbzdsséghez vald viszonyinak sokrétil ¢ lem=
zése magiban foglalja a magatertis egyéni- és kizdsségi
/térsadalm:}. erkdlesi/ motivumai kdz5tti egyensuly mérle-
gelését is. E mérlegelésnek azt kell felderitenie, hogy a
tanuldék személyes motivumal milyen ggrtékben &lelik fel a
kSz8sségi, erkdlesi motivumokat, illetve, hogy az utébbiak
milyen mértékben és {itemben valnak a tanuld személyes moti-
vuma:lvai

A tanuléi személyiség megismerédse és a kdzdsségl neve-
1és kapcsolatéban Agoston Gybrey 22/ gxra o lényeges Gsszeliige
gésre hivja fel a figyelmet; hogy maga a kozdsségl nevelés
szlikségszeriien igényli a tanulék személyiségének minél ala=
posabb megismeréséte. A kizdseég kialakitésa, megszervezé=
se és gylindlesdz8 mikSdtetése ugyanis azt kdveteli, hogy
a tanulékat személyiség-tulajdonségaik megismerése alep jén,

16bb médon kapesoljuk be a kBz8sségbe, a8 kbzds célokért fo-
1y6 tevékwégbe". /Bz az bsszefiiggés egyben azt is kife,jezi;
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hogy a tanuldéi személyiség megismerése nem Oncélu tevékeny-
ség, hanem az erednényes nevelés egylk nélkiildzhetetlen
eszkazei/

w/? 24 ugyenennek az Jsszefiiggésnek misik
oldaléra vildgit rév Kifejti, hogy az egyes tanulék egyénen=
kénti megismerése magiban nem elegendd a sikeres kdzisségl
neveléshez: Az osztélykdzdsség értéke, jellege, sajhatosségai
ugyenis nem szérmaztathatdék le az egyes tanuldkra Jellemzd
sajatossagok Bsszegezéséb(sl; A kbzOsséget ezen Usszegezbdé=-
sen kiviil, = 8 ennél jelentSsebben = sajbtos kbzdsségl je=
gyek és erbhatésok is ;jallemzik; Ezelknek a megismerése szine
tén nélkiilSzhetetlen a kollektiva tovabbi fejlesztésében
is, de'az egyes személylségek eredményes nevelése érdeké-
ben is, Elengedhetetlen a kdzdsségben uralkodd nézeteknek:
a kozdsségi kazvéleménynelé; az egyén és & kizbsség kilestnls
egynésra hatisédnak az igmerei:a; s az egyes tanuldk k5.'?6aség-
ben elfoglalt helyének, szerepének figyelembe vételes
Somos Iajos hivatkozik e kérdésben ggv__a;y_m, aki szintén
41last foglal az individudl-pszicholégial vizsgilédasnak
szoeiél-psziqholégiai vizsgdlédasokkal t0rténd Ssczekapcsow
lésa mellett. Hivatkozik az NDK-ban folyd neveléslélekta=
ni kezdeményezésckre, ahol szintén egymissal szerves Jssze=
fliggésben végzik az o0sztadlykdzdsség tanulnminyozdsédt és az
egyes tanulédk személyliségének megismeréaét;

Mll{ - mint azt Somos Lajos is kiemelte =
az egyén pszicholégial tanulminyozését elszakithatatlannak
tartja az 6% befolydsolé kbzssség szocidlpszicholégial tanul=
minyozésétél. Hangsulyozza, hogy a tanulédi személyiség ta=
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nulmdnyoziséban fontos tényezbként kell szémitésba venni
a tanulé kollektivajat, a gyermeknek a kizbsséghez £iizbdb
sokrétil viszonyulését, helymetét a kbzbsségben, valanint a
k62085é6gb8l 6t érd kildnféle késztetéseket és hatisokate
Amennyire szervesen 6sszem§rtozik az egyes személylség tanule
nényozésa kollekbiva janak mnulményozéséval; ugyanolyan mérw
tékben elvilaszthatatlanock egymistél a nevelési rdhatésok is
ezen a szervesen Osszefiiggd két teriileten /az egyénre bhatés
és a kollektivara hatés teviiletein/. A kbzdsség tanulminyo=
zésdban nemesak a szervezeti kérdésekre kell figyelemmel len=
niink, hanen a kbzdsség hangulatéra, a kdzvélemény milyensé=
gére, a kdzBsség dinamikdjara, s fejlédésének tendencidira
ia; A kbz0sség hangulate és kdzvéleménye ugyenis jelentbsen
befolytsolja sajitosan motivalja a kSzds tevékenységet,
amely viszont szintere és egyben fontos debverminialéd tényezlje
az egyéni képességek, az emni érdeklbdés, és pas egyéni
tulajdonsagok £ ormA16d4 sdnaks

Az egyes tanuldk személyiségének tanulminyozisa és
a tanulékdzisség fe;jlodése k8z8tt1 Osszefiiggések fontossagat
emeli ki _Z_m/ d is. Helyesen utal a.rra, hogy a tanulék
személyiségének megismerésdt szolgiléd "pedagbgial naplé”
nemcsak a tanuldi jellemzéseket alapozza meg; hanem egyben
a tenér mindennapos nevelfmunkAjat is tudatosabba tesz:!.;
nind az osztdlykdzisség formadlasiban, xij.nd pedig az egyes
tanuldk személyiségének fezilesztésébmf Az 0szt4lykézdsség
tanulnagyozésdnak fontossagat a Zehner tanulminyiban bemu-
tatott pedagbgial napld szerkezetl tagoltsiga is tiikrdzi,
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amennyiben annak els® része kiilldn az osztilykizbsség fejld-
désével kapesolatos feljegyzésekre, misodik része pedig a
tanulék személyenkénti folyematos megfigyelésére és negitée
lésére szolgils Zehner kiemelt jelentOséget tulajdondt a
tanuld személyiségére vonatkozd olyan megéllapité.sokxmk;
amelyek a tanulé és a kdzdscég viszonyira vonatkoznak, melyek
a tanulét mint a kdzlsség tagjadt mutatjik be; Az ilyen vonate
kozédsu megillapitdsok gondos megalapozotlsigdt azért tartja
kilénGsen lényegesnek, mert az ezeken alapuld pedagdgiai
eljardsoknak egyszerre kell szolgdlniok mind a tanulék, mind
pedig a kollektiva helyes irdnyu kdlcstnhatésban 1évs fej=
lesztésétf

A kBzbsség, illetve az egyén megismorése és nevelése
k6z6tt fennadlld Usszetett Bsszefiiggéscket Wemegmlg/
Mekarenko gondolataira tamaszkodva ;jellemzi; Kiemeli, hogy
mivel a kommunista személyiség neveldje a kommunista kollek-
tiva, ezért az egyén ériékelésének is a kollekbiva mértéké=
vel kell tb‘ortémie; Ez azonban természetesen nem eredményez—
hek, és nem is eredményez nivelldléddst, hanem eldsegiti a
személyiség sajatos egyéni értékeinek sokoldalu kibontakozi-
sét; Ehhez azonban az szikséges, hogy minél alaposabban
megismerjik az egyes tanulék egyéni sajitosségait, hogy nnak
ismeretében a kizdsség megfeleld befolyisolisival biztosie=
tani tudjuk az egyénekkel szemben témasztandd egyéniségre
szabott kbzbességi kaatelmémketi /A kbzbsségi nevelésben
érvényesiild egyéni bénésmédot;/ Ennek megvalbésitisa esak a

nevel8kozosség koordindlt kollektiv Osszefogésa utjin lehet=
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séges;

Szébenforgd alapelvinimek igen figyelemre méltd eclem-
26 kifejtését taldlhatjuk meg Balizens’25/ munksjéven.
Balazsné a tenulék megismerésére és nevelésére irdnyuld tevéken
séget, valanint a tanulékézbsség irdnyitisdt, szervezését,
vezetését célzd tevékenységet egyazon Bsszefiigsd folyamat
/ez egységes nevelési folyamat/ kﬁlanbsgﬁ; de egyndssal szer=
vesen Boszeliipggd olde.laikézit mutatja bee B két gldal a nevew
16s folyematében kilossndsen kiegéssiti egyndst. A tanulék
nmegismerése jOl szolgdlhatja az osztalykdzisség szervezését; |
amennyiben lehetdvé teszi azt, hogy a neveld minden tanuld
szédmira megtaldlja azt az aktiv foglalkoztatiasi formét & ki
zda3ségben, amelyik legjobban megfelel a tanuld személyiségée
nek', anmelyet szivesen kedvvel végez, amelyben gikereket tud
folmutatnl, s ezért egyszerre alkalmas mind sajat képességei-
nek és Ssszés tulajdonséginak kifejlesztésére, mind pedig a
kizbeség tevékenységének eredményesebbé tételére, végsd fo=
kon a kollektiva erésitésérai Balézsné e kérdéssﬂ&pcsolatos
vélenényét tombren juttatja kifejezésre az osztilyLOndki
nunka lényegének kdvetkezd megfogalmazisivals "Az osztaly=-
£8n8k munlkdjiban dialektikus egységet kell, hogy alkosson
a tanulék megismerése; egyéni nevelése, a tanuldknak az osz=-
talykdzdsségbe vald bekapesolisa, és a kdzlsség strukturd ja-
nak folyamatos megismerése; nindig magasabb szintre emelése:
éppen az egyének megismerése, timogatise ut;}én;"
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Ly A ;gj;édég figyelembe vételénelk fontosséea

a személyiség tanulminyozdsiban

A tanuldi személyiség tanulményozisaval szemben tamasze
tott elvi kévetelmények sordban igen jelentds szerepet t8lt be
a személyiség fejlddésének, dinamikijanak figyclembe vételét
hangsulyozd alapelv; amely szervesen kivetkezik a személyiség=
fogalom értelmezésébéli Anint az I. fejezetben bemubattuk
az ember személyiségét s azon bellil pszichikus folyamatainak
sajétosségalt, pszuchikus Allapdtait, pszichikus tulajdonsée
gainak minéségeit, sét még anatémiai-fiziolégiai természeti
tulajdonségait is; a szliletéskor megkezd8dd és egész élet?n
4t tarté, printelen véltozds, alskulds, fejlddés jellemzi.
Bzt a fejlédést a szintén sziinteleniil vAltozd dinamikus kdr=
nyezeti hatisok = mint kiilsé okok -« dialektikusan determi-
néljék.

Fentiekb8l kdvetkezik az a felismerés, hogy a személyie
ség tanulminyozisa sorédn végzett megfigyelések és vizsgdla=
tok = legyenek azok barmllyen szakszeriieky &tgondoltak és

sokoldaluak - mindig esak egy éppen adott helyzetkép megra=
gadaséra, a szenélyiség éppen alkbudlis fejlettoépi szinvonals-
ra képesek rémutatni, Ezért a tanvlnényozds sordn megsziiletd
egyes megdllapitésok Snmagukban csﬁk ilyenekként értékelhe=

t8k, vagyis csak mint az éppen aktuilis személyiségre idSle-
gesen érvényes jellemzbk foghatdk fel; Ebben az értékelésben
distingvélounk kell a személyiségre kevésbé 41landd jelleggel
érvényes, és a viszinylagosen 4llandbbb értéki jellemzbk kazﬁtt;
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Viszonylag tartdésavb érvényességleknek kell tekinteniink a
személyiség tulajdonségaira vonatkozé megillapitisokat,

a legkevésbé tartds érvanylicknek pedig a pszichikus folyagpaw
tok sajitosségaira utaldé megjegyzésecket tarthat;juk; Az egyes
megallapitisok érvényességének taritdsségat az is befolydsol=
jay hogy milyen koru személyiséggel 4llunk szemban: Bgy-egy
negallapités viszonylagosan sokkal 4llanddbb érvanyességgel
bib egy mér kiforrott Lelndtt személylség esetébeg nint

egy még kialakuléban 1év8 gyermeki személyiségnél. Alvalé~
ban minél fiatalabb koru tanulépél van 526 , anndl kevésbé
tekinthetjik tartdsan érvényesnek a.személyiségének Jelleme
zésére utald egyes megéllapitisokat:

A pzemélyiség megismerésében azonban = ahhoz, hogy a
felbért adatok megbizhaté alapokmt, s biztos ivénymubabtést
nyujthassanak a tervszeri, célirdnyos neveléshez, = nem
elégedhetiink meg csak az ilyen &tmeneti érvényességgel bie
ré "pillanatképek™ felvételével; A tervszeri személyisége-
fejleszbéshez ennédl biztossbban mutatd g irvénytikree" van
azﬁkségi Az akbtudlis személyiség minlségeinek megismerése
mellett szikség van axrra 15; hogy felderitsik a személyiség
fejlédésében tapasztalhatd tartésabb tendencidkat, & szemée
lylség egyes tulajdonségainak vérhatd alakulisira jellemzd
fejlddési imnyokat, & az e tendencidkat alakité dinamilkus
kilesdnhatisckate NMindezekve g személylség folymmabos, tartés

fejlédéshen t8rténd tanulminrozisa adhat lehetdségets Az
emlitett fejlbédési tendenciikat a szemblyiség idérdleidbre




- 87 -

egynist kvetden tapasztalt "aktudlis képeinek", s az 1dw
kizben személyiségre bhabé kiilsé hatisoknak sokoldalu Bssze=
vetésével lechet megmgadni; Csak ezeknek a fejlbédési tenw
dencidknak az ismeretében valik lehetdvé a neveld szémira
az, hogy valészinii biztonsdggal meglalilhassa a személyiség
kivént irdnyu fejlddésére legoptimalisabban hatd nevelési
tennivelilati B fejléaési tendenciik ismeretében lathatja
ugyenis a neveld némi valésziniiséggel azt, Pogy valamely
eltervezett tevékenységforma; valamely alkalmazni kivant
neveldhatds, milyen reagélast va'ilt ki, milyen vAltozdsokat
eredményez adott személyiség’ben;

Az elmondottakbdl nyilvanvald, hogy a személyiség
megbizhaté és pedagbdgiailag bhasznosithatd negismerése sie
kerrel nem oldhaté meg "egymenetben", egy meghatdrozott
idé~intervallumra korlitozottan, bérmilyen szakszeriien és
sokoldaluan follyék tanulményozésa. /Bppen e megfontolds
miatt nem helyeselhetjilk a francia iskolarefomm jelenlegi
gyekorlatit, mely szerint a tanulék személyiségének megisme—
rését a ll=l3 éves korra; az ugynevezett "meglfigyelési és
irényitési ciklusra" korlé.tozzék;/ A személyiség megbi;haé
t6, nevelésben is hasznosithaté megismerése folyama tos,
hosszabb 1dfn - t8bb éven « &t tartd, kivetkezetesen terv-
szerli mumkit igényel, s igényli egyben & személyiség oll-
torbénetének =~ tulzott mértéikii oknyomozdstdl mentes -
visszamenbleges elemzését 18¢

| A személyiség fejlédésben vald szenléletére és dinami-
kijénak figyclembe vételére vonatkozd fenti fejtegetésiink



~ bar csak rdvidebb lélegzebil, timBrebb utalésokban = mege=
résitést kap az idevonatkozd szakirodaloml?an is, az eddig
hivatizozott szerzlk ¢saknem mindegyikénél;

A személyiség fejlédésben vald szemléletének sziikaée
gességét hangsulyozd @._z_mllo/ azt vérja a tanulményozdstél,
hogy ne ¢sek azt léssa meg & személyiségben, amit az pilla=
natnyilag képvisel, hanem agt is, amivé valik, azt is hogy
nilyen irényba fejlédik, s hogy mi az, amielhalé-félben"
van bennei Mindehhez a fejloédés eldzd szakaszainak ismere=
te szﬁkséges; Nlegjegyezsziilk, hogy Snirman itt, és ezzel
bizonyitja meggybzben a jellemzések, & & személyiség fejlbdé=
56r8l 52616 0sztAlyféndki feljegyzésck készitésének szilksée
gességét;/

Sndrmonhoz hasonléan Gal Roge:./ 26/ gzintén hangsulyoze
za 2 tanuldk dinamikus jellegii pszicholégiail tenulminyozisée
nak szlikségességét, annak érdekében, hogy a nevelés aJ;d;iv
hatést budjon gyakorolni a gyermekek alkalmazkoddséra. O
is fontosnak tartja a gyermek pszichikus fejlédésével kapeso=
latos régebbi adatoknak, illetve az egész személyiség teljoss
fejlb6déstorténetének figyelembe vételét. A szenélyiség feoj-
1l8aésben vald szemléletének fontossigdt hangsulyozva Bogskaw
reva és Baey/ %/ szoviet mbaték rémutatnak, hogy a személyie
ség statilus szemlélete egyben amnnak megvéltoztathatatlansé=
ght, & nevelés tehetetlenségét is kimondand, illetve elismerw
né.:. A fejlodést szem dOtt tartd dinsmikus szemlélet viszont
a tanuldk személyisépgének fejlidb=-képességét, fejleszthetb-
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ségét helyezi elﬁ’cérbe; Bz utdébbi szemlélet adja alapjit
arnak a ndlkiildzhetetien nevelési szitudciénak, amelyben a
neveld ndvendlkeivel mint £ejlodd, fejlesztheta; g6t fej=
leszbendd személylségekkel van kapesolatban. WEW
szintén kiemelt lényeges elvi megidllapitasként hangsulyozza
zgggpaa.nyoman hogy & ezemélyiség 4llandéan alakul, foje
16aik, W 17/ 16 alepelvként kiveteli a sziintelen fej-
18dés tényének szem eldtt tartisdt a személyiség tanulmi-
nyoz&sé‘ba:ai B nélkil a személyiség btanulminyozdsa nem is
t6lthetné be céljats "a fej18d8 személyisép lehet8leg teljes,

életszexi, tudatos. rendszeres és pedagbpisilag hasznogitho-
+6" ne,ﬁ_ismereset. Az élettani és liélekbani fejlédés tényeie-

nek figyelembe vétele szilkuéges ugyenis annak megillapitési-
hoz, hogy az adobt gyermek személyisége elérte-e a korédnak
megfeleld &ltalénos fejlettségi szintets. E mellett a fejllb=
dés Pényének szem elitt tartésa azért is szﬁk.séges; nert a
szenélyiség fejlédéstlrténetének részletes elemzése soxat
segithet az esetleges rendellenességek okainak feltirisdban,
8 ezzel a rendellenéssek haly:beigazité.séban: Csak a fejlim
dést szem eléit tarté tanulminyozds vezethet olyan "életsze=
zl euberisnoret"-re, amelynsk alapjén lehetévé valik a nevew
16 szémére az a dobt taruld viselkedésének és teljesitményeiw
nek elﬁre-létésa;

Jellemzd a fejlédés szempontjénak mint elengedhetetw
len elvi kovetelménynek &ltaldnos elfogadottsigira a szaki-

rodalomban t8bbek kdzbtt az is, ahogyan Zentai Kéroly 28/

+ Rékusfalvy /17/
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tanulminya tlikrdzi ozbs Zenbai arra vald hivatkozdssal, hogy
a személmég-fogalom tudonényos pszicholdgial értelmezésé-
ben még sck a tisztizatlan vonatkozds, a személyiség tanulmis-
nyozdséhoz kiinduld alapként a kovetkezd eléiggé szimplifi- |
k41t, megle-etbsen 4ltaldnos és differencidlatlan személyiw
gég=értelnezést fogadja eli ";;;a személyiség az egyednek
azon tulajdonsdgok &ltal meghatérozott Bssz;jellege; ame lyek
magatartisénak alepjat képezik;""' Bzt a felfogésdt azonbon
nyomban mindjért 8 is kiegésziti éppen a fejlidés ifmyémmi
figyelembe vételének ajénlé.sévali Hangsulyozza, hogy mivel

a gyermek személyisége &llandban f£ejlBdik, ezért kész,
kialakult tulajdonsdgai, régziilt jellemvonisai nincsenelk,
hanem ceak alakuld £élben 1évd tulejdndgégokkal és jellem=
vonésokkal talilkozhatunk személyiségének tanulminyozédsa
soré.ni A tenuldi személyiség megismerése tehdt tulajdonképpen
a személyiség formalédiséval vald ismerkedésl, e form4l6dds
éppen adott egyéni alapjeivel valé ismerkeddst jelenti.

A fejlédés szempontjénak elsdrendl méltanyolisardl tanusko-
dik Zentai mésik tanulminya’ 2/ is, amelyben a tanuldk mege
figyelésének alapelveil kiz8tt -« mindjirt az elsd a'.!.apelvbcm -
szintén a fejlédés hengsmlyozdsival taldlkozhatunk,

Ugy véljiik, hogy a szakirodalom eme vzlatos &ttekine
tése is bizonyitje, hogy a szemblyiség fejlddésben vald
szenmlélete megalapozd Jelentdségi a tanuldk szenélyiségének
eradnényes tanulményozésdhoz, de megalapozd jelentlségli a

+ Zentai/28/
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edagépiai opt ak és szocialista humenizmusnak a
neveldmunkdban vald tényleges érvényesitéséhez is.

5. Az értékes tulajdonsigokra vald témaszkodis
szikségessépge

Az eldzbekben targyalt - a személyiség fejlddését
szem eldtt tartd dinamikus szemlélettel kapcsolatos = alap=-
elvvel szervesen Ssszefiigg a személyiség helyes tanulminyo-
zéséval szemben timasztott kdvetkezd elvi kivetelménylinks
a_személyiség értékes tulaidonségaira wald tamaszkodis szlike
ségessége; Ez a kOvetelmény azt igényli, hogy minden egyes
tanuld személyiségébhez elsbsorban értékes tulajdonsigainak
megragadisa oldaliardl kﬁzelitsﬁnk; Nemesak azért, mert ezt
a szocialista humanizmus is igy kbveteli, hanem azért is,
nert a személyiség teljesebb Bs hatékonyabb megismerése ér-
dekében is ez a mdéd a 1egcélravezet6bbi Ennek beldtésédhoz
elég atgondolni a kivetkezd Gsszefiiggésekets mivel a szemé-
lyiség tulajdonsigai tevékenység kizben nyilvinulnak meg,
ezért a tanuldk aktiv tevékenységes nélkilézhetetlen alap
személyiségik megismnréséhezi A tanuldk aktiv tevékenységének
biztositédsa, aktivitdsuk teljes kibontakoztatésa pedig lege=
redményesebben a pozitiv, jé tulajdonsdgaikra vald tamaszko=
déassal, azok mozgdsitisaval valdsithatéd mag; Erre utal
Makarenkonak a neveld legf&bb kdtelességéire vonatkozé tanité-
sa is: "...megtervezni a legjobbat az emberben”.

Az értékes tulajdonsigok megragadisa nemesak a szemée
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lyiség megismerését segiti, hanem mér a személyiség tudatos
fejlesztését is nagymértékben megk&inn;yiti; Az értékes tulaj-
donséagokbdl kiindulva, azokat folyamatosan erdsitve lehet
legerednényesebben akbtivizdlni a tanulékat arra is, hogy tu-
datosan lekiizdjék a helyes irdnyu fejlddésiiket akadilyozd
negativ tuladdonségoka‘b;

Ennek az elvi kovetelménynek az érvényesitése = amint
azt m/ 10/ kifejti = megkave‘gteli; hogy tamulminyozds so-
rén tisztelni kell a személyiséghen az embert. Ez a tiszte-'
let egyrészt az értékes személylség-tulajdonségok feltétele-
zésében fejezbdik ki, /ez alapot bteremt ahhoz, hogy meg is
taldljuk az emberben a jét/ masrészt pedig azokban a "magas"
kbvetelményekben, amelyeket a nevelés fokozatosan tAmaszt
ndvendékeivel szemben személyiségik tanulminyozisa soré.n;

A helyes "emberszemlélet"-hez, amelyet Rékusfalvy’ 17/ és
.Z__e_a_n_t_g.__j;/ 28/ kivetelnek, feltétleniil hozzdtartozénak kell te=
kinteniink a szocialista humanizmusgak; az ember tiszteleté=
nek ezt a makarenkéi felfoghsat i8. Ilyen emberszemléletet
tékelez fel Gal Roger/ 26/ is, amikor azt vérja a tanulédk
megismerésétél, hogy ";;.a pedagbgla valamennyi fellelhetd
eszkdzének tamogatisival hozzésegithessﬁk - a gyermeket =
ahhoz, hogy feliilmulhassa Sumagdt, messzebbre juthassom, s
hog;y‘fealﬁdése nagasabbra emalheése, nint amenuyit Snmagatol
vért,"*

A kGzbsség szemnélyiség~formald lehetdségeinek a megta=
lalasat és' legjobb kiaknizisét is ez az emberszemlélet képes

+ Gal Rogex’ 25/
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legsikeresebben biztositani; A helyes emberszemlélettll &t=
hatott személylség~tanulményozis a legértékesebb tulajdonséd=
gok feltdrisival, azokra témaszkodva, maximélisan'mozgésita--
ni tudja a tanulékat a személyiségiiket formald adekvat
kbzdsségl tevékagy_gémi KillsnSsen akkors ha = mint Baldzs-
9_6/ 25/ g36nlje = az egyes személyiség-tulajdonségok megismeré=
sével egyidbben, anikor ez csak lehetséges, mindjart a ndven-

dékekben is tudatositjuk a feltdrt J6 és rossz tulajdonsé=
gokat; az erényecket és a fogyatékosségokat; fejlesztve ez=
zel Bnisheretilket, s serkentve Sunevelésiike ; Amennyire le=
het, /id8sebb, fejlettebb tanulékdzésségekben lehet!/ a
soronldvd nevelési célkitiizéseket és a tervbevett‘nefvelési
rdhatdsokat is ajanlatos megbeszélni a tanulékkgl; hogy
ezdltal azok tudatos elfogadisit biztosithassuk.

A szocialista humanista emberszemlélet jelentdségére
poland 2’2V egy mésik lényeges oldalyél vildgit »6. Bémutat)
hogy csak ez a =zemlélet képes biztositani az eredményes
személyiség-megisnerds egyik legfontosabb feltételét; az op=
timdlis neveld-ndvendék viszonyt az Sszlinte szoronghsw, és
zavartség mentes légkbrt a pedagbgus és tanuld érintkezésé-
ben. Ahhoz, hogy a tanuld killsnféle megnyilvanulésai hilen
tlikrdzzék személyiségének tulajdonségaity ilyen "optimélis™
légkbrre van szﬁkaég;

A felsoroltak mellett a pozitiv tulajdonségokra vald
témaszkodds elvének jelentdsége abban is megmutatkozik, hogy
segit kialakitani a tanulék helyes emberszemléletét ia;
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Ok is megtanuljék meglatni és megbecsiilni egymés értékes tu-
lajdonségaiti Bz emeli egymés felé irdnyuld kdlcsdnds neveld-
hatisuk batékonységét, amennyiben j6 tulajdonsdgaik alapjén
kSlesdnbsen példaképiil 4llithatjdk egymist. Mindezzel ?g;yut-
tal erbstdik a kozbsség kohézidja, Ssszebartd ereje is.

épessébpe a személvisée tanu zaséban

Jelentbsége miatt mint elvi, szemléletbeli kivetel-
ményt kell szémontartanunk a személyiség tanulnminyozisénak
rendeltetésére utald kivetkezd megallapitast: g _tanuldi

gzemélyiség megismerése nem Sncélu, Snmagiért vald tevékeny-

86p, banem aztb, annak minden egyes mozzanatét, minden elvi
éfomé.lb neveldmunka

"Novendékeink megismerésének céljas az optimdlis i
személyiség-nevelés" = dllapitja meg Rékusfalvy’ 17/ Mé.sutt;
a személyiség tanulminyozdsinak feladatat megjeldlve pedig
igy irs ";..a £ejl64d személyiség lehetbleg teljes, életsze=
ril, tudatos, rendszeres és pedagégiailag hasznosithaté megis—

merése.”

A személyiség megismerése tehidt Bnmagé.bg.n soha nem
gél, hanem gsak eszkbz a nevelés szolgilatéiban. Olyan poeid
kbz, amelynek alkelmazédse minden esetben elbrevivd nevelési
kbvetkezményeket kell, hogy eredményezzen, Mint ezskdz vi-
szont, nélkiilézhetetlen, elengedhetetlen feltételét jelenti
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a tudatos pedagbgiai gyakorlatmk;

Kgaljav/ 11/ ezzel kapcsolatos gondolatai még tévo=-
labb mutatnak; 0 is aldhuzza a személyiség-megismerés esz—
koz Jellegét; Rémutat, hogy a tanuldk személyiségének megis=
merése, mint eszkdz feltarja mind az 4lbalénos /faz életkor=
ra jellemz8/ tulajdonsigokat, mind pedig a kiilénds /egyéni/
tulajdonségokat; Misként: feltdrja az életkori és egyéni sa-
,jétosségokati Bzzel megalapozza egyrészt a kizds kbvebelmée
nyek feldllitésit, misrészt az egyéni rdbhatésok /egyéni bé=
nésmbdd/ adekvit formédinak megvalaszbisit a személyiség-fej=
lesztéshez; Kovaljov felfogisiban a személyiség-fejlesztése
és tanulminyozisa k8z6tti eél- és eszkdzrelicid megkiveteli
azt is, hogy mir magit a tanuldk személyiségének tanulminyow
zésdt is, Osszekapesolt pszicholégial és pedagbégiai irdnyult-
séggal kell'végezni; frteluezése szerint ez az "Ssszedtvizés”
azt jelenti, hogy a személyiség tanulminyozdsa érdekében
megszervezett kiildnféle tevékenység-formiknak nemcsak a
tulajdonsigok megfigyelhet8ségét kell biztositaniok, /nem=
¢sak a tulajdonsigok megnyilvanulasit kell el&hivniok/ hanem
emellett egyben a személyiség kivant irdnyu formAdlésira,
fejlesztésére is alkalmasaknak kell 1enn16k; Az emlitett |
"irdnyultsdg-Ssszedtvizés" a koriilmények /csalidi-, iskolai=,
tdrsadalni-, stb. kdrnyezet/ tanulminyozisénak vonatkozdsiban
pedig azt igényli, hogy a taldlt kirilmények egyszeri kons-
tatélésén, s a személyiség fejlédésére vald hatisuk értéke—
lésén tuluenden, mérl a tanulminyozés sordn el kell érni a
kSriilnények olyan megvéltozta’césé.t; hogy azok a towébbiakban
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alkalmassd véljenak a személyiség helyes irdnyu fejlesztésére;

Ebben a kérdésben mg_ng__n./ 10/ g azonos &llispontot
képvisel; 0 is hangsulyozza, hogy a tanulék személyiségének
tanulninyozésiban biztositeni kell a neveldeélzatusigot, a
pedagégial irdnyultsépgot, s végsé soron a npeveldi hatélonye
_a_ggg__: Mindez szerinte is azt :lgényli; hogy nemgsak a sze=
nélyiség tanulményozisénak eredményeként megsziiletett megillae
pitédsokat, hanem lehetdség szerint mir magit a tenulminyozés
folyematéit is a személyiség nevelésének a szolgdlatdba kell
é.llitani;

Bz - a Snkrmen és Kovaljov 4lbal is képviselt -~ fel=
fogis tlikrdz8dik a francie iskolereform e vonatkozisu kone
cepeidjéban is, nelyrSl a mir emlitett "travail dirige”
6rék mbédszere kifejezetten tanuskodik;

Annak demonstrdlasara, hogy & fentiekben kifejtett
cél- ép eszkizrelicid figyelembe vételének kivetelménye a
téméval foglalkozd szakirodalomben milyen kiemelt hangsullyal
szerepel, hivatkozhatun;k nég jénébhAny tovabbi hazai és
Kiil£51a1 tanulnényre is. Igy tSbbek kdzbtt Jon Raanlt”/

Kovécs Péter/ 30/ -y _]g_g_ggovica/ 31/ -y Zelner g/24/ -y Tomesi

a1£7¢a/ 1%/, Bocskereva ¢s Beev/?%f-, valamint Belszeng/?/
nunldira. Az emlitett szerzéknek a kérdést illet8 411l4sfoge
lalédsal mind megegyeznek a mér fentebb benubtatott szemlélete
tel, ezért a rdjuk torténd részletesebb hivatkozdst ez ale-
kalommel nen tartjuk itt szﬁkségesmk;

A bemutatott elvi kbvetelmények figyelembe vételéhez
sziikségesnek tartjuk annak hangsulyozisit, hogy ezek a




kovetelnények nem érvényesithetlk egymistdl elszigetelten,

a8z Oket Usszekapesold Ssszefiiggésekbdl kiszakitva; Ezeket

a kivetelményeket is k8lesBnhatdsukban kell érvényesiteni

a tanuldék személyiségének tanulminyozésa kdzben, mind a tanule
ményozds tartalmi programjinak kialskitésdban, mind pedig
nédszereinek megvalasztasiban és alkalmazésébé.n;

A pontossig kedvéért meg kell emliteniink, hogy az
dltalunk elemzett hat elvi kbvetelmények kiviil, az Atbtanule-
minyozott szakirodalom egyes szerzbinél nébinyz ezektBl eltée
r6, mis alapelv kiemaelésével is talélkczhatunk;' Néhany szer—
z8nél tapasztalhatd az a jelenség is-;} hogy az altalunk 8sz-
szefoglalt elvi kivetelmények némelylkét nem egy, hanem
kett8, vagy tobb alapelvben juttatjik kifejezésre; Jérészt
ez indokolja azt, hogy Bocskamlla/ példdul tiz alapelvet
tavh Sadneiy A tapasztalhaté tartalmi, mindségi eltérések
pedig £8ként abbél adédnak, hogy egyes szerzdk az elvi kive=
telmények kHz0tt szerepeltetnek olyan kivinalmakat 13; ane=
lyek valdjéban nem a szamélyiaég-tanulményozés azészére, ha-?‘

nem csak agnak egyik médszeréret a megfigyelésre vonatlkoznak.
Lényegében a helyes pszicholégial megfigyeléssel szemben
4ltaldban témasztott kivetelmények ide sorolisirédl van szd
ezekben az es tekben /pl; Jon &duné.lns/ » Vagy Zentai
Karolymal/ 28/ 3 Egyes mds esebekben pedig csak formai, meg=
kbzelitésbeli, fogalmazisbeli eltérésekrdl van azb; Lényeges
elvi tekintetben azonban fenndll az azonosség az altalunk
felallitott kbdvete Ményekkel; Kimutathaté ez példéul a
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Wlﬁ 4ltal megfogalmazott alapelvek t8bbségénél,

8 a g_gm;;{gy_/ 1Y/ 41tal bemutatott alapelveknél :Ls; Az elté-
réseknek ezen tipikusnak tekintheté esetein kiviil természetem
sen még t8bbLféle killdubség is kimutathatd lenmne az Altalunk
bemutatott elvi kavete}mények; és az egyes szerzlk 4ltal ki
emelt alapelvek kizdtte. Ugy véljlk azonben, hogy — mivel
ezelknek az eltéréseknek egyike sem mond ellent elvileg az
dltalunk Ssszefoglalt kivetelményeknek, ezért - részletek-
be mend taglalisuktél eltekinthetiink annak veszélye nélkiil,
hogy ezzel az érinteitt szerzlkre tOrtént kordbbi hivatkozd-—
saink helytdllésdgit problematikussé tennénk;

Hivatkozni kivénunk itt mdg arva, hogy bemubatott hat
elvi kdvetelménylink megszerkesztdésében az a megfontolds vew
zetett benniinket, hogy az Osszefaglalisra keriild alapelvekw
nek egyrészt alkalmasaknak kell lemniSk a gyakorlati sze-
mélyiség-megismerd munke témogt&séxa; ivinyitiséra, mAse
részt pedig alkalmasaknak kell laennidk arra is, hogy azok
alapjén alakithassuk ki véleményinket a szemé‘.!.yiség—tanulmé-
nyozés tartalmi és médszertani kérdéseiben is,

IT. A személyiség tanulminyozisinak tartalmi
kérdései

A személyiség megismerésének ¢ mésodik fontos kérdés-—
csoportja meglehetisen nehéz probléma elé allitana benniine
ket, ha megvialaszolisit a kazve‘clenii:}. ezzel foglalkozd
szakirodalom alapjan kisérelnénk meg“; A problémat egyrészt
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az okozza, hogy - bér a személyiség btanulminyozdsdval foglale
kozé irodalom még nem tulsigosan gazdag, mégis = a kérdést
térgyald kiilsnféle 4114sfoglalisok tulsdgosan nagy valtozatog=-
ségot mutagg_lg; Egymidstél nagyon eltérd elemekkel, és nagyon
kiilénbdz8 rendszerezésben taldlkozhatunk a kiildnféle szerzlke—
t8) szérmazd tanulményozasi programokba.n; Méginkibb neheziti
szémunkre a problémit az, hogy a kiildnféle tanulményozési
proéramoknak tartalma és szerekezete Altaldban nem felel
neg mindenben a személyiségwiogalonrdl kialakitott értelme=
zésénkingk és a személyiség bvanulminyozisdval szemben timasze
tott elvi kb'vetelményeknek; Ha a személylsép-tanulminyozéis
tartalni programjanak Osszedllitisdban = célkitiizésiinknek
negfelelden = érvényesiteni kivanjuk eddigi elgondolésainkat,
akkor a szakirodalom elemzését is az eldzd anyagrészekben
kifejtett nézdpontunknak negfelelben kell elvégeznii

A kovetkezlkben részletesebben megvizsgiljuk a szemé=
lyiség-tanulminyozds fontosabb tartalmi kérdéseit;

A. A szenélyigée megismerésének tartelmi
problémiai a szakirodalomban

Annak érzékeltetésére, hogy a mzemélyiség-tanulminyoe
zésénak tertalmi progremjét illetd koncepeidkban ténylegesen
nilyen sokféleség tapasztalbatd e szakirodalomban a kivetw
kezlkben ?ézlatosan benutatunk és értékeliink néhdny szemponte
sorozatot. ~
a/ Kelemeniégz’slé/ 32/ egymagiban Stféle tanulminyozisi
programmal is szolgil. Snirman megfigyelési szempontjainak
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vézlatos ismertetése mellett bemutat egy béesi és egy ameri-
kel szempont~gyiiiteményt, ismerteti a Iazursslkij~féle sémit,
s a Surdnyl &ltel Ssszedllitott szempont-sorozatots

Bzek k8zll nem foglalkozunk most Snirman szempontjai~
val mivel azokat a kés&bpiekben Snirran sajat tanulminya
alapjan fogjuk bemutatni. A mésik négy tanulninyozdsi prog=
ran ismertetését Kelemen munkijabol idézziiks

A bécsgi dosszié £Obb rovatal

A/ Osszkép a tanulérdl
B/ A gyermek mint a kbzdsség tagja
l. Az iskoldbans objektiv helyzete az osztz.lyba.n.

nagatartésa osztilytdrsaival, és misnemi
gyernekekkel szemben, magatartisa az osztily
normé javal, tanirival, nevelési rendszabdw=

., lyaival szemben.
2, Az iskolai munkdbans indulds, alkalmazhodé.s,

motivacid, itélkezési méd, figyelem, megfigye=
18képesség, emlékezbhehetsdg, képzelderd,
gondolkodis, killénds eredmények, képességek;

. hajlam és ellenszenvy szakmal végyak
3. A jatéknal vagy sportnil: érdekl&dés, telje=-
. sitmények, itélkezési mbéd, motivicide

4y

Iskolén kiviil /sziildi hiz, kirnyezetft a csa-
144 tagjai, mis személyok és mésnemil gyerme=
kek irént tamusitott magatartis, bardtsig, ére
deklddés a természet ubtdn, az Allatok szerete-
te, redlis érzék, a kdrnyezet misodlagos
hatasa.

Bzutén kbvetkeznek a gyermek fizikai 4llapotéra és
kbrnyezetére vonatkozd szempontok. Végll vannak még
rovatok a jelentds események, tarsadalmi kapcsolatok,
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a fojlédés és a pedagbdgial rédhatds eredményeinek a
régnitésire.”

e™e™e™e

"Az Bgyesiilt Allemokban az iskolai dosszié leghlta=
lénosavban elfogadott rovatai a kivetkezdks

1.
2.

Kltelénos tajékoztatés.
Csalddi kir - 6sszetétel~térsadalmi~gazdaaée;i

. helyzet= nevelési szinvonal,

Be
Lo

FPizikai &llapot
Iskolaj élets jelenlét~elimenetel-vizsgaered=

d mén.yekq

>
6.

Pedagdaiai és intelligencia-tesztek eredménye
Szenélyiségt sajitos vonisok- tarsadalmi éretite

. abép = érdeklddés ~ szabad tevékenység.

7e

A tanszemélymet specidlis megjegyzései = je=
lentds események,"”

‘~.-.—.

A I_azurszki;]-féle séma alapvetd szempontjais
" L. Kopesolabok

e
2e
Se
be

Kozdsséghez vald visz.ony.
Tonulishoz valéd viszony.
Munkdhoz vald viszony.
Mivészethez vald viszony.

II. Képessépek

e
Be
7e

Intellektudlis
Bzervesd
Zenei

e Az elsé jelzérenﬁszer fejlettséga
9, Emocionilis reakeidk
10. Masodik jelzdrendszer fejlettsége

IV, Magasabb idegniikbdés é1ltalinos tipusei

b b

Indulatok erdssége



12. Gétléisok er&saége.
15. Az idegfolyamatok mozgékonysaga.
Ve Aktivitéas
14. A tanulés intenzxtasa.
15. Aktivitas tirsadalmi munké.ban.
16, A testi munkdra vald készség.
17. Miivészeti tOrekvések.

Vi, A tevékenysép eredménye
18, Tenuldsi eredmény.
19, Eredmény a téarsadalmi tevéken;ységben.
20, Eredmény a munkéban,
21, Mivészeti eredmén;yek ”

A Suyrényi~réle szempontsorozats

" 1, A gseléddra vonstkozd adatok

Ismerniink kell a csaldd helyzetét Josztalyhelyzet,
anyagi helyzet, lakiaskSrilmények/, életnddjat /ezen beliil
a csaladi légkdr vilagnézeti és etikal szintjét/, a csaldd
szerkezetét /hogy kikbbél A1l voltaképpren a csaldd, és milyen
a csalddtegok viszonya . egymishoz/, végil a csaldd nevelési
rendszerét, médszereit, hogy lissuk, hogy ndvendékiink ott=
hom kit51 és mit kaphat,

2 A ok egészsépl &dllapolinak adatal

Volt-e, van-a8 a tanuldnak olyan betegsége vagy testi
fogyatkozasa, anely befolyésolja iskolai munk4j4t, magatar-
tését.

3s A tenulé édrdeklddése és hajlamdi

Feltétlenil tudnunk kell a tanuldérdl, hogy mely tar=
gyak, milyen jellegi feladatveil jrant mutat érdeklédést, és
mivel szemben érez e¢llenszenvet. Az érdeklbdés ég 2 hajlam
irdnyinek felderitéde nagyon fontos ahhoz, hogy pilyavidlasze
tasl vagy tovabbltanulisi tanacsot tudjunk adni, Az érdekli-
dés szoros kepcsolatban van a vildgnézettel is.

4, A tenuld yiszonya a kbzdsségbez, az emberekhesz és

Bomagghoz.,
Megfigyelendtk e szempontbdl a tanuldk bardti kapcsow
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latai, azok jellege. Fontos adat, hogy memnyire kdzeledik a
tanulé bizalommal a felndttekhez., ROgzitends, hogy miként
viselkedik a tanuld a kbzdsségben, 4téli-e o kizdsség probe
léméit. Fegyelmezettme &8 ni a fogyelmozettoégének az alap=-
ja, mennyire Xulturdlt a magatartisa, rendslkezik-e a tarsas
egylittélés szokdsaival.

5. A tenulé munkihoz velé viszonya és munkateljesite

ménye
Ordmmel dolgozik-e? Képes-e feladatokat OSnillbdan meg-

0ldani? Lelkiismeretes s ezorgalmas-e? lilyen a munkatelje-
sitményének a szintje és ezt milyen motivumok okozzdk?
Milyen a teljesitménye az egyes targyak sajitos feladatai-
ban, miben kiemelkedd, miben marad el az Atlagtél.

Ge A tanuldk megismerd tevékenysésének mdédjail és

értelmi tulaidonssgai

Ilyeneks az érzékelés és ésglelés adatal, a figyelem
jellege és tulajdonsigai, hogyan tenul a tanuld, milyen
emlékezeti tipushoz tartozik, megérti-e a tananyag lénye=
gét és torekszik-e erre? Igyekszik az iskolén kiviil ismere=-
teket szerezni és milyeneket? Mennyire fejlett a képzelete?
Mennyire fejlett a gondolkodésa, melyek gondolkoddsdnak sa=
jétosségai; hogyan 0ld meg problémékat, mi ezelmek az ere-
dete és pilyen a tartalma?

A tanuldk érzelmi édete
Birzelmei mélyek, gazdagok-e vagy felszinesek, sivéw

rak; mit szeret a tanvld és mit gylilol, mi az oka ezeknek
az érzelmeknek? Kimutatja-e vagy elrejti a tanuld érzelmi
4llapotédt? Milyen az alaphangilata, tud-e uralkodni indu-
latain? Milyen szinvonaluak intellektualis és erkdlcsi ér-
zelmei - milyen érzelmel vannak & tanuldénak a misik nem
irént?

8s A tanulék skarati tulajdonsépai, cselelkvédiilk
média
Célszerlien cselekszik-e, vagy véletlen motivumok
irdnyitjék? Mennyire hatérozott? Mrekszikee cselekvéseinek
eredményét megismerni, érdekli-e cselekvése tartalmi jelenw
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t6sége? Akaraténak milyen Jjé és rossz tulajdonségai vannak?

Se Az igy Paszogylijtdtt adatokat célszexrii Gsszevetni
nés basonlé koru tanwldk adatveivel. Igy kapunk képet arrdl,
hogy az adott tanulé milyen mértékben rendelkezik az életkow
rira 41ltaldban jellemzd sajatosségokials"

Bgyenként értékelve a bemutatott tamulminyozédsi proge
ramokat, a kBvetkezd megillapitisokat tehetjiik,

A bécsi programrdl mindenekeldtt azt kell megjegyez=

nﬁnk§ hogy ebben az ismsrtetésben az annyirg vézlatos, hogy
kelld megalapozottsiygal nem is értékelhetds Benyombsaink
szerint annyl szonban nyllvanvalinak latszik ebbdl a vazla-
tos ismertetésbdl is, hogy ez a program néliklildzi a diffe-
reneidlt pszicholégiai megalapozottségot; L felsorolt szempone
tok ugyanis nem rajzolnak ki semmiféle adtgondolt személyisége
szerkezetet; A progrem pontjainak a csoportositisa nem any-
nyirs a személyiség tertalmi elemeinek a figyelembe vételét,
hanem els8sorben inkébb 2 megfigyelés lehetsémes alkalmainak
g kiemelését tartje szem eldtt /iskoldban, ctthon, iskolén
kivil, jatékban etb;/; Véleménylink szerint a megfigyelés le=~
hetséges alkalnaira nem feltétleniil a tanulményozisi prog=

ramben kell felhivni a neveldk figyelmét; mert a programnak
ink4bb azt kell tllkwiznie, hogy wit kell tanulminyozni, nem
pedig azt, hogy hol;

Az smerikai szempont-sorozathoz Kelemen értékelését
kiegészitve uegemlithetjilk, hogy a pszicholégiai megalapozotim
sdg tekintevében erre is éxvényesek elbbbi fenntartésainki

L szempontok rendszerezettusége ebben a programben sem elégie=
ti ki a korszeril pszicholégiai szemléletet, miresak azért
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sem, mert mage a személyiség cs:-:zk nigt egyetlen tanulminyoe
zandé programpont szerepel /a 6. pont/ a HGLLL kaziitt;

Ani g Tesupszlij-féle sémit illeti; egyes vonabkoze=
- gaiban alapos pezicholégial étgoncloltsigqt &rul el, s koxrw
szeri személyiség~felfogisrdl tanuskodik. Igy példiul a
"kepesolatek™ cimszd tertelma a személyiség térsadalmi mege
hatérozotteiginak tekintetbe vételébe utel, An idegrendsze=
i tipusokkal foglalkozd pontok pedig a temperasmentum kore
sprexli értelmezéady tikrdzik, de hangsulyozédst kap az akti-
vitds, és a tevékenység szerepének e figyelembe vétele :!.s;
Ennek ellenére azonben hianyérzetink is témad a program tape
talmit ille’cé%en; Nem latjuk benne biztositottnak olyan 1lé-
nyeges tulajdonsédgok figyelemmel kisérését, mint az irinyulte
sig é8 a :iellmu; Felvetbdhetne esetleg ezzel kapcsolatban

az a mentség, hogy a jellemvondsok és az irdnyulisig megnyis
latkoznak a tanulék kepcsolataiban, akbivitisukban, tevékenye
ségiikben, s ezért nem kaphat kiildn kiemelést a programban;
Ugyanekkor azonban a képességekril is elmondhaté lennle mind-
©zy azok viszont mégis kiilon szempont-csoportot képviselw
nek. B miatt nemcsak az a benyomdsunk timad, hogy a program
hidnyos, hanem ugy tinik mintha kivetkezeblen lenne a prog-
ranr szempentjait rendezd elgondolas is.

Burényi szempont-sorozatat, mint a hazai viszonyok
k6z6tt leghasznilhatbédbbat mutatja be Kelemeni Ehhez a meg
4llapitéshoz azonban nem f£iiz semui indoklé magyarédzatot,
pedig ez a kijelentés -~ véleményilink szerint - egyiltalén
nen tlinik magdtol értetéddnek, az ismerietett program tiie
zetes Attanulninyozdsa utdn aem; Legf8bb hib4djat ennek a
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programnsk is, a teljesség hiinyiban latjuk. Hidnyoljuk bee
18le elsbsorban a képességek, a jellem, és az irdnyultség
szempontjainak ~ jelentéségilnek megfeleld - kiemelését.

b/ Agoston ngggz’aa/ szempont=-gylijtenénye szintén
tanuskodhat arrdl, hogy milyen soksziniiség uralkodik az e

problémit érint8 kongepcidkban. Az alébbiakban idézésre ke=
riilé program ugyenis ismét més, & az eddig bemutatott proge
ramoktél teljesen eltérd szempontok alapjédn csoportositja

a legfontosabbnak tartott tanulminyozandd adatokat;

" 1, A tanulék otthoni életkdriilményei és neveltetéses
a/ sziilei foglalkozdsa, a csaldd anyagi helyzetes

b/ a csalddtagok széma, koraj

¢/ a sziilbk 8s a csalid mis felnbtt tagjeinak miie
veltségl szinvonalas

d/ a gyermeknevelés jellege a csalddbant a sziilék
viszonya egymdshoz, gyermekeikhez, a szébanforgé
tanuléhoz, a tarsadalomhoz, szakmijukhoz, meny=-
nyire torbdnek gyermekeik /a tanuléd/ nevelésével,
milyen nevelési céljaik és mbdszereik vamnak,

2, A tanuld testi, emészségi éllapotas

a/ korédnak megfeleldé=e a testi fejlettsége; ha nem
mi az oka?

b/ milyen sulyosabb betegségeken ment &4t7

¢/ rendben van-e az idegrendszere?

3. A _tanuld szellemi fejlettséges

a/ szelleni fejlettségébnek Altaldnos szinvonalal

b/ egyes szellemi képességeinek jellemzé vondsais
figyelme, emlékezetének jellege és mindsége,
képzelete, gondolkodisinak sajitossdgai, beszéd=
és kifejezb-képessége.




4, Tanulmd elémeneteles

a/ osztilyzatal az egyes tantirgyakbdl,

b/ mit mutat tanulminyi eredményes javuldst /mibSl/,
romlast /mib8l/, egyenletaességet, egyenetlenséget
sthes

¢/ eredményei gyakorlati tavékenységében, a termeld~
munkéban.

5. Temperamentuma, jellemének, askaraténak néhiny

vonasa
a/ milyen jellegzetes vérméraékleti vondsokkal rendel=

keziks higgadt, nyugodt vagy lobbanékony, indula=
tos, magabiztos vagy félszeg, kizlékeny vagy zéb-
kézott, bator vagy £élénk, energikus, aktiv vagy
passziv?

b/ erbs=e az akarata vegy gyenge? ILe tudja-e kiizdeni
a nehézségeket a tanulisban és mis téren, vagy nem?

¢/ van-e kezdeményezbképessége, 6nillé, vagy pedig
mindig mésok ubtén megy, befolyisolhaté=e?

4/ bszinte, becsiiletes, szerény-ey vagy az ellenke=
z8je?

6. Magatartisa, kbzbsségi visz onyulisais

a/ ma@tarté.aa a tanulminyi munkéban, hogyan teljew
siti iskolai kBtelességeit? Hogyan viselkedik
érékon, sziinetekben?

b/ hogyan viselkedik az iskolén kiviil?

¢/ viszonye szlileihez, testvéreihez, neveldihez, a
felndttekhenty

d/ tagja=e az ifjusagi szervezeitnekj ha nem, miért?

e/ viszonya az osztdlykdzdsséghez és az iskolai
kbzbsséghez? Elbsegiti=e az oszbilykbzdsség fel=
16dését, vagy kozdmb8s, vagy szemben 41l az 0Sz=
t4lykdzdsséggels Brez-e bilszkeséget iskoldja,
osztdlya irént; 8riil-e kizdssége sikereinek,
bantjék=-e annak kudarcai?

£/ kik a barédtai? mi a bardti kapcsolat alapja? kik
az ellenségei, kikt8l idegenkedik? Van-e hajlama
titkos, antiszociilis btarsulisokra, fantasztikus
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és kalandog tervekre? Van-e hajlama a t8bbiek
kozlil valé kiemelkedésre, vezetésrej mind, alap-
szik ezs testi erbn, fejlett szellemi képességen
vagy esztétikail pbézon? Egyéniségének dinamikus
vonédsal pozitiv médon felhasznilbatbk=-e vagy sem?
Az osztalykbzdsség melyik csoportjdba tartoziks
az aktiv vezetd csoportba, az akbtivatartalékba,
az egészséges passzividhoz vagy a kozdsséget rom=
boléd valamelyik esoporthoz?

g/ magatartisét befolyisolja=e a kbzdsség kdzvéleménye?
Brez=e pzégyenkezést, ha a kozdssézg elitéli?
Milyen & viszonya a birdlathoz, képes~e helyze=
tét a kbzdsségben felismerni, megitélni?

b/ hogyen viselkedik a kizdsségi Ssszejbvetelelen,
gyllésekeny Hozzdszblee a napirenden 1lévd kérdé-
sekhez? ;

i/ hogyan vesz részt killdnbbz8 kSzbsségl munkikben,
tarsadalmi munkikban?

7. A tanulé epyéni fejl8dési vonalas
a2/ milyen tentirgyak irint érdeklddik kiilsnbsen?

Miben mélyil el Snmagitdél? Van=e nyelviehetsége?
b/ van~e kiemelkedd techrikai érdeklbdése és kéze=
ligyessége?
¢/ milyen kiemelkedd miivészi adottsigai jelentkeznek?
d/ milyen kiemelkedd sportteljesitményei vannak? .
e/ vonzbdik-a valamilyen hatérozott foglalkozéshoz,
élethivatiashoz?
£/ mennyire 4llandd jellegii az érdeklBdése?"

BEzzel a tanulményozdsi progremmal kapesolatban mege
Jjegyezziik, hogy téménkré vonatkozd vizsgildédidsainkat ez a
szempont-sorozat inditotta el és alapozta megi Ennek alapjan
kezdtiilk meg bhirom évvel ezeldtt néhiny iskoldban a sz§mélyiség
tanulnényozdsit, iskolai tapasztalat-gyijtés érdekében. Ez a
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szempont-sorozat, s ennek t&bb atmeneti, mir alakitott vale
tozata vezetett el, illetve szolgdlt kiiniuld alapul az
4ltalunk kidolgozott, késbbbiekben bemutatéisra kerils ta=
nulmnényozisi progz-amhoz; Azdtay menet kézben, személyiség=
szemléletiinknek ég a tanulminyozdsi programnak fokrédl-fokra
t6rténd Ssszehangolisa eredményeként ezonban mar eltértink
ett8l az eredetileg alapul vett koncepciétbli

e/ w/ 15/ g14001 negfigyelési torve iemét més
felosztasi elvet tikrdz. Vazlata a kivetkezd.

1. Altelénos adatok a tanulékréls
e/ életrajzi adatok,
b/ a csalidi kérnyezetbdl a gyermeket érd
neveldi hatésok adatai, -
¢/ a gyermek pszichikai és fizikai fejlbdésére
vonatkozé adatok.

a/ hogyan tanul, mil;yen eredményeket ér el?.

b/ értelmi tevékenységének sajatosségai, .

e/ a gyakorlati tevékenység irvénti érdeklédés,
és az abban elért eredmények,

d/ kbzBsségl tevékenysébg, viselkedés.

3. A tanuld tevékenysépmének £6 vonis
a/ irényultség, érdeklbdés, képesség,
b/ temperamentunm,
e/ jellem.

Ez a szempont-sorozat, ahogyan mir csak e vazlatbél is
kitiinik, korszeri személyiség-szemléletet ﬁikraz; Méginkébb
latszik esé ba a tenulminyozési programot részleteiben is
vizsgaljuk. Bizonyos sze¥kesztésbeli kivetkezetlenség azone
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ban ebben a programban is megéllapithatd amennyiben itt is
- hasonléan a béecsi programhoz - kilSn-kiilon vizsgalati
szempont-csoportként szerepelnek a tevékenjséye és maga-
tartdsra, valamint a személyiség tulajdonsigaira vonatkozd
a.datok; Usszekeveredik a "mit kell vizsgilni™, és a "miben
kell vizsgdlni?" kérdések érvénycsltése a szemponbtok megw
szerkesztésébeﬁ: Szerintink a tanuldk tanulminyozisinak
céljas a tanulék személyiség-tulajdonsigainak feltarasa
tevékenységik kazbeni Bzért nem darthatjuk helyesnek az
olyan szempont~feloszbtist, melynek egyes kérdései a személyi=-
ség tulajdonségaira irdnyitjidk a figyelmet, masok pedig

- mintegy az elézbektbl elszigetelten - a tevékenység vizse
gélatat szorgalmazzék; Véleménylink szerint a tevékenységben
- torténd vizsgdldédas nem tartalmi programpontje a személyiség
tanulményozdsinak, banem olyan alapelve, amelyet a tartalmi
szempontok mindegyikében; azaz a yizsgdlodas egészében érvé-
nyesiteni kellf /Neu lehet tehdt azt csak egy szempontra,

vagy egyes szempontokra korlitozni./

Jon Radu tanulminyozési terve egyébként, = a szemé=
lyiség Gsszetevdit illetd szemléletében = megfelel a Z8rgd
13_@_1;_@3’33/ és Fodor gtglin/ 33/ /roméniai szerzk/ 4ltal
kifejtett személyiség=koncepcibnak, amely viszont szoviet
kutatisokra, £8ként A;_G; Kovaljov &s N,jv;ﬂ;lasziggsg kutatisi
eredményeire té.maszkodik;

4/ A killonféle tanulminyozési progrem-koncepcidknak
az eddigiekbdl is kitlind sokszinliségét még szémos mis, s
a fentiektdl még jobban eltérd program bemutatésidval tehetw
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ik tel;;esebbéf Ezek kbziil emlitjiik itt a tanuldi személyiség
negismerését sz0lgdld francia megfigyelési dosczié fejeze~
teinek, illetve szempontjainak révid ismortetését Tefisi
_A_I_l_gr‘__ig/ 12/ tanuinénye alapjéne

A‘dosszié a kbvetkezd 6t fejezetbdl 4lls

1, Csalédi kSrnyezct
2, Testi fejlbaés

3, Iskolai el&zmények
4, Répességek

Se Magatartis

A francia pedagbégusok e fejezetek mindegyikéhez in=
formécibkat kérnek a sziildktél, amelyeket figyelembe vesze
nek, kiindulé alepnak tekintenek a személyiség folyamatos,
tevékenység kizbeni tovabbi tanulmé.nyozéséhozi Ugyanigy
beszerzik és figyelembe veszik zz iskolaorvostdél, iskola=
pszicholégustél, szaktandroktdl igényelhetd informacidkat is.
/Kilén nyolc pontbdél 4116 kérdéssorozat szolgdl a sziillke
t61 igényelt informécidk megszerzésérei/ A dosszié fejeze~
teinek tarbtalmi kitéltésében kiilonleges figyelmet szentelnek
a k&vetkgz& szempontoknaks:

1. A koribbi iskolail tevékenység sorén bekdvete
kezett eredmények, sikerek, sikertelenségek
és ezek okai.

2. Képességeks

a/ testi, manudlis képességek,

b/ értelmi képességek, /ezeken beliils megértés,
megfigyelés, emlékezet, képzelet, kezdemé=
nyezés, munkambdszexy/

¢/ munkéhoz valé viszomy, /figyelem, exréfeszie
tés, gondossig, eredményre~tdrekvés,
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, munkakedv, Stbe/. ,

3: Killonleges képességek és készségek. /Hyelvérzék;

szébeli és irasbeli kifejezb-készség, rajzkészeég,
. zenei képesség sthe/ ‘

4, A magatartds tanulminyozisiban £8ként azon jelleme
vonisok felderitése a cél, amelyek segitik vagy
ghtoljdk, az iskolai munkét, a kbzdsségl egylitt=

, miik8daést.

5. A nmagatartds tanulminyozisinak misik kiemelt
céljas az érdeklddés ibdnyinak, uralkodd jelle=
gének, tarvéssiginak felderitése.

A vézolt szempontok szerinti tervszeri megfigyelések
adatai negyedévenként keriilnek elemzd Gsszegezésre, & ezek
alapjéan készil el a tanuldk Jellemzései A tanulék tanulmi=
nyozésa Loként a may bemutatott "travail dirige" 4rik ke=
retében folyik.

A frencia személyiség-megfigyelési dosszié értékelé-
sét illetben egyetértink Temesi Alfréddal abb{a.n; hogy & Aosze

8zié szempontjai bizonyos mértékig Osszekeverik a személyiség
intellektudlis, érzelmi és mordlis jellemzéiti Hozzéfilizhe tw
Jik ehhez még azt az észrevételt, hogy nem mutatkozik e prog-
ramban kielégitd, egységes rendezl dv a kiilsnféle megfigyelési
pontok és alpontok csoportositésé’bazi; E miatt azok nem ké
pesek hidnytelanul &tfogni a személylség lényeges tulajdon=
ségait, Bizonyirs hozzéjirul ehhez a tenuldk megismerésének
a francia iskolareformban Letdlttt killdnleges rendeltetése
ist a 11=13 éves tenulédk beiskolézési=, illetve palyairdnyi-
thsa. Ugy véljiik, hogy emiatt a konkrét praktikus eél miatt
kap a programban olyan kiemelkedd helyet a képességek felde=



ritésének a probléméja; Bz okoz aztén bizonyos ardnytalansi-
gokat a programban, 5 igy szorul hittérbe beune a személyiség
t6bb fontos tulajdonsiginak a megiamerése; /Pl. a vilagnézet,
s az erkdlesi és akarati jellemvonfigsok./

Erdekesnek bartjuk itt probléminkkal kapesolatban
negemliteni ugyancsak gg_n_;gg_i_._/ 12/ alapjén, azt a Svéjcban kiaw
lakult felfoghst is, amely szerint a tanulék tanulményozégé-?
pak a programjét mindig annak konkrét célja hatérozza meg.
Ennek megfelelden a megfigyelési témdk lehetneks f£izioldgiad,
pszicholépiai, /utébbiak az intelligencia, az érzelmi élet,
és a jellem terlileteit Glelik fel/ pedagbgiai, /ezek az
ismeretekre és alkalmazasuk készségeire irdnyulnak/ valemint
szociolégiai jellegiiek /a tarsadalmi és gezdaségl kirnyezet-
re, s ezeknek a fejlédésben betbltdtt szerepére vonatkozbk/ .
E svajei felfogiesal kapesolatos véleményiinket roviden a ko=
vetkezbkben foglalhatjuk 6ssze; frrbelunezésiink szerint a
személyiség tulajdonsigai kialakulisuk és fejlodésiik vo=
natkozdsaiban eiszakithatatlanul Ssszefiiggenek a svijei
felfogasban szerepld tanuluminyozidsi bteriiletek mindegyikée
vel /a fiziolégiai, pszicholéglai, pedagdgial és szociold=
glai oldalakkal/i Buért - nézetink szerint - a tanuldk fej-
1646 személyiségének fulyematos iskolai tenulminyozése sem
tagolédhat szét ilyen egyméstél idSben is elszigetelt I
16nb8z6 megfigy lési témikra, Bzerintiink a személylség ta=
nulninyozdséban az emlitetit o:}dalakat 'egyii’ct; egyszerre
kell mindig szem elétt tartani, A tanuléi személyiség ta=
nulnényozdsdnak témije mindig egységes abban az értelemben;
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hogy a vizsg&lédés témija mindig a dialektikusan egységes
személyiség:

Emlitett tanulménya végén maga Temesi is vazol egy
negfigyelési programot. Jellemz8, hogy ez ismét eltérs az
eddig bemutatott szempont-sorozatok nindegyikét8l. Temesi
szerint a megfigyelésnek a kivetkezld tényekre kell kiterjed-
nies "i;ia tanulé és az iskolal, csalédi, tdrsadalmi kizds-
ségek mPgsolata; a niivendéké képességel, intellektusa; éx-
deklbdése, érzelni &lete, magetartisa és viszonya a munkéhoz;
nézetel errdls tevékenysége és helyzele a csalddbang nézetel
a vilégrél, benne a térsadalomrdl és Oumagérély dllésfogla-
lésa, tevékenysége é& Jellemvondsal az erkSlecsel vald Busze-
figgésben stb;" :

Vélenényiink szerint ez a felfogis alkalmas arra,
hogy gondolatokat ébresszen fel & személyiség tervsezerii taw-
nulndnyozisihoz - f& szerzd célja is ez lehotett vele/ =
de 4tgondolatlansige miatt nem alkelmas arra, hogy tényle=
ges utbaigazitasként is szolgidljon ahhoz.e Ugyonazt a kriti-
k4t lehetne rd vonatkoztatni, amellyel s zerzdje a francia
dosszié szempontjait illebe, hogy t;ii rendszer wdlkiil vegylile
nek Ossze benne & személyiség intellektmdlis, érzelmi és mo=-
rilis Jellemzlire utald szempontok:

e/ Tovabb gazdagitjaka a szempont-vdlbtozatokat Zentai
M 21, 28/ tanulményai. Zentai ugyen nenm alkot uj proge-
ramot, de ajénl és ismervet néhényat. Alkalmasnak tartje és
a kovetkezbként ismerteti Bplkonyi Pal szempont-sorozatéite
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1, A csalddra vonatkozd adatok

2; A tanuld egészaégi éllapo’cénak gdati

3, A tanuld érdeklsdése, hajlamai :
4, A tanuld viszonya a kizbsséghez, az emberekhez,

, és Bnmagihoz

5 & tanulé munkdhoz vald viszonya és munkateljesite
, ménye
6+ A tanuld megismerd tevékenységének mbédjai és
. értelml tulejdonsigai
7o & tanuld érzelmi &lete
8s A tanuld akarabti tulajdonsigail és eselekvésének
) niédjai
9+ Milyen mértékben rendelkezik az életkorra &l
taldban jellemzé sajitossbgokkals

Utal Zentai e szempontsorozatnak Fiile Sindor és
Szabolesi . 4ltal médositott forméjara is, melyben a 9.
szempont helyett a tanulé alaptermészetére vonabkozd kére
dés szorepeli B valtozatok mindkettljében problematikusnalk
itéli a 9; szepontot, mivel mindkett8 igen Bsszetett pszicho=
léglai mindségeket tar’calmaz; [Az életkor::; sajadtosségolmak
valé megfelelés ia; s az alaptermészet is./ Utal a tovabbiake
ban arre, hogy az slaptermészet megrasedisit némiképp mege
kSnnyiti a Flile~fzabolesi cikk:‘ anely megadgja a lehetséges
valaszokat erre a megfigyelési szemponm; Ezzel megkinnyi=
ti a pedacbzgus feladatit, amennyiben @sak a sablonban nega=
dott vAlaszok kiiziil kell vilasztania.

Hogy a bemutatott kéi'; gzempont=-sorozat prob:}.ematim.
abban egyetértink Zenteivale Abban azonban mir nem, ahogyan
a 9. szempont provlematikussigit feloldani a;}anl.ja; Nem vilé=-
gos ugyan eldttiink, hogy mit értenek az emlitett szerzék
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alaptermészeten, /gondolhatunk esctleg a temperamentumrat/

de hogy a pedagbgus elbre megadott sztereotip vidlasz-szavak
egyikének vagy misikinak megjelilésével Jellemezze a szemée
lyiség barmilyen min8ségét is, azt semmiképpen nem tartjuk
megfelel&ank; Az ilyen sablonos eljarist nem tartjuk Ossze-
egyeztethetdnek a személylség tudatos és tervszeri tanulmnéde=
nyozésévalv; E szempont-sorozatoknak nemesak a 9. pontjait
tartjuk problematikusnaké banem e programok egészével szemben
is vannak fenntartésaink. Nem tartjuk benniik biztositottnak
azt, hogy alkalmazdsuk nyomdn kirajzoldédhatnék as zemélyiség
seghSnelisben Selies kiye. Hidnyoljuk belble pl. az irdnyult-
ségra és eannak Osszetevbire utald szemyontokati De nem latjuk

e programokban biztpsitottamk a Jjellemvondsok teljességének
megismerését sem; Vélenénylink szerint ezek a programok sem
tdmaszkodnak hatidrozott személyiség-szemléletre.

K6zli Zental - s ugyenesak alkalmazisra ajénlja =
Réggstal_v,z P4l szempont=-Osszedllitésénak vezetd pontjeit iss

l_; Személyli adatok

2, Killsd megjelenés, fellépés, nozgisméd stb.

3, Bgészségl Allapot

4, Csalédi helyzet, csalédtagok szdma stb.

5. Csaladon kiviili kdrnyezeti hatésok, baratok,
. 826rakoz4s sthe

6+ Ertelmi milkddések

7+ Manudlis technikai készségek

8+ Vérmérséklet /idegrendszeri tipus{ érzelmi, indu=
. lati élet, élethangulat/

9, frdekl8aés, hajlam

10. Akards: t8rekvések, hatérozotisig, kitarté.s,
, Onbizalom

11, Jellems Snismeret, Snértékelés stb.
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Rékusfalvy szempont-dsszedllitisirdl megjegyzi
Zentai, hogy ez magasabb kivetelménycket timaszt a negfigyels=
vel szemben mint amelyet Bakonyl dolgozott ki. Lényegében a
kiils6 megjelenés, fellépés, mozgésméd negfigyelésével Jelent
tobbletet az eddigiekhez képests. A tObbi szempont itt is a
k8rnyezeti hatisokra, a képességekre, a temperamantumxgg
érdéklﬁdésre. akeratre és g jellemvonAsokra vonatkozik.

Az irdnyultsig lényeges Ssszetevdi felbl vald thjékozbdast
azonban ez a szempont-Gsczedllités sem biztositja.

Szerepel Zentai munkéjidbsn még Prihoda alibbi négy
£6 megfigyelési szempontjénak megemlitése isy

1, Szomatikus tulajdonsagok
2, Pszichofizikei tulajflonségok és a jellem struk-

. turdja

53¢ A személyiség és a jellem elemzése

4, A kollektivadban vald visclkedés

E szempont-rendszer értékelésére itt nem vallalko=
zunk; Csupén azért mutattuk be, hogy ezzel is érzékeltessilk
az e problémaval kapcsolatos felfogisok gazdag valtozatossé-
géti Erre utaléan Zentai is megjegyzi, hogy az 4ltala bemu~
tatott szempont-gylijteményeken kiviil, még nagyon sokféle
valtozat taldlhatd a szakirodalomban;

Mivel a személyiség-megismerés tartalmi programjénak
kialakitisdt elvileg érinti, ezért indokoltnak tartjuk, hogy
foglalkozzunk itt r&viden.;gg&g&’aa/ két megéllapitésévali
Zental ezeket elvi kiinduld tételekként tekintl a személyisége
tanulményozas tartalmi kérdéseinek.megkﬁzelitéséhez: Szbban=
forgd tételei a kbvetkezdket allapitjik meg:s &/ a pszicholé=
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gldnsk ezideig nem sikerililt megtaldlnia a személyiség leglée

nyegesebb vondszit, ezért: b/ nem va:}.bsithaté meg a személyie
ség teljes minden oldalu megiamerése: Igybhat meg kell‘eléged-
niink a gyakorlatilag hasznos meglumerés lehetdségével.
E két"tétel"~lel kapcsolatos elsS benyomisunk a Zy
hogy jézan megfontoldst, bdles mérsékletet tikrdznek. B mel-
lett azonban = szintén mir elsé benyom4sként = problematiw-
kussdguk is jelentkeziks tul 6vabosnsk, szkeptikusnak,
agnosztikusnak tiinnek azzal, hogy eleve 1ehete'fsiennek monds
jak ki a személyiség tokéletesebb megismerését. Az elsd
"$étel" igaz annyiban, hogy valdéban sok még a teljes tudo=-
nényos tisztizdst nélkiildzd kérdés a személyiség pszicholde
giai értelmezésében; Bzzel szemben azonban az is igaz, hogy
a tudominyos kutatds ezen a téren is fokrdl fokra eldérefelé
halad, s ennek eredményeként uj és uj felismerések sziilet=-
nek meg, amelyek egyre viligosabbid teszik a személyiségw
“fogalomnak és a személyiség fejlodésének megértését: Ezzel
bsszefiiggésben lehet = és kelll - hozzéfiizést tenniink a szbé=
banforgd masodik "tétel"-hez ist igaz ugyan; hogy a szemée
lyiség teljes és mindenloldalu megismerésének tudominyos f el-
tébelei ma még nem mindenben biztositottak, de azért az is
igaz, hOgyg teriileten is kell és lehet a tdkéletesebb felé
tdrekedniink. A személyiség-fogalon értelmezésében, s a sze=
mélyiség fejlédésének dsszefiiggéseiterén feltart ujabb tu-
doményos felismeréseket véleménylink szerint feltétleniil ér-
vényositeni kell a személylség-megismerés gyakorlati munkée-
jéban is. Csak igy tudunk feliilemelkedni ebben a munkéban
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a régi - és még régibb, - de a "gyskorlatben beviltnak vélt"
sablonok, az esetleg mindenfajta személyiség-felfogist nél-
klil6z6, o korszerii személyiség-szemlélettdl elmaradd hagyomé=
nyos, "praktikusan haszndlhatd" ‘tanulmén;yozési programok és
jellemzés-gablonok alkalmazisine :

- Itb emlitjiik meg, hogy éppen ennek a tikéletesebb fe=
1é vald tBrekvésnek a hidnyat latjuk megnyilatkozni abban
is, ahogyan Zentai a személyiség=fogalom értelmeuésében 4l-
last foglalti Al14sfoglalasiban - a kérdés bonyolultsigira
és tisztdzatlansigira valé hivatkozéssal = a személyliség~ta=
nulminyozis szémira elvi alapul nem tartja elfogadhaténak
Rubinstein és Leontyev értelmezését, hanem mint "célraveze=
t6bbet" ajénlja az e dolgozatban mAr kordbban idézett differen=
cidlatlan és tul altalénos értelmezésti

£/ Bgészen sajatos mdbédon kdBzeliti meg a személyiség=
tenulindnyozés tartalndt Balézsné/ 25/ tanulninya. A személyi-
gég tanulminyozisinak teriiletelba kdvetkezlkben Jeldli megs

l. Bgészségl allapot

2. A tanuldk fejlbdési liteme, fejlodésszint;]e. /A

. serdiilés figyelemmel kisérése/

3, Elettdrténet

4, Az osztalyf6ndki éra

Bz a tanulminyozisi progrem kifejezetten a serdiilb~
koruakkal vald béndsméd igényeit tartja szem elétt. Az egész-
ségi 4dllapot gigyelemmel kisérését példiul azért tartja szike-
ségesnek a szerzd, mert az 4ltalinos tapasztalatok és az ez=
zel foglalkozd konkrét felmérések egybehangzd adatai azerint;
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dtlagosan a serdiilékoru tanuldk 15«20 szézalékinak a magatare
t4sdt és tanulnminyi eldmenetelét befolydsoljik kedvezbtleniil
a serdiiléssel Osszefiiggd fizioldgiai rendellenességek vagy
betegségek: A mésodik pontban megjeldlt teriilet is azt a
¢élt szolgilja elsbsorban, hogy a neveld 4tsegithesse a tanu=
lékat a serdiiléssel kapcsolatos nehézségekeri; Az 2d6&® nehéz-
ségek, rendellenességek idbben torténd felismerésével lehes
ugyanis a serdiiléssel jelentkezd kéarés tulajdonsigok kifejlidée
gét mepgakadilyozni, s az ugyancsak a serdiilés hatisara jelent-
kez8 elbnyds, értékes tu:!a;}donségok kifejlédését elbsegiteni
s egész életre ngziteni; A harmadik és negyedik szempont
mar 4ltslidnosabb megfofitoldasokat tartalmaz; Az élettdriénet
hiteles megismerését nagyon jelentdsnek tekinti a szerzd a
tanulé érzelmi életénely erkdlesi ma@atartésénak; 88t értel=
mi képességeinek a megértése, illetve megitélése szempontji—
bél; Az osztilyfOondki 6rdt a tanuldk tulajdonsigaira vongtko-
z6 a datok egyik legfontosabb forrisinak tartia a szerzb. A
tanuléknak az o0sztdlyfLondki o6rdkon megragadhatd megnyilvie
nulésai ugyanis, személyiségllkmnek nagyon sok lényeges tulaj-
donsight druljsk ol

A Balagsné é4ltal bemutatott szempontok, fiként pedig
azok kifejtése nagyon felelds osztalyfOndki Bozzéllast tiikrdznek
a serdildk neveléséhez; Mindemellett azonban ezt a tartalmi
megkbzelitést sem taldljuk teljesnek, kielégitének, s a szem=
pontokat rgndezm’ elv tekintetében nem tekinthetjlik kbwetkeze=
tesnek sem. Itt is taldlkozunk ugyanis & "mit kell tanulmé-
nyozni", és a "hol kell tanulményozni" kérdések vegyllésével
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e szempontokat rendezd elgondaléaban; /A 4, szempont nem &zt
nutatje, hogy mit kell megismerni, hanem arra utal, hogy hol,
nilyen dkalommnal lehet eredményes megfigyelés:ket végezni./

s/‘ggézﬁgg/lcl az 4ltala is felvetett mit kell megismer-
ni? - kérdésre, a kdvetkezd tanulményozandd teriilebeket jeld=
1i meg munkdjébans

1 & bedllitottsdggal, & ezen kercsztil a vilignézettel,
meggydzddéssel Bsszefiliggd szamélyiségeolfialakats
az érdeklddés alapvetd sajitossigait, /irdny, mély-
ség, tartbéssig, tudatossdg foka/, az anyagi és
szellemi sziikségletek sajitossdgait, az izlést,

a rokonszenvet, /az izlés, a targyak, a rokonszenv

pedig személyek irvdnt nyilvanul meg/ valemint az

erkdlesi szokisokat.

/Snirman szerint ezek a személyiség-oldalak Jjellemw

zik az ember viszonyat a tdrsadalmi viselkedés nor

méihoz, a tevékenység kiilonbbz8 formiihoz, & & mune
y ké.hOZo/

2+ A szenélyiség azon von&sait. amelyek az emberek-
hez vald viszonyban Jutnak kifejezésre. /K8zlékeny-
ség, nyiltsig, zérkbézottsig, igazsigossig, hamise
sig, Oszinteség, képmutatéds, hiszékenyvég, granake
vas, kedvesség, durvasig, jésagp gonoszsdg, egyutie-

. érzés, kozdnydsség stb./

3. Azokat a tulajdonségokat, melyekben az cmbexr Sne
magéhoz vald viszonya fejezbdik ki. /Megjegyzi
Snirman, hogy ezek & tulajdonséagok elkeriilhetetle=
nil tlikrdzddnek a mis emberekhez f£iiz6d8 viszonyban
is./ Ilyeneks Onbizalom, 8nbecsiilés, elbizakodottw
ség, bliszkeség, Onzés, batortalansig, szerénység

. 8tb. .

4, A személyiség akarati tulajdonsigait. /Onfirelom,
ellenédlléképesség, kitartds, tdrekvés, fegyelmew
zettség, kezdeményezbkésuség, hatdrozottsdg, stb./
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Az akarati tulajdonsigokat, s az emberekhez vald
viszonyt kifejezd tulajdonségokat tartja Snirman
. a jellem “magvinak".

5, A tartés intellektuilis tulaadanségokat. /Felf ogb=
képesség, mélyértelmiség, jézanség. el8relitis, .
megfigyelbképesség, leleményesség, itél8képesség,

. & képzeleti miikbdés sajitossdgai stb./

6. Az embcionilis tulajdonsigokat. Ide tartozéan a .
temperamentum sajitossigait, a2z érzelmek erejére;
nélységére, tarréssgira, velamint a magasabbrendi
érzelmek urelkodd jellegére ubtald sajatossigokat,

. Snirman ugysn nem Jeldli kiilén sorszémmal, de fejtege=
téseibdl hatérozottan kitiinik, hogy a felsoroltakon kiviil
ide tartozd fontog szempontnak btekinti az egyes tulajdone
ségok kdzdttli Bsszefiiggések és kilestnhatisok figyelembe
vételét'isf Igen meggybzben indokolja ezt annak bebizonyi-
tas4val, hogy a leghdbb személyiség-vondsnak teljesen el=
tér8 értéke és -jelentdsége lehet attél fiiggben, hogy hogyan
fiigg Ossze mis tulajdonségokkalﬂ /Fii a megfontoltsédg, ha
parosul kelld hatirozottsdggals eldnyds, értékes tulajdonség;
Ha viszont nems t6preng6vé; halogatéva, cselekviképtelennd
teheti az amberti Ugyanigy a kitartds is, ha nem parosul
nagasabbrendii inditéokokkalj makacsségként is jelentkezhsti/
Hangsulyozza.gg;ggggg hogy az egyes tulajdonsagok kdzdtti
kSlesbnhatésok tanulminyozdsa sorén minden emberben meg kell
keresni azpkat a vezet8 vonhsokat, amlyek koré személyiségé=
nek t8bbi mis tulajdonséga is csoportosul. Személyenként
sajatosan més-més tulajdonsigok képezBetik ezeket a kiew=
melkedd lényeges vonésokaﬁ: /Ilyenek lehetnek egyes esetek-
ben esetleg az intellektudlis aajétosségok; misoknil eset-



leg az :!.ndu]atoasé.g; ismét mis személyeknél pedig az egocentrize
mus stbe/ B vezetd vonisok megtaldlisa azért is nagyon fon-
tos, mert a nevelsi befolyisolés erbit is éppen ezekve céle
szerli Osszpontositani, mivel ezek a vezetd vonisok képezik
az "emberhez vezetd kulosot"\i

Snirman szemponterendszerébSl kitinik bizonyos kivete
kezetesség. Atgondolt, s alapvetben helyes személyiségeszeme
lélatet t{iszaz; Meggybzfen indokolja, hogy a személyiségben
mindenk mindennel Ssszefiigg, s hogy ezeknek az dsszefiiggések=
nek felt.?,eritése elengedhetetlen a szenédlylsdg helyes meglsne=
réséhez. Személyiség~felfogisunknak azonben ez a szemponte
sorozat sem felel meg maradéktalanul, mivel szerintiink nagyon
lényeges vonatkozdsokat hagy figy-lmen kivﬁli Nem terjed ki
a vizsgdl6dis a testi, fiziolégiai fejl8désre, a kdrnyezetd
hatisokra, az elStdrténetre, s nem szerepelnek itt a képessée
gekre utalé szempontok sem, amelyeket pedig mind elengedhe=
tetlenekn?k tartunk a személyiség teljességre tdrekvd megis=

neréséhez,

b/ A személyiség-megismerés tartalmi programjénak
kiilonféle megklzelitési médjal kbzdtt, mint a szemléletiink

alakvlésira is jelentds hatédst gyekorold szempont-sorozatot
emlitjiik itt meg az Intézetiink 4ltal a tandrszakos egyeteni
hallgaték szémira Ssszehllitott ilyen jellegl utmutaték szem=
pont-sorozatati B szerints "A tanuldk személyiségének megise
meréséhez segibtséget nyujthatnak a kivetkezd a datoks

+ Utmutatd a tanuldk személgmégének negicmeréséhez /Ussze-
otta Dr.Durd Lajos, 31/1965.8%¢/
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A tanuld személyi adatai.

Csalddi kBrilményei, az otthoni reveltetésének
feltételeli.

Ismerniink kell a gyermek csaliddi kBriilményeit,
dletmbdjat fezen belill a csalddi légkér vilige
nézeti és etikai tartalmit és szintjét/, a csalad
Boszetételét /kikbsl 411 a csaldd, s milyen a
ecsaladtagok egymidshoz és a vizsgdlt tanuldhoz
vald viszonya/, a csaldd nevelési elgondolédait
és mbédszereit annek megitélésére, hogyan foglal=
koznak otthon a gyermek fejlédésével és milyen

, neveldi hatdsok érik.

3.

Pesti adottsdgel és egészségl 4llapota,

Foutos meggyézbdni arrél, hogy életkorinak meg-
feleléme a testi-idegrendszeri fejlettsége, volt-e
vagy van=e olyan betegsége, illetdleg testi fo=
gyatékosséga, amely kbzvetleniil befolyisolja
jskolai munkajat, btanulminyl elérehaladésity  eme

, beri magatartisidt é&s misokhoz vald viszonyat.

4.

Intellektualis fejlettsége.

A kérdés megitéléséhez téjékozdbddni kell a tanuld
dltalinos szellemi szinvonalirdl és fontosabb
intellektudlis képességeinek jellemzd sajatossée
gairél, nint pl. figyelme, emlékezetének jellege
és ninbsépe, képzelete, gondolkodisénak problémas
felismerd és megoldd képessége, beszédkulturija és

. kifejezd készsbge. .

S5e

Tanulminyi~ és munkateljesitményes

A megitélés Lfontos szempontja az, hogyan viszo-
nyul a tanuldshoz, & munkihoz, s milyen motivue .
mok befolyisoljék elért eredményeinek alakuldsét.,
Bzzel Usszefiliggésben a tajékozddisnak ki kell ter
jednie arra, hogysn vesz résut kildnbdzd gyakorla=
ti foglalkozésokon /tanmiihely, Uizemi gyakorlat;‘
fizikei munka, bAzi nunka stb./.
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6. Cselekvésének érmelmi és akarati sajatossdgais
Pisztizandd az érzelmi fogékonysig fintellektudlis,
erkilesi, esztétikei érzelmek/, a hangulati, indu=
lati valtozékonysig, a kedélyéllapot kérdése s ezek
szerepe a magatartisban. A cselekvés akavati tényew
z61 kOziil kiilondsen fontos annak msgitélésa, hogy
erbs vagy gyengeakaratu-e, tOrefszik-e 6ndllésigre
vagy befolydsolhaté, képes-e az akadidlyok lekiizdéw

, sére, mennyire fejlett kezdeményez8 képessége.

7. Erkdlesi magatartas.

Az erk8lesi arculat és magatartds szempontjébdl
fontos a kitelességtudat, feleldsségérzet, fegyelm
mezettség megnyilvanulésa, viszonya tdrsaihoz,
neveldihez, felndttekhez, Kiilénds figyelem fordim
tandd a kizbsségi nagatartés [/kdzdsségben elfog=
lalt helye, szerepe, egylttérzése,, kbzdeségi munw
kiben vald részvétele/ megismerésése Ide tartozik
g bardti kapcsolatok jellegének. motivunainak és
a gyernsk fejlédésére gyakorolt hatéasénak tanulmbe
nyozdsa. Az erkélesisveulat mezismeréséhez elens
gedhetetlen a Jellembeli tulajdonsdgok teriiletén

, vald tajékozbddds. &

8. Személyiségének jellegzetes egyéni vondsai.

A tepuléhél tudni kell, hogy milyen vérmérsékleti
sajdtossdgokkal rendelkezik /nyugodt, lobbanékony,
kiegyensulyozott, szertelen, kbzlékeny, zarkdzotty,
bator, £&lénk atb./. A szenblyiség irdayultsigira
Jellemz8ek speciflis hajlamaingk,kiilénleges képes=-
ségeinek, érdekl8dési kbrének, valamint életpilya
irdnti vonzddAasinak megnyilvinulédsai, ugyszintén
ide tartozik a vilégnézeti tadjékozddés, a példaké=
pek irdnti fogbkonysig.

Az adatgylijtés szempontjait nem szabad merev, statikus
zért rendszerként vagy kitelezd "sémaként" felfogni, mert
ebben ,az esetben az egész munka az Sncélu vizsgdldédds utja=-
ra tér. § szempontok a btanulék megismerésének pedagdgpiai esg=
kBzét jelentik szémunkya, s éppen ezért a kbriilményekmek
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megfelellen lehet azokon valbtoztetni, médositisokat végre=
hajtani, Bsszevonni vagy tovabb differenciilni,

A pedagdgial tapasztalat meggybzlen igazolja, hogy a
neveldi célzatu megismerés "programjinsk™ mindig a személyi-
ség lényepes jellemzdirve kell Gsszpontositania a figyelmet.
Ez pedig azt jelenti, hogy a megismerés allkalmival gnalitilue
gan és szintetilusan kbzeledjiink a tanuld személyiségéhez.
Az erbsen kisért6 "mozaikszeriiségel" c¢sak ugy lehet elkeriile=
ni; ha ez egyes jelentdsnek tartott pszichikus folyamatokat,
4llapotokat, tulajdonsigokat kdlesinds bsszefiigpésiikben, a
személyiség egységében szemléljik, ha az egyes konkrét csele=
kedetek, lelki folyamatok, hangulatok mellett és mBgdtt
minden esetben keressik a személyiség cgésozével Ssezefiiggd
tipikus vondsokat is."™

A személyiség-tenulminyozée tartalmi szempontjai mele
lett ebben az utmutatdban tajékoztatist kapnek az egyetemi
hallgaték a szemdlyisép-megismerds legfountosabb glvi és mbde
szertani kérdéseciben is, Az V. éves halleatdk gyakorlé tanie
tasal kbzben ennek alapjén konkrétan is bekapesolddnak a

tanuldl személyiség megismerésének gyakorlati munké;}éba:

i/ A személyiség-tanulminyozds tertalmi kérdéseire
vonatkozé szalkirodalml t4jékozddisunk utolsd lincszemeként
tériink ki Miqggg_q/ 34 probléminkkel keposolatos gondow
lataim; Lénard rSvid torténeti dttekintésben vézolja az
ember jellemzésére szolgilé adatok megklzelitési médjénak
fe:]lﬁdéaét; Osszegezéskénlt pedig Jjellemzi azt a materialista
pszicholégia talajdn 4116 korszerldl szenléletet, amellyel a
személyiség megismerésbhez helyesen kizeledni 1ehet; Ez a
szenlélet a személyiség adatait, tulajdonséigait elszaki’ohai
tatlan kapesolatba hozze egyrészlt a személyiség és kbrnyezete



- 127 -

k8z6tti kSlesBnhatédssaly, /illetve az ember azt realizdléd te-
vékenységével/ méorészt pedig a személyiség fejlidésének
negeldzd szekaszaival, az egyén elééletével., Ennek a szemlé-

letmédnak az érvényesitésével foglalja Ossze Iénird a tanu=
16 sremélyiségét étfogéan jellemz8 adatokat az aldbb 1dézés=-

re kerulé tiz pontban.

"1. A tanulé fizika, egészségal adataibdl azok,
amelyek a tanulé személyiségépre befolyist gyaw-
. korolnak, vagy gyakoyolhatnal.
®. A tanuld egyéni életes /A tanulék személyi lape
janak gondos vezetésével az elbzb évek adataiw
. b6l ez kinnyen leolvashatd./ .
%, A tanulé kdrnyezetének o datai.
4, A motivicid és ennek kdrén beliil az érdeklddés
., adataisA
5¢ A megismerd tevékenységet aellemzéadatoka
6+ A cselekvést jellemz8adatok. ,
7« Az érzelmi életre jellemzBpdatolk,
/Itt kbzbevetbleg, az utébbi harom pontban szerepld
adatek szoros Bsszetartozisit hangsulyozza Iénird.
Nyomatékosan utal arra, hogy az egymistél elszige=
telt tulajdonségok felbiintetése ma mir tulhaladott
é.llé.spont 1eune ¥,

8. A tanuld viszonya ez emberekhez, tanulétérsaihoz,
, & kinBsséghez.
'9. A tanuld viszonya a té.z-v;yakhoz, a ‘auladdonhoz.

10, A tanulé vilé.gnézete. tervei, célja stbs Ide
tartozik - természetesen szoros kapesolatban az
el8bbi pontokban szerepld adatokkal - minden
olyan adat, amely a Jjovire, példiul a palyavilasz—
tdsra vonatkozike"

Kiegészitésiil utal Iénard arra, hogy az elébbi pon=-
tokban felvazolt pszicholégiai adatokhoz kapesolni kell
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"mindazokat az erkﬁlcsi; pedagbgiai adatokat is, amelyek az
elébbieken 'bulmutatmk;“ Utal arra is, hogy a bemutatott tiz
gzempont fLiggetlen az életkori sa;jétosségoktél; Az egyes élete=
korokra jellemzd vonisok ugzyanis a tartalmi adatokben jelente
keznek: Az egyes szempontok szoros Osszetartozésinak illuszt-
rélaséra, felhivje a figyclmet az olyan &tfogd gellegii szemée
lyiség=jegyekre, amelyek nemesak a bemutatott szempontok
egyikében vagy mbsikéban jelentkgzhetnek; henenm koziilik
t6bb szempontot is ;jellemezhatmk; /Pl.:. a fegyelnezettséyg
jellemz8 lehet & megismerd tevékenységre, a csdlekvésre, az
érzelmi életre, a térsakhoz f£iizddd viszonyra stb;/ A szemée
lyiségenegisneréchez sziikséges helyes szemlélet kialakitésée
hoz ismertet Lénird t6bb olyan elvi kivetelményt, amelyek
elvileg megegyeznek az altalunk is bsszefoglalt alapelvekkelj
Koziililk = a pedagbeiai gyakorlatban érvényesitendd konzekvens
cidja miatt = kiemelkedd jelentSséglinek tartjuk azb az 5114g-
foglalasit, amelyben kérosnak, megezintetendének itéli azt az
elégpd 4ltaldmos felfoghst, amelyik egyoldaluan tdtelez fel
Beszefliggéat a tanulék értelmi tulsjdonsigai és oz oktai:é§;
illetve a tanuldk egyéb tulajdonsigail és a nevelé; kazé’»tf:.‘;‘
Hangsulyozzaschogy a korszerdl iskolédban az oktatésnak is, és
a nevelésnek is a btanuldk személyiségének egbszét kell szem
eldtt tartania és fe;jlesz‘cenie; i
Iénérd Forenc ismertetett gondolatal timbren, lényeg-

ré utalden kOrvonalazzdk a tanulél személyiség tanulminyozdsée

nak korszerii koncepeibéjit. Ami magit a szeupont~-Ssszedllitist
illeti; azzal kapcsolatban azt az észrevételt rehetjlik, hogy
amnak alkelmazésa = a Léndrd 4ltal igényelt szemlélet folitde
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telezett megléte esetén - bizbositani képes a személyiség
elérhetben teljes és helyes megismerését. Maga a szemponte
sorozat Bmmagében azonban - véleménylink szerint = nem sugallw
Ja kelllen a személyiség tanulminyozésihoz sziilkséges szem elitt
tertandd helyes elvekets Ezt maradéktalanul elvirni valamely
szempont-8ssze411itdstél nyilvénvelban tulzott iginytémasztést
jelentene; Ugy véljﬁkdazonban; hogy ha teljességében nem is
lehet magéval a szempont-Ssszedllitdssel biztositani a szemé=
lyiség tanulmiryozédsdhoz szikséges helyecs szemlélebet, mégis
ven némi lehetbsége annak, hogy valamennyivel jobban sugallmeze
hagsuk elvi kbvetelményeinket mir a mmempontok Gaszedllitisdban
is.

Felbasznilva a szekirodalomban taldalt nagyon sokféle
személyiség-tenulninyozési koncepcié elenzésébll és Ssszevew
téséb6l lessziirhetd hasznos tapasztalatokat, magunk is kia-
lakitottunk egy szemé1yiségftanulményozési progranot, melyet
& kbvetkezbkben mubatunk bes

1

B, A_tanuléi személyisés tanulnivrveszisinak
bartelni progremia

Bemutatisra keriild szempont=dsszedllitisunket = &pp=
ugys nint a médszerekkel kepcsol:tos, késébb bemutatandd
Allésfoglaléscinkat =~ a kivetkezd tdrekvések érvényesitgsével
alakitottuk ki;

a/ Torekedtink arra, hogy szempont-Ssszedllitdsunk
a lehetd legnagyobb mériékben igazodjék az Ii fejezetben




bemutatoty szemé1yiség~értelmezésﬁnkhﬁz; Az volt a széndé=
kunk, hogy lehetbség szerint felépitéaében; szemkezetébeg
is demonstrdlje az abban szerepld személyiség-felfogist.

b/ Azt iz biztositeni kivanbuk, hogy lehetb8leg méxr
: szempontQSSSzeéllitésunkban is érvényesiiljenek a tanuldi
személyiség negismerésével szemben témaszbott elvi kévetele
ményeket Beszefoglald alapelvek. ‘

¢/ Fontosnak tartottuk azt is, hogy szempont=8sszow ;
4llitésunk az dtlagos iskolei gyakorlatban alkalmazhatd 1egyen;
Ennek megitéldésében iskolal tapaszialatainkya t4maszkodunk, _
Badigl tapaszlalateink szerint ennek a tdrekvésnek a megvalé;
pitdsa csak ugy realizilhaté, ha a szamélyiség+taﬁulményoz&s
progranjit egyben a pedagbgus szalmai Onképzésének vezérfom
nalaként tekintjﬁk; s ezt figyeclembe véve kelld tlirelmet
&s fokozatossigot tanusitunk az e munkdba bekapesolt ?edaé
gbgusokkel szemben munkijuk eredményeinek elvardsiban,

E megfontolisok alapjin a tanuléi személyiség tanule
ményozés&nak a k8vetkezl tartalmi egységekre kell irényulniat
A tenuld kbrnyezete:

1._. A csalidd és batdsai,
2; A kildnféle tanulékbzbsségek és azok hatdsai,
‘ 3, Beyéd krnyezeti hatésok;

IT. A_tanulé snatépiai-fizioldgiai sa.jitossd

testi, idescrendszeri fejlettséga, egégzség;
dllapota

III. Iényeges, jellemzd datok a személyisés fejlée
désének 18628 szakaszaibbl '

g




wlé pszichikus tevékenységének sajibossigais
1. A megismer& foly matok sajétossé.@.i,

2, Az érzelmi folyamatok sajdtosségai,
3, Cselekvés, illetve az akarati folyamatok sajé=
tossdgal.

Vo A lelki folyematokben szervezddé pszichikus
tulajdonsépoks

1. A képességek,
L2 jellem, ‘
3. Az irédnyultsig.

Mielétt szempont-rendszeriink részletesebb ismertetée
sét elkezdenénk, uvtalni kivénunk arra, hogy a személyiség
Bsszetevbit jelentd fogalmak értelmezése, és a velilk kap=
csolatos szdhasmndlat egydltalin nem egységes a szakiroda=
lomban‘: Az eddig emlitett szerzdk munk.?i erre nézve is
béséges bizonyitd adatot szolghltatmak. Az erre tOrténd
egyenkénti utaldsok helyett azonban inkibb hivatkozunk itt

Berencz Jénosg/ 35/ s aki erre vonatkozé Osszefoglalisiban
nagyon taldldan jellemzi a helyzetet; A Jellem értelmezésé-
r8l szélva a kdvetkezbket emlitis Egyes nézetek szerint a
jellemets az egyént mésok'bb?. megkﬁlﬁnbaztets; tipikusan
egyéni sajatosségok alkotjik. Masok azonositjdk a jellem
fogalmat a személyiség—fogalommalﬁ Ismét més nézetek szerint
pedig a jellemt az alapvetd, - a tirsadalom és az egyén
pszichikume szempontjabél - legjelentisebb, lényeges, ti=-
pikus és viszonylag 41landé, erkdlesi, politikai vonatkozé=
su sajatossigok Osszege. Van olyan felfogis is, amelyik
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egyezik ez utébbival, de ide szémitja még a vérmérsékletet,

az érdecklBdést, s a bajlamokat is. Olyan véltozat is van,
‘amelyik viszont e legutdébbitél tér el annyiban, hogy & vér—
mérsékletet nem szémitla jellemvondsnek, mivel agerkilesileg
nem értékelhetd, a tSbbi jellemvonis viszont igeni

Berencz ugyan nem tér ki rd, de a szakirodalomban t&bb
helyen is tapasztalhaté, hogy a kiilonbdz8 felfogisok nem
egyeznek meg az irdnyultsdg Osszetevdi, és a Jellembtulajdon-
sagok kbzétti hatdrvonal, illetve kiildnbség tekintetében semi

Az eltérd felfogisoknak e csaknem attekinthetetlen
valtozatossiga kéteégteleniil a terminolégiai bizonytalan=
shgra valli E mellett egyben a személyiség-tula jdonségok
k6z8tt fenndlld szerves Bsszefiiggésekre, bonyolult kilesin-
hatés-kapesolatokra, vagyls a személyiség egységére, integ-
récidjére is révilagit. Bzért egyiltalén a személyiség tu—
lajdonségainak barmilyen széttagolisdt, vagy osztalyozdsat
esak rendszerczettebb targyalhatéséguk, méginkébb pedig
fejldédésiik alakulasuk szémontartisa, jobb megragadhatdsiga,
figyelemmel kisérése érdekében tartjuk indokoltnakf Ilyen
értelemben tulajdonitunk jelentdséget is a személyiségetu=
lajdonsagok csoportositéaénak: illetve az ezt tikrdzd tanule
ményozésh program szempont-szerkezeténeks

Nagyon lényegesnek tartjuk azt, hogy a személyiség terve
szeril tanulményozisa kdzben mindvég:}.g egyértelmii jelentésben
haszndljuk a szdbanforgd fogalmakat: Az egységes értelmezés
biztositédsa érdekében megjegyezzik: a személyiség Gsszete=
vbire, szerkezeti felfogiséra utalé fogalmakat és elnevezée=
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seket tanulnényozési programunkban azonos jelentésben alkale
mazzuk az Ii fejezet végénlkifejtett személyiség-értelnenés-
ben szerepld jelentésiikiel.

Az aldbbiakban egyenként, részletesebben ig taglal=
Juk szempont-Ssszesllitésunk elbbl £&bb pontjait.

I. A tanuld kérayezetének tanulményozdsa
A kSrnyezetet lehetdleg teljes Bsszetettségében kell

tanulminyozni. Meg kell ismerni a személyiség fejl8aésének
anyagi, btargyl feltételeit, /lakds, ruhizat, felszerelés,
élelmezés stb;/ és az adott személyi rédhatisok minbségeit
is; /Kbvetelés, feliigyelet, ellenbrzés, értékelés, érzelmi
hatésok, mordlis és vildgnézeti hatésok sth;/

Mindazt vizegélni kells

1. A csalédd és annak hatésale,

2. A kiildnféle tanulékbzdsségek /elsbdleges knzbsség,
osztaly- és iskolakbzbsség, ifjusigi szervezet,
kollégiumi kbzbsség, munkabrigid, tanuldszobail

 kbzdsség stb;/ és ezek hatésai=, valamint

3. az egyéb kirnyezeti hatisok,/rokonok, szomszédok,
1skoldn kivilli bardtkozés stb./ terliletein.

A c¢salddi k6§6sség és a killdnféle tanuldkizisségek ‘
tanulminyozdsdt a 3. alapelviinkben - a kdzdsségi, tédrsadalmi
viazanyylés elvében - foglaltak szem eldétt tartisaval kell
végezni.
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II. B _tanulé anatémiai-fiziolégiai adottsiged,
tosti, idegrendszeri fejlettsésd,epészsé-

gi éllapota

Bz a szempont-csoport a kdvetkezd fontosabb adatok fele

deritését célozzas

l; Az életkornak megfeleld &ltaldnos testi fejlettség.
Bgészségl é?.lapot, esetleges betegségek vagy organi-
kus zavarok.

2; Az idegrendszer s az egyes érzékszerve]; életkorhoz
viszonyitott :t‘.’erj1@31:1:ségcs',’t érzékenysége';,

5 As idegniikBdés adott tipus-sajatossigai. /A ser=
kentés és gatlas erdsségében, kiegyensulyozottsdgi=
ban, mozgékonysighban, valamint az I. és ni jelzb=
rendszer kblcsnhatdsdban megnylilvinuld tipus—voni=
sok;/

Amint ez ubébbi alpontbél kitiinik, ebben a szempont=

csoportban kell foglalkozni az adott ldegrendszeri tipus,

a temperamentum jellemzd vonésaival; Bzzel kapcsolatban mege
jegyezziik, hogy a temperamentumot nem tartjuk kiilén Snmagdban
megragadbatd tulajdonségnek, hanem mint az Ssszes t8bbi
pszichikus sajitossigot 4tszdvl, azokat sajétosan szinezé;
azokban érvényesiild személyiség-nindséget fogjuk fel; Ebbbl
kﬁvetkez&en'a temperamentunot Snmagéban sen erkalcsileg; sem
mésként /1‘31; szerencsés, vagy kevésbé szerencsés/ nem értée
kelhetjﬁk; A temperamentum értékét az hatérozza meg, hogy az
mil;ren /és milyen tendencidju/ mis tulajdonségokban érvénye=
giils. Az idegrendszeri tipus adotisigokkal Gsszefliggd tempera=
nentun-vonisok megvaltoztatisa szintén nem lshetetlen; Az idepg=
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rendszer plaszticitisa lehetdvé teszi, hogy hosszantarté,
nagyon kivetkezetes klrnyezebti hatiasckra az idegrendszer
niikddésének tipus-sajatossagal is formélédjanak: Azt is lat=
nunk kell azonban, hogy a temperamentum 2z, amely az Gsszes
egyéb veleszilletett tulajdonsag kozbtt a lepstebilabb, legma=
radandébb, legellendllébb az élet sordn hatd kbrnyezeti
alakitdé=befolydsokkal szembeni

y % 4 Iényeges, jellemzbadatok a személyiség
fo,jl0désének eldz0 gzakaszaibdl

Az életibrténet visszamenbleges tanulminyozisédban

figyelemmel kell lennis
li‘A krnyezeti feltételek alakuldsara,
2; a testi, idegrendszeri‘fejlattség és az egéozsb-
gl 4llapot alakuldsira. /A6é1t sulyosabd beteg=
‘ ségekes/ :
3. A tanulé tevékenységének, s a tevékenysége ere&i
ményeinek alakulisira,tanulminy:inak eredményeinek
 alakuldséra, _
4y az egyes lelki folyamatok és pszichikus tulajdon=
sdgok fejlbdését e e fejlédés irdnyit, tendencid=
j&t jellemz8 korAbbi adsBokn,

Mindennek felderitésében - egyéb alkalmas eljiridsok mele
lett - nagymértékben 1ehét tamaszkodni a tanuld személyié
ség-fejlédésével kapesolatos kordbbi irdsos anyagokra, felw
jegyzésekre, jellemzésekre.

Ennél a szempontecsoportndl elsdsorban a fejlédés
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figyelembe vételére utald alapelv érvényesitését kell hang-
sulyoznnnk;

IV. A tanuld pszichilus tevékenysémének sajitossipgai

A programnak ez a pontja a pszioh@kus folyamatok
sajdtossdgainak tanulményozésira irdnyul. Részletesebben
a kivetkezd teriileteket foglalja magibans

1; Megismerd folyamatoks

a/ az érzékelés, észlelés, figyslem, megfigyelés
sajadtossdgai, és az ezekkel kapesolatos kész=
ségek, '

b/ az emlékezés, tanulds, képzelet aajétosségai;
s az ezzel kapcsolatos jértasségck és készsbe
gek, _

¢/ a gondolkodés sajatosségai, s a gondolkodéssal
kapesolatos Jartassigok és készségek.

2. Az érzelmi folyamatok aajétosségai A temperamenp

~ tum érzelmi megnyilvinulisgie
3. A cselekvésben, tevékenységben, akarati folyana=
tokban megnyilvénuld sajétosségok;
a8/ Az elBkészitd akarati folyamatokbans
- & Jjelentkezd motivumok minﬁségei; 8 az ezek
k6z01t1 valasztéas, ’

- az elhatarozés sajitosségai /hatirozottsig,
hatérozatlansig, 6nilléség, Snidllétlansig/,

-~ a céltudatossig szerepe és mértéke a tevékeny-
ségben;
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- a cgelekvési médok kBzdtti valasztasban
megnyilvinulé értelni megfontolds, haté=-
rozotisédg, Bnallésig mértéke.,

b/ A cselekvés, tevékenység végrehajtisibans

- a célhoz vald ragaszkodds, 4llhatatossig
mértéke,

- az akadilyok legybzésében megnyilvanuléd
akaraterd mérbéke;

¢/ A tevékenységben, s a cseclekvések mozgékony=
sdgiban megnyilvénuld temperamentum~voniso k,

d/ késmégek, szokisok szerepe és szintje a
cselekvésben, tevékenységben,

e/ a tevékenység sikere, aredményei; /A tevée
kenység produktumainak értékelése, a tanuldk
érdenjegyel, osztdlyzatai s azok hatdse a
tovabbi tevékenységre stb./

A szempont-csoport e részletesebd tagoliséval ko=
réntsen az a célunk, hogy ezt, ennek minden pontjat s ugyan-
ezt a sorrendet ajénljuk minden egyes tanulé tanulminyesée
sdhoz, hanen csak az, hogy rdirinyitsuk a megfigyelést végzbk
neveldk figyelmét az ide tartozd lényegesebb adatokra és
asszeﬁiggésekre: Bzek kO%lil esetenként csak azokra kell kie-
melt figyelmet forditani, amelyek az adott szenélyiség lé-
nyeges, vezeté tulajdonsdgait vilégitjdk meg.

BEnnél a szempont-csoportnil az elvi kivetelmények
kbzlil elsésorban a cél- és eszkdzrelicid figyelembe vételét
kell hangaulyoznunki /B mellett természetesen, ebben a mir
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meglehetlsan 8sszetett tanulminyozasi azampontban; feltétm
lentil szem el8t% kell tartani a szenélylségetanulninyozis
t8bbi alapelvét is. KSzdttik nem utolsé sorban a motvivumok
felkutatisénak elvét./

tulajdonségolk
E szemponb=-csoporton beliilt tanulwninyozni kells

- az ember pszichikus tevékenységének motivécids
bézisdbdl szervezddd Ssszeteltt bulajdonsdg-struk=

turats g jellemet,

- tovibbé, mint szintén Ssszetett tulajdonsdg~szer—
kezetets a teljesitményt létrechozd egyes cselekvéw
sek pezichikus regulécidjat ellatd lelki folyamatok
dltalénositéddva rogziild képzddményeits a képessépeket,

- 5 véglils tanulményozni kell az e két tulajdonsdge
strukturdt in?egr&lb tulajdonsdg-szerkezetety az
Azényultédzot.

Tanulminyozisukban a kévetkezd fontosabb szerkezeti

6sszetev§kre kell figyelemmel lennis

X Képességek

a8/ A nmegismerd folyamatokban alakuld képességek

b/ Menuédlis, technikai képességek

¢/ Miivészi képességek

d/ Sport terén, s egyéb teriileteken jelentkezd
specidlis képességdk;
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2. Jellen |

a/ Az akarati folyamatokbdl szervezldl Jjellemvows
nésok /hatirozotteig=, megfontoltsigm~, ¢élbu=
datossbgmy célratdrés-, Allhatatossége, akarete
oG, stb; mértéke/

b/ A sajit énhez vald viszonyban megnyilvanulé
jellenmvonisok /onzés, Smetlenaég; szerénység;
beképzeltség, elbizakodottsig, kisebbségl
érzés, Onismeret, Snéritékelés szntje stbe/

¢/ A wisokhoz valé viszonyban megnyilvinuléd
jellemvonisok /nyiltsig, zérkézotisig, Sszine-
teség, bizalmatlankodds, gyanakvis, figyelmes=
ség, ‘bajtérsiassé.g stb\.‘"/ A

d/ A kbzdsséghez vald viszonyban megnyilvinuléd
3ellemvonésok;/1tt vezérfonalként a személyiség=
tanulninyozés harmadik alapedvéts a kizdsségi
viszonyulas figyelembe vételének elvét kell
szem eléth tartanii/ |

o/ A munkdhoz, kBzdsségi=~, térsadalmi munkihoz
valéd viézon,,_v’bax; megnyilyé.nulé jellemvonésok

£/ Bgyéb /értelmi; 4rzelni, orkdlesi/ jellem=

’ vonésok.
3. Irényulteds

a/ Az érdeklddés és a hajlamok tula;jdonsé@.:l;
FeAgeinimyure |

b/ Bletterv, elvek, életeszménj; Példaképek, esz=
mények, erkdlesi tudatossig, erkdlesi meggysde=
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z8dés, erkdlesi tulajdonsigok
¢/ Az 2lakuld vilignézet megnyilvénnlésaii
A személyisépg-tanulminyozds sordn az ismertetett
szempont-rendszerben szerepld egyes pszichikus sajitossigo=
kat és tulajdonsigokat nem migt egymids mellett fellelhetd
kiilon~kiilén jellemzbket kell keresniink, hanem ggymést &thae

t6,_egyméssal szorosan Bsszefiizef, epymisban is érvényesiild

tulajdonsépoldként koll felfognunk Sket.
B szerves egymisba hattild Osszefiiggéseket tlikrdzi

szempont-rendszerink is azzal, hogy a program egyes pontjail
szintén t6bboldaluan is érintkeznek, illetve, hogy t6bb ol=
dalrél is kdlesdndsen éthatjik egymist. Ezen érintkezések

legszembedtldbb megnyilvénulisaiként utalbatunk itt a kdvet-

kezlkres

- a krnyezetet jelentd kbzbsségek tanulményozisira,
és a tanuld kizlsségi viszonyuldsinak tanulminyozés
séra utald szempontok kdzdtti érintkezésre,

- a képességek tanulminyozdséira, és az azok £iziolé=
gial alapjait jelentd idegrendszeri adottsigok vizse
galatira utald szempontok érintkezésére,

= az idegrendszeri tipus /temperamentum/ sajdtossigai-
pak t8bb klil8abdzé vizsgdlati szeapontban is meg=
nyilvénuléd jellegére;

- 2z eszmények, a vildgnézet, és a jellemvonisok
kG28tt Osszemosddd hatérvonalra,

- az érzelmi folyamatok sajétosségainak és az érzelmi
tula jdonsagoknak Ssszemosddottsigira,
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- az irényultsigon belilil érintett érdeklédés,
hajlam és a képességek Isszefliggéseire,

- a képességek tanulminyozdsa, és a tevékenység
eredményeinek, produktumainak tanulminyozisa
k8z8tti Ssszefiigeéomy,

- 8 kiildnb6z8 kirnyezeti hatdsok, 2z azok 4ltal bize
tositd Oszténzé motivumok, és a jellem tanulminyo-
zasinak Bsszefiiggésére,

« a pezichikus folyametok sajitossigainil érintett
kiilonbsz8 készségek, és a pezichikus tulajdonsige
ként emlitett képességek kBzdtti érintkezésre,

- és még nagyon sokféle mis olyan kapcsolatra,
auelyek az egyes tanulményozisi szempontok kﬁz&tt%
szerves és t8bboldalu Ssszefiggést vilagitjik mag:

Renutatott szempont-Gsszedllitédsunktdl azt reméljiik,
hogy = ha alkalmazésa kbzben kdvetkezebesen érvényesitjiik
a szemdlylség helyes tanulminyozdsédval szemben tamasztott
elvi kﬁvetelményekst; & ba felhasznilése megfelellen kiala=
kitott mbédszerekben realizdlédik, akkor = hasznosan tudja
sz0olgdlni a tanuldk személyiségének tokéletesebdb megismerde
sét, © végsé céljaként a tudatos, tervezerii eredményes ember-
formalaste

A kbvetkezbkben a személyiség-tanulminyozis mdédsze-
reire, s eszkizjellegi adminiszﬁ?éciés eljarédsaira vonatkozd
elgondolésainkat foglaljik bssze. Témaszkodunk ebben is az
dttanulminyozott hazai és kilfdldi szakirodalom hasznosite
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baté tanulségaire. B tekintetben is tdrekedni fogunk arra,
hogy véleményalkotésunk legyen tekintettel eddig kialakitott
koncepeidnk igényeire,

IIX. A tonuldi személyisém mepismerésének

mbédszerel

A személyisép-tanulminyo zéds mdédszereinek alabb ki
vetkez8 bemutatisiban bizonyos vilogatést eszkdzdlve, csak
azokkal a médszerekkel kivdnunlk foglalkozni, amelyek a min-
dennapos iskolai gvekorlat, és valamennyi érdeklddd neveld
szédméra hozziférhetbek, s a2z adott kirlilményektdl fiiggben
sajatosan alkalmazhaték; Nem lesz sz6 ebben velamiféle sa=-
jétosan uj, specidlis hatésu eljardsok /“cscdaszerek“/ fel=
taldlésérdl, bhanem csak az altaldban ismert, s elszigetelten
a gyakorlatban is haszndlt mbédszerek megitélését végezziik el

abb6l a szempontbdél, hogy azok milyen nértékben és hogyan
segitheti];c a pedagbdgust a tanuldk személyiségének jobb megise
merésében. /A laboratdriumi kisérletek, s a specidlis szake
képzetteéget igényld pszicholdgiai teszt-~elidrdsok tehdt
kiviilesnek vizsgilédasunk tzirgykﬁrén;/

A targyalésra keriild médszerek jellegliket tekintve
kézdsek abban, hogy csak egymist kiegészitd helyes alkalmazée
suk tudja biztositani a személyiség tanulminyozisdval szemben

tamasztott elvi kivetelmények realizaldadat, és a tanulminyo=-

zés tartalmi progremjénsk megvaldsitisit is.
Az e kérdéscsoportra vonatkozd kép, alapvetd vonalbko-

zésaiban sokkal egységesebb, mint amdlyenla személylség ta=
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nulndnyozisének tartalmi problematikadBaval kapecsolatban fapasz=
talhatunk,

A személyisépg-pvanulminyozés mbddszereit behatébban tar=
gyald szerzdk aAltaldban . egyetértenek nggljovlll/ ide vo-
natkozd megdllapitisival abban - vagy legalibb is nem monda=

nak ellent -, hogy a tanuléi személyiség tanulminyozisénak
tartelmi programis is, és a tanulmiényozis munkijéval szemben

bémasztott elvi kbvebelmények is, jél mepvdlasztott és helve=
sen alkalmazott konkrét médszerekben realizdlhaték. A mbd=
szerek megvilacztisinek é¢ alkalmazésénak kérdéseben Adltalénos

aunak hangsulyozdsa is, hogy a _szenélyiség-megisneréds munki-
ja_sziiksépszeriien megkdveteli a médszerbeli sokoldaluségot.

Bgy-egy médszernck egyediili, Smmagéban t8rténd alkelmazdsa

nem vezethet megbizhatd eredményre a személyiség tulajdonsim
gainak feltarisdban s méginkdbb nem, az egyes tulajdonsigok
fejlbdésének megértésében, Bzért a személyiség tanvlminyozée
sédban a kiilonbiz0 médszereket egymist kiegészitve 8sszekap~
osolten, sokoldalu kembinciékben kell alknimasni,

A médszerek tételes bemutatisival nem talilkozunk
mindegyik szerzdnél, /Pl; Snirman{lo/ munks jdban is c¢sak
kévetkeztotni lehet a médszarekre:/ Mésoknél,/pli ggggénxinél/Bsf
a médszerek felsoroldsa egyoldalu olyan értclemben, hogy ép=
pen a legtermészetesebb, legalapvetdbb midszereket nem expo-
naljak jelentiségliknek megfeleléen; /Harsanyi esetében éppen
a megfigyelés melldzését 4dllapithatjuk meg;/ Az &ttanulnényo=
zott munkdk nagyobb t&bbsége® azonban jelentds, fontos kér-
désként foglalkozik a mbédszerek problematikéjéval; E munkédkban

+ Lésd az irodalomjegyzék 25=, 3l=y 37=, 38=, 26=, 15~
17=. szinmu mnnkéit%yz . ¥ ’ . ’ .



a médszerek rangsorolasival és értékelésével kapcsolatos meg=
4llapitisok eléggé egybehangzbak vagy legaldbb is tendencidike
ban Jél 6sszehangolhat6k; Bgybevetve ezeket a megéllapitispe
kat, valemint eddigl iskolai tapasztalatainkat, a tanuléi
személyicég meglsmerésében alkalmazhatd médszereket jobb at—‘
tekintéslik érdckében két nagyoblb csoportra kiilénithetjik els
Az elsd csoportba a személyiség-tanulminyozéds alapvetd médszereit
a mésodikba az ugynevezett kiegészitd médszereket soroljuk;
Az alapvetd mbédszerek a személylség megismerésének legtermée
szetesebb, legkézenieckvibb, az &tlagos iskolai gyakorlatban
is hozzé&férhetlbb, ezért egyben leghatdkonyebb lehetdségeit
0lelik fel; A kisegészitl mbédszerek -~ amint erre az elnevezés
is utal = cgek az alapvetd mddszerek kiegészitésére alakalma=
sak; Alkalmazdasuk midr kbrlilunényesebb, mivel meghatirozott szine
ti pezicholéglail szekképzebtséget és jartvassigot, vagy meghaw-

térozott euzkizbkelt, laboratériuml készilékeket, vagy e ket=
tének egyittes biztositasat igénylik; Az alapvetd médszerek
egyittes kombinilt alkalmazdsa az iskolai gyakorlatban = née
zetiink szerint - kiegészitd mbédszerek nélkil is kielégitd
eredményeket nyujthat, ugyanskkor viszont a kiegészitd mbde
szereket magukban = az elapvetdek nélkill - nem tartjuk exrre
alkalmasnak;

Most kixrvonalazobt osztdlyozisi elviink alapjén a mbédsze=
reket a kivetkezdlképpen Oszthatjuk fel:

A/ Alapvetd médsuervek

Ide soroljuk a kivetkezdket: l. a megfigyelés, 2; a
beszélgetés, ?5; az alkotésnelamgés, 4; a természetes pszicho=
légiai=pedagbglal kisérletek, 5. a szociometriai vizsgilatok,
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6; az Bnéletrajz; és egyébs személyes targyu dolgozvwitok ira=
vasa és Teldolgozisa, 7; a kérdbiv, 8; a kiildnféle mdédon Hsz=
szegyijtdtt adatok elemzd ﬂeldolgozésa;

B/ Kiegészitd médszerek _

Ide soroljuk a kiilénféle tesztek alkalmazisit, a labow=
ratériuni miszeres vizsgélatokat, valamint a £izioldglai ,

illetve orxvosi vizegAlatokaste

Bz a médszer~felosntés eltér a szekirodalomban ismere=
tes osztélyozésoktél; Leginkdbb abban kiilénbbzik t6lik, hogy
kiszélesiti az slapvetd mbdszerek kirét. Felosztisunkban az
alapvetd médszerek kizdtt szerepeltetiink tobdb olyan médszert is,
amelyeket mis felosztasok nem emlitenek; vagy csak kiegésmitd
nbédszerként tartanak nyilvén; Bajatos felosztidsunkat téménk
célkitiizése indokolja; Felosztasi alapunk szerint ugyanis
a két csoportot az kiildnblztetl meg egymistdl, hogy az alap=-
vetd mbédszerck az &tlagos iskolai gyakorlatban-feltételezve
a pedagbgus ilyen irényu eldképzettségét - mind alkslmazhatdk,
mig az ugynevezett kiemészitl médszerek szélesetb kdri alkale

mazhatésdga specidlis eszkidzdk.és szakember hidnyében nem bize
tositott. Hozzdtehetjiik ebhez még azt a'tovébbi me gkiilonbs ze-
tetést, hogy az alapveltd mbédszerek kozém sorolt eljardsok
mindegyikének alkalmazasa kivénatos a tsnulédi személyiség
4tlagos iskolai tanulminyozésiban, ezzel szemben a kiegbszitd
mbédszerek ilyen felhasznilisa melldzheidnek létszik; /86%
megfeleld szakképzettség hidnydban alkalmazisuk nem is tani-

cs08e/

Mindezek miatt a kiegészitd mddszerek esoportjéba sorolt



eljarédsok bemutatdsé&t nem tartjuk pmbléMoz tartozdnak,
8 ebben & munkdben nem bekintjik feladatunknak; |

A felsorolt elepvetd mbédszereket a kdvetkezlbképpen jelw
lemezhetjiiks

1; A megfigvelés méj@_sze;gxs; legkézenfekvibb, 1egfonto;. :
sab’t.),', legeredményesebb modszere é»‘ézemélyiség tanulményozé.s&é

nek, & 361 végzett tervszeril és fclyamatos nmegligyelés teszi

leginkibdb lehetdvé a mar viszonylagosan éll_g_x_x_' dégult, s ezért
a személyisdgre ténylegesen jellemzd vonisok megismerését;

A megfigyeléds slkalmai Allandéan adottak, hiszen a pedagbgus
& nevelés folyamatéhak valtozatos tevékenység~formaiban nap
nint nap egyitt van, egyittmiikddilk tanuléival; Brek &z ale
kalmak biztositjik azt, hogy & neveld kiildnb8z8 helyzetekben
is figyelemmel tudja kisérni a tanulék kiildnbizd megnyilvanu=
lésaite /Tanitési brén, gyekorlati munke kdzben, sziinetben,
jatékban, tirsadalni munka kbzben, kizdsségi tevékenységben,
rendezvényeken s‘cb;/ A kiilonbozl nevelési helyzetekben végzett

megfigyelések adatal igezolhatjik, gneger&sitheték; hitelesite
netik, vagy megedfolhatjil egymAsbt. A kUlSnb3z8 datok elemzd
Osszevetése alapjan kialakuld megillapitisok fokozatos§tn mege
vilégit§ik a szemdlyiség velemennyi fontos jellemzdgét. Fele
deritik az idegrendszer egyéni tipus-fvon&sait; fokozatosan
feltarjsk az e@es pszichikus folyemetok jellemz8 sajatossaw
galt, megnutatjék a személyiség mir viszonylag rogziilt, in-
tegrdlt tulajdonsigeit: a klildnbdzd képességeket, a jellemw
voniasoka s, an irdvyultsig Scuzebevoit is; I mellett felhive
hatjdk a neveld figyslmét a tanuld kbrayezetének és kizdsw
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ségének behatdbb megvizsgilasira, vagy a gyermek fejlddésének
el6z6 torténetére és nnak alaposabb tanulmé.nyozésé.m;

A megfigyelés mint a személyiség tanulm nyozésinsk egylk
médszere, természetszeriien igen szorosan Ssszefonédik a pedaw
gégus osztalykepetben folyd, kozdsségi oktaté-neveld tevékeny-
gégéve;; Ebb8l addddan nagyfoku és tervszeri figyelem-megosz-—
tds és nagy emlékezet-kapacitist igényel a nwel&tﬁl; Ezért
a médszer helyes alkalmazisa - tulmenden a megfigyeléssel szem=
ben témasztott Altaldnos lélektani kSvetelményeken® = bizow
nyos specidlis kivénalmak szem elétt tartisit 1s szilkségessé
teazii E kivénalmakat a kovetkezlkben foglalhatjuk Osszes |

a/ A megfigyelés legyen texrvszerii, és lehetdleg teljes—
ségre torekvd abban az értelemben, hogy az oszbtily minden
egyes tanuléjat tervszeriien érintse; Fontosnak tartjuk azt,
hogy a figyelmet magukra valamilyen vonatkozdsban felhivéd
"nevezetes" tanulbk ne kbssék le a pedagdgus érdeklddését olyan
nértékben, hogy miattuk az osztdly t8bbségét jelentd 4tlagos v
tanuldk megfigyelését alhanyagolja:‘h minden egyes tanuldt
érintd megfigyelés kdvetelménye természetesen nem kivinja azt
a lehetetlenséget, hogy a pedagdgus mindig mindenkit egyszer
re figyglgen a tanulményozési program minden egyes szempontja
alapjéne Az osztily mi . j4a;
jedd megfipvelés kifetelménye éppen azt igényli, hogy esetenként
nind a mégfigyelésre keriild tanulék, nind a megfigyelés szem=

pontjai tervszeriien valtakozzanak., E tervszeriiség legfébb megw
hatérozd tényezdi pedig mindenkor az oszbtalykdzdsség és a
kézbsséget alkotd egyes személyek fejlesztésének kSlecsbnhatisos

+ 1§sd irodalonjegyzék 37. szém.
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konkrét igényei legyenek; /Ennek a kérdésnek részletesebb mege
viliagitisa megtalédlbaté a személyiség tanulminyozésival szems
ben tamasztott 5; alapelviink kife;jtésében;/

b/ A megfigyelés 4ltal feltdrt jellemz8pdatokat, ész-
leleteket s a személyiderdl azok alapjan kialakitott itéletew
ket célszerii tanulénként irasban ragzi‘aeg;; B nélkiil képtelen
lenne a neveld azok megbizhatd emlékezetben tartésé.ra; /Az
egyes észleletek és jJellemzd megallapitdsok irdsbeli rdgzité-
sének problematikidjéra a késbbbiekben még vissza fogunk
témi;/

¢/ A folyamatos megfigyslés 4ltal feltirt egyes tényeket
éd adatokat mindig Ossze kell vetni a személyisépgrll mir ren-
delkezésiinkre 4116 egyéb adatokkal;_‘ideéﬁ:ve a mis médszerek
segitségével felderitettdatokat is. Csak ennek az elemzd
egybevetésnek megtdrténte utin szabad a személyiségrdl, vagy
annak egyes tulajjdonsigairél érvényesnek tekinthetd véleményt
kialakitani; /Bnnek a kérdésnek részletesebb megviligitisat
a motivumok felkutatisat hangsulyozd alapelviink kifejtése biz-
tositja;/

Ez a bharom kivanalom nemcmk & megfigyelés mbdszerének

alkalmazésdra vonatkozik, hanem 4ltalinosithaté a személyiség-
negismerés Osszes t8bbi alapvetd médszerére l&:l E kivinalmak
érvényesitése bizonyos vonatkozdsban szervesen Ssszefiiggd
epységes mbdszer-kombindcibéba kapesolja Gssze a tanuldi sze-
mél?isés negismerését szolgdlé valamennyi médszer alkalmazd-
sdt., Ebben az Ssszekapcsolésban - amint azt majd a kés8bbiek=
ben latni fogjuk - nagy szerepe van a kiilénféle mbdszerek
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helyes alkalmazésa &ltal megkOvetelt eszkdzjellegli adminiszt-
racids el résoknak ia;

2; A beszélgetés médszere nagymériékben gezdaglthatja
a szemdélyiség megismeréséhez szﬁkségesadatokat; s jelentdsen
segitheti a tapasztalt megnyilvanulidsok motivumainak felde-
ritését 18; A beszélgetés tirténhet magival a tanuldval, az
osztalykdzisségeel, a szlldkkel, az osztilyban tanité pis pe-
dagbgusokkal, napkizis nevelSkkel, kollégiumi neveldvel,

orvossal, szakoktatéval, ifjusdgi vezetlkkel stm; Mindezzel
a beszélgetés nagyon lényeges informicid=-forrisokat nyit meg
az osztilyvezetd neveld vagy osztilyféndk eldtbt, s igen sok
olyan sajdtossigot és Osszefiiggést derithet fel, amelyek a
negfigyelés mbédszerével esetleg nem, vagy ¢sak nehezebben lenw
aének Telismexhebli; Pli az érdekl8dést, az idedlokat, esz=
ményeket, az intim természetii élményeket és azok hatésait, az
érzelmi életet, a barédti- és érintkezési kdrt, a bardtkozis
alapjeit, a tanulé erkdlesi, vildgnézeti felfoghsit, meggydzde
dését, esetleges ilyen kételyeit, a kizbsség hangulatit, kbz=
véleményét sokkal kénnyebben és teljesebben meg lehet ismerni
beszélgetéssel, mint csak a megfigyelés médszerére bhmaszkod=
va. A beszélgetés mbdszere akkor lehet igazén hatékony, ha a
neveld szorongismentes, Oszinte bizalmas viszonyt tud kialakie-
tani tanuléival,'a sziildkkel, s a beszélgetésekben é&rdekelt
mis szem’lyekkel,

3: Az alkotéselemzés mbdszere rendkiviil alkalmas a
szemdélyiség bizonyos sajatos terlileteinek kdunyebdb és telje—
sebb megismarésére; A tanuldék kiilonféle tevékenységeinek
produktimal nagyon sokat aArulhatnak el alkotdéjuk személyiségé=



v 150 -

r&li ElsOsorban gondolhatunk itt a képzeleti miikddés sajitos=
sdgaira, az érdeklbdésre, hajlgmra, a kiilonféle képességekre,
a gondosségra, pontosségra stb., melyek mind megragadhatdan
nyilvanulnek meg a tanuldk killdnféle alkotésaiban; /Dolgoza=
tokban, hizi feladatokban, rajzokban, kiilén megbizdsok alapjén
készitett referdtumokban, gylijtemények elkészitésében, egyes
nunkadayabok kivitelezésében stb;/ Ez a mbédszer lehetdvé te-
szi, hogy segitségével a neveld fejldédésében kisérhesse figyoe
lemmel = akar hosszabb idére visszamenve is - a tanuld egyes
tulajdonsagainak alakulisit az idében egymiet kdvetd tanuldi
alkotédsok elemzl Ssszehasonlitisa : 1ap3én;

4; A természetes pszicholégiai-pedagbgiai kisérlet mbd-
gszerének lényegeg az, hogy a tanuldék személyiségét a nevelés

és oktatids természetes folyamatdban, terméstetes pedagdgiai
szitudcidkben specidlisen megszervezett tevékenység kdzben
tanulményozzuk; Bz azt jelentiy hogy olyan kisérleti tevékeny=
séget kell megszervezni, amelyben a tanulék személylségének
megismerni kivint sajitosségai, tulajdonsédgai felismerhetlen
megnyilvinulnak, fejlédnek és nevel&dnggi

A pszicholégiai-pedagbgial természetes kisérlet mBdsze=
rének propagilisdt a szakirodalomban +t8bb szerzbnél is meg=
taléljuk; Lényegében mér‘gggggggllol is ezt a mbédszert igény~
1li, amikor a személylség tanulminyozésa szémara fontos alap-
elvként jelsli meg a tanulményozds neveld=célzatusiginak,
neveldi hatékoq;gggénak biztositését; Alapelvének értelmezésében
ki is fejti, hogy nemesak a személyiség tanuéminyoziséinak ereds
ményeit kell a személyiség nevelésének szolgilatéba Allitani,




hanem lehetlség szerint alkalmassd kell tenni erre magit a
tanulninyozasi folyamatot 15; Hagsonld t8rekvéseket tlikrdz
galé.zgnél 25/ tanulminya is, amelyben szintén megtalalhatd

e mbédszer leirdss, anélkiil azonban, hogy nevén nevezné, vagy
egydltalidn mbédszerként emlitené a szerzd ezt az el;jé.réet; A
szovjet szerzbk® ujabb munkdiban mAr részletesebb ismertetése=
ket taldlunk errdl a médszerrﬁl;

A Kbvetkezékben Kovaljov/ -/ tanulminye alapjén kivow
natosan ismertetjiik a pezicholégiai-ped:-gdgiai természetes
kisérlet menetétt

2/ A kisérlet elOkészitd szakaszdban a kizdsség-formi-
16 nevelémunka aktudlis igényei alapjén ki i{ell ‘vilasztani ’
azokat a tanuldkat, akik a kisérletbe bekapcsolisra keriilnek,
Ezeket a tanuldket més mddszerek /megfigyelés, beszélgetés
stb;/ alapjén ellzetesen alaposan tanulményezni kell. Ennek
alapjén elbzetes Jellemzés készitendd réluk;

b/ A kbvetkezd 1lépés annak a kisérleti tevékenységnek
konkrét megtervezése, amelyben lehetévé valik majd a kivé-
lasztott tenuldk vizsgdlni kivint tulajdonségainak megismeré=
se és tervezett irdnyu fejleeztései

¢/ Harmadik lépésként kdve kezik az eltervezett tevée
kenység realizéliasa, azaz a kividlasztott tanulé}mak természetes
kisérleti helyzetbe vald "helyezése" /btanulés, munka, tarsadale
mi munka, Jjaték vagy egyéb tevékenység kdzben/ . Ugyelni kell
arra, hogy e2gyrészt maga a tevékenyséy, misrészt pedig a peda=
gégus rdhatisa biztositsa a személyiség vizsgilt tulajdonsigai-

+ Lésd az irodalomjegyzék 1ll=, 3l-, 16. szému tanulminyait,
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nak helyes irdnyu fejlesztését:

d{ Befejezd lépésként elemzni kell a kisérlet tapasze=
talatait. Ossze kell vetni a kepott uj adatokat a mAr koréb=-
ban fel tarts tényekﬂali Ilyen 8sszevetés és e lemz8 feldolgozés
alapjan kell megtenni a tanulé személyiségére jellemzd uj mege
allapitésokati Ezeknek megfelel ben ki kell egésziteni, vagy
médositani kell a tanulékrdl eldzetesen elkészitett jellemzé-
seket, és meg kell Allapiteni a tovabbiakban szilkséges nevelé=
si tennivaldkat, vagy esetleg az ujabb kisérlet téljat és
felada‘bﬂit;

A pszicholégiai=pedagdgial kisérlet mbédszerének segitw
ségével a neveldmunka természetes feltételei kdzdtt valnak mege
k8zelithetévé a személyiség lényeges oldalais a pszichikus
folyamstok jellemzdi, a mir viszonylag rigziilt személyiség-
tulajdonsigok /képességek, jellem, irdnyultéig Ssszetevéi/,

s az anatémiaiefiziolégiai sejitossigok /idegrendszeri tipuse
vonasok/ is; Ugyanekkor maga & kiséréeti szituacié egyben a
személyiség fejlesztését, nevelését is biztésitja;

Temesi Alfréd/lzl tanulmidnya alsp jén ismeretes olittink
a franecia, a sviajei és a belga iskolareform-tirekvések altal
bevezetett "irdnyitott munkabrdk™ /Mtravail dirige™ 6rdk/
rendszere; A "travail dirige" 6rék mddszerének és a pszicho-
légiai-pedagigiail természetes kisérletek mbdszerdének Hsszeve=
tése alqgjén kbnnyliszerrel felismerhetd a két médszer kdzdtti
analégia. fMegdllapithatd, hogy lényegét tekintbve a "travail
dirige"” o6rék rendszere nem egyéb, nint a pszicholégiai=
pedagbgial kiséréetek szervesen dsszefiiggd 1éncolata;/
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A személyiség tanulminyzisaval szemben btémasztott
egyik alapelviink; a Cél~ és eszkOzrelicid figyelemecbe véte=
lének elve arra vonatkozik, hogy a személyiség tanulminyozdsa
¢sak @szkdz, melyet mindig ald kell rendelni a célnaks g _szemé-
lyiség neveléséng; A pszichoddgiai-pedagdgial természetes
kisérlet mbédszere - amint lathattulk - teljesen kézzelfoghaw
téan realizélje ezt az alapelvet, amefinyiben nemesak hogy
a kisérdet 4ltal feltidrd adatokat bocsdjtja a nevelés rendelw
kezésére, hanem mir maga a kisérleti szitudcid is a személyi=-
ség nevelésének a szolgidlatiban éll; Lényegében arrdél van
526, hogy e mbédszer segitségével "nevelve tanulminyezzuk és
tanulmédnyozva neveljiik a szem élyiséget™.t |

A pszicholdgiai-pedagdgiai természetes kisérletek mbd=
szerének elterjesztése és széleskdri alkalmazisa véleménylink
szerint jelentds méritékben hozzdjirulhatna iskoldinkban a
céltudatosabb, tervszeriibb és eredményesebb nebelémunkihoz,

g ezdltal az iskolareform célkitiizéseinek megvalésitéséhoz:
Tapasztalataink szerint gyakorld pedagdgusaink sajat prée

balkozésaik kozben fokozatosan el tudjak sajatitani e mbéd=
szert olyan fokig, hogy bizonyos gyakorldttsig utin méx
6nalld, s egyre alkotébb alkalmazdséra is képessé vé.lnak;
S._A szociometriai vizsgilatok médszere . Bz a méd=
szer az &tlagos iskolai gyakorlatban még kevéssé ismert,
pedig alkalmazisa a személyiség megismerése = f8ként pedig
kbzdsségben tOrténd formilédisérak megbritése és irdnyitésa -

+ I4sd az irodalomjegyzék 38. szdm.
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terén igen jelentds mértékben segithetd a mevelOmunkit és emele
heti annak hatésfokét; E médszer a tanulék személyes kapcsola=
tainak, s e kmosolatok mothvumainak feltardsaival szintén
olyan feladsatot old meg, amelyhez mis mésiszerekkel nen lehetnek
kielégitd és megbizhatd mbédon kbzeliteni. A tanuldk kBzott
5z6v6a6 szenélyes viszonyuldsck és kapesolatok feltérdsa
ugyanis rejtett és intim jellegiik miatt csak sajatos indie
rekt uton valdésithatéd meg; Direkt mbédszerek /megfigyelés,
kikérdezés stb;/ 4ltal megragadhaté kdzvetlen jelzésekben
dltaléban nem nglatkoznak meg;z Meggybzben mutat rd4 erre
Duréd La;jos/ 3/ tanulmanya, amely ismerteti Ko;gminszk;j/ 39/
specidlisan erre vonatkozd vizsgilatainak beszédes tapasz~
talatait; E tapasztalatok azt mutatjik, hogy mnég az osztzilyF
lyal hosszabb iddn keresztil egylitt dolgozd tepasztalt peda=
gbgusok is igen keveset tudnak mondani a tanuldk személyes
viszsonyuldsinak valdédi jellegér&lv; Az objektiv kiségietek
eredményei; és a pedagbgusok véleménye egy oszbaly személyes
kapesoletairdl &dltaldban esak 30 szdzalékos megfelelést -
tats '

A szociometrial médszer sajatos indirekt eljardsok al-
kalmezigéval ragadja meg ezeket a rejtett belsd miné&ségeket:
A szdébanforgd kapesolatok megismerése nagy jelentosé gl mind
a kbzbsség~formélis szempontjdbél, mind pedig ¢z egyes szemée
lyiség kbubsségben toxténs’ WATIEEEEFenats rigyelennel kim
sérése, & e formAlédisi folyamat befolyisolisa tekintetében.
Pedagbgiai és pszicholégiai szempontbdl « amint arra ¢
Kolominszkii/>” réuutat = killondsen jelentls a kizosség
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hivatalos megszervezésébdl adddd "felelds-fiigzés" viszongbél.
szérmazd kapcsolatok, és a személyes tarsas~kapcsolatok kiz-
ti viszony /a megfelelés vagy eltérés, az Osszefiliggés, kol-
csbnhatds ezek kbz8tt/ felderitése; B nélkil valéjadban nen
is érthetd meg, s ezért nem is irdnyithaté a személyiség
kozdsségben torténd formilédisdnak btényleges folyamata;

A tanulék k8z8tti spontin személyes kapesolatokban
a kilesdnds vagy egyoldalu rokonszenv, a kildnbézd mértékig
éllahatatos vagy ingatag vonzbédas vagy az antipdtia realizée
lédik; frthet8 tehat, hogy ezek a rejtett intim belsd viszo=
nyulésok direkt médszerek 4ltal nem hozzéférhetﬁek; A szocio=
netriai médszer kiillonféle indirekt kisérleti eljaradsokban
derit £ényt ezekre a rejtett asszetevékre;

A médszer jelentbségének és felhasznilisdnak bemuta=
btase érdekében ismertetjiik itt Kolominsziii/ > egyik leg-
egyszeribb ilyen kiséréeti eljarisét -~ eldbb hivatkozott
tanulminya alepjén,-majd vadzoljuk a kisérlet eredményeiben
feltiaruld fontosabb lélekbani és pedagdgial problémékati Az
emlitett eljérés igen egy§zerﬁ; o nem igényel kiiléndsebben

bonyolult ellkészilileteket, Iényege az, hogy az osztdly minden
tanuldjinak irésban vdlaszolnia kell arra a kérdésre, hogy
kivel szeretge egy padban {ilni els&sorhan; mésodsorban és
harmadsorban, A vilasztist meg is lehet indokcltatnii /Hogy

a kiséréet valddi tendenciija rejtve maradjon, s igy az inde
rekt jelleg még inkdbb biztositott legyen, a kérdésekfelté=
telét lehet azzal indokolni, hogy a mneveld az llésrend kialakie
téséban figyelembe kivadnja venni az Usszes kivénségokat;/
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Bzzel az eljdrédssal nagyon sok fontos és tobb.vonate
kozdsban meglepd adatot tarhatunk fel az osztilykdzdsségben
hatd re itett erbviszonyokréls a/ kideril minden tanulérdl,
hogy kivel rokonszenvez, b/ megillapithaté, hogy milyen az
egyes tanulék helyzete au osztidly személyes kapesolatainsk
rendozerében /hogy mennyire rokonszenves btérsai eldtt/,
¢/ Tény deriil arra, hogy kik kHz6tt van kilecstnds szimpatia,
esetleg antipdbia, 4/ a kisérlet késlébbi idépontban t8rténd
megsimétlésével, vagy mAs hasonié jellegl kisérlet segitségb=
vel ellendrizhet8, hogy mennyire bartésak a kdlcsinds vonazale
mak, e/ kirajzolbédnak a kizdsségen belill Sssietartozd kisebd
esoportosulisok /az czeket Usszetartd kizds izlés, kbzbs ex=
kbles, k8285 felfogis, kizds érdekliédés stb; notivumai/
£/ kirajzolbédnak az osztilyban é18 @lsldleges és mnaddoslagos
gpontin érintkezési kﬁrﬁk;

E feltiruld adatok tovibbi elemzése nagyon sok ujabb
Seszefigeést tarhat fel. Kideriilhet példiul az, hogy melyek
azok a szemé¥Fiség-tulajdonsigok, amelyek legjobban impondlnak
a tanuldknak, s melyek azok, amelyek ellemnszenvesek el&ttﬁk;

Bz felveti a kérdést, hogy helyes-e a tanuldk igy megnyllvie=
nuld értékitélete; Mindez az egész kbzlsség vonatkozdsdban
a kiz8sség kbzvéleményének fejletisépére, a kizdsségnek a tag=
jaival szemben témaszott kiveteluménycire és azok szinvonaléra
is r&vilégit; /2 gzinvonal egyben rendszerint a kizbsségi
neveldmunka sredményeinek értékmutatdja is;/

Affe1taruld adatok elemzése azt is megmutatja, hogy @
k8z0sség hivatalos szervezetltsége /a felelbsbk, aktivak,
gyermekvezetdk rendszere/ mennyire van sszhangban a személyes



- 157 =

kapesolatokban megnyilvanuléd azimpétia~viszonyokkal; Felvet=
heti ez azt a tovabbi kérdést, hogy helyes lemne-e esetleg
valbtoztatnl az osztialykdzdsség hivatalos szervezebiségén?
Lghetne-e e¢zzel szorosabbd tenni a kdzdsségl Bsszetartozis
érzését?

Az adatok elemzése sordn feltétlenil felvetldik az a
kérdaés is, hogy mit lehetne tenni a "perifériin maradé" tanu-
lé6knak & kOzdsségl kapesolatokbs vald "beépitése” érdekében;
A perifériftra szoruld gyermekekre ugyanis gyakren nyomaszté
élménykéut lat az, hogy nem kedvelik Oket térsaik; B miatt
nemeeak lelkileg, hanem a kbzlsség kizls tevékenysége szem-
pontjébél is elszigetelﬁdnek; Zérkbzottd, mogorvivd, f£élre-
bhuzbdévé, bmabvé, sbt végslikon kizlsség ellenessé is vil-
hatnak; A kitaszitottslg érzése elidegenitheti az ilyen
gyermeket tarsaitg, a kbzbsségtbl, a kbzbsségi munkdt6l, az
iskolai bevékenységtél s az egész tanuldstél is, Az ilyen
esetekben sziikséges nevelési temnivaldk sz?renosés negtaldli=
séban ie a téayek gondos clemzése segithet, Megvildgithatja
ugyanis azt, hogy ténylegesen valami meglévd negativ tulajdon=
sdg-e a kitesziltottsidg oka, vagy pedig az osztalytdrsek részé=
r8l megnyilvinuld helytelen értékelés; Az is kideriilhet igy,
hogy esetleg a mneveld helybtelen eljdrasal /meggondolatlan,
tapintatlan’megjegyzései/ sugallneztak az osztaly helytelen
értékeléséte /A neveld mértékitelen, érdemtelen, kivételezd
dicsérgetésel is ereiményeshetnek ellenszenvet a dédelgetet-
tel szemben;/ A nevelés tenniveldit minden esetben a megbige
hatéan meglsmert okoknak megfelelden kell magéllapitani;
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Az ilyenféle szociometrial tajékozddis ereduényei
gyekran sok meglepetéssel is szolgilnak, de e meglepétések '
ggyuttal Altelédban fontos pedagbdgial problémikat vetnek fel.
Meglepetésként dertilhet ki példiul, hogy valamelyik a peda=-
gbgus szerint érdemtelen danulédt a kSz8sség kiemelkedden ked=-
vel; Kétdés: ml lchet ennek az oka? Helyes-e vagy téves a
tairsak értékelése? Ilyen esetek ravezethetik a pedagbgust
arra, hogy valéjdban értékes tulajdonsigokkal rendelkezd
tanulérdl van sz26, aki azomban energléit pajkossigokra fe-
cgérli, de ugy lebet csak azért, mert mell&ztetésben‘van
része a hivetolos k8z8sségl kapesolatok rendszerében, Ha
esetlel clfoglalhatngd az 6t megilletd helyet a kBzbsségben
/valani megbizatist, rangot, felelbsi beoszbist stb; kapna/,
akkor értékes btoaglévi vdlhetna az onztalyakbtivénak,.

A szociometriei médszerrel Leltirt topasztalatok arra
is rémutatnak, hogy &ltaldban ninél szervezettebb a tanullk
kézds bevékenysége, anndl inkdbdb Bsszhangban ven és anndl
inkébb megfelel egymésnak &z osztilykdzdsség hivatalos szerw
vezeti s trukturdja és a spontédn személyes kapcesolatok struk-—
turéja; J61 szervezett, helyesen vezetett k¥zfsségben dltow
léban tégabb /t5bb személyre kiterje?&[ szildrdabb és tartde
sabb szenélyes kapcsolatok szbvbdnek. Jé kbz8ss4gben az egyes
tanuléknak a kizdsség hivatalosan szervezett strukturdjiban
elfoglalt helye 8smszhangban &4ll a sponbin kapcsolatokban el
foglalt redlis helyzetﬁkkeli Bz azt is Jelenti, hogy Jo
kbz8sségben a vezetSk és megbizottak élvezik tArsaik bizalmét,
rokonszenvét; Pedagdglai szempontbdél elhanyagolt osztalyban
magéra hagyott vagy csak formilisan irdnyitott tanuldkdzbge



ségben viszont Altaldban nines meg ez a megfeleléai Természe-
tesen ez az &ltaldnos meghllapitds azért nem zérja ki annsk

a lehetéségét, hogy a gyekorlat nem produkilhat ettdl elté=
r8 vacy ezzel ellentmondésb:n 4114 helyzeteket; El8fordulbhat
példdul odyen escet, hogy az osztily szimpdtidjét élvezl ta=
nuldk nem valkdk vezetdi beosztésokra, megbizisokra, mert

nem rendelkeznek a vezetéshez gzlikséges képességekhli Olyan
is lehet, hogy valamely minden szempontbdl értékes tulajdon=
sdgokkal rendelkezd aktivistiat azét nem kedvel az osgtély;
mert magatartisiban és elveiben igényesebb Atraaibales Ilyen
esetekben nyilvén a kdzvélenény fejletlensége vegy helyte=
len irényultsige a téves megitélés epgyilk forrdsa. Minden
egyes konkrét eset mindig mis és nis mepitélésy mAs-mis
nevelési tenniv 16t igényel 2 pedagégustél; A helyes d8ntés=
ben, & helyes eljiris megbtalélisiban azonban mindenféle esete
ben segi?i a neveldt a tanuldk k8z8tti személyes kapesolatok
ismerete,

A szociometriai médszerrel megismerhetd sok érdekes és
izgalmas adat kdzdtt a kdzdsség tudatos formilisa szempontjé-
bbl nagyon jelentfsek a mbdszer alkalmazisa nyomidn kirajzo-
16d6 érintkezési kbrik probléméi; A felderitett kilesdnis
szimpdtia~viszonyok - tapasztalat szerint - 4lbtaldban azt
mutatjék, hogy az egymis irdnt kbvetkezetesen tartds rokone

szenvet tanusitd tanuldk szdma Atlagosan nen haladja meg a
2=3 fét; Ilyen 2-3 £8s elsbrendlien Bsszetartezd csoportosus
lésokbél tevddik Bssze az osztélykﬁzasség; E kis csoportok
tagjei szivesen ?eresik egvmés tirsasigit, szivesen érint-
keznek egymissale Bgy-egy tenuldé elsdrendli érintkezési kire
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ezek szerint erre a 2-3 £8s kis ccoportra terjed ki; Az glsb=
rendii émintikezési kir beleilleszkedik a mir nagyobb létszée
mu, 7-8 £0s ugyneveszeit misodik érintkezési kagbe;Az osztaly=
kSz8sség egyes elsd és misodik érintkezésl kirel természete=
sen egymésba hatolnak dialekbtikusan Ssszefiigenek, s Atszdvik,
Osszekapesoljidk az egész kﬁzﬁsséget; hgy=-egy tenulé mozoghat
az egyes érintkezési kordk kizbtt, Atkertilhet mAs-mis érinte
kezési kdrbe, vagy egyiddben egyszerre tibL érintkezégi kGr=-
be is tartozhat; /Kiildnésea misodik érintkezési kbrbe./ A
kozbseség kdriltekintbob megszexrvezése szempontjibdél mind en=-
nek azért van nagy jelenitdsége, mert az ériantkezési kdrék
ismerete leheltdvé teszi az Sredk vagy KISz csoportok, brigé-
dok olyan megszervezését, amely szerint egy Srsbe vagy egy
brigidba zommel azok az egymissal rokonszenvezd tanuldk keT
riilhetnek, akik azonos mAdsodik érintkezési kdrbe tartoznak,
Igy minden bizonnyal életképesebb elsbdleges kizdsségek
alakithaték ki; Nagyobb lesz igy e kis kdzlsségek "kohézid-
ja"; Mivel pedig a mésodik érintkezési kirdk egymisba=hatoli=
sa az egész kozBsséget atszbvi és Osszefiizi, ezért az igy
szervezett osztalykdzisség egészében is nagyobb lesz a
kbzbsségi Beszetaxtd ar&i

Amint lathatjuk, a szociometriai médszer igen sok
olyan jelentds és izgalmas kérdést hozhat fe}szinreg anelyek
egyébként esetleg teljesen rejitve maradninsk., E médszer alkale
mazdsénak mellék-termékeként, nthiny igen érdekes nevelés=
lélektani elméleti problémat is megragadhatunk; Ilyen pél=
dédul az a kérdés is, hogy milyen az Hsszefiiggés az u:ni
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elsbdleges kizdsségek, és ez ¢ médszerrel feltdruld érintke=
zési kOrdk kdzdtt, s hogy eme Gsszefliggés alapjén melyek lew
hetnek az elsddleges kizdsség pszicholégial ismérvei?

Amint a2zt mir koridbban kifejtettiik, a szociometriai
nbédszer kiilonféle, valbozatos, indirvekt kisérleti eljérdsoke
kal k8zeliti meg a tanulédk k8z6tt spontdn kislakulé tadrsas
kapcsolatok feltéréséti Bzeok kiziil itt csak a legegyszeriibe
eljarésok egyikére és ennek eredményeként felszinre kerlild
 pevelési problémikre utalbunk - Kolominszkij tanulminya’ 5%/
alapjén;

E médszer havel szalirodalrs még mellehetSsen SZe=

gényes, Nem nagy még szoknak a munkidknok a széma, amelyekre
mint e médszer propagdldirs hibatkozhatunki Ezek kBzlll megw
enlitjiik itt Somos ;gjo§/23/; Durd Lajos/BB/ és Harsényil
jﬁjzﬁg!sﬁ/ tanulményaitf Somos Lsjos meggydzben érvel a
thrsas kapesolatok felderitésének szilikségessége mellgtti
Durd Lejos tenulménys beszémol a személyiség-kutatés, s azon
belil a2 szociometriai médszer Jelenlegi helyzetérdl a szove
Jet neveléslélektani kutatésokbani Vazolja a szociometrial
médszer lényegbt, & ismertet néhiny tovdbbi Kolominszki]
41tal alialnazobt indivekt kiséleti eljérdsti A mér elSbb
benutatott "ki mellett szeretnédl {ilni?" eljarison kivil a
kbvetkezbkets a/ Dolgozatiratds "A mi osziilyunk" cimmg;;

A dolgozat ellkésnitése biztositja azt, hogy a tanulék kie
térjenek az osntilyban kialakult baritkozédsokra, az osztily-
tarsek egymishoz vald visz9nyéra; & mindezeclmek a tanuldk
szerint latott indoklésire. b/ Ajénggkozési A kisérletben
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az osztdly tanulél 2-3 db; milvészi reprodﬁkciét kapnalk azzal,
hogy tetszés szerint, de titkosan, oda~ajindékozzdk harom
osztéaytérsulmaki Az ajindékozésven megnyilatkozis szimpatiom
viszonyok "feltérképezése™ mellett, a neveld az ajéndékozds
utén afeldl is taJékozdchat, hogy a tanmulsk egyenként mit
gondolnak arrdl, hogy ki adott nekik reprodukciét;

Harsinyl Istvén "szociometriai szavazdlapokat" allie
tott Bssze; Az egyik szevezblap elsd pontja azt a fe]aﬂatdt
adje, hozy a tanuld rangsor szerint nevezze meg o0sztalytér=
sei kBziil hirom legjobb Pardtjdt, és igényli a rangsorolés
rdvid irdokoléséat isi A mésodik pont szintén rangsorolis-
el és indokoléssal a hirom legkevésbé gziupetikus osztidly=
térs neve utin érdekl&diki

Osszesen négyféle szavazdlapot mutat be Harsé.nyi.

B szavazdélapok a kbvetkernd kérdésekben igényelnek &llésfog
lalést és dndokolast a btanuldktdl:s Kit tartana alkalmasnak
08zt4lyképviseldnek? Helyetbesnek? Kit tartans alkalmatlans
nak e tisztségekre? Ki az a két tanuld aXkit szerinte legjob=
ban kedvelnek az osztilyban? Ki az akit legkevesebben kode
velnek? Kiket tartana alkalmasnak a fegyelmi bizobttsigba?
Kiket Nem? Kivel lakna szivesen egy séborban? Kivel nem?
Kikeb tart osztAlybdrsai Szl legmilveltebbnek, legmiivelet=
lenebbnek sﬁb; ¢
‘ Harsédnyi szavezblapjainek egy része direkt irdnyu }gégv:

a8iv, Bzelmek alkalmazésa feltétlenill segithet felderiteni

az osztilyban meglévd tirsas~ kapesolatolket és a bennilk ére
vényesiils belsd hatbtényezﬁkﬁti Véleménylink szerint azohben az
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enlitett belss erlk intim természete sziikebdpessé teszi aztyp
hogy az ilyen kérdbivek vagy "szavazdlapok™ slapjsn felderie
tett adatoknt mis eljdrisok, = £8ként indivekt jellegll kisér
letek = segiteépével ellendrizszilk és pontossbbd tegyiiks,

A szociometrisi médszerrdl - a pszicholégiasi-pedagb=
giai természetes kisérletrdl kifejtett véleménylinkhdz hasons
léan = azt tartjul, hogy az étlagos iskolai gyakorlatban ez
a nédszer is hasznosan alkalmazhaté a tanuldi szendlylsédg
megismerésében: Az ehhez gziikséges technikai fogisokat elsaw
Jatithatoénak tartjuki Mepitéléstink szerint minden alkotd
pedagbgus képes szert temni olyan elméleti bdjékozottségra
és gyekorlati jértasségra; hogy a szenélylség meglsmerésére
irényuld t6bbi eljirdssal egyiitt, az osztdly sajétos feltée
teleihez igezodd szociometrial vizsgilatot sikerrgl elvé-

gezzen, s levonja annak pedagdgisi konzekvencidit.

Ge bnéle é zemélves ta
dolgozatok iratasénak médszere

B médszer-csoport keretében sok olyan jellemzladat,

tanulét drt hatdsy benyomAs ismerhetd meg a gyermel élettdre

ténetéb8l, amelyeknek ismerete biztositja a tanulék érzelmi
| élaténelk, erkBlcsi magebtartisinek Jobb membrbését, s killsd
megnyilvanulisal motivumainak biztosabb felismeréséti E nellett
az életrajzok soket eldrulhatnak a tanuldk kBrnyezetének,
csalddjénak belsh életérsl, a csalidban urslkodd szokésokrdl,
életf:1fogdsrdl 1s; Tlyen céllal irathatdk dolgozatok kiildn
a csalé@ vagy egyes e¢salddtagolk jellemzésére is: Az ilyen
dolgezatokban felbédruld adatek kiindulé alapot adhatnak a



¢saladdal vald bizalmas kapcsolat kiépitéséhez, a tanx}léval
vagy a sziilékkel folytatandd OSszinte beszélgetésekhoz. Bzeke
nek a médszercknek sikeres alkalmazésa természetesen nagyfo-
ku pedagogiai tapintatol kovetel meg mind a dolgozatok el
készitestben, wind az enlitelt beszélgeteses lebonyolivasis
bane Nagyon fontos ebben a meghitt, Oszinte emberi viszony
kialakitdsa, amelynck biztositani kell azt, bogy a tanuldk
- &8 a sztldk is - ninden kétséget kizdrdan gydzddjenek neg
a pedagogus jéindulabtardl és feliétlen segitd szindékirédl.

Bobe a mdédszer-csoportba tartozdként emlitjik meg
az Pojellemzések és a jawulégipsakra bonatkozd jellemzések
iretésit, a tanulélélet'berveirei pélyavilasztisdre vonatko
z6 dolgozetokalt ise. B mndédszer-valbozatok eredményes alkalmae
zésanek szintén feliétele az isaacm dszinte bizalmas ndvenw
dék-neveld viszony kialakitdsa,.

Ezekrll a mdédszerekril is az a véleménylink, hogy ise
kolai alkalmaz4suk kivéinatos és basznos, s hogy gyakorldssal,
kisérlieti alkaluazasuk kOzben minden pedagdgus sziméra Jol
elsajétithaték;

7. A kérdbives mbdszer t8bbféle alkalmazdsi teriileten
is hasznos lehet'i

a/ K1lithaték Sssze kérdbSivek a btanmilék szémira: Snére
tékelésiik szinvonalénak lemérése c¢éljabdly érdei:lﬁdéaﬁk. 1%
léstik, erk8lesi tulajdonsipeik, Jellemvondsailk sty megise
merése céljibél; terveik, vAgyaik, kivinsAgaik, életeédljaik
negismerése céljébdélsy téarsas kapesolataik felderitése céljé=
b6l /lasds szavazdlapok/3 és egyédb speciilis alkalmi célokbbl;
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b/ Fordulhatunk kérdbivvel a sziilékhdz ig: o tanulét
érd fontosabd kdrnyezoti haobtisck felderitéase céljévals a
sanuld személyiség-vulajdonsdgeinek a szildk vélenénye alape
Jén t8rténd megviligitisa ¢8134bé1l; indirekbt célként a sziiléi
hézban folyd nevelés befolyisolisinak céljsvel; a tonuld megelb=
28 fejlAdése lényegesebb mozzenatainalk megismerédse cél@ébél;
esetleg H8bb iiyenféle célt egyesitd komplex c¢41bbl otbe

E mbédszer alkalmpzisiben fontos mindlg szem elStt tare
tani azt, hogy a kérdbivekre kapott vilmuolk éltaléban_gggg.
gem mentesek a szubjekt;gitéstélg Mezbizhatésdoukat nehész ‘
ellenbrizni, gyokran t8bbértelmisée is tapasztolhetd benniilk.
Brért o vilaszok érbékelésében sz culitett ?hibaforrésokat"lB?l

mindig kbriltekintben figyelembe kell venniy |
Bz a mddszer szintén 2lkelmas és kivanotos a személyiség
iskolai tarulninyozdsihoz. Felhasznilisit azonban cssk ugy

tartjuk szerencsésnek, ha 2 pedagdgus $ndlléan alkotja meg

a szerinte szilkségesnek itélt kérdﬁiveket; nen pedig recept=
szeril kéazen-kapott sémékat alkelmaz, fAzt tartjuk, hogy min™
den pedegbgus elkalmas is erve./

€+ A_kiil¥nféle médon Ssszesylijtdtt adatok elemz
feldolrozdsénak médszere

Jelentbaége miatt feltétlenlil indokolt Xkiildn médszers
ként szdmontarteni a személyiség tanulményosdsa sordn felbé=
_rulé tégyek; adatok és Bsszeofiliggbeek sokoldalu elemzd feldole
gozdedt, B nélklil o személyiség tanulminyozdsdban alkalmazobt
t0bbi mbédszerek hatékonysdga is kéezséges 1annei
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Bz a véleményiink t8bb oldalrdl is megerdsitést kap
a személyigédg=tanulminyozés médszereivel foclalkozd szakiro=
dalombani Tgaz ugyan, hogy a tanulminyozott szerzék 4ltalie
ban kimondottan nem mindsitil kiil¥n mdédszernek ezt az eljbw
rést, de 4tfosé jellesdt valamennyi mis mbédszerrel egylitt
t8rtén8 felhasznilisinak sziikségességbt, cgaknem,kivétel
nélldil mindannyian kiemelton hangsulyozzélk.

Nyilvénvald, hogy a tanulményozie sordn feltdruldedo-
tokat nem Snmagukért gylijtjik Besze, hanem azéri, hogy azo=
kat a személylsép neveldsében hasznosithassuki A nevelés teone
nivaléinak a megtervezés pedig - amint arra Egjgggg{zg/ is
rématat - feltétloniil iménvyli a szemblyiség tanulnimyozdsa
sorén Gsszegyl]tdtt adatoknak 1d8nként t8riénd Attekintését
ézc clemzd egybevetéséti

A tanulminyozés sorén feltiruld észleletek elemz8 fole
dolgozisarak nélkiildzhetetlensépdt veyonesak nyilvinvaldan
indokolja a motivumok fellutatisénak mir eldbb tiszbizott
sziikségessége isi /Bzt egyéblént o szemblyisée negismerdsée
nek alapelvei k8z8tt is megillapitottuk!/

A tapasztelt tanuldi mepnyilvinulisok helyes édrtelmew

zéséhez elengedhetetlen azok sokoldalu Bsszehasonlitise, egymise
ra és a kSrfilmény:kre vonatkoztatésaﬁ Talfléan jemyzi meg ezzel
kapesolatban Roland DZZQ/, hogy esek a kiildnféle negnyilvi-
nuldsok elemz8 Usszmevetése ubtiin lehet elvonathoztatnl a szow
mélyiségre ténylegesen fellemzd tulejdonségokat a mepatartist
meghatirozéd esetleges, 4iilsd - a kSrilményekben wott = kompow

nensektdl.
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A személylség egyes tulajdomsdgaira vonatkozd megilla-
pitésok kialakitisiban nemesak arra kell azonban zyelniink,
hogy el tudjunk vomatkoztatni a tapasztalt megnyilvioulisow
kat dotermindld kiilsd esetleges tényezdletll, hanem minden
megéllapitisunkban tekintettel kell lenni a gzemélyisdém egy=
gémére, anelyben - mint Gl Roge:lls/ nondja = "minden kapw
esolathban van mindennel": Rey—egy = a gzomélyiség egyes saw-
Jhtossdgaira vagy tulajdonsigaira vonatkozd - &szlelet One
maghbsn, a t8bbi tulajdonsizgal vald Ssszefiigpdseinek a .
figyelembe vétele nédlkiil, nem adhat szdmunkra teljes éxbékii,
legfeljehb e¢sak mozaikszeri téjékoztatésti A XU15nb620 ndd-

szerekkel Bsszepyiiitétt észleletkcsak a szemdlyiségrdl szeye

zett valamennyi adattal ég a kBriilményckkel vald clenzd egy=
bevetés elanidn értékelhetdl helvesen, |

A srenélyiség tanulményozdsa sorén; a2 kil8nhozd mbdw-
szerokkel 8sszegyljtdtt észleletek gondos és megfontolt fele
dolgozisinak azt kell bizbtositani, hogy oz annsk alapjén
kialakitott megillapitisok a2 lehetd legnazyobb objekbivitise
sal;'roélisan jellemerzdk a személvyisémet, hogy "itdlet br-
tékﬁk?laa/ 1egyenf

A mzemélyisbdgz sejbtossisaira s tulajdonségaina utald

elsbdleges éazleletek elemzd feldolgozisa annalk 4rd:kében is
nélkiildzhetetlen, hogy segitségdével kiemelhessiilk a szdbanlorw
g6 szemblyiség azon lényeges; mér viszonylaeg megszilardult
vezet8 tulajdonsigeit, emelyek kBré az Jsszes tobbi tulajdon
ség is csoportosul, s amelvekmek negragadise a nevelés & Z4mi=

re is megadja "az emberhez vezehd knlcsot”/lQ/:
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lgorolt indokokon tulmenden a szemdlyisége

-~

Az eddig fe
r8l Gsszepylijtdtt és irdcban rdgzitett észleletek atgondolé—
s4t és rendszerczd feldolgozisat a tanuldkrdl idbéuként készis

2

tendd jellemzéoek prelkbilus ipényel is nélkiildzhetetlenné tee

szik, & jellemzések alspjdt ugyenis éppen a szenélyiségre Vo=
natkozd sokféle Ssszegylijtott adat elemzd feldolgozdsénak erede
ményoként negsziletd mar "itélet értéki” meghllapitisok alle
jék. |

Az elmondottakkal azt kivanjuk érzékeltetni; hogy a
gzenélyisépgrdl Ssszegylijtstt adatok elenzd feldolgozisédt mint
mbédszert érvényesiteni kell egyrészt étfogéan, a személyiség

tanulminyozisinak teljes Lolyemstaban, az Ooszes wdbbi mode

szer alialmazésdban, nispészt pedig kildn dnilld médszerként,

a szenélyiség tenulminyozisénak egy-egy lezdruld hosszabb
vagy rovidebd cikluse ubtin a tanuldk jellemzésének elkészitée
sében; A tanuldi személyiségrajzok elkészitéséndl ezzel a
mbédszerrel dolgozzuk fel a rendelkezdsiinkre 4116 adatokbdl

a szenélyisdg tulajdonsdgeira, Te§lddési tendenciiira jelleme
26 objektiv magéllapitésokat; Utéhbi funkeidjét tekintve ez

a mbdszer tulajdonképpen & Lonulol jellemuée-készltés s,;g—
betizdld mbédszerelént ig felfoghatds /Véleményink szerint a

szené 8lyiséprdl klildnb8z0 nddon dsszegylijtdtt adatok elem 28
felaolgozésa nemecsak dint egyes médszer értékelhetd, hanem
ezen tulmenden mint a btanuldk megismerésének egyik médszer—

tanil elve is./

A szenélyiség iskolai tanulminyozdsivak fentiekben
vhzlatosan benutabott médszereit mind hasznosnak, és alkale
mazdsra kivéinatosnak mindsitettiik, Bzzel egylitt azonban mind-



Jart ismételten hangsulyozni kivénjuk azt is, hogy kdziiliik
egymagiban egyiket sem lehet abszolut értelemben tdkéletesw—
nek ’cekint:enii Felhasznilasuk c¢sak akkor vezet megbizhatéd

eredményre, ha kiildn-kiildn tirténd elszigetelt alkalmazésuk

helyett egyittesen, "kilénféle yarifciSkban komplex médon"/>7/,

mbédszerbell sokoldalusépgra torekedve alkalmazzuk Sket. Meg=
gybzbdésiink, hogy ezek a mbdszerek ilyen alkalmazdssal, je=

lentdsen hozzdjarulhatnak a tervszeri iskolai nevellmunka
hatasfokénak emeléséhez': Ehhez azonban természetesen az is
szlikséges, hogy alkalmazdsuk kizben kivetkezetesen érvénye-
sitslik a személyiség tanulminyozisével szemben tamasztott
elvi és tartalmi kavetelményeketi

Az elvi kSvetelmények érvényesitése bizonyos mértékig
biztosithatd médr a személyiség~tanulményozds adminisztréclds
mechanizmusinak olyan megszervezésével is, amely alkalmazko-
dik a médszerek helyes alkalmazésa, illetve az dlapelvek érw—
vényesitése altal témasztott 1gén;yekhez; A helyesen kialakie
tott adminisztricids mechanizmus - véleménylink szerint -
bnmagiban is kedvezden befolyisolni képes a médszerek helyes
/az elvi kigetelményeket érvényesitd/ alkalmazéséti

A kdvetkezlkben a személyiség iskolai tanulminyozési-
nak éli:;alunk megtervezett adninisztricids mechanizmusdt mutate
juk be.
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IV. A személygis kola u 0Z48
adninisztrici6s mechanizmusa

A személyiség tanulminyozisinak az osztily valamenye
nyl tagjéra kiterjedd megszervezése elengedhetetleniil sziike
ségessé tesz bizonyos irdsbeliséget ebben a munkéban; Az iré-
sos tennivaldk legfPképpen a tanulédk tanulminyozdsa sorin
megszerzett észleletek, és az azok e¢lemzése alapjin kiala=-
kuldé megidllapitéasok rigzitését, va]amint'a tanuldkrdl idéne
ként készitends jellemzéseket szolgaljdk,

Az 4ltalunk kialakitott e célra szo0lgdld adminisztri-
ciés mechanizmus megszerkesztésében a kbvetkezd tényezbkre
voltunk tekintettels

&/ Figyelembe vettiik a személyiség tanulminyozidsénak
tartalmi progranjat abban az értelemben, hogy az egészmechaw
nizmus kiilsd formidjéval, és a benne sugalmazott tennivaldk
egymasutanjinak sorremndjével is tiikrdzze ezt a programoti

b/ Ugyanilyen értelemben vettik figyelembe a bemuta=
tott médszerek helyes alkalmazidsinak, és a személyiség-tanulmé=
nyozés ismertetett alapelveinek érvényesitésétt

¢/ Figyelembe vettilk a vele kapesolatos iskolai Byakore
lati munka praktikus 1gényeit;

A tanulményozés adminisztriciés mechanizmusinak alidbb
kévetkezd bemutatisa két egymissal Osszefiiggd problematikit
6lel fels

1. a személyiségfejlidési ddssziédk vezetésével kap—
csolatos kérdéseket, és
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2, a tanulék jellemzésének problémiit.

1. A tanulékrél vezetett személyiséefejlédési dosszié

A tanuléi személyiség iskolai tanulminyozédsinak alapdo-
kunentuma a tanulékrél egyenként vezetett személyiségfejlé=
dési dtssziéi.h.jelenleg mér kiprébalis alatt 4116 erre vo-
natkozé koncepcidnk szerint a tanuldénként kiilon felfelketett
dossziéban, a személyi adatok bejegyzése utén, a tanulminyozis
ismertetett tartalmi programjinak 8t £6 pontja szerint a
kévetkezd nagyobdb "cimeket" lehet megnyitnis I; A tanuld kdr-
nyezete, II; A tanulé testi, idegrendszeri fejlettsége,
egészségi &llapota, III; Lényeges, jellemz§ adatok a szemée
lyiség fejlédésének eldzd szakaszaibbl, IV. A tanulé pszichie
kus fejlddésének sajatossagai, Vi A lelki folyamatokban szer=
vez8d8 pszichikus tulajdonségoki

A dossziét legeélszeriibb rendes, sima, irodai papire
lapokon vezetni ugy, hogy az emlitett "cimek" mindegyikének
lapjait kiildn, egytdl kezdbdben sorszémozzuk meg, de nem elb-

re, hanem csak menetkdzben, folyamatosan, az esetleges sziike
séglet szerint pdétolva a 1apokat; Igy lehetévé valik a dosz-
szié folyamatos, és mindig 4ttekinthetd vezetése hosszabb
idbre, t8bb évet feldleld idStartamra 131

A dosszid nindegyikének cimének minden lapjat, a kévet=
kezd rovatbeosztéssal kell ellatni /liaeds 1. szému mellékletet,
a 172, lapon/. A rovatoklt praktikus elhelyezése érdckében
a dosszié lapjainak fekvd helyzetll vezetése ellénydsebbnek
1étszik: Maga a rovatozés pedig az u:n; "francia fej" alkal=



Az észlelt jelen-~| Utalidsok az észleletek| HNevelési intézkedé- A személyiaég Jel=

ségek, téngg%, Gsszefiiggéseire, fel= sek /az alkalmazotll lemzésére vonatko-
adatok elsOdleges| tehetd inditd oiaim, tevékenykedtetés/ z6 objektiv, alta=-
tényszeri roégzi- s az igy feltdruld jeld és azok eredményel | lénositott megll-
tése a tanuld te=| lemzd tulajdonsigokre : lapitésok
vékenységével

viselkedésével,

megnyilatkozé=

saival kapcso-
latban

o

TSTAGTLo0 NHgEs
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mazédsaval oldhatdé meg praktikusan;

Az emlitett négy "rovatrdl" és azok vezetésérdl a
kbvetkezbket kivanjuk megjegyeznis

Az l; rovat a személyiség banulminyozisa kbzben kiie
16nb82z8 médszerekkel fe}tért adatok és észrevételek elsbdle=
ges rdgzitésére szolgil. Bbben a rovatban keltezéssel, tény-
szeriien kell az osztalyféndknek feljegyeznie mind a sajat
észrevételeit, mind pedig a mis személyektdl /szaktanirok~
t61, miiszaki okbtatdtdl sﬁb;/ szerzett a tanuld azemé}yiségé-
nek megnyilvanulidsaival kapcsolatos tapasztalatokat: Az
1; rovatba kerild tényszeri tapaszbalatok bejegyzésénél

még melllzendlek a személyiség égtékelésére vagy valamely

tulajdonséginak jellemzésére utald szubjelktiv mezjepmyzések.
Az elsd elszigetelt benyounfsok alapjin kialakuld szubjektiv

vélemények ugyanis még nem btekinthetdk megalapozottaknak,
hiteleseknek. Ehhez - amint arra mir rdmutattunk - a bapasz-
talt megnyilvanulisnak a t8bbi észleléttel és a kirilmények-

kel vald sokoldalu elemzé Osszevetése, mis tulajdonsigokkal
valéd Bsszefliggéseinek és motivumainak megbizhatd feltirisa
szﬁkséges; Minden bejegyzésre kerlld tepasztalattal kapcso=
latban kivénatos feltiintetni azt, hogy honnan s személy sze-
rint kitdl szérmazik az észlelet és hogy a tanuld milyen
fajta tevékenységében, milyen helyzetben nyilvanult az meg;
Ebben a rovatban kell rOgziteni a tanuld kiildnféle terlilete-
" ken nyujtott teljesitumé s azok szintiére vonstkor

ténymepgallapitésokat is /feleletek, dolgozatok, egyéb telje~
sitmények érdemjegvei, osztélyzatai stbe/.
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A 2; rovat a tényszeri bejegyzésekben szerepld mege
nyilvanulisok elemzésére, ériékelésére, Ssszefiiggéseinek,
notivumainak felderitésére azaz elemzd feldolgozisira szol-
gél; Ebben a rovatban a kiilonbdzd tevékenységi terilletekrdl
szdrmazd és kiilsnféle mbédszerekkel, kiildnbdzd idbpontokban
és nevelési helyzetekben feltart bszleletek Usszevetése és

mérlegelése alapjén kell rBgziteni a megnyilvénulasok valow
gzinil okmokozati Gsszefiipméseit, a személyisée mis tulajdons
gégaival /pl: az idegrendszeri tipus-adottsigokkal/ vald
' k_feltehetd motivumait,

lajdonségainek jellemzésére.
A 3, rovatban kell szerepeltetni az eltervezett, s

mir konkrét tevékenység formijiban megfogalmazott nevelési
intézkedéseket. Ezek megtervezésében elengedhetetleniil fon-
tos a Nevelési Tervre vald témggggggég; Figyelembe kell ven-

ni a Nevelési Tervnek a tanuléd életkordra eldirt kivetelw
mény-szintjeit ugy, hogy e kivetelményeket Gscze kell vetni
a dosszié el6z8 rovatainak tartalmival, £8ként a 2i rovate
ban sgareplﬁ a tanuld szemébélyiségére jellemzd meghllapité~
sokkal, A Nevelési Tervre vald tdmaszkodds, & benne szercp=
18 "ajénlott tevékenysépi formék" figyelembe vételével is
kénnyitheti és segithetl a célravezetd nevelési eljirdsok
kidolgozéasits

Ugyanesak itt, a 3: rovatban szilkséges rdgziteni a

neVelési intézkedések észlelhetd hatésait, a bedlld vilto=




g azoknak a tanuldl személyiség egészére vald kihatésé.ti ,

Itt megjegyezziilk, hogy a személyiség-fejlédési dossziék=
nak a Nevelési Tervre témaszkodd ilyen vezetése véleménylink
szerint szerencsésen k¥zelit a gyakorld pedagdgusok ama prake
tikus igényének kielégitéséhez, amelyben azt virjik, hogy ut=
mutatist kapjanak e fontos segédeszkiznek szdnt dokumentum
alkotd jellegl alkalmazaséhozi _

Magbrél a Nevelssi Tervr8l megjegyezhetiiik itt, hogy
nagy segitséget jelent a tanuldk személyiségének megismeré=
séhez és terveszerl fejlesztéséhez éppen 2z3al, hogy kdvetelw-
ményeiben pontosan megillapitja azokat a fejlettségl szinte
ket, amelyeket a nevelésnek el lehet, és el kell érnie a
tanuléi személyiség-fejlesztésében az egyes életkmkbani
Bzek a szintek mint normék lehetdvé teszik a tanuldk pszichie
kus tulajdonsigainak a mérését illetve viszonyitésat, s e
viszonylités slapjin a személyiség fejlesztését szolgdld adeke
vat nevelési eljérisok megtervezését; Mindezzel a Nevelési
Terv egyik nagyon fontos nélkiildzhetetlen feltételét bizto-
sitja az egységes és tervszeri iskolai nervelésnek;/Bizonyit-
hatja ezt az 1965; évi leningradi Pszicholédgus Kongresszus
anyaga is, ahol A,'A;Bﬁgljav/ %o/ felszblalésa e feltétel biz=
. tositidsdt azaz a nevelés tudominyosan megalapozott programe
Jénak kidolgozdsit a szovjiet neveléslélektan szempontjibdél
is sﬁrgﬁsex‘:. negoldandé feladatként ex_ponélta;/

A 4, rovatba keriilnek a tanuld pszichikus folyamatai=
nak sajdtosségeire és személyiségének viszonylagosan rogziilt
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tulajdonsdgaire utaléd, mir "6l kidrlelt] "itéletértéki”
megillapitésok, amelyeket az l., 2. és 3; vovatok tartalma
t6ébboldaluan is alatémaszt 8 igy realitésukhoz ég objekbtivie
tdsukhoz mir nen fér kétség.

Az e rovatba keriild hiteles, "itéletértékii” megilla-
pitisok szolgdlnak slapul a tanuldkrdl iddnként készitendd
jellemzésekhgz;

A személyiség-~tanulminyozdsi dossziénk bemutatott
mechanizmusénak kialakitdsdhoz altalunk igénybe vett szaki-
rodaluni forrdsok kozil kiemelten kell itt hivatkoznunk
gehner K./2%, Bolad D2 &s el Romer’/%®/ munkhire amelyek-
b8l hasznos Stleteket meritetbiink dossziénk megszerkesztéobe

hez.

2. A tanulék jellemzésének kérdései

A jellemzések készitésével kapesolatban mindenekeldtt
azt a megdllapitast tesszlik, hogy a fjellemzés-készités szer-
ves része elengedhetetlen tartozéka a tanuldi személyiség
negismerésére és fejlesztésére irdnyuld nevel&mnnkénak;

Ezért a jellemzés-készitésre is érvényesek a_szenélyiség ta-
nulminyozdséval szemben témasztott elvi kSvetelmények.

A jellemzéseket a személyliség-tanulminyozés kdzben
feltért megdllapitésok szintetizdlasaként fogjuk fel; B
szintetizdlds azonban nem azt jelenti, hogy a tanulminyozés
sordn szerzett adatokat Usszezsufoljuk a jellemzésben, hanem
azt, hogy az ellzetesen feltirt megillepitisok sokoldalu

dsszehesonlitdsa alapjén kiemeljiik a jellemzésekben a legmeg-



t4rozébb kérnyezeti feltételeket, s azokat a do -
1ajdonsigokat, smelyek az adott®EFBftigiss legiellenz
gggﬁ Csak igy lesziink képesek megmagyaréznl a személyiség
lényeges megnyllvanuldsait, g személyiség fe;jlddésében hatd
tegdagg;ﬁkatg amglyek egyben egymis kilesinds Odsszefiliggéseit
is magvilégitjék: Mindezekb8l adddd kbvetkeztebésként rész=
letesen kéll utalni a Jjellemzésekben g személyiség tovébbi

fejlbédésének kedvezd befolyisolasihoz sziikséges nevelési

intézkedésekre is.
Eddigi fejtegetéseinkﬁﬁl talan kitiinik az, hogy a

neveldi felelésséget szem elétt tartd jellemzés csak a taw
nuldk személyiségének alapos ellzebes megismerésére tamasz=
kodva készithetﬁ; Véleményiink szerint ezt a feleldsséget

a személyiségfejlidési dosszié helyes vezetése megalapozot=
tabba tehati;.A neveldi felelbsség nem engedheti meg azt,
hogy a Jjellemzésekben a pedagégus csak emlékezetére és a
gyermekrll véletlenszeri tényekbdl levont szubjektiv Sssze
benyomdsaira témaszkodjék; Ugyancsak nem tartjuk Osszeegyeze—
tethetdének a neveldi feleldsségpgel a sablonokyra éplild Jele
lemzéseket még akkor sem, ha = mint‘ggggg;/zl/ tartje -

& sablonok 4llitélag megkbnnyitik a pedagbgus munkéjét;
Véleményiink szerint mar az is a sablonossig veszélyét rej=-
tené magaban, ha a jellemzések Osszedllibisdban a tanulmée-
nyozési program szempontjait mechanikusan szem elétt tartaw
n&nk; Pelfogdsunk szerint az egyes tanuldk jellemzésének

8% ggggﬁja; nem azonosithatok a személyisép-tanulminyozis
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azgggont-—gendszeréveli Bz utébbi ugyanis sokkal 4tLfogbbb,
sokkal gazdagabb annél, hogysem annek minden szempontja minden
egyes tanulérédl ténylegesen olyen jellemz8 megillapitdsokat
gzolgdltathasson, amelyeknek a Jellemzésben is feltétleniil
helyet kellene biztositani; /Bbben ismét nem helyeselhetjlik
_@_gg._'g_g._i/ 2y véleményét, aki a személyiség tanulminyozdsinak
egéoz progranjit a tanuldkrdl készitendd jellemzések szemw
pontjai alapjan Jjavasolje Bsszeéllitani;/ A114spontunk az,
hogy a tanulék pszicholégisilag és pedagdglailag melalapo=
zott jellemzésének elkészitésében nem eldre eltervezett

sablon=-szempontokre & kizvetleniil nem is a személyiség-tos
nulninyozas tartalmi progrenjinak szempont-rendszerére kell
témaszkodni, hanem & személyiségfe]lédbsi dossziék elemzd
vezetése kBzben mepsziilet8, az adott tanulé személyiségée
re ténylegesen jgllemzé megdllapitésokat kell alapul venni

a jellemzésekben,

A tanuldk jel lemzésével kapcsolatban lényeges kérdés
nég az, hogy a személyiségfejlbdési dossziék vezetése melw-
lett mikor, milyen 1d8kdz8nként cé:‘f'.szex{i az egyes tanuldke
rél Bsszegezd jellemzést késziteni, Bzerintiink az elsd jelm
lemzéseknek az 4ltalénos iskola I; osztalyéban kell elké-
szlilnidSk, mégpedig a tanédv mésodik :Eelébeni A félévig tartd
id6t ugyenis szilkségesnek tartjuk arra, hogy a neveld elegenw
d8 adatot és tapasztalatot gylijthessen 8ssze a jellemzések
megalapozéséhoz; Az elsd jellemzések elkészitése utin uj
Jellemzések készitése majd csek akkor valik sziikségessé,
amikor uj neveldnek adje 4% ndvendékeit a pedagégusf
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/Abban az esetben tehAt, ha olsb osztilybtsl egészen a negye-
dik osztily végéig egy neveld vezeti a tanuldkat, akkor leg=-
kdzeleblb ¢sak a negyedil osztély:mésodik felében lesz szilkw
s8ég uj jellemzések elkészitésére. Ha viszint mir a harmadik
vagy negyedik tanévre mis neveld kezébe kerlil 4%t az osztily,
akkor ennek megfelelden a pasodik vagy a harmadik osztaly
misodik felében sziikséges az uj Bgszafoglalé Jellemzések
elkészitése;/.Az uj neveld vagy'vz osztalyban, illetve kizép=
iskolédba lépéskor az o0szbalyLfdndk a tanuldkrdl megkapott
jellemzésekbll kiindulva uj dossziékat fektet fel s azok‘
vezetésével folybatja tovabh a tanulék személyiségének taw=
nulményozdsdt addig, amig 8 is 4t nem adja mis neveldnek
osztélyét; Ilyenkor uj Jjellemzésekkel kell lezdrni a dossziée
kat; A neveld-valtozésok alkalméval cgak ezeket az Osszoe-
foglald jellemzéseket kell tovabbadni. A dossziék teljes
anyagénak a toviabbaddsa nem szilkséges és nem is lenne ¢cél-
szeris _

Azokban sz egyedi esetekben, amikor egy~egy tanuld
alkir évkdzben, akidt tandv-befejeztével osztilyt vagy iskoldts
valboztat, természetesen soronkiviil kell »éluk az Bsszefogw
laléd jellemzéseket elkésziteni, s el kel} Juttatnl azokat
az uj o0sztdlyféndlnek, illetve ;skolénak:

Az 4ltaldnos iskola VIII. osztialydban, illetve a
kézépiskola IVi osztAlydban kiemelt gondossiggal és felelés=
ségzel kell olkészitenix a jellemzéseket, mivel azoknak mir
kdzvetlen befolyasuk is van a tanuldk jovdjének alakuléséra:

A jellemzések elkészitésében pedagbgiai és nevelése
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lélektani szempontbdl helyeselhetd az a gyekorlat = s ezt
Hajorgv’“a/ kutatésainak eredményei is eldtimaszbtjik -, amely
szerint a Jelliemzések végleges kialakitésa eldtt, az ocszbily=
£8ndk megbeszéli a jellemzések btervét az osztilykizisséggel

s a sziilékkel /esetleg az oszitily szliléi munkakizisségével/
is; Bz a gyakorlat azért hasznos, mert nagymértékben képes
névelni az emlitett szervek felelisségetudatat, aktivitisit,
igen alkalmas a kbzdsség helyes kizvéleményének a formidlisdw
ra, 8 a csalddi és iskolai nevelés jopb Usszhangjinak, Sz0TO=
sabb egylittmbkédésének alakitasdra is. Kilonlsen a magasabb
korosztalyba tartozé tanuldknil, fejlebiebb osztilykdzBesée
gekben lehet figyelgmre méltd személyliségformild jelentdsége

ennek az eljérdsnak.

A személyiség-fejlbdési dossziék vezetésének illetve
a tanuldkrdl szblsd jellemzések készitésének most vazolt
mechanizmusa = véleménylink szerint - azzal, hogy ezységes
rendszerbe fogja Gssze a tanulél személyiség iskolai tanule
nényozisind legfontosabb tennivaléit, alkalmas arra, hogy
biztositsa /vagy legalébd is sugalmazza/ a személyiség-tanule
minyozds bemutatott alapelvei, tartalmi progranja, és méd-
szerel helyes alkslmazisinak érvényesitését a pedagdgiai
gyakorlatban;
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I1I. fejezet

A tanuléi személyiség iskolai temlményozdsinak
tapasztalatai

Tapaszbalatainkat a koncepcidnk alakuldsiban, és is-
kolai kiprdébilaséban elkﬁlénitpat& két nagyobb fdzisnak
megfelelben foglaljuk Usszes ; Usszegezzik tapasztalatain-
kat az ¢ dolgozatovan bvemutatoltt koncepeidnk kialakulisat
megeldzd elgondoldsaink iskolai kiprdbalasirdl; 2; Beszamo=
lunk bemubtatott koncepcidnk jelenleg is folyamatban 1évd
iskolai felhasznalisanak néhiny tapasztalatérél;

1: Tapasztalataink a tanulédi személyiség
tervszerd iskolsi tanulményozisival
kapesolatos elsd elgondolisainik Xie

prébéalisdrdl

A tanuldi személyiség tervszeril tanulminyozdsira kiaw
lakitott elméleti elképzeléseink iskolal kiprdbalisat a
Neveléstudoményl és Lélektani Intézet hidrom évvel ezeldtt
- inditotta meg a Tudomdnyegyetem S4gviri Endre Gyakorld Al
talénos Iskolijéban és Gimnéziuméban; Akxkori koncepcidnkban
a tanulminyozis tervszerisigét a munkiba hekapcsolt neveldk
széméra készitett megfigyelési szempont-gylijtemény és a
sziil8k szémira szerkeszbtebtt kérdliv kldolgozésdval igyckez=
tiink biztositani; A megfigyelési program 8sszedllitisdban



w 182 -

Dr;.‘_goston GySrgy egyeteml tandr kordbban ismertetett szeme
pont-gorozatit, majd késébb annak ndédositott valtozatail
vettﬁk_alapul; A mbdositbsra két megfontolas készteleit benw
nﬂnket: Bgyrészt az, hogy a szempontok mis csoportositasival
8sszhangot beremthessiink ezirdnyu elméletl 4Jjékozddasunk
sorén iddkdzben fokozatosan.formé;édé szenélyiség~szenléle~
tink és a szempont-sorozalb kizdtte. & wmddosités nasik oka &z
a feltételezésiink volt, hogy a nunkiba bekapesolt pedagbgusok
szinéra a szempontok aprilékos, sok kérdést felleld részlew
tezbésével tCbb segitségel nyujthatunk, B munkihoz szikséges
pszicholdgiai ismeretek legprakbikusebb pétlasit ugy véln.
tik biztosithaténak, hogy gezdag, sok kérdést felbleld szeme
pont-gsorozatot adjunk nevelfink kezébe. Ugy gondoliuk, hogy
a sokoldalubb szempont-gyiijtemény, gazdagabb, értékesebb
gondolatokat ébreszt a megfigyeldést végzé pedagbgusokban,

és jobban rédirényitja figyelmﬁket a személyiség-tanulminyow
zhg lényeges feladataira. A szempont-sorozatital elslisorban

a tanulék tefvszerﬁbb negfigyeléséher kivanbtunk gyakorlati
utbaigazitist adni;JA szenélyiség-tanuluiny zéds egyéb modw
szeveinek alkalmazdsat = a tulterheléstsl vald tar?ézkodéa
miatt « ebben az iddszakban még nem szorgalmaztuk; Az egysb
mbédszerek kdziil fontosnak tartottuk a sziildktél beszerezhew
t8 informiciék szimire megszerkeszbtett kérdbivek felhaszw
nilédsdt, amelyet ugy Srtékeltiink, mint a tanulékra vonatkozé
észleletek gylijtésének egyik es2kbzéts A kérddiv a kivetke=
28 adato;:; tények irint érdeklsadtits

I, Csalddi adatok
l. Hinyan élnek a c¢salddban /nagysziils, szlils,
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. Byermek/?
2, A sziilék foglalkozdsa
3¢ Mennyi a csalad jovedelme?
, 44 A lakészobdk szdma
II. A, gyermek testi, egészségi adatai
1, Szilletése &ta milyen betegségei voltak?
2., Milyen a gyermek jelenlegi testi dllapota
. /sulya, étvagya, testi ereje/?
3+ Idegrendszere rendben van-e? Ha nem, milyen
tiinetek jelzik a rendellenességet, milyen
., alkalmakkor?
4o A gyermek testi, egészségi &llapotéra vonatkezd
egyéb fontos kBzdlni valbk

IIT. A gyermek otthoni tanulidséra vonatkozd adatok
1, Mennyi 1@8t fordit tanuldsra, és mikor tanul?
2, Szivescn tanule-e vagy pedig berhesnek érzi-e

, & tanulast, kell-e sokat biztatni tanulisra?

3, Blmélylilten tanule-e vegy pedig feliiletesen?

4, Knnyen tanulee vagy nehezen?

5. Mi okozza a leztdbb nehézséget /az anyag
negértése, emlékezeltbe vésése, irdsbeldi

. feladatok megoldisa stb./?

Bs A tenulés mbdje. Szé szerint tanulje~e meg a
leckét vagy pedig értelemszerien; készlt=e
tanulis kOzben jegyzetelt, vazlatot, felhasz=

., nadlja~e az iskolel vézlatol?

7. A szébeli vagy az irésbeli leckét végzi-e el
elbszbr? Egy tontirgy szdébeli és irésbeli
leckéjének befejezése utan kezd-e a mésik
targy szbbeli és irdsbell leckéjének elvége
zéséhez, vagy pedig epymis ubédn tanuljaee
neg ez 8sszes szébelli leckét és egymés utin

. 0ldja~e meg az Osszes irasbeli feladatot?

8. Sokidig emlékezetben tartja~e amit banultb,

vagy k8nnyen felejt-e?
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9+ Gyakran, ritkén folysumadik-e segitséghez
tanulds kBzben, vagy egyiltalin nem kér
segltséget? Ki segit neki? Hogyan segit /helycte
te néha elvégziwe a feladutot, vagy pedig c¢sak
. 2 gyermek sikertelen prébalkozisa utdn segit/?
10. Rendszeresen ellendrzik-e 2 gyermek tanulisit,
ki ellendrzi?

IVe A gyermek otthoni vevékenysége
1e Milyen kiildn-érédi vennak /zene, nyelv, sport/?
2, Milyen tendérén kivili foglalkozésokon vesz
réazt az iskoliban /szakkdr, az ifjusizl szerw
. vezet rendszeres foglalkozédsai stb./?
3, Begit-e a tanuld az otthoni munkdban, mit,
, van=¢ 4llandé otthoni megbizatisa?
4, Wivel t81ti szabad idejét /heti &tlapg/?
Mennyl i1ddét t6lt olvaséssal, milyen kinyw
veket szeret olvasni? Mennyi J.dét 81t radid
és televizid hallgatisaval, nilyen a disok
érdeklik legjobban? Jéar-e moziba, szinhazba,
milyen darebok érdeklik? Bzeret-e furni, faw
ragni, kerti, technikai munkdt végezni, kézi-
nunkizani, van~e alkalma otthon ilyen munkira?
Mennyit Jatezik és mit? Mennyil sportok? Mennyit
3616417 Bgyéd szbrakozisai?

Ve A gyermek egyéni sajidtossdgal
1, Melyik tantargyat szereti legjobban a gyermek?
2 A 8zUl0k szeriot miben kivald a gyermsk /melyik
tantirgyban, nyelvek btanulésiban, zeénében,
. bechnikai munkiban, kézligvességben stb./?
3¢ Mi érdekli legjobban a gyermeket, mi az, amit
. biztatas nélkill a legszivesebben csinal?
4, uirBletpilyshez vonzédik, mi akar lenni?
A gzil0k milyen p&lydt, hivatést szeretnének
gyvernekik szanira? Vanwe ellentét a gyernmek
kivansdga és a szilildk elgondolisa kdzltt?
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VI. A gyermek magatartésa otthon
1. Hogyen viselkedik sziileivel /tisztelettudé,
. goromba, indulatos/?
2. Nyilt=e otthon vegy zdrkdzott? Oszintének ére
. zik~e a szfildk gyermekiket?
3, Mirdl, és kir8l beszél otthon magitél?
4, Szivesen van-e testvéreivel, segitee nekik,
. egyitt szdérekoznak-e, jarnak-e?
5¢ Kikkel baratkozik? Helyeslik—e a sziildk ezeket
a bardtsagokat? Jairnak-e hozzi oszt&lytérsai;
. barédtai és 6 eljar-e hozzijuk? Hol van veliik?
B« Hogyan vélekedik a nmisil nemrdl, és milyen
nagatartdct tanusit nis nemii gyermekekkel
szemben?
7. Magatartisdnek egyéb jelliemzd vonésai.

VII. Milyenmek latjdk a sziildk gyermekiiket?"

Anint 1latjuk ez idézett %érdbiv is tulrészlotezett
s meglechetisen univarzélis; Tikrdzi azt az akkori t8rekvé=
slinket, hogy ¢z is legyen minsdl gazdagabb, s lehotdség szow
rint Sleljen fel minden kérdést, anl a gyermek fejlldésé=
vel és ottheni neveltebésével kapesolatban &ltaliban fontos
lehets Az els8 prbéhalkozésolba belkapcsolt pedagbgus munkas
thrsakiml folybatott beszélpetés az elért elsé eredmények,
és ujabb tapasztalataink megviligitottik kezdeti feltétele=
zéseink tévedéseit, s rémutattak o munka olyan oldalaira,
anelyekre kezdetben nem tsrjedt ki kellben a figyalmﬁnki
Tapasztalnunk kellett, hogy a tanuldi személyiség tervszeri
tanulminyozdsénak irdnyitésihoz nem elegendd egyﬁagéban

¢sak a neglfigyelési szemponbt-sorozat 8s a szllli kérdbiv
kézbe-addsa. RAjStbiink, hogy e munka sikeres irényitdséhoz
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a_gzabilyozisa, az adminisztrdcids mechanizmus ésszeril megter=
vezése s em.

Tapasztalhattulk, hogy pedagdgus munkatirsainkra a
megkapott szem@onﬁ~sgrozatok, e a nunkat beindit§ ¢lékészitd
negbeszélés helyes, pozitiv Oszfbnzéskéat hatott, Intepzi*
vebben, kiriiltekintébben végezbék csaladlitogatisaikaty a
gzempontok szerint H0rténd megfigyeléscket, & szorgalmasabe
ban gyljubuték ezek alapjin az ivdsos ieljegyzésecket — az &le
taluk azelditt is vezetety "Csaléalétogatégi Tapld", vagy
"FPeljegyzések a tanuldkrsl” c. fiizetekben. E flizetek Atta=
nulmdnyozdsa soran lgen Larks kép, g ebben szédmunkya fone
tos konzekvencidk bontakoztok kie Az emlivebtflizetek egyikée
ben=-mésikdban a klilonbozd meglfigyelési szemponbokkal kapesow
latos vegyesen szerepld bejegyzéseket semmi nem = vagy leg=
feljebb csak a keltezés ~ kildnitetie el egywistdl, Mas
naplékban laponként, vegy féllaponként ellre bvejegyzetten
szerepelick ugyan az egyes megligyekésl szempontok, de mext
azoknak, s & hozzdjuk tarbozd alpontoknak és irdnyitd kérw
désclmek szama tul nagy volt, ezlrl az egyes kérdésekkel kapw
csolﬁtos bejegyzéoekre Uresen hagyott helyek kevésnek bizo=
nyulva, hamar beteliek, s igy vogll is a Lejggyzések ezekben
a naplékban is meglehetlsen Usszevegyiiltelk, dttekinthetetw
lenné valtak, Usszekeveredbek, Kildnlsen azokra a neplékra
volt ez jellemzd, amelyskben mér két évi anyag, s cuuek meg-
felelben kett8, vagy esetleg hirom neveld bejegyuése is szere=
pelte léginkibb bonyolitotta a dolgot az, hogy a kartarsak,
- az eldikészitésik allkalméval negkapotl lustrukcidkusk megfe=
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lel8en, = czekbe a naplékba jegyezték be az idbrél-idbre szike-
ségesnek mubatkozd nevelédsi intézkedéseket is /nem elkiildni=-
tetten, hanem csak szdveg kdzben/ s ide jegyezték fel csalidw
létogatisaik tepasgtalatzit is; Mindezeken kiviil a bejegyzé=
sekben dsszevegyiilten szepepelbek a tényszerl tapasztalatok
leirései, és az ezekre timaszkodd, = vagy sokszor az ezeket
nélkildzd, ~ mir a személyiség valamilyen tulajdonsagira
utalé, szubjektiv itéletek; Végil is: a napléket vezetd mune
ketdrsaink szimira nyomasztdvd valt a sok bonyodalom; Nem
tudtak j61 tajékozddni tenneivaléikban; Igy, nem érezhették
azt, hogy a kapott szempontok segitenék Oket ebben a munkie
ben, hanem inké&bb olyan benyomésok kezdbtek erﬁg&dni benniik,
hogy a szempontok zavardan bonyolitjik a munkéte Kideriilt,
hogy a ftulzottan részletesett, sok kérdést tartalmazd, segite—

ségnek sozant gazdag szempont-sorozat, = az adminisztricids

tennivaldk messzervezésénel hijin = sepitség-nyujtis helyetts

zavardvid valt. Bzzel 8sszefiiggbsben az is kideriilt, hogy az

e munkihoz negkivant szakisneretek nem pbdtolhatdk, nem he-
lvettesithetdk semmiféle szempont-sorozattal, legyen az bire
mennyire is részletezett; Femnill ugyenis a veszélye annak,
hogy a sziiksépes lélektani ismeretel hidnyiban, a tanulminyow
zé4s szédméra kézbeadott szempont-sorozat, tudatos, alkotd alw
kalmazis helyetts sablonnd, kitéltendd kérddivvé torzuli

B munka eredményes végzése megkivania azt, hogy a pedagbgus

értee azt amit csindl. Hogy a vele kapcsolatos tennivalékat

ne uvwbasitésra, ne eldirdsra tegye, hanem gajat belétésébégg

a feladatokkal azonogultan, 8 amennyive esak lehetséges,
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sajét maga 4ltal eltervezetten, alkoté BnAllésidggal. Termé
szetesen ez azonnal nem vArbatd el a munkéba bekapesolt pew
dagbpus kollegéktél; Ponek biztositdsbthoz az szikséges, hogy
a szenmélyiség iskolail tanulminyozisanak tertalmi progremjat,
elvi kSvetelményeit, mbderereit, &s adminisztricids mechaniz=
nmusdt a munkdbe bekapesolt nevelslk Snképzésének vezérfonaldul
tekintsiik, elegend8 1d6t biztositsunk szémukra ahhoz, hogy
sajét kisérleti prébilkorzésaik kBzben 61 megérthessék e

munka Bsszefliggéeeit. Pz azért is nagyon fontos, mert amig
munkatérsaink meg nem gydz8dnek arrdl, hogy ebben a2 munkéban
egyik-nasik lépés, vapgy tenniveld miért sziiksépges, rigrt céle
szert, addig nem biztos%thaté szenélyes és 36 megnyerésiik,
hozzadlldsvk ¢ munkAdhoz, E nd1kiil alkotd jellepil, eredményes
kbzremiikddéore nem lehed szédmitani. Ma rir l4tjuk, hogy tulsé=
gosen részletezett nitmutatdsokkal, nagyon aprdlékos, mindent
feldleld kérddg-sorozatok kézbe-adisival nem jubtunk kBzelebb
e ¢él eléréséhez, mert ey, egyes problémik Salképzésre alaw
pozott $pAllé alkotd jellegl megkBzelitését, csak kész
receptnel, solszor eltorzitott, nechanilus alkalmezdsival
helyettesitenénk, A mynka‘§péllégégénékiﬁgéggggijellegénqg

a biztositésa & terilleten in elensedhetetlen ahhoz, hogy
munkatirsainklal megkedveltassik, vonzévd, érdekessé tehessiik
azt; Igen érthetben juttattik ezeket a tényeket /a tudatos
6n4llé munka Irdnti igzényt/ kifejezésre munkatérsaink azon
megjegyzései és kérdései, amellyel a fentebd bemutatott,
sokszorositott sziil8i kérdbiveinkeb 1llették; Nem értették,
hogy miért kell minden sziilével kitSltetni az ivet, hogy
niért szerepelnek olyan kérdbpontok is a kérdbivben, amelyekre
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nines minden gyermek vonatkozidsdban sziikséges vagy amelyekw :
ben eselidlétogatisck sorén mir negbizhatban J61 tajékozbddtaks
Miért nemessak olyan adatok irént érdeklédlink, amelyekre ténylee
gesen szﬁkéégﬁnk ven? Baldttuk, hogy ezeinek a megjegyzéseknek
igazuk van. E meglegyzések a felesleges formalizmus, az uni=-
formizdlds ellen tiltakozbak. Beldttuk, hogy az ilyens & az
ehhez hasonld kérﬂoiven nbédszerek alkalmaziga helyesebb ugy,
ha esak feluivjuk pedagbdgus munkatirsaink figysludt erre a
nédszerre, /esetleg tajékoztatisi céllal bocsiajtunk is renw—
delkezésiikre ilyen kérdSivet, amelyb8l 8tleteket merithetnek/
de magdt a ténylegesen alkalmazésra keriild kérdéscket mér
LaruérsainL maguk Snillian, sajat belatisuk szerint allitjak
tsszes Alteldban is leszlirkettilk azt a uapasztalatot; hogy

a személyleéy tanuluinyozisiban a Uénylegesen sziikséges utbaw
igezitisok megaddsa melle’t, minden vonatkozdsban keriilni

kell a sablonossagot, s halvett bizbositeni kell munkastépe
soink szémira az Snalld, ~ onkdpzésiln alapuld - alkotd
Jeilegli munka lchetdségéi.

Blsd probdlkozasaink sordn a munkiba bekapesolt pedas
gdgusok tartdsebd megayerésdt, az eddig felsorolt kezdetl new
hézségeken kivil, egyéb sajitos tények és kriilmények is nehew
zitetbéi, Boek kizdtt enlithotiill meg az 1d8kdzben megjelent
miniszteri utasitdst, amelyik megtiltotta, illetvu negnehezim-
tette &z iskoldkban folyd kisdérletbi VGVezeanéaet. Vegemlite
hetjik azokabt & helyi, szubjektiv jellegii nenézségeket is,
amelyek az illetékes iguzgatisl szerveimek, s egyéth illeté=
kes helyi zzsrvekuek az 1 munkdhoz vald nem eléggé kedvezd
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viszonyuldsabol fakadtak; Mivel azonban ezek az utdébb felso=
rolt akaddlyok elvileg &ltalénosithatd kivetkeztetések levo=
ndséra nem alkalmasak, ezért ezekkel = megemlitésiikdn tul -
nen foglalkozunk itt.

Osszegezetten azt mondhatjuk, hogy a személyiség terve
szerd iskolai tanulményozisénak kiprébilasira vonatkozd elsd
tapasztalataink = kbztlk a szémos negativ tapasztalaktal is -
téménk kidolgozédsa, koncepcidénk tovibbfejlesztése szemponte-
jébél tulajdonképpen mind nagyon éritékes pozitiv tapasztalatnak
minésithetbki Az elsd prévilkozdsokbdél lesziirt tanulsigok és
tapasztalatok raejzoltdk ki szdmunkra azokat a kirvonalakat,
amelyekben az atlagos, de e téren is haladni akerd iskolai
gyakorlatnak a személyiség-tanulminyozis koncepciéjivah szem=
ben témasztott igényeit véljik kitapintani; BEzeket a tanule=
ségdkat és tapasztalatokat mind érvényesitettiik mostani, Jje=
1en}eg iskolai kiprébdlas alatt 4116 koncepcidnk kiformidlisé-

ban.

% Kongepeidnk jelenleg folvamatban 1év8 iskolai
alkalmazdsénak bapaszialatai

Intézetiink irdnyitésidval jelenleg is folyik a tanue
16i személyiség tanulminyozdsa néhiny szegedi, /Rékusi Al-
taldnos Iskola,"Ifju Garda" ifjusdgi neveldotthon/ néhény
Csongrid megyel /Kisteleki Kollégium, Ullés, Forrdskut, Szaty—
maz Altaldnos iskoldk/ és néhiny tévolabbi " levelezd uton
irdnyitott" iskoléban a gBdslldéi aérésban;
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Mivel ujabb koncepcidénk iskolai kiprdéb&lisit csak
most e tanév kbzben /1964-65/ inditottuk meg, ezért részle-
tes és &ltalénosithatd tapasztalatok ezekrdl a helyekrdl
kelld siémban.még nem &llnak rendelkazésﬁnkrei Bzt majd csak
a kovetkezd tanév befejezése ubén, illetve legalibb még két
tanév tapasztalatal alap jan tudjuk meggybzben elemszni: A
megkezdett kisérleti munka kezdetl eredményeirdl, problémii-
rd6l, n ehézségeirbl mér a Jelenlegl helyzetelemzés alapjén
is levonhatdé néhiny tanulség; Ternészetesen a szélesebb kdri
dltalénosités helyett ezuttal inkibb nébiny fontosabb tény-
megéllapitésra irdnyitjuk figyelmiinket, amelyeket a tovabbi
nunka szempontjibdél is fontos kiindulé pontnak tekinthatﬁnk;

A Szeged véarosban és Csongrid megyében kividlasztott
0sztélyokban mér t5bbé kevésbé az e dolgozatban bemutaboth
tanuluinyozdsi program alapjén, a bemutatott nédsserek als
kalmazésédval, S az ismeretetett tanulminyozési dosszidk
vezetésével indult meg a munka. A kisérletben résztvevs tani—
rok a személyiség-tanulminyozésnak a dolgozatban ismertetett
alapelveirdl, tertalmirédl és médszereirdl irédsos utmutatist
és szbbeli tajékoztatist kaptak; Szédmoltunk azzal a kirilménnyel,
hogy e munka eredményes végzéséhez sziikség van a lélektani
iamereteklfelujitéséra, korszeriisitésére, s esetenként pdt=
liséra is. Véleménylink szerint ez a gyakorlati feladat megold=
haté fokozatosan, menet kdzben a személyisép-megismerés sorin
egymds utdn felmeriild elméleti problémik tisztézéséval; Bddigi
tapasztalataink alapjan ugy latjuk, hogy a pedagdgus—tovibb=
képzés szemszigébldl megitélve is szerencsés mbédja ez a neveldk
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Bnképzésének, mert ebben a formdban kizvetlemiil maga a gyakor-
lati nevelb=tevékenység motividlja az elméleti dsmeretek meg=
szerzését, a szekirodalom tanulményozésdt és elemzd feldolgo=
zéséti Bz a megéllapitisunk csak abban az esetben érvényes,
ha a neveldkben él az & téren mggnyilvénulé hatarozott toreke=
vés az Snkéntes tovabbképzéshez,

Amint mér utaltunk rd, most kiprébdlis alatt 1lévé
koncepcidnkban & médszerek alkalmazdsa tekintetébeg tullép=-
tiik a csak megfigyelés és beszélgetés lehetdségeit. Munkatize
saink bekapesoljdk vizsgilédisaikba a személyiség-megismerés
mAs médszereit isi Tobbek kdzdtt alkalmazzdk a természetes
pszicholégini~pedagépiai kisérletet és a_szociometriai méde
szert is: Az altalénos iskola mAsodik osztllydban némi mbe
dositidssal elvégeztilk a govaljovlll/ 4ltal ismertetett termb=
szetes kisérletet atanuldk kizbsségi foladatolkhoz vald vie
szonyuldsénak a felderitésére és feliles ztésére. Kisérletiin
ket vazlatosan a kbvetkezlkben ismertetjiiks kisérleti osz~
talyunkban a taniténd sugalmazisira az o0szbilykdzdsség elha-
tarozta, hogy a £41évi értesitd osztas napjéra feldiszdbik
tantermﬁket; E kOz8s cél megvaldsitiesa érdekében kizds fela=
datként vadllalta az osztély, hogy ehhez a munkéhoz szines
/piros, fehér és z51d/ diszitd elemeket készitenek rajzlap=
bbli /10 cm;-es oldalu bAromszdgekr8l volt szd, amelyeket a
terv szerint fonallal Bsszefiiznek és kifiigoesztenek am 08z
télyban;/ Eldkészitésként gyakorlati 6rén a taniténd irdnyité-
saval négyzetrdcsos papirbdl minden tanuld elkészitette a
szabdlyos méretil sablont, amelynek alaspjin majd a hidromszdgeket
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otthon rajzlapbél kdnnyen kivaghatjék a gyerakeki

A feladatokat az ﬁlésre?nd szerinti hirom ¢ soportra osgt-
va kaptdk meg a vannddk, An X oszlopban iléknek piros, a II.
oszlopban #il6knek fehér, a harmadik oszlopba tartozdékmak pedig
2z01ld szinll hidromszdgeket kellett misnapra elkésziteni és elw
hozni'; A piros hiromszdgeket egy = a hAtsd padban elhelyezett =
dobozba kellett beletennidk, a fehébeket a tanuldk kdziil ezzel
negbizott felelbsnek kellett atadniok, a zdldeket pedig maga
a taniténd gylijtdtte Ossze név szerint tOrténd szémbavétel
nékﬁli A kbvetkezd két napra ugyanez volt a feladat azzal a
kiildnbséggel, hogy csak a szinek cserélddtek meg az oszlopok
kazﬁtt; Végerednényben tehdt a hadrom nap alatt mindegyik ta=
nulénak kellett egy piros, egy fehér, és egy 281d hidromszdget
hozni; A piros hAromszdgeket minden nap a dobozba, a fehéreket
minden nap a felelésnek, a zdldeket pedig minden nap a tanitd=
nének kellett étadnii

A kisérlet neveld értékét az a kirilmény bizbositotta,
hogy a tanuldk k8z8s célt tiliztek ki, melynek érdekében Sssze=
fogve és szervezetten kOzbs feladal meggalbg;ﬁs‘é?n dolgoztak
a gyerekek; A Xkisérlet mérhetd adatokat, konkrét tényeket
szolgdltatott az osztily l;Bzaeségi feladatokhoz vald viszo=
nyulisénak megismeréséhez.

Az Bsczegyijtétt kilbnbszd szinli hiromszdgek szima
érdekesen alakulti A piros hAdromszdgekbdl, amelyeket minden
ellendrzés nélkill kizérblag csak az Sntudatra épitve kellett
a dobozba Osszegylijteniy a hidrom nap alatt Gsszejott 16 da-
rab; A fehérekbdl, amelyeket minden nap a megbizott felellbsnek



kellett dtadnis Osszegylilt 17 darab. A z8ld bhéromszdgekbdl
pedig, amelyeket minden nap maga & taniténd gyiijtétts a hirom
nap alatt 20 dared jOUL Gesze; A 2% £6s osztilylétszamhoz
viszonyitva a feladatok szézalékos teljesitése a kdvetkezd
képet adjas

A X%8z8sségi feladatok Sntudat alapjan

ellendrzés nélkil t8rténd teljesitése 69 szézalékos

A kb28sségli feladatok teljesitése a

megbizott felelds ellendrzése esetén 74 szézalékos
A k8z8sségli feladatok teljesitése a
neveld ellendrzése mellett 87 szézalékos

Az eredménylil kapott szdmok jo61 mutatjdk, hogy hol
tart a kizlsség a kizds gélokért vallalt feladatokhoz vald
tényleges viszonyulisban, Az eredmények szimbavétele utdn
magatdél adddott az a nevelési tennivald, hogy kdzbsen értée
keljék az eredményeket, ami lehetﬁségeﬁbdﬁhindan tanuld szé=
mnira az anwizsgalathozi

A bizonyitvany-osztist megeldz8 napon Ssszefiizték
k8zbsen a szines formikat s elterveziték, hogy hova fiiggesz=
subk Xi & Phskbekeobs Beylity Yrillvek kSuls mumlhjul ewedubuyie
nek, s kizSsen itélték el azokat, akik nem teljesitették
v&llalt feladatukat, Kbzdsen negdllapitottks "Most is kdze
tink vannak azok, akik kibujtak a munka a161; Szégyelhetik
magukat!” Véleménylink szerint a feladat ilyen médon valéd
teljesitése és értikelése hatékony kizdsségi erkdlesi élmée
nyekkel gazdagitotta a tanulékat s pozitiv irdnyba befolyd=
solta a kizdsség kbzvélenényének alakulisit ia;
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A xbzdsen vallalt feladat kérdése j6 ideig felsainen
noyadt az oszbilybans Arre alikalmes helyzetekben a neveld a
tanitisl anysghoz kapcsoltan is fel-fel enlitette a vallalt
kbtelesséy pmméméaét; _

Tlyen elézmények utén dprilis 4epe készBilve a neveld
lényepében megismételte a kiaérlatat; & Teladat most a felvow
nuldsre vald készlllés jegyében piros és mmsotisgm papive
zéssléeskik, illetve zészlényslek késszitése volts Amint az
feltehetd volt a kisls feladatokboz vald viszony az 0lad kie
sérlethes képest javulé tendenciit mutatotts A 23 tanuld
kdalils
- @ dobogba 19 tanuléd /83 %/ tette.bela mankd jat,

- a felelésnek is 19 tanuld /83 %/ adbta 4t _
» a nevelinek pedig 22 tanuld /96 %/ szémoit el munksdjévals

Az Osszeszimolds és kizls Sriékelés ez alkalommal
is az el6sbhes hasenlé médon tErtémt mgs Itt mir amak is
Srilhettek a gyerckek, hogy & kordbbi "megbizhstatlanok™
kbail néhinyan "megjovultak"y & nem kell megint "szégyenkesze
nibk". Azt is megillapitottdk ekkor, hogy "jobb a sikermek
8rilni, wint szégyeunkeznis

Ugy bhissszik, bhogy e kisérlet neveld értéke, helyzmet=
felndérd é8 tajékoztatd jelentlsdge nyilvinvald.

Megitélésiink szerint nen tulzott az a feltdtelond
siink, hogy e kisérletek is hozzijirultak abhoz, hogy ebben
az oszbilyban meglepd, sét kiemelkedd Jo eredménnyel zézult
a vietniml gyermekek sziméye szerveszett gyijtés, amelyet a
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Vords Kereszt kezdeményezésére az iskoldban is megrendeztek;
/Szappant, fogkrémet, fogkefét, ‘pénzt stb;ﬂyﬁjtattek Bsaze
oz akeid keretében a tanuldktél./ A misodik kisérlet utén
alig egy hénappal késbbb az osztdly ezzel kapesolatban a
tanuténd sugalmazdsara ismét kozds célt tlUzBtT kis "A mi
oszbtélyunk is segit a vietmini gyermekeknek!" B célkitiizést
magdévd tette a kollektiva, amelybdl mindenkire feladat
hérulty megkérni a sziiléket a tAmogatésra, e¢lhozni a felaw
janlott ajindékokat, Orstnként és Osszesetve szimbavenni az
"eredményb“i Véleményiink szerint e szitudcid hasonldésiga a
nemrégiben 4télt kisérleti helyzetekhez, s a még feledésbe
nem ment akkori erkdlcsi élmények jelentds pozitiv motivue
mokként hatottak a tanuldkban most a vietnimi segély-akelié=
hoz vald viszonyuldsuk meghatirozésiban ise

Bz a hirom egymist kbvetd szitudcid /a két kisérleti
helyzet és a gylijtés alkalma/ jol példdzza az egyes jellemvonasol
kialakuldsinak s a‘személyiségben torténd fokozatos rdgzlie
lésének folyamatét: E nevelési helyzetek gyakorlatban igae
zoljak, a marxista pszicholégia ide vomtkozb tételét, amely
szerint a jellemvonidsok a kezdetben kiilsd kdrlilmények &l-
tal determinalt motivumokbél éplilnek ki ugy, hogy azok gene-
ralizélédva fokozatosan belsd pszichikus motivumokként rig=
ziilnek a személyiségben.

A tanuldéi személyiség tanulminyozisira kidolgozott
rendszerink iskolai alkslmazésénak elsd tapasztalatal kb-
zﬁ?t beszémolhatunk a gzociometriai médszer kiprdébilasirdl
is. Bzt a nédszert is az emlitett mAsodik osztélyban alkalmaze
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tuk reprodukbtiv jelleggel Kolom:}.nszkia/ 39/ méy kordbban is
hivatkozott szisztéméija alapjine J6 alkalnat kinilt ehhez a
félévkor egyébként is zokisos ﬁlésrend—véltoztazés: A tanitbe
né arra valé hivatkozdssal, hogy az uj iilésrend kialakitésiban
figyelembe kivénja venni a tenulék kivinsdgait, irdsban vilaszb
kért t6lik a kivetkezs kérdéselres 1. Kivel szeretnél leg-
jobben egy padban #lni? 2, Kivel szeretnél egy padban iilni
masodsorban? 3; Kivel szeretnél egy padban filni harmadsorban?
Abbbl a meggondolésbdl, hogy a tanuldk Oszinte vonzalmainak
negnyilatkozisat semmi ne zavarhassg.', indoklést nem igényel=
tiink ez alkalommal a vilasztédsokhoz. Mivel azomban az indoke
lisokra is kivincsiak voltunk, ezért azokat két nappal késbbb
kértik meg ugyenesak irdshan a tanuléktéli A felmérésbdl nyert
adatok elemzése alapjén a tandténd a kivetkezd kivetkeztetéw
sekre jutott: A népszeriiség mértéke szerint nagyjédbél hirom
azonos c¢csoportra kiildnithetd el az osztélyi Hat £6 wvolt ugyan=
is azokmak a széma, akik a lognépszeriibheknek bizonyultaks
Ugyancsak heten voltak azok is, akik a legkevesebb szimpadtiéde
nak 8rvendtek tarsaik részérﬁl; Utébbiak csak egy-egy L£6ként

- harmadsorbani szavazatot ka;ptak, illetve kSziilik egy kislany
egyetlen wavazatot sem kapott, Az e két csoport k628tt 4116,
"Stlagosan népsze;'d“ tanulék széma tiz vols, A kapott képet
viszonyitotta a taniténd a tanulék tanulminyi 4dtlagihoz és
nagatartisi érdenjegyéhez. Megillapithatta ebbdl, hogy a kdz=
vélemény 4ltalédban megnyugtatd a kESzBsségbeni A tanuldk vie
lasztdsaiban a jobb felé vald vonzddds Hlikrdzdddstt, mert Al
taldban a ténylegesen meglévd jé tulajdonsdgaik alapjén kape



tak sok szavazatot a lagszimatikus%soportba kerlilt tanu=
16]:; Bzt nubtattik az utdlagosan bekért indokoldsok is, me=
lyekben Altaliban egy-egy j6 tulajdonsigot ragadtek meg a
’canulék; A tipikusnak mondhaté indokliasok ilyen jellegiiek
voltak: mert & is javialt a tanulésbaxi; nert jé tanuld,
mert Zsuzsitél megtanulbatnim a szémbtant, mert tiszta, ren=
de és mindre tud felelnij mert szeretaém megtanitani szépen
irnis azért hogy tanuljak t8le a magatartdsbang mert kitinds
azért hogy Jjobb kislany legyens mert joésziviiy mert jé kise
linys mert példit akarok venni t8le; mert nem bant senkit
/érdekes, hogy ezt éppen az osztaly legkbtekedlbb természew
% fiu tanuldjs irta/, mert bardtok vagyunk, mert kedves
hozzém stbf. Telédlkozhattunk néhiny kiilénlegesebd indokoléis
sal is, mint pl; mert vieces, mert rdvid a haja, mexrt még
egyszer sem Ultem mellette stb; :

Azt is megnyugtatdéként tapasztalbatta a taniténd,
hogy a kisdobos szervezet gyermekvezetli és felellsel kiw
magasld mérbékben élvezik tarsaik bizalméti

FPelnérésiink eredznenyait m;]zban is ébrézoltuk /Lasd
2. szému mellédklet, 199. oldalon./ A megszerkesztett 4bra
részletesen és szemlélebesen mutatja az osztily tarsas
kapcsolatait a tanuldk elsd és mAsodsorbax}i védlasztésaiban
megnyilvanulé szimpédtie=viszonyok alspjén. /A bharmadsorbani
vdlasztds feltiintetését mellbztilk a rajzon egyrészt azért,
mert az zavarni az &bra Attekinthetdségét, misrészt pedig
kivitelezése is nehézsgéget ;jelentene;./ Az édbrén lithatd
nagyobb dsszetearté csoport a lanyok, a misik pedig a fiuk
csoport;ja; Mindkettének ventrumdban kimagasldan legjobb
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helyezéssel a két Srsvezetd an; Ezzel kapcsolatban megje=
syezzilk, hogy ebben az osztilyban maguk a tanulék vé‘llasz-'-
tottdk tarsaik kSzlil a vezetbket 4s a helyetteseket. /A mele
1ékelt ébra értelmezéséhez megjehyezzik a kivetkezbkets a
piros nyil oz els8sorban vilasztott osztilybérs nevére, a
z51d nyil pedig a mAsodsorban vAlaszbobtt osztilybtirs nevée
re muta‘t: A nevek alatt szerepld baloldali szémok azt jele
1ik, hogy az illet8t bAnyan vdlasztottdk elsésorban, a jobbw
oldeli szdmok pedig azt mutatjék; ‘hogy 2z illet8t hanyan vée
laszbottik misodsorban padtirsnak./ A gyermekveretbksa fele=
18s8k helyzete ennek alapjidn megnyugbaténok latszik a tarsas
kapesolatok rendszerébeni Problémét okoz viszont = s ez az
Abrardl is leolvashatd =, hogy néhdny tanuld vAlasztott
ugyan meginak padtirsak, Altaldban a "kBzizlésnek” megfeo=
leléen, de 8ket nem vAlaszbotte senk:l.; Kiilsnbsen problema=
tikusnak tartja a taniténs B‘;Lu;jzi snsties & ax egyetlen,
akit még a harmadsorbani vilasztés 2 lkelméval is mindenki
mell&z&tt; E tény azért jelent killénSsen komoly problémit,
mert személyében {igyes, okoa'; pldds magatartisu, szorgalmas,
és j6 tanuld gyermekrdl van szbi Mellézdttsége miatt azone
ban thrsai k6zStt kissé £41énkké, félrehuzbddvi valti Minde
ennek oka abban lehet, hogy ruhizat tekintetében Jéval e#e—-
rényebben, © kissé elhanymgoltabban jaratjék sziilei iskolé=
be, mint ahogyan ez a tObbi tanulémil tapasz‘calhaté; /Nasa=-
latlan szoknya, fésiiletlenség st‘bi/ Bz utébbi kériilmény
objektiv okokbdl eredi Sziilei mindkettem dolgoznak, S Sze=
rényebb jovedelmiikb8l nyole kiskoru gyermekrdl gondoskodnaki
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Ebben a helyzetben meglehetdsen nehéz a hatékony pedagdgial
eljérisok megtalélésa; Injzit be kellene kmpesolni jobban

& kbzbeségl kapesolatok rendszerébe, de valshogyan ugys hogy
ne legyen a dolggnak valamiféle "megszénds" vagy "megsaje
n4las" ;}ellegei Egyeldre az laitszik célszerinek, hogy Imjzi
ténylegesen moglévd jé tulajdonségait, értékeit, amikor csak
erre erdltetettség nélkill lehetdség van, a.l_'}.smeréssel; diw-
csérettel népszeriisiteni kell az osztélyban; E mellett gondo=
san kerlilve mindenféle megszégyenitést, magdt Injzit igénye=
sebbé kell tenni a kiilsd megjelenés tekintetében, /8zenélyes,
nen nyilvidnos beszélgetésekkel;/ Kell8 pedagdgiai tapintatial
szlileivel is begzélni kell errﬁl;

Wéhany nis elgondolkodtatd kérdést is felvet az é.bmi
Gondolkodni kell mindenekeldtt a linyok k6zé MbeékeldAdtt"
KiJéska helyzetén; Miért szigetelddhetett el fiu pajtésaitél?
Csaknen hasonld helyzetben wvan B;Béla 18; Igen sajatos
T;Kléri helyzete, amennyiben 8 nem annyira lednypajtésai,
nint inkabb a fiuk kirében Jrvend népszerﬂsé@ek; Ebben vie
gzont messze felillmulja ledny té.rsait;

B kiragedott példdk arra engednek kévetkeztetni, hogy
tovabbi meglfigyelésekre van szlikség egyrészt a most mutatko=
z6 helyzet hitelességének ellenbrzése ¢éljibél, misrészt pe=
dig ahhoz; hogy a tapasztalt Jelenségek motivumeit felkutate
vai'i negtaldlhassuk a sziikséges célravezetd konkrét nevelési
tennivalékat migd a kizdsségi nevelés, mind az egyéni bénise
néds eredmnényesebb megvaldsitisa érdekében’i‘

A szocilometrial mbédszerrdl és a természetes pszicholéw
glai=pedagbdgial kisérletekrdl szbélva feltétleniil hangot
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kell itt adnunk annek a tepasztalatnak, hogy a kisérleti mun=
kikben résztvevd pedagbgusok érdekesnek, hasznosnsk, s6t iz-
galpasnak tartjik a személylség megismerésének e mdédszereits
Egybehangzd az a vélemény, hogy ezek az eljirdsok szint, len=
diiletet adnok a személyiség tanulminyozdsdnak. A pedagbgusok
érdeklddésébdl és JO hozzaddllasdblol azt tételezzik fel, hogy
nunkatirsaink ¢ médszerek alkmlmazisilban, nemecsek a mar ki-
dolgozott formik reprodukbiv kiprébilisénak a szintjén, haw
nem alkotdan uj eljardsok k:}dolgozését tiztosgité médon is
képesek lesznek kbzremilkddnie

Tepasztalataink alepjén ugy véljlik, hogy az emlitett
két mbédszernek az elméletileg megalapozott tervezexri szemé-
lyiség=fejleszbtést segltd funkeidja miatt figyelemre mélto
gyakorlati jelentdsége van a személyiség lanulninyesdsire
iré.n;yu:}.é modszer~kombindcidkban az Atlagos iskolal gyskorlate
ban ise.

A tanuldk sokoldalubb megismerésének érdekében ugyanw
ebben a masodik oszbtalyban kéxdbiveket tOltetilink ki a szlie
18kkel & tanuldk otthoni kdrilményeire, és a tanuldknak a
8zil8k részérdl t&i:l.:*ténﬁ megltélésére vonatkozd kérdések tisze
tdzésénak céljdbbéle & kérddivek alkelmazdsinek elbzménye az
volt, hogy minden egyes csalddudl mér kordbban latogatast
tett a taniténSi Ennek alapjan mar b:}zonyos nértékig megisw
merte a tanulék obtthoni kbrillményeit. Bz lehelbdvé tette a
kérddivekre kapott sziiléi valaszok redlis értéke:}.éaét; azok
6szinteségének és targylilagossiginak elbirdlasit,

A kérdlives felunérést ez alkalommal nég a dolgozat
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183i lapjén bemutatott "kissé univerzilis" kérddiv alapjén
végaztﬁk: Az 0l8készitd szlildil értekezleten - 2hol minden
tanuld képviseldje jelen volt - megnagyardztuk a kérdéiv
eéljat, s kértik azok 8szinte magvélaszolésétﬁ A kitUzotE
hatiridbre, illetve néhiny sziildt6l ggy-két napos késéssel
vissza is j8ttek a kitBlt8tt kérddivek egyetlen egy kivéte-
lével; Wl8re szimoltunk azzal, hogy a valaszok Oszinteségét
veszélyeztetnl fogja a sziildk szubjektivitisa, s esetlegesen
a tendencidzusan szépitd, mentegetd széndék; Ebbéli varako=-
zésunk jénédhiny szlild esetében igazolddott is; Mégis inkabb
az aokozott nagyobb meglepetést, hogy t8bben nem is vart
nyiltsdggal, Oszintén, bizalommal, s nagyon targyilagosan
foglaltak 4114s%t a whrdbseXben: ¥MinSsen a nehessbben fegyel=
nezhet8 problematikus magatartisu tanulék esetében lathatta
hagznét a taniténd az Oszinte vélaszoknakf A szUl6k részérdl
ezekben megnyilvédnmmld bizelom megkdnnyltette az Ssszefogist,
az iskolai és szll8i nevelés ﬁsszehangoléséti Annak bemutas
tisdre, hogy valéban mennylre értékesen Oszinbe és targyila-
gos vélaazokat kaptunk néhiny kérdbivre, a kivetkezdkben
kiemeliinl: réozleteket egy mindkét szilsd 4ltal aldirt vilasze
listébéli A kérdbiv egyes pontjaira adott valaszok kdzb6tt a
kdvetkezbk olvashatdks

Kérdéss Vélasz:

A gyermek testi, epbezségl "Szivelégtelenséggel szliletett"
édllapotéra vonatkozé fontos
kGz61lni valds

Szivesen tanul=-e vagy pedig "gzivesen tanul, de nem veszi
terheshek érzi-e tanulists elég komolyan, elidbzik vele"
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Elnédylilten tanul-e vagy pedig
felliletesens

Mi okozza a legtdbb nehézséget
/az anyag megértése, emlékezetw
be vésése, az irasbeli felada=
tok megoldisa/:

Sokdig emlékezetben tartja-e
amit tanmlt, vagy kSonyen fe=
lejte

Begit=e a tanuléd az otthoni
‘munkdban, mit, van-e allane
dé otthoni megbizatisas

Mivel +81ti szabad idejét
/heti atlag/s

A sziil8k szerint niben kivie
16 a gyermek:

Hogyan viselkedik sziileivel
/tisztelettudd, goromba, inw
dulatos/:

Nyilv-e otthon vagy zdrkdzotts
8suintének érzil-ec a sziilék
gyernekiike ts

Szivesen vanwe testvéreivel,
segit-e nekik, egylitt szbra=
koznak-e, jarnak-eg

"felilletesen™

"Az irdsbeli feladatok nche=
zebben mennek™

"Konnyen felejt, az 6vodas
verseket mir elfelejtette™

"Nem nazyon segit. A;lendé
megbizatésa a kézmosd kagyld
tiszténtartisa, de sokszor
elhanyegolja™ :

", .. J4tékroncsokial jatssik,
f6leg a. durva Jétékokat
szeretis..nem sétdl, nem is

tud lagsan menni...szbrekozésal
k6zé bvartozik a verekedés"

"Semniben sem tartjuk kivélde
nak"

"Nem is tisztelettudd, nem is

goromba, nem is indulatos. Va=
lahogy passziv, érzelmek néle

kil ragpszlkodik hozzénk. Nehéz
ezt megmagysrizni, Mindig dole
goztunk és mindig més neveltve,
talan azért"

" eeenyiltan hazudik is, ha ugy

hozza a helyzet"”

"Szereti a kicsit, de bosszantja
is és béntja is. Olyan 50-50 %
a j6 és rossz viszony ardnya"
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Magatbartisinak egyéb jellemw
z6 vonisais

Milyennak 1léatjik a szilildk
gyermekiikets

", ..clsdsorban sajat magit
szereti és csak azbin kivets
kezik barki mis. Sajit éwdeké=
ben kivetelbzik és Faradhatate
lanul viszi végbe elképzelé=
geite..s50ha nem hatdéddott még
neg semnitdl sem...Kdtekedd
pici kora Hta™

"Amig nem volt gyvermekiink nem
volt elképzelésiink rdla, de

ha lett volnat biztosan mesz—
szemenfen mis lett volna. Az
egész széles rokonsagban nem
volt ilyen kdtekedd, széfoga=
datlan gyerek. Bgyik donté

oka az is lehet, hogy szive
elégtelensénzel sziiletett, és -
bha blintettlik is, mindig eldbdb
feldldottuk a biintetés alél,
attél valé £élelniinkben, hogy
valami baja 1082, Gyermekszake
orvosok azt Jjésolidk, hogy ki
novi ezt a fékezhetetlen rossz
nodort. Hagyon, sok kemerliséget
okoz nekiink is. Most mir bite
rabban blintetjlike Néha meg is
vexrjik, barmennyire glitélt
nevelési méd a verés. Osak

az esti pir 6rat t81ti vellink,
mert olyan a munkaidénk,  hogy
sokat kell vidéken lenni,
Talén ni is hibasak vagyunk,
talan rossznl neveltiik, de ha
majdnen mindig korian kelve,
este, mikor haza keriiliink fée
radtan, rossz gyerekkel bizony
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nehéz a helyes pedagdgial nddszew
reket alkaluszni, Sokszor rahagy=
tuk, vagy ha kitelt a becsiilet,
blintettiik, negvertik, Tal&n mindent
megirtam, ami lényeges volte. A t8b=
bit majd egyszer szdbban megheszéle
Juk"
Az 1dézett részlethél bizonyirs kitiinik, hogy ezek a
5zU118k komolyan vették a kérdbiv célkitiizését: a neveld és
& szllé Bs-mefosfisAt a gyermek eredményesebb neveléséért.
Kétségtelen az is, hogy a kérdbiv kitlltése nem volt haszone
talan. A pedagbous szapdra hatirozott programot adott a
¢csalidlétogatisok és fogadddrik megheszéléseihez,
A taniténd véleménye szerint a kérddivek egyik je=
lentés kdzvetlen haszna az, hogy az otthoni tanulédsre vonate
ko024 szlil8i észrevételek megviligitottik a neveld elétt,

hogy melyek 4ltaldban azok a nehezsbb thrzyak, amelyekben
t8bb gyakorlisra van szikség a tanitasi ;6rén; /Bbben a fele
néréshen a goziildk vdlaszal a nyelvitanra ég az énekre hivhtik
igy £fel a neveld figyelmét;/

Brtékesnek bizonyult a kérdbives felmérés abban a tew
kintetben is, hogy a vAlaszok J61 tajékoztattdk a neveldt
a tanuldk otthoni nepirendjérd . Kitiint, hogy 2z egyes csa=
lédokban venwe egydlteldn s tenulénak napirendje, s ha van
8z mia:yen; Ebb8l természetesen magdtdl adédtak a neveld
gziikséges tennivaldis a helyeg napirendnek a sziildkkel
egylitt t8rténd 'kialakitéséban; B téren mAdr maga a kérddiv

is indirekt segitséget jelentett, "Nevelli” befolydst gya=
korolt a szlilékre, felhivta figyelmiiket néhiny olyan probe
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léméra, amelyre gyermekik otishoni életénok megazervezéa&
vel kupcsolatban addig taldn nen is gondolbak, Nem is egy
8zuld hivatkozott késbbbl beszélgetések sorén arm; hogy
a kérddiv sugalmazé§éra adbak dllandd jelegd felelds megbie
zatast gyermekiikneks
A kérdbivre kapobt valaszoknak a teniténd csalidlée

togatisok sordn megszerzett kordbbi ismereteivel, & a tanu=
14k iskolai nmegnyilvinuldsaival vald Osszevetése sok ellent=
mondasya is fényt deritet"b; Mindenekeldtt leleplez8ddtt né=
hiny szild hauis, félreyeze@ szandéku viszonyulisa a kére
dések megvilaszolisdhoz. /Ple X szild azt irja, hogy a IV :
mesemiisora ubt4n a btanuldt mindig kivetkezetesen lefektetilk,
viszgont a btanuld az iskoldban rendszereson beszamol, hogy
nit latott o késdbbi adéaokban; Egészen prémitiv‘félrevezev:
$6 széndék leplezddott le a kivetkezd esethen is. Talén az
osztaly leghanyagabd tanuldjarol azt irja az édesapja, hogy
otthon nagyon szeret tanulni, ar‘myira elmeril a btanulasban
hogy Jabékra new is marad ideje. Bzzel szemben a gyerek
otthoni munkéi, bizi feladatai rendszeresen nindig nagyon
felliletesek, rendetlenck, csunyiky hibnyosak, s gyakran
teljesen hidnyoznak./ Az ilyen tapasztalatok sem haszon
nélkiiliek a neveld szempontjibdl, mert ezek is feladatokat
jeldlnek ki szémiras ezeket a szliléket is meg kell hédita~
nia, Meg kell Oket is nygmi az Oszinte, bizalmas viszonyon
alapuld egylititnlikddésneks

| A kapott valaszok ét‘t;amzlményozésa a felsoroltakon
kivil is nagy szému, s a neveles szempontjibél éritékes adatot
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tért a neveld elé annak ellenére, hogy amint mdr utaltunk is
ré, az ez alkalommal haszndlt kérdliv Osszedllitédsa nem igs=
zodott eléggé a O6~10 éves banuldk fejlettségéhez, sem pedig a
konkrét kérilményekhezs A kérdSivvel kapesolathban a sziildék is
felvetetteg néhiny észrevételt a kitdlités ubdni beszélgetések
alkelmival, Bzek az észrevételekigényegébén § kérddiv méx
enditett "univerzdlis" jellegdt kifogisoliék. B tirgyilagos
negjegyzések segitetiek bennlnket olyan tanulsagok levonisée=
ben, hogy a joviben csak jol &tgohdoli, a konkyét célnak és
nelyzetnek megfeleld, s lehetdség szerint a feluérés® végad
neveld altal "Onalldan" megszerkesztett kérddivet alkalmage
zunk;

Mindemellett azouban, mdr ez elsd tapasztalatok alap=
Jén is az a véleménylink, hogy a szlildék szimire készitett
kérddivek hasznosan tudjéik segiicni a Tanuldk jobb megisme-
rését abbayg aa esetben; bha azedatokat elemzd modon feldolgoze
zuk és a t8bbi médszerrel szerzett észleletekkel egybevetve
pedagbgial kivetkeztebéseket vonunk }e a tanuldkkal valéd
foglalkozéds eredményesebbé tételéhez.

Boben a kisérleti osztiélyben sz eddig emlitett tapasze
talatokon kiviil szereztiink mip tapaszéalatokat a_személyiségQ
£0j16dési dossuisinak elgondolésai’Szerint t6riéns vesetése
terliletérsl is, A dossziék vezehése & folyd tanév misodik

felében indult meg ebben az osztélyhan; Az 1dd rovidsége
niatt a tanuléknzk ennek alsp jin torténd jellemzésére még
most nem kexiilhetett sox mert mnem rendelkesziink shhez elegendd
éazlelotiadattal; A dosszié rendszerérdl ésmmnak vezetésérdl
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gzonbar maris meg&llapithatb%zzel kapcsolatos kordbban kiw
fejtett elgondolisaink a_ gyakorlatban is célszeriinek bizo=
nyulnak, bér a munka nagy 1d0igényessége miatt az elterve-
zett kivitelezési forma eleinte problematikusnak létezotbe
Ugy tiint, hogy a gyakorld pedagdgusnak nincs amnyl lekotet=
len ideje, mint amennyit a dossziék ilyen vezelése megkOve=
telne; Ennek az ellentmondisnak a figyelmen kivill bhagyasa
ellenkezne egész koncepcidénk azon serkalatos alap=-tendenw
cidjéval, amely szerint éppen az atlagos iskolai gyakorlate
ban is keresztil vihetd legeélszeriibb eljarasokat keressik
a tanuléi személyiség tanulm:knyozaséhoz; A szdébanforgsd el=
lentumondas felolddsa érdekében a dosszidék vezetésdét 1lletd
elképzeléseinkhez képest, a texrvezett rovab=beocsztist meg-
tartva, bizonyos formai engedményeket tettiink; Hzek £6leg

a kivitelezés formijéra s a szdvegezés "kiteitlenebb” megole
désira vonatkoznak; Ugy gondoljuk, hogy elegendd az, ha

a dosszié rovataiba keriild bejegyzések csak vazlatosan,
néhiny emlékezitetd szdban utalnak az egyes Uapaszialt helyw
zetekre, tanuldi megnyilvénubdsokra, s a neveld azokkal kap=
csolatos feltétclezéseire vagy me_agéllapitésaira; Igy & to=
vadbbiakban nem lesz arra sziikség; hogy a neveld ¢ldbb kildn
fiizetbe gylijise Ussze elsddlegesen kialakult feljegyzéseit,
g csak azubin "vezesse be" azokat a dossziékba,fontolgatd

és iddigényes fogalmazgatis vagy stilizilas t_ztén; Helyesebb=
nek létszik ha minden bejegyzés menct k8zben, azomnal a
dbssziék megfeleld rovatéba keriil; Bzzel az "engedménnyel”
ugy gondoljuk, hogy éppen a mage tényleges szerepébe helyezw
tik a dossziék vezetését, amennyiben azokat iy, minden
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formeliznus mellbzésével, valében csck sajét mags szédmira
késziti a neveld a tanuldk személyiségének jobb megismeréw
séhez 8 a jellemzések készitéséhez gziiksé sepédeszkiy
Bzzel bsszefliggésben valtoztatbuk meg azt az eredeti elképw
zeléslinket is, amely szerint az e¢lslként felfektetett dosszie
ékmak végig kellene kiséxni a tanulékat az iskolai tanulmée
nyok egész idején ugy, hogy a dossziékat minden nevelévé}to-
zés alkalmivel tovdbb kellene adni az uj osztalyféndknek,

B helyett most mér - figyelaembe véve éppen azt, hogy a dosze
sziét nint nunkijahoz szukseges segédeszkozt csakis sajat
nage szamirs vezeti a neveld = azt taxrtjuk célszerinek,

hogy nevellvaliosaskor a dossziék megtartaséval csak jellem
zést adjunk tovibb a tanuldkrdl.

A dosszidék ilyen jeilegi "mogkinnyitett", vazlatos
vezetése mar jobban JGsszeegyeziethetd a jelenlegi éatlagos
iskolal gyekorlatban biztositott lehetééégekkel, noha az i
ebbbl adédd adminisztricids megterhelés még igy is JalentSs;
/Vélenénylink szerint ennek, vagy hasonld ilyen munkénak &l
talénos ¢ hivatalos kivetelményként tdrténd bevez?tése,
feltétlentil bizonyos braszim-esdkkentést igényelne./

A személyiség-fejlidési dossziék vezetésérdl kezdeti
tapasztalataink alapjén beigazolddott, hogy a dosszidk ve-

R

etése sziikséges tartozéka a_ tarvszerd személyiség-megisme=

résnek és fedleoztéanekg Ugyanakkor tovabbra is feladat

marad nég az ezzel Jard adminisztricidés munks tovabbi észe
szoxrll csblilkentésére irdnyulé lehetdségek keoresése. B Hekine
tetben is biztaté eredményeket virunk a kisérleti munkdban
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résztvevd pedagbdsgusok tapasztalatainak'feldolgozésétéli

L gzemélyiség tervezeri tanulminyozisira vonatkozd
elgondoliseink iskolai kiprébdlésa sorén megszerzebt eddigi -
tapasztalataink legfontosabd banulsigai a kdvetkezdbk:

a/ Eleﬁgedhetetlenﬁl fonbog a munkiba bqhapqsolt
pedagbgus munkatérsek személyes meggy Szédéséna%if:&;;mﬂa el
széhez, 62 minden elvégzondd részletéhsz; Csek olyan munka=
tédrstdl véirhatd ebben a munkidban eredményes részvétel, aki
neggydz8adtt az ezzel kapesolatos tennfveldk mindegyikének
célozerliaépbrdl, szlikeégességérll és keresztﬁluvibetéségéréil;

b/ Minden célozeriitlen formalizmust, minden "recepe
tet" és sablonossidgot, & mindentéle hangzatossigot melldzni
kell ebben a munkébani E helyett: a megoldandd feladatok
lényegének j6 neogérttetéue utin arra kell tarekedni; hogy
pedagbgus munketédrseink minél Snillébban, minél tudatosabe=
ben, mindl inkibb alkobbé-jelleggel oldjdk meg azokats

¢/ Bizni kell munkatérsaink alkalmasségiban, s ezt
neg kell velilk éreztetni; Ugyanekkor Onképzésre kell mozgl=
siteni £ abban timogatni ﬁket;

4/ Tirelmet, fokozatossigot kell tanusitanunk munikie
Juk lassan érlelfdd eredményeinek elv&réséban;
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Osszefoglalés

Dolgozatunkban a tanuléi személyiség megismerésének és
tervezerli fejlesztésének nagyon gezdag és szertedgazd prob=-

lematik4jébél = a szakirodalom-, &s sajét iskolai tepaszta-
lataink elemzésére timaszkodva - néhiny olyan elméletl és

gyakorlati kérdéssel foglalkoztunk, amelyeket elsbdsorban
lényegesnek tartunk ahhoz, hogy benniik eligazodva megkisé-

reljlink megalepozni egy = a mai édtlagos iskolail gvakorlat—
ban hasznosan alkalmazhatd = személyisép=tanulminyozdsi
konce;ggiét;

Alapozd jelentdséginek tartottuk azty hogy jél

téjékozbdiunk magéval a gzenélyiseé
inéleti kérdése s vValanint a gzemélx.}_ség yalah:tlé.sé;g,

fojl8désére vonatkozd lélektani kutetisok eredmégng._ben.

Az ide vonatkozd szakirodalom elemzésére tamaszkodva mep-

fogalmaztuk személyisém-szemléletiinket. Megfogalmazdsunkban

a marxista pszicholégia személyiség-elméletlnkbél £oként
azokat a tételeket emeltiik ki, amelyek az atlagos iskolai

letbeli meglagoz&sg Bzzel az irdnyultsiggal __z_:t_g__l_ggg_gl_g,
szenélyiség-szenléletiink negfogalmazédsiban a gzenélyisés
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Kialakitott személyiség-szemléletiinket mindvégig
szem elétt tartva, dolgozatunkban a tovédbbiakban a kdvetkezd
kérdésekkel foglalkozbunk.

1. Blemeztiik agzokat az elvi kdvetelményeket /a sze=
nélyisép=~tanulninyozés alapelveit/, melyeknek szem eldtt
tartisdt szilkségesnek tartjuk a tanuldi személyiség eredmé=
nyes megismeréséhez; Az alapelvek mindegyike /a tevékenység
pszicholégiai jelentbségére utald alapelvsy a motivumok felw
kutatésa; a kdzbsségl viszonyulas figyelembe vételes a
fejlbédés szem eldtt tartisay az értékes tulajdonsigokra
valé témaszkodds elves a nevelés és a személyiség megisme=
rése kdzdtt fenndlld cél- és eszkdz relécid szem eldtt tar—

tdsa/ személyiség-szemnléletilinkb8l kdvetkezik, illetve ennek
a szemléletnek a gyakorlati neveldmunkiban tdrténd érvénye-

sitését szolgilia.
2, Allast foglaltunk az iskolai személyisép~tanulmébe
nyozés tartalmi programjinak kialakitédsaval kapcesolatos

kérdésekben, Tanulminyozdsi programunk gzempont-rendszerét
a személyisép~fogalommal s a személyiség szervezddésével

kapesolatos szemléletiinknek megfelelden alakitottuk ki.
Személyiség-értelnezésiinkben ugyanis az 411, hogy a szemé=
lyiséget alkotd tulajdonségok eredetiik szerint két nagy
csoportra oszthatéks az anatémiai, idegfiziolégiai adott-
ségokra, és az egyedi fejlddés sordn a pszichikus folyama=
tokban kialakuld szerzett mlaidonséﬁokra; E két tulajdon-

ség=-csoport kozlil az elsbének a tanulminyozi program II. szem—
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pontia, az utéb‘r?inak pedig a progrem V ; szempont=csoportia
felel megi Az V. szempont-csoport a szerzett tulajdonsbge
strukturdk osztalyozdsanak megfelelben a kivetkezd alpon=
tokra tagolddiks 1 Képessépek, 2. Jellem, 3 Iré.nmtség;
Bzemélyiség-értelnezésiinkben a tovibbiakban az 0l-
vashaté, hogy az egyéni fejlédés sordn kialakulé tulajdon=
sdg~csoportok /a képességek, a jellem, az irdnyultsig/
szervezddése kdzvetleniil a sziiletést kdvetlen megindul
azzal, hogy a természeti és tarsadalmi kirnyezet kiilonféle
hatésal miikdésbe hozzdk az emberi fejlddés feltételeit
sziiletett adottségokként maghban foglald idegrendszert;
Ertelmezésiink ezen részlete szintén kifejezbdik tanulmie
nyozisi programunk szempontjaibant az I; szem_n_ont-f-csmogt

biztositja a kirnyezet hatddsinak tanulminyozisdt.
Szenélyiség-értelmezésiinkben kiemelt hangsulyt kap

az, hogy a személyiség lényeges tulajdonsigainak /képessé=
gek, Jjellem, ivédnyultsig/ fejlédése kezdetben ugyan a szii=
letett adottesigokban biztositott feltételekre témaszkodik,
de ¢ tulajdonsigok fejl8désének, szervezbdésének tovibbi
litemét és irdnydt egyre nagyobb mértékben a _szervezet és a
kilvilag k8zti kSlosOnhatas folyemata, azaz az ember
pszichikus tevékenysémének folyamata, annak szinvonals és
min&ségq hatarozza mgg. E meghatirozottsig masként azt
jelenti, hogy az ember képességei, jellemének tulajdonsisai,
irédnyultsépinak, erkdlesének, vilignézetének Ssszetevidi,
ddnté mértékben az og;zg‘ s pszichikus folyamatokban keletkez-
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nek, azoknak folyamatosan r8gziild generalizdlt eredményeie
ként; A személyiség kialakuvlésénak ez az ugysncsak fontos
tény?zﬁje- szintén helyet kapott szempont-rendszeriinkbens

a IV, szempont-csoport a tenuldk pszichikus bevékenysége
sajatosségainak megismerésére ivédnvul. Egyrészrdl éppen a
tanulék pszichikus tevékenységének az 16208 fejlddési sza-
. kasgokban kialakult sajitosségaiban valé tokéletesebd bé=
Jékozddist szolgdlja a progremnsk az eddigiekben még nem
érintett ' szempont—csoportija, emelyik a tanuldk fe
désének 1020 szakaszairs jellemzd adatok felkutatisiya
_1_1_1_:_a_3=. Bz a szempont misrészrdl egyuttal a pszichikus tulaj=
donségok kordbbi fejlddésében eléri‘: szintek és fejl8dési
tendencidk felderitését is igényli.

Bemutatott tanulminyozisi programunk szemponte-rends

szere tartalmiban és felépitésében - egylitt a személyisége=
megismerés alapelveivel =~ gzemély i

zél;]a‘;‘

3; Kiemeltik és jellemeztik a személyiség-tanulminyo=
zés alapvetd mbédszereits a megfigyelés—, a beszélgetés~,
az alkotés-elenzés~, a természetes pszicholégi.ai—-padagégiai
kisérletek-, a szociometriai vizsgilatok-, az Snéletrajz-
iratés=, a kérddive, 8 az Osszegylijtott adatok elemzd felw
dolgozdsénak médszerét. B médszerek mindegyikének alkalma-
zésa a nevellémunka hatédsfokinak emelése érdekében - mérle-
gelve a mail atlagos iskolarﬁfélzggeit és lehet8sépeit = véle~
ményiink szerint kivinatos és redlisen igényelhetd iskoldinke

ban.
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Az emlitett médszerek bemutatéisa kbzben kiemelten
hangsulyoztuk alkalnazisukban & nddszerbeli sokoldalusagot,

azaz egylittes, epymist kiemészitb alkelmezisuk sziiksémessé
gbte |

4; Ismertettiik a tanuléi személyiség iskolai banule
minyozisanak adminisztricids mechanizmusdra kialakitott el-
gondoléaainlmt; Ezen beliils

a/ Vazoltuk a tanulénként felfektetendd személxv igépgm-
fejl6dési dossziék szerkezetére és vezetésének mbdjéra
vonatkozé koncepcidénkat, & ezzel bsszefliggésben utaltunk a
Nevelési Terwvnek, mint viszonyitidsi normé&t biztosité fon-
tos segédeszkdznek felhasznilési lehgt&ségé;g_g;

b/ Utmutatist adtunk a tanuldi jellemzések /személyi=
ség rajzok/ problematikidjdhoz tartozd legfontosabdb elvi és
gyakorlati kérdésekben;

Bemutatott személyiség-tanulminyozdisi koncepcidnk
ninden részletének kialakitisiban figyelemmel voltunk a
mai atlagos iskola orlat . és az iskolai gya-
korlatban az e munka végzéséhez biztogitott 1ehet@;6_gem:
E lehetdségek és igények megitélésében iskolai tapasztala-
Yainkra témaszkodtunk, melyek magukban foglaljék egyrészt
a szerzd 15 éves praxisdbdl lesziirt /gyakorlati padagégiai’;
tanligyigazgatéei, feliigyeleti/ tapasztalatait, misrészt
konkrétan mar az e koncepcidé iskolai kisérleti kiprébélésa
goran megszerzett tapaaztalatokat:
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Végiil bemutattuk a dolgozatban személyiség=tanulmb-
nyozési koncepeidénk iskolai alkalmazisénak elsd = megbize
haté 4ltaldnositisokra még nem teljesen érett = tapasziala=
tait; E tapasztalatok "hitelesitése" a tovabbi, szélesebb
kéri, és huzamosabb ideig tarté iskolal alkalmazés eredmé=
nyeinek elemzésétél varhaté, Szémolunk azzal, hogy a tanuldi
személyiség iskolai tanulményozésire vonatkozd elgondolésaink
a gyakorlatban t8rténd tovidbbi alkalmazis folyamata kézben
még tovébb is fogmak alakulni, fejlédni s egyes vonatkozésai-
ban esetleg médosulni is; B tekintetben sokat varunk a kie-
sérleti kiprdébilisba bekapcsolt gyakorld pedagdgus munkstire
saink alkotd kazremﬁkﬁdésétéli Eddigi tepasztalataink azt
mutatjék, hogy pedagdgus munhatérséink tudatos, alkotd

epyittniikddésének biztositdsdhoz sziikség van arra, hogy
munkatérsaink ezt a mir kiformilt alap-koncepcidt tekintsék

Briképzésiik vezérfonaldnak, s alaposan ismerkedijenek meg &a
benne kifejtett /vagy bemne csak érintett/ glméleti kérdé-

Sekkol.

Bizunk abban, hogy sikeriilni fog ennek az emlitett
alapokon 4116 utkeresd egylittmiikbdésnek a kialakitésa a
koncepcidnk szélesebb korid kiprdbélisiba ezutin bekapcsolans
dé munkatédrsakkal iai

Dolgozatunk ehheé az utkeresd egylittmiikddéshez kiw
vant hozzdjérulni annak érdekében, hogy a tanuldi személyie
ség iskolai tanulminyozisinak és tervszeri fejlesztésének
slirgeté-megoldasra vard kérdésel mieldbdb t.tszté.zéd;]anaki
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