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Bevezeto

A tanitds 1ényegét tekintve alig véltozott a szakma sziiletése 6ta: a pedagdgus és a
gyermekek egyiittes tevékenysége, melynek f6 célja a gyermekek alkalmassa tétele a
tarsadalomban val6 helytdllasra. A konkrét célok, az elérésiikhoz vezetd idedlisnak te-
kintett tt, a tandr és a tanuldi szerepelvardsok azonban id6rdl iddre atalakultak a vilag
valtozdsdval parhuzamosan. Az utébbi néhdny évtizedben kiilonosen nagy felel0sség
harul az iskoldkra, ha meg akarnak felelni a kor kihivasdnak. ,,A modern tarsadalmak-
ban a tudds meghatdrozza az egyén fejlodési lehetdségeit és a tarsadalmi-gazdasagi
haladés tempojat egyarant.” (Csapd, 2007, 11. o.).

,Burdpa pedagdgiai kutatdsdnak egyik legfontosabb kérdése az iskolai oktatds
megviltoztatisdnak modja, s a pedagdgusok Uj szerepének meghatirozdsa (OECD,
1998). Az oktatds gyakorlatiba azonban csak nagyon lassan tud beépiilni a megujulést
lehetévé tevd szemlélet. Az iskoldk tartalmi €s modszertani dtalakitdsanak kulcskérdése
a pedagégusok gondolkodédsdnak és gyakorlati munkdjdnak megvaltoztatdsa.”(Hercz,
2002, 251. o0.).

A nemzetkozi szakirodalom alapjan egyértelmii, hogy a pedagéguskutatdson be-
liil j6l elkiiloniild teriiletet alkot a pedagdgusok gondolkoddsanak kutatdsa. Tudjuk,
hogy gondolkodasuk, tuddsuk, nézeteik hatdrozzdk meg mindennapi gyakorlati tevé-
kenységiiket (Falus, 2001a), s tudjuk azt is, hogy ma mar nem mechanikus megfelelés-
re, hanem egy sokdimenzids rendszer meghatdrozo részére gondolnak a kutatdk, ami-
kor munkdjukhoz kezdenek. A nézetek és a tevékenység viszonydrdl az évek sordn
tobbféle elképzelés alakult ki, az utébbi évtizedben interaktiv kolcsonhatdsukra mutat-
tak ra a kutatok (Huberman, 1993; Richardson, 1996).

Kutatasunk tavlati célja a képzés és tovabbképzés gyakorlatdnak segitése — lehe-
téségeinkhez képest — empirikusan feltart 0sszefiiggésekkel. Munkank a neveléstudo-
manyi kutatdsokon beliil a pedagdguskutatdshoz, a pedagégusok gondolkodasdnak ku-
tatdsdhoz kapcsolodik. Magyarorszdgon ez egy viszonylag 4j teriilet, kevés kutaté ér-
deklédését keltette fel. A szakirodalom tanulmédnyozdsa sordn a kiillonb6zd intézmény-
tipusokban és tagozatokon dolgozd pedagdgusok személyiségét, vagy értékrendjét,
gondolkoddsat parhuzamosan vizsgald, 0sszehasonlitdé munka néhany nagyobb szabasu
kutatds kivételével (Falus és mtsai, 1989, Golnhofer és Nahalka, 2001; Szabo, 1998)
alig taldlhat6. Olyan kutatds, amely az 6vodapedagdgusokat beillesztené e szempontbdl
a pedagbégusok kozé, az 0 személyiségiiket, gondolkodasukat hasonlitand Ossze mas
pedagdgusokéval, az utébbi két évtizedben nem ismert, holott a nevelési folyamat egy-
madsra épithetdségének érdekében minden szakaszban latnunk kellene annak irdnyitdjat,
a pedagbgust.

Kutatasunk célja a pedagégusok gondolkoddsanak, ezen beliil a gyermekek kog-
nitiv fejlodésével, és az oktatdssal mint a gyermek fejlesztésével kapcsolatos implicit
tedridinak, nézeteinek, prekoncepcidinak megismerése, az egyes pedagdguscsoportokra
jellemzd gondolkodas feltardsa, a kiilonboz6 intézménytipusokban dolgozé pedagdgu-
sok gondolkodasdnak Osszehasonlitdsa.



Az értekezés elméleti forrasai, értelmezési keretei

A mai értelemben vett pedagéguskutatds a XX. szdzad elején sziiletett s az Gtvenes
években teljesedett ki, a nagyobb volumenti kutatdsok tehat alig tobb mint fél évszaza-
da kezdddtek. Fogalma roviden igy definidlhaté: ,,A pedagdgiai kutatdsnak a pedagéd-
gus szakma sajitossdgaival, a pedagdgusok élet-és munkakoriilményeivel, tevékenysé-
gével, valamint a pedagégusképzéssel foglalkoz6 4dga. Egyik irdnya a tandri szakma
sajatossagait igyekszik feltarni, azaz milyen specidlis tudds, szakértelem jellemzi a pe-
dagoégusokat.” (Kotschy, 1997, 168. o.)

A pedagbgusok gondolkoddsa kifejezés ma még sokszor idegeniil cseng a magyar
pedagogusok korében. Fogalma méar megtaldlhat6 a tudomény nyelvében, de a hétkoz-
napok pedagégidjdban még nem. A Pedagdgiai Lexikon a kovetkezoképpen hatdrozza
meg: ,,Az dltaldnos gondolkodasi folyamatoknak a pedagdgus tevékenységében megje-
lend problémahelyzetekhez, dontésekhez kapcsolddo specifikus tartalmu és stratégidju
része.” (Szivdk, 1997. 161. o.).

Floden és Klinzig szerint (1990) a tandrok szakértelmét a gondolkoddsukat elem-
z0 kutatdsok hivatottak feltarni. Az igy kikristalyosodott gondolkodési modellek alap-
jaul szolgélhatnak a tandrképzésnek. A tanari gondolkodds vizsgélata harom oldalrdl is
befolydsolhatja a pedagdgusképzést, tartalmi forrasként szolgdlhat, médszertani segit-
séget adhat bepillantdst nyudjtva a pedagégusok tanuldsi folyamataiba, s hatdssal lehet
az oktatdspolitikdra is.

Dolgozatunk elméleti részében a pedagégusok gondolkoddsdnak kutatdsat, mint a
pedagdguskutatds egyik irdnyzatat mutatjuk be. A nemzetkozi és a hazai szakirodalom
attekintése sordn kettds problémaval néztiink szembe. Konyvtarnyi irodalom éallt ren-
delkezésiinkre tdgabban értelmezett kutatdsi témank, a pedagdguskutatds teriiletén,
sokkal kevesebb a gondolkodéskutatds korében, olyan munkaval pedig, amely a gyer-
mekek kognitiv fejlesztésével kapcsolatos gondolkoddst, vagy annak részteriiletét ku-
tatta, még kevesebbel taldlkoztunk.

Szakirodalmi 0sszefoglalonk felépitésekor a kutatdsok dttekintéséhez a kovetkezd
aspektusokat tartottuk lehetségesnek: (1) torténetiség és kutatdsi paradigmak; (2) inter-
diszciplindris jelleg, (3) vertikdlis — horizontdlis dimenzi6; (4) foldrajzi — kulturdlis
dimenzié. Munkdnkban a bemutatds teljességére torekvés helyett célunk egyrészt a
folyamatok és tendencidk dbrazoldsa volt, masrészt a dolgozat gondolati - fogalmi ke-
reteinek részletes bemutatdsa. Kiemelten kezeltiik azokat az eredményeket, elméleteket
és fogalmakat, melyek kozvetlen hatdssal voltak kutatdsunkra.

Ertekezésiink elméleti kereteinek kidolgozasahoz forrasként elsésorban a kognitiv
pedagdgia szolgélt. Amikor ezt a kifejezést hasznéljuk, értjiik alatta egyrészt a konkrét
tudomanyos alapvetést (Csapd, 1992), masrészt tdgabb értelemben a megismerés peda-
gbgiai kérdéseivel foglalkozd szakteriiletet. Munkdnk szemléletét jelentOsen befolyd-
soltdk Nahalka Istvdn konstruktiv pedagdgiai tanulmanyai (pl. 1997/b), az ELTE peda-
gbgia kutatécsoportjanak a pedagdégusok gondolkoddskutatdsardl, s ennek metodoldgiai
hattere korébdl megjelent munkdk (Falus, 2001/b; Golnhofer és Nahalka, 2001), illetve
a kiilfoldi szerzdk koziil Bruner (2004) konyve.



Kutatasi dimenziok és hipotézisek

A kutatds sordn arra torekedtiink, hogy a kognitiv pedagdgia rendszerében értelmezve
tarjuk fel a pedagdégusok gondolkoddsat a gyermekek kognitiv fejlédésérdl és fejleszté-
sérél. Hipotéziseinket ugy allitottuk Ossze, hogy tartalmazzdk azokat a témakoroket,
amelyek a gyermekkép megismerésének kognitiv pedagdgiai hitteréiil szolgalhatnak,
tehat a pedagdégusok gondolkodasat a tudasrol, a tudds véltozasardl, e valtozas feltétele-
irdl, a tudas egyéni kiillonbségeirol.

Empirikus kutatdsunk két fo kérdés koré szervezddott:

— Hogyan gondolkodnak a pedagdégusok a gyermekek kognitiv fejlodésérol és fejlesz-
tésérdl? Milyen nézetekkel, prekoncepcidkkal rendelkeznek?

— Gyermekképiik és pedagdgusképiik mutat-e olyan karakterisztikus vondsokat, me-
lyek szerint a pedagéguscsoportok megkiilonboztethetOk?

Kutatdasunk hipotézisei

1. A pedagogusok gondolkoddsa a gyermekek kognitiv fejlodésérol és fejlesztésérol
csoportspecifikus vondsokat mutat, jellegzetesen elkiiloniil egymastol, gyermekké-
piik a kognitiv fejlesztésre fokuszalva kiilonb6z0.

2. Gondolkoddsuk a gyermekek fejlodésérol elméleti alapjait tekintve kissé eklektikus,
a kiilonféle elméletek egyiittesen jellemzik. A gyermekek kognitiv fejlodését befo-
lydsol6 tényezdk jelentdségének megitélése redlis. Gyermekképiikben az egyéni kii-
lonbségek értelmezése széles spektrumd, a tanitas kiilonb6zo szakaszaiban azonban
a kognitiv jellemzok figyelembe vétele domindl.

3. A gyermekek kognitiv fejlesztésérol valo gondolkoddsukat a fejleszthetéségben vald
hit jellemzi. A kognitiv fejlesztés nem tolt be jelentds szerepet célrendszeriikben. A
gyermekek tuddsdnak valtozdsardl valé gondolkodasukban a tradiciondlis és a mo-
dern pedagdgia nézeteket egyardnt talalhatunk.

4. A tanitds kognitiv fejlesztési gyakorlatdrol gondolkodva értékelésiik inkabb a kiilsd
elvarasokat, mig e gondolatok (nézetek, elvek) gyakorlati megvaldsitisa gondolko-
dasukat tiikkrozi.

5. A pedagégus mint a gyermek fejlesztésének irdnyitoja szakmai énképe és szakem-
berképe jellegzetes csoporttipikus vondsokat mutat. Szakmai énképiik jelentdsebb
mértékben fiigg az iskolai belsé, mint a tarsadalmi, kiils6 értékeléstdl. Szakmai szo-
cializdci6juk alakuldsdban a szervezett hatdsok nem jelentdsek. A pedagdgusok én-
képe és gyermekképe szorosan Osszefiigg.

6. Pedagogiai tuddsukban a tanult elemek egységes rendszerként jelennek meg, de az
egyes tudaselemek jelentdségérdl valé gondolkodasuk pedagdguscsoportonként kii-
lonbozik. A kognitiv fejlddéssel kapcsolatos szakmai terminolégia hasznélata a pe-
dagogusok egy részének gondot okoz. A szakmai miveltségre hatdssal vannak
mindazok a tevékenységformdk, melyekben a pedagégusok kapcsolatba keriilnek a
neveléstudomany képviseldivel.



A kutatas modszerei és eszkozei

Empirikus kutatast végeztiink, melynek sordn induktiv, Osszefiiggés-feltaré kutatdsi
stratégidt alkalmaztunk. A feltir6 mdédszerek koziil az irasbeli kikérdezést valasztottuk,
egyéni kérdoives felméréssel gyiijtottiink adatokat, melyek feldolgozasat SPSS prog-
rammal végeztiik.

Hat évvel ezelott kezdett kutatasunk két szakaszbol allt, az els6 adatfelvételre a
2000/2001-es, a masodikra a 2006/2007-es tanévben keriilt sor. Osszesen 1504 & vila-
szait elemezhettiik. Az elsd szakaszban 666 Fejér megyei, a mdsodikban 838, az orszig
19 megyéjének 80 telepiilésén (hazdnk Osszes telepiilésének 2,5%-a) €16 pedagdgus
toltotte ki kérddiviinket.

A kutatds elsO szakaszdban a pedagdgusok ot csoportjit vizsgaltuk, évodapeda-
gbégusokat, dltaldnos iskolai tanitdkat és tandrokat, a szakkozépiskoldban dolgozé-, és
gimnéziumi tandrokat, a masodik szakaszban — melynek f6 célja a gyermekek fejleszté-
sérdl és a tanitasrol valé gondolkodds mélyebb vizsgdlata volt, és Osszevetése a gyakor-
lattal —, mintankat lesziikitettiik az iskoldkban dolgoz6 pedagdgusokra.

Az empirikus kutatas eredményei

Kutatasunk célja a pedagdgusok gondolkoddsanak megismerése volt az oktatds egyik
kiemelt teriiletére koncentrdlva: azt vizsgéltuk, hogyan gondolkodnak a pedagégusok a
gyermekek kognitiv fejlodésérdl és fejlesztésérdl. Fel kivantuk vazolni gyermekképii-
ket, s ehhez szorosan kapcsolédd szakmai énképiiket, szakemberképiiket, ha nem is
teljes mélységében, de kutatdsi témdankkal 0sszefiiggd vondsaiban. Nézeteiket, prekon-
cepcidikat, fogalmaikat tartuk fel a gyermekekrdl, a tanitasrél €s onmagukrol — a gyer-
mekek kognitiv fejlesztését szem elott tartva. Kiemeltiik szakmai szocializacidjuk né-
hany jellemzdjét, hogy valaszt kaphassunk arra a kérdésiinkre, hogy milyen mértékben
befolydsoljadk a szervezett hatdsok a pedagdgusok személyiségét. A gyakorlat szem-
pontjabdl taldn legfontosabbnak tartottuk pedagdgiai tudasukrdl, valamint a gyermekek
fejlesztésérol valdé gondolkodasuk és tanitdsi gyakorlatuk kapcsolatét.

Célunk volt a kiillonbozé intézménytipusokban €s tagozatokon tanité pedagdgu-
sok (a fent emlitett 6t pedagéguscsoport) gondolkoddsa kozotti kiilonbség feltardsa is.
Vilaszt kivantunk kapni arra a kérdésre, hogy gyermekképiik és pedagdgusképiik mu-
tat-e olyan karakterisztikus vonasokat, melyek szerint a pedagdguscsoportok kiilonboz-
nek.

Empirikus kutatdsunk eredményeit harom fejezetben mutattuk be:

A 3. fejezetben a pedagdgusok gyermekképének fobb jellemzdit rendszereztiik a
gyermekek kognitiv fejlodésével kapcsolatban. Megvizsgaltuk, hogyan gondolkodnak a
gyermekek kognitiv fejlodésére hatd tényezokrdl, majd nézeteik alapjan prébaltunk
kovetkeztetni a gyermekek fejlodésérdl valé gondolkodédsuk fébb jellemzdire. Ezt ko-
vetden a gyermekek egyéni kiilonbségeirdl alkotott prekoncepcidikat vizsgdltuk, me-
lyek segitségével hipotetikus modellt alkottunk a gyermekjellemzdk, illetve a tanuléi
kiilonbségek megjelenésének abrazoldsara a pedagdgusok gondolkodasdban.



A kovetkez0 részben az értelmi képességek két végpontja, az okos €s a buta fogalmak
tartalmdn at elemeztiik a pedagdgusok tanitvanyaikkal szembeni prekoncepcioit. Végiil
a gyermekek eredményességének kérdéskorét vizsgaltuk, hogy milyen okokkal indo-
koljdk a pedagdgusok tanitvanyaik sikerét vagy kudarcét.

Az 4. fejezetben azt a kérdést tekintettiik at, hogy miként gondolkodnak a peda-
gbégusok a gyermekek kognitiv fejlesztésérol. Meghataroztuk, hogy milyen szerepet tolt
be a kognitiv fejlesztés a pedagdgusok €s intézményeik (altaluk megitélt) célrendszeré-
ben, s megvizsgaltuk a kettd kapcsolatat. Ezt kovetden a gyermekek tuddsvéltozdsarol
val6 gondolkoddsukat térképeztiik fel nézetvizsgdlattal. A gyermekek fejleszthetdségé-
nek kérdését a kutatds mindazon valtozdinak figyelembevételével tartuk fel, amelyek e
kérdéshez kapcsolodtak. Megismertiik, milyen kapcsolat van a kognitiv fejlesztés mo-
dern elveinek ismerete, fontosnak tartdsa, és gyakorlati alkalmazasa kozott.

Az 5. fejezetben a pedagbégusrdl mint a gyermekek kognitiv fejlesztésének iranyi-
téjardl szoltunk. A kutatasbol kiemeltiik azokat az elemeket, amelyek segitségével
megrajzolhattuk a gyermekeket fejlesztd pedagdgusok képét, bemutathattuk szakmai
énképiiket és szakemberképiiket. Utébbi két fogalom megkiilonboztetésére azért volt
sziikség, hogy a személyi és a szakmai tartalmat kell6en elkiilonithessiik. A szakmai
szocializacié néhany kiemelt jellemz6jét vizsgaltuk, gondolkoddsukat a szakmai tudds
és -kompetencia forrdsairdl, majd pedagégus- €s gyermekképiik alakuldsét, tudasuk és
miiveltségiik egyes vondsait elemeztiik. Végiil énképiik egy aspektusat mutattuk be, s
kapcsolatat gyermekképiikkel.

A hipotézisek két f6 témakore alapjan rendszerezziik a kovetkezdkben a pedago-
gusok gyermekképével, majd pedagdgusképével (énképével, szakemberképével) kap-
csolatos fObb eredményeket, 6sszefiiggéseket é€s gondolatokat.

A pedagéguscsoportok gondolkodasa kozotti kiillonbségek

A gyermekek kognitiv fejlodésérol és fejlesztésérol gondolkodva szignifikans kiilonbsé-
gek jelentkeztek a pedagdguscsoportok kozott (egyetlen kivétel a kognitiv fejlesztés
célrendszerének megitélése volt). A csoportok kozotti kiillonbségek az egyes kutatdsi
kérdésekben azonban nem mindig mutatnak azonos tendenciét.

Osszességében lathat6 a tanitok kiemelkedd szakmaisdga, hite a gyermekek fej-
lesztésében, s modszertani kultirdjuk gyakorlati alkalmazdsa, a gimndziumi tanédrok
jellegzetes szemlélete, melyben legtobb esetben a tradiciondlis vondsok jelentkeznek,
azonban nézeteikben megtaldlhat6ak a modern pedagdgia elemei is. A szakképzésben
dolgozokat sajitos vondsok jellemzik (melyek foként a kutatds elsd szakaszdban jelen-
tek meg karakterisztikusan), a felsé tagozatos tandrok azonban legkevésbé rendelkez-
nek egységes csoportjellemzokkel.

A kutatds elsd szakaszdban vizsgalatunk igazolta azt a feltevésiinket, hogy jelen-
tos eltérések vannak a pedagdégusok gondolkodasdban, de 1j és meglepd eredménnyel
is szolgélt. A kozgondolkodasban az oktatdsi rendszer két sz€ls6 pontjanak tartott tani-
tok és gimnédziumi tandrok gondolkoddsa sok esetben igen kozel allt egyméshoz, a fel-
tételezések szerint hasonl6an gondolkodd 6vondk €s tanitok nézetei pedig tobb ponton



lényegesen eltértek. A pedagdégusok gondolkoddsa kozotti kiillonbség tobbnyire a peda-
gbéguscsoportok (illetve az intézmények) kozott volt jelentds, beosztds, végzettség, a
tovabbképzésekben vald részvétel, illetve a palyan toltott évek mentén csak egy-egy
részkérdésben kiiloniilt el gondolkoddsuk a gyermekek fejleszthetdségével, kognitiv
fejlesztésével kapcsolatban.

A kutatds masodik szakaszdnak eredményei is egyértelmiien bizonyitottdk a cso-
port-tipikus gondolkodds meglétét. A vizsgdlt teriiletek tobbségében szignifikans kii-
16nbségeket taldlunk, a részleteket kovetkezé pontokban mutatjuk be. E szakaszban a
pedagoguscsoportok kiillonbségein til gyakran a nemek kozotti gondolkodaskiilonbség
1s megjelent, s tobb esetben a kezdok €s szakértok gondolkodasa kozotti eltérés is.

A pedagbégusok gyermekképe a kutatds szerint csoport-tipikus, az eredmények
alapjan azonban nem lehet mindig egyértelmiien, pontosan jellemezni az egyes csopor-
tokat. Leginkabb a tanitok gondolkoddsa latszott egységes pedagogiai alapokra épiil-
nek és optimistdnak. Gondolkodasuk sok esetben eltért mas csoportoktdl, példdul a
pedagdgiai tudds szerepét minden szempontbdl fontosabbnak tartottdk, a pedagégus
személyes hatdsdnak nagy jelentdséget tulajdonitottak (tervezésben, megerdsitésben,
kérdéskultiraban), s a pedagdgus verbdlis €s nonverbdlis hatdsdnak 0sszhangjat, illetve
a tandrdkra valé rendszeres felkésziilést is sziikségesnek tartottdk. A gyermekek fej-
leszthetOségével kapcsolatban a legoptimistabbak voltak.

A kutatds mdsodik szakaszdban is jelentkezett a tanitok eltéré gondolkoddsa,
azonban nem minden esetben olyan markdnsan, mint az els6 szakaszban. Azokban a
kérdésekben, ahol a gyermekek fejlesztésében vald hit, a szakmai tudds és a modern
modszerek alkalmazdsa jelent meg, a kiilonbség megmutatkozott: a taniték gondolko-
déasa volt legnagyobb mértékben gyermekkozpontu €s fejlesztéscentrikus.

A fels6 tagozatos pedagdgusok gondolkoddsa sok esetben a szakkozépiskolai ta-
narokéval volt hasonld, de a vizsgélt kérdésekben tobbszor méds-mds eredményt kap-
tunk, azt tapasztaltuk, hogy e csoport gondolkodasat lehet legkevésbé egységesnek ne-
vezni. Erdekes tapasztalat azonban, hogy a veliik egy intézményben, egységes pedagé-
giai célok és elvek figyelembe vételével dolgozé tanitokétdl gondolkodasuk gyakran
szignifikdnsan kiilonbozott. Kivételnek szamitott példdul a gyermekek eredményessé-
g€rdl valo egységes gondolkodasuk.

Egy-egy intézménytipuson beliil gyakran nagyobbak voltak a kiillonbségek az ott
dolgoz6 pedagdgusok gondolkoddsa kozott, mint két kiillonbozd intézmény pedagdgus-
csoportjai kozott. Egyes vizsgélt teriileteken tobbszor az 6vondk és a gimndziumi tané-
rok, vagy a szakkozépiskolai tandrok véleménye volt azonos, illetve az altalanos iskolai
tandrok €s a szakképzésben dolgozdok gondolkodtak sokszor azonosan.

A pedagoégusok gondolkodasa a gyermekek fejlodéséraol

A gyermekek fejlodésérol valo gondolkodds vizsgalata sordn kapott eredmények alapjan
megallapithatjuk, hogy egy részkérdés kivételével igaznak bizonyult hipotézisiink. A
pedagégusok gondolkodasdnak elméleti alapjait egyarant jellemezték a kiilonféle elmé-
letek, a csoportok nézetrendszerében belso €s kiilsd kiilonbségeket is talaltunk.



Az egyének kozotti gondolkodasbeli szélsOséges kiillonbségek csoportokon belil is
megjelentek (példaul az oroklés-kornyezet hatds megitélésében). A kutatds két szaka-
szaban a tendencidk azonosak voltak.

Az 6roklés €s a kornyezet fejlédésre hatdsanak kérdése megosztotta a véleménye-
ket. Osszességében a kornyezet fejlesztd hatdsanak nagyobb jelentdségét hangsilyoz-
tdk, de a pedagdguscsoportok kozotti kiilonbség jelentds volt. Ardnyaiban a tanitok
utasitottdk el legnagyobb mértékben az 6roklés szerepét, a gimndziumi tandrok pedig
elfogadték. Erdekes azonban, hogy mindkét csoportban azonos volt az 6roklés donté
szerepét vallok ardnya (kb. 20%). Intézménytipusonként is jelentds kiilonbségeket ta-
laltunk, a tanitdk és a szakképzésben dolgozdk hittek jobban a kornyezet fejlesztd ere-
jében.

A gyermekek fejlodése folyamatos vagy szakaszos voltdnak kérdése ellentmon-
dasos eredményekhez vezetett. A nézetek értékelésekor nem azok mélyebb értelmét,
hanem felszini jelentését vehették figyelembe, valdjdban mindkettdt elfogadtak.

A gyermekek fejlodésének megitélésében a pedagdguscsoportok kozotti kiilonb-
ségeket a gimndziumi tandrok kissé tradiciondlisabb gondolkoddsa okozta a fejlesztés
€s a képezhetdség kérdésében, ezzel ellentmonddsban a szorgalom és az erdfeszités
jelentdségét 0k hangsulyoztak leginkdbb.

A szelekcidval kapcsolatban ismét ellentmonddést tapasztaltunk, két azonos tar-
talmu, de kiilonboz6é formdban megfogalmazott nézetet jelentdsen eltéré moédon érté-
keltek.

A pedagbdgusok Osszességében biznak a gyermekek fejleszthetdségében, az ara-
nyok azonban elgondolkodtatdak: a vizsgdlt minta harmada vall olyan nézeteket, ame-
lyek bizonyitjdk optimista hozzaallasukat, 15-25% kozotti azonban azok ardnya, akik
esetében egyes konkrét nézetvalasztasuk alapjan valdszinlsithetjiik, hogy nem hisznek
a gyermekek fejleszthetdségében.

A kognitiv fejlodésre hato tényezok megitélését redlisnak gondoltuk, ebben téved-
tiink. A pedagégusok gondolkoddsdban a hat6tényezdk hierarchidjdban sajat hatdsuk
allt legmagasabban, a tudomanyos tapasztalatokat e kérdés megitélésében nem vették
figyelembe (ebben egységesen gondolkodtak). A gyermekek kognitiv fejlddésére hatd
tényezok tobbségének megitélésekor ugyanakkor jelentds kiilonbség mutatkozott a pe-
dagdguscsoportok kozott.

A gyermekek egyéni kiilonbségeinek vizsgdlatakor valoban széles spektrumu ké-
pet kaptunk. Tobbféle médon tartuk fel a pedagdégusok gondolkodésat. A kapott dltala-
nos modell alapjan éttekinthetévé vélt gondolkodasuk rendszere: személyiségdimenzi-
ok és a tanuldsi-tanitdsi folyamatban val6 részvétel szerint osztotta fel a gyermeki jel-
lemzdket. Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a személyiségdimenzidk figye-
lembevétele az oktatdsban a gyermekek életkordnak novekedésével csokken, a tanulasi-
tanitisi folyamat jellemzdié pedig novekszik. Utdbbindl a pedagégusok mindhdrom
intézménytipusban a kognitiv vondsokat veszik figyelembe leginkdbb, ezt az 6voddban
az affektiv, az iskoldban a szocidlis jellemzoké koveti.



A tanul6i tulajdonsdgok kiilonbségekrdl alkotott modellek a kutatds két szakaszdban
hasonl6 sémdt kovettek, a gyermeki aktivitds és érdeklddés, illetve a motivaltsag és
érdeklddés volt a legjelentdsebb eleme, majd az értelmesség, a figyelem, a gyors
felfogas / logikus gondolkodds kapcsolédott benne. Ez esetben is a kognitiv elemek
dominancidjara kovetkeztethetiink, de pedagdguscsoporttdl fiiggden kiilonbozOképpen.
Az 4ltalanos iskolai pedagégusok a gyermekek személyiségdimenzidin beliil a kognitiv
jellemzoket tartjdk fontosnak, mig a kozépiskoldk a tanuldsi folyamat jellemzdit. A
gimnédziumokban az affektiv szféra, mig a szakképzésben a szocidlis szféra is jelentOs
szerepet jatszik (a kutatds masodik szakaszdban).

Az értelmi képességek két végpontjdnak, az *okos’ és a ’buta’ fogalmaknak asz-
szocidcidjabol kapott eredmények 1ényeges kiilonbséget mutattak a pedagdguscsopor-
tok kozott. A kapott ardnyok is érdekesek, de taldn jelentdsebb, hogy ez esetben is tet-
ten érheto a hattérben hiz6dé prekoncepcid: a tanitok az altalanos miveltséget, az alta-
lanos iskolai tandrok az eldzetes ismereteket tartjdk fontosnak, szintigy, mint szakko-
z€piskoldban dolgozé kollégdik. Tovébbi jellegzetesség, hogy a gimndziumban jellem-
z0en az Oroklott, mig a szakképzésben a szerzett képességekkel rendelkezdnek definidl-
jék a tehetséges gyermeket.

A gyermekek eredményességének értékelésekor jol elkiiloniiltek a pedagdéguscso-
portok jellemz0i.

A pedagogusok gondolkodasa a gyermekek fejlesztésérol

Fejleszthetoség, tuddsvdltozds

Kutatasunk alapjaként fogalmaztuk meg, hogy a pedagdgusok hisznek a gyermekek
fejleszthetdségében. Mindkét kutatdsi szakaszban tobb oldalrdl vizsgaltuk e kérdést.
Osszességében megillapithatjuk, hogy feltételezésiink a kutatds mdsodik szakaszdban
igaznak bizonyult, ekkor dsszetettebben, mas megkozelitésben vizsgaltuk a kérdést.

A gyermekek fejleszthetoségébe vetett hit a kutatds els6 szakaszdban alacsony ér-
téket mutatott, nagy volt azok ardnya, akik nem hittek a gyermekek fejleszthetoségé-
ben. A pedagdguscsoportok kozotti kiilonbség mind a fejleszthetdéségben valé hit, mind
a fejlesztés modern nézeteinek elfogaddsa esetében az altaldnos iskolai pedagdgusok
pozitivabb, az 6vondk és gimnaziumi tanarok negativabb véleménye kozott volt. Utdb-
bi csoportok gondolkoddsa tradiciondlisabbnak tlint, a modern nézeteket és mddszere-
ket nem fogadték el.

A kutatds mdsodik szakaszdban a pedagdgusoknak a gyermekek fejleszthetdsé-
gébe vald hite — kissé eltéré nézetek alapjan — sokkal magasabb értéket mutatott (atla-
gosan két egésszel magasabbat 6tos skédlan), de a pedagdéguscsoportok kozott hasonld
tendencidt figyelhettiink meg: az 4ltaldnos iskoldban tanitok pozitivabb, és a gimnézi-
umi tandrok negativabb véleménye kozotti jelentds kiilonbséget.

A fejlesztésbe vetett hitet befolyédsold tényezdk koziil 68%-ot tudtunk azonositani
az elsd, 50%-ot a méasodik kutatdsi szakaszban. Az elsObenszakmai énképiikkel és



szakemberképiikkel, a mdsodik szakaszban foként gyermekképiikkel, s az ennek alap-
jaul szolgalo nézetekkel taldltunk kapcsolatot.

A fejlesztés optimdlis idejének az 6vodas és a kisiskoldskort tartottdk, egységes
volt a pedagégusok véleménye arrdl, hogy ebben a szakaszban fejleszthetdk legna-
gyobb mértékben a gyerekek. A fejleszthetoséget elvetok ardnya kozépiskolds korra
10-15% koriili, pedagdguscsoportonként eltéré mértékben.

A szakirodalom alapjan azt is feltételeztiik, hogy a kognitiv fejlesztés nem tolt be
jelent8s szerepet célrendszeriikben. Allitdsunk bebizonyosodott: nem keriiltek az érté-
kelési listdk vezetd helyeire sem az egyéni, sem az iskolai listdkon. A nevelési célok
jelentdségérol alkotott egyéni érték minden esetben magasabb volt az iskoldnak tulaj-
donitottaknadl, illetve az értelmi képességek fejlesztésének, mint célnak igen alacsony
ranghelye egységes volt a pedagéguscsoportokndl. Az egyes céltipusok, célok esetében
azonban madr jelentkeztek a kiillonbségek. Az intézmények gyakorlati munkdjéaban prob-
1émat okozhat, hogy a pedagégusok ugy gondoljik, intézményiik szdméra ezek kevésbé
fontosak.

Kiemelten vizsgaltuk a kognitiv fejlesztési célokrol valé gondolkoddsuk tudatos-
sagat. A kognitiv fejlodéssel kozvetleniil osszefiiggd célok (anyanyelvi-, értelmi-, tanu-
lasi-, egyéni képességek fejlesztése) koziil a lista harmadik harmadédban 4ll6 értelmi
képességek fejlesztésének megitélésében a pedagdgusok egységesek voltak, a masik
harom cél jelentdségét kiilonbozden itélt€k meg. Az anyanyelvi és a tanulési képessé-
gek fejlesztését az altalanos iskoldban tanité pedagdgusok, az egyéni képességekét a
kisgyermekeket neveldk (11 éves korig) tartottdk fontosnak, véleményiiktdl a szakkép-
z€sben dolgozdké.

A gyermekek tuddsdnak vdltozdsdval kapcsolatos nézetek jelentdsen elkiiloniiltek
egymastdl a hagyomanyos — modern dimenzié6 mentén. Az elfogadds mértéke erdsen
fiiggott attél, hogy ismert, megszokott, vagy djszerii dolgot itéltek-e meg. Ugy tiinik,
hogy ezen nézetek esetében az 6vondk gondolkoddsa a legtradiciondlisabb, a tanitoké a
legmodernebb — bar ezt a kozgondolkodas alapjan a kozépiskolai nevelOktdl varhattuk.
Tartalmi vonatkozasban egyrészt személyiségi és csoport-tipikus vondsok mutatkoztak,
egyediil az affektiv tényezok jelentdségének pozitiv megitélése volt egységes.

A kognitiv fejlesztés gyakorlatat vizsgdlva (amit a kovetkezd pontban mds szem-
pontbdl kozelitiink meg) is eljutottunk a gondolkodas tradicionélis kontra modern vol-
tanak elemzéséhez. A pedagégusok gondolkodasdnak e kérdéskoron beliili 6sszefiiggé-
sét vizsgald klaszterdbran, mely a tandrai és a tandrat elokészitd tevékenységekrol szo-
16 nézetekrdl késziilt, elsddlegesen a fejlesztési elvek és tevékenységek kiiloniiltek el,
majd mindkét 4gon a tradiciondlis és a modern elemek. Elméleti szinten tobben gondol-
jék gy, hogy modern elveket alkalmaznak, a tevékenységek tekintetében pedig (még
az Onbevallds szintjén is) tobb a tradiciondlis. A gyakorisdgok és a tartalmak Osszefiig-
gései azonban ellentmondasokat rejtenek: sokkal nagyobb azok ardnya, akik azt valljak
magukrél, hogy kognitiv pedagdgiai jellegli alapelveket alkalmaznak, mint akik ilyen
tipusu eldkészitd tevékenységet végeznek.



A fejlesztés gyakorlata

A kutatds elso szakaszdban a pedagégusok tuddsdnak és gondolkoddsdnak egyes elemei
ellentmondasossigot €s tartalmi hianyossigokat tiikkroztek. A deklaralt célok szintjén
fontosnak mindsitett egyéni képességfejlesztés példaul ellentmondésba keriilt a gyer-
mekek és eldzetes tuddsuk megismerésének fontossagit vallo nézetekkel. Lehet-e ké-
pességeket fejleszteni ugy, hogy nem ismerjiik a gyermekek eldzetes tudasat és nevelé-
si kornyezetét? Természetesen lehet, mert a dolog miikodik, talan azért, mert a pedago-
giai sémdk és rutinok (Csapo, 1992, Falus, 2001a) segitenek, de a hatékonysag novelé-
séhez feltétleniil sziikség lenne a gyermekek ,,tudomanyos” megismerésére. Az idézo-
jelnek szerepe van, jobb sz6 hidnyaban haszndljuk igy. Nem a valodi tudomanyos meg-
ismerést értjiik alatta, hanem valamiféle hétkoznapi tudomédnyossigot, amelyben a tu-
doményos eredmények egyszeriisddve atiiltetddnének a gyakorlatba, ezaltal a gyerme-
kek fejlesztése tudatosabba, tervszeriibbé, szakmailag megalapozottabba vélhatna.

A kognitiv képességek fejlesztésével kapcsolatos nézetek koziil ki kell, hogy
emeljiik a cselekedtetés fontossagat vallo nézet értékelését. Az 6vondk még fontosnak
tartottdk ezt, majd a gyermekek életkordnak eldrehaladtdval minimadlisra csokkent az
ilyen nézeteket vallé pedagégusok szdma. A megnovekedett, illetve az alsé tagozatba
lekeriilt tananyag miatt az ott tanitok korében is csak az elsé osztdlyban gyakori a cse-
lekedtetés. Iskolaldtogatdsaink és a tovabbképzések alkalmaval folytatott beszélgetések
sordn azt tapasztaltuk, hogy mér ennél a korosztalyndl is nagyon kevés id6t forditanak
rd, a minél tobb ismeret minél gyorsabb elsajatittatdsa a cél, kiilonboz6 indokokkal.

A kutatds masodik szakaszdban a tanitdsra valo felkésziilés és a tanitds sordn al-
kalmazott elvek és mddszerek parhuzamos véleményeztetése segitségével vizsgaltuk
meg a pedagégusoknak a kognitiv fejlesztéssel kapcsolatos gyakorlatit. A kapott ered-
mények bizonyitottdk feltételezésiink helytallosagat, szignifikdns kiillonbséget mutat-
tunk ki az értékelt elvek €s modszerek fontosnak tartdsa és alkalmazdsi gyakorisiaga
kozott. Az értékek dtlaga rendre jelentdsen magasabb volt a gondolati egyetértés, mint
a gyakorlati megval6sitas esetében.

Mélyebben vizsgélva a fejlesztd tevékenységek és mdodszerek Osszefiiggését a pe-
dagdgus személyiségével, melynek szdmunkra megjelenithetd eleme a pedagdgiai tu-
désrdl val6é gondolkoddsuk volt, annak négy - affektiv — eleme a kognitiv pedagdgiai
jellegli médszerek alkalmazédsdnak gyakorisagdval allt kapcsolatban: a nyitottsig, a
rugalmassdg, az elhivatottsdg, a fejlesztd munka fontosnak tartdsa, és egy kognitiv
elem, annak tudésa, hogy mit hogyan kell fejleszteni.

A fejlesztés gyakorlatdra fokuszalva tobb Osszefliggést érdemes kiemelniink. A
tradiciondlis-modern dimenzié mentén kissé ellentmonddsos eredményt kaptunk: a tra-
diciondlis alapelvek tekintetében az altaldnos- és a kozépiskoldsok kozott hizédott az
ellentét (az eldbbiek nagyobb ardnyban végeztek ilyen tevékenységeket), modern, kog-
nitiv pedagogiai jellegli elokészitd tevékenységet szintén az altaldnos iskolai pedagdgu-
sok végeztek gyakrabban. A pedagdguscsoportok gondolkoddsa kozotti szignifikdns
kiilonbség a taniték gondolkodédsdnak és tanitdsi mddszereinek alkalmazdsi gyakorisa-
ga eltérd voltat mutatta, a kiilonbségek haromnegyedében pozitiv médon tértek el mas
csoportoktdl. Kognitiv pedagdgiai modszereket a tanitok alkalmaztak leggyakrabban.
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A pedagégus mint a gyermekek fejlesztésének iranyitoja
Szakmai énkép és szakemberkép

A pedagdguscsoportok kozotti kiillonbségek a szakmai énképben kis mértékben, a szak-
emberkép jellemzdiben azonban jelentdsen korvonalazddtak. A pedagdgushivatdssal és
szereptudattal kapcsolatosan latszott meg szinte legjobban a pedagégusok kozotti kii-
16nbség.

A gyermekek fejlesztésében vald hitiik és véleményiik sajat hatdsuk mértékérdl
igen eltérd volt. A tanitok gondolkoddsdban lehetett legjobban tetten érni a pedagégus
hivatds klasszikus és idealizalt képét. Meggy6zddésiik, hogy szakmai tudatossaguk,
tervszeriségiik, magas szakmai tuddsuk dontd jelentdségii a tanitvanyaik kognitiv fej-
lesztésében.

Az 6vondk gyermekképe volt a legoptimistabb, 0k biztak legjobban a gyermekek
fejleszthetdségében, s az esetleges kudarcokért legkevésbé okoltak kiils adottsdgokat.
Neveldmunkdjukban fontos szerepet kaptak azok az értékek, amelyek sziikségesek len-
nének az intézményes oktatds minden 1épcsdjén a gyermekek harmonikus fejlesztésé-
hez.

A szakképzésben dolgozé pedagdgusok képviselték a masik podlust. Gondolkoda-
sukban nem a gyermekkozpontisag és sajat szerepiikben valé hit domindlt, szakember-
ként gondolkodtak, akik a szakma lehetdségein beliil teszik a dolgokat legjobb tudasuk
szerint. Tanitvanyaik sikertelenségét legnagyobb mértékben kiilsé tényezdknek tulaj-
donitottdk, a pedagégusok tuddsit azonban nem tekintették nagy jelentdséglinek a
gyermekek kognitiv fejlesztésében.

A szakemberkép pedagdguscsoportonkénti eltérése a szakmai szocializaci6 kuta-
tdsa kozben is jelentkezett. A szakmai tudds forrdsair6l véleményiik sok szempontbdl
szignifikdnsan kiilonbozik. Pedagdgus-példaképet (iskoldztatdsa idejébdl) minden cso-
port legnagyobb mértékben abbdl a csoportbdl valasztott, amelyben jelenleg dolgozik.

A kutatds eredményeként megdllapithato, hogy a pedagdguscsoportok gondolko-
dasa jelentdsen eltér egymdstél mind szakmai énképiik €s szakemberképiik, mind
gyermekképiik esetében. Szakmdjukkal kapcsolatos nézeteik nem csak csoportonként,
de a palyan toltott ido, illetve telepiiléstipus szerint is jellegzetes vondsokat mutattak.

A pedagdgusok szakmai énképének kiemelt elemeként elégedettségiiket vizsgél-
tuk kiilonféle teriileteken. Tarsadalmi és anyagi megbecsiilésiikkel nem elégedettek,
szakmai ambicidik és pedagégiai céljaik elérését kozepesen sikeresnek értékelték.
Szakmai énképiik, presztizsképiik elemeit vizsgdlva bebizonyosodott, hogy azok kol-
csOnhatdsban dllnak egymadssal: a tarsadalomban elért presztizs és anyagi helyzet igen
negativ megitélése ellenére a szakmai célok, illetve ambiciok megvaldsuldsa sszessé-
gében pozitivabb 6sszértékelést eredményezett, mint az elemek dtlagdbdl vérhato lett
volna. Az intézményen beliili tényezdk hatdsa (kapcsolatok, 1égkor, stb.) tehat jelentd-
sebb, mint a kiilsé megitélés.

A szakmai szocializdcio kérdéskorének vizsgalatakor annak forrdsairdl valé gon-
dolkodasukat tartuk fel, majd pedagdgus- illetve gyermekképiik alakuldsat vizsgaltuk.
A szakmai szocializacié forrdsait értékelve kiilonos figyelmet kell forditanunk arra az
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eredményre, mely szerint a vdlaszadok negyede a pedagdgiai tuddst adottsdgnak tekin-
ti, kiilonosen a tanitok és a gimndziumi tandrok gondolkodnak igy, az ¢ csoportjaikban
minden harmadik pedagégus hisz ebben. Magas tehat azok ardnya, akik a szakmat —
latens modon — nem tartjdk tanulhatonak. Valdsziniileg ugy kapcsolodnak be a szerve-
zett képzésekbe és tovabbképzésekbe, hogy gondolatban elutasitjdk annak lehetséges
hatdsat. A felsGoktatdsi képzéseket a megkérdezettek 16%-a tartotta tuddsa forrasanak,
(84% részben), 6tos skdlan a kapott atlag 3,3, a tovibbképzéseké még ennél is alacso-
nyabb, 2.4.

A kialakult szakmai énképet és gondolkodast alig befolydsolja a szervezett szoci-
alizacios forrds, példaul a szakmai tovabbképzés. A tobb mint félezer vilaszad6 ezek
hatékonysdgat, eredményességét meglehetdsen negativan értékelte. A tudatos, tervsze-
ri munkavégzésre vagy a kutatds szempontjabdl fontos nézetformaldsra szinte alig vol-
tak hatdssal: gyermekképiikrdl, illetve az dnmagukrol és sajit pedagdgiai szerepiikrol
alkotott nézeteik szinte nem valtoztak.

A szakmai szocializdcié spontdn hatdsait vizsgdlva kapott eredményiink taldn
fontos lehet, nem hagyhat6 figyelmen kiviil a pedagdégusok gondolkoddsarol alkotott
véleménylink szempontjabodl. A sajat gyermek 1éte, 6vodaba, iskoldba keriilése megval-
toztatja a pedagdgusok gondolkoddsat. A kutatdsunk fokuszaban 4ll6 gyermekkép val-
tozdsa kiemelt helyen szerepel e hatdsok listdjan, a valaszad6 pedagdgusok koziil 30%-
nak gyermeke 6vodaba keriilésekor, 40%-nak iskoldba keriilésekor médosult jelentdsen
gyermekképe. Erdekes az az eredmény is, hogy dltaldban az 6voddba keriilés kevésbé
hatott, de a pedagdégusok kovetelményrendszere, tanitdsi mdédszerei €s szakmai érdek-
16dése nagyobb mértékben véltozott, mint iskoldba keriiléskor, a gyermekek gondolko-
dasardl alkotott kép és a pedagdgusok értékrendje pedig mindkét esetben. Nem elha-
nyagolhat6 azoknak az ardnya sem (a minta harmada), akiknek pedagdgus-, illetve
gyermekképe, valamint a gyermekekhez vald viszonya alakult 4t gyermeke iskoldba
keriilésekor.

A pedagdgusok énképét és gyermekképét elégedettségiik vizsgédlataval kapcsoltuk
Ossze. Azt tapasztaltuk, hogy a szakmai ambicidk és a pedagdgiai célok megvaldsuld-
sdnak értékelése szorosan Osszefiigg, s jelentds kolcsonhatdsban dll a tanitvanyok
eredményességének megitélésével. A presztizskép bizonyos mértékben befolydsolja a
pedagdgusok gyermekképét is: mind a tanitvanyok fejleszthetdségébe vetett hit, mind a
veliik val6 elégedettség esetében kimutathaté volt hatdsuk. Erdekes Gsszefiiggés, hogy
a pedagdgusok nagy része nem elégedett tanitvanyai eredményeivel, a gyermekek fej-
16désének legfébb befolydsold tényezdjeként onmagukat jelolik meg, a tanuldsi kudar-
cokban azonban a ’kiilsd’ tényezoket hibaztatjak.

Pedagaogiai tudds, szakmai nyely

A pedagogiai tudds elemei valdjdban jol értelmezhetd struktiraként jelentek meg a
pedagégusok gondolkodédsdban. Az elemzés sordn a klaszterdbrira épiild szerkezeti
modell bizonyitja a rendszerként valé6 megjelenést, melyen tobbszordsen elkiiloniilnek
az elméleti €s a gyakorlati tudaselemek. A kapott négy tudasréteg: (1) szakmddszertani
ismeretek, (2) szakmai miiveltség, (3) a tanitds éltalanos feltételei, (4) a tanitds aktudlis
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feltételei koziil az elsd6 kettd az elméleti tudaselemeket, a masodik kettd a
gyakorlatiakat tartalmazta. Az egyes rétegeken beliil ismét elkiiloniiltek az elméletszeri
¢és a gyakorlathoz kozelebb 4ll6 elemek. A minta szintjén az egyes teriiletek fontossa-
ganak megitélésekor rendre az elméletet részesitették elonyben a gyakorlattal szemben.
Ez az eredmény ellentmond a kutatds mas pontjain kapottakkal, melynek kétféle ma-
gyardzata lehet. Ez esetben is a 4. hipotézisiinkben megfogalmazott helyzet 4ll fenn, a
pedagdgusok a feltételezett elvardsoknak megfeleléen véalaszoltak, de az is lehet, hogy
val6ban ugy gondoljdk, hogy az elméleti tudés a fontosabb.

A pedagdéguscsoportok véleménye jelentdsen kiilonbozott a tudds és az egyes te-
riiletek fontossdgdanak megitélésével kapcsolatban. A kutatds elsé szakaszaban a tanitok
minden tudasteriilet jelentdségét a tobbi csoportndl magasabbra értékeltek, illetve a
szakmai miiveltség szerepét az 6vondkkel egyformdn magasra. A tudds jelentdségének
megitélése soran a gyermekek kordnak €s a csoport latens presztizsének novekedésével
ellentétes iranyu csokkenés mutatkozott. A taniték gondolkoddsa altaldban a kozépis-
kolai tanarok csoportjaitdl kiillonbozott szignifikdnsan, a szakmai muveltség jelentdsé-
gének megitélésében az Osszes tanartol.

A madsodik kutatdsi szakaszban (a szakmai miiveltség jelentdsége értékelésének
kivételével, amelyet mindegyik pedagdéguscsoport igen magasra tartott) megmaradt a
tanitok magas atlagértéke, de ez csak a tanitds dltalanos feltételeinek ismerete esetében
tért el jelentdsen az Osszes csoporttdl, egy esetben csak a felsd tagozatos tanaroktol, két
esetben csak a gimndziumi tandroktol. Az egyes elemek értékelésekor a gimndziumi
tandrok jellegzetesen negativabb véleménye kiiloniilt el a tobbi csoportétél. Mint emli-
tettiik, e szakaszban a pedagdgiai kompetencia felé kozelitettiink. Az elemeket Nagy
Jozsef (1996) személyiségmodellje alapjan értelmezve legnagyobb befolydsold hatdsu-
nak a pedagdégusok a kognitiv, ezt kovetden a személyes, legkevesebbet a specidlis
kompetencidhoz tartozé elemeknek tulajdonitottak, bar mindhdrom csoportot viszony-
lag magasra értékelték.

A pedagéguscsoportok gondolkoddsaban szignifikdns kiilonbség dallt fenn az
egyes kompetenciateriiletek jelentdségének megitélésében: a kognitiv kompetencidt a
tanitok értékelték mindenki masndl jelentdsebbnek, a személyes- és a specidlis kompe-
tencidt a gimnaziumi tandrok mds csoportoktdl eltéréen kevésbé fontosnak.

A pedagdgiai tudds kérdéskore tehdt az a teriilet, ahol a pedagdgusképzés rend-
szerének jellegzetességei tetten érhetOk. Valdszintsithetjiik, hogy a kapott eredmények
a felsOoktatds hatdsdra alakulhattak igy, hisz minél fiatalabb gyermekek nevelésére
készitik fel a pedagdégusokat, anndl nagyobb a pedagdgiai és pszicholdgiai alapozas és
a valddi intézményi gyakorlatok jelentdsége. Egyes képzési formakban a pedagdgusje-
161tek mint didkok tanulhatjdk el a szakmai fogdsokat, értékrendet, szemléletmddot,
mindazt, amit klasszikus értelemben hivatasbeli tudasnak érthetiink.

Kovetkeztetésiink alapja egyrészt a kutatds els6 szakaszabdl a gyermekkép és a
pedagdgiai tudés jellemzdinek értékelésébdl szarmaz6 eredmény, ahol az 6véndk és a
taniték gondolkoddsa jellegzetes, optimista és pozitiv vondsokat mutatott. Masrészt a
kutatds masodik szakaszdnak eredményei alapjan megallapithaté hasonlé tendencia,
hisz itt is szdmos ponton tettenérhetd a tanitok elkiiloniilé pozitiv gondolkodésa.
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Nem hagyhat6 figyelmen kiviil az az eredmény sem, mely szerint a pedagdgusok
szakmai példaképeinek 8%-a a felsOoktatdsbol, 6%-a a felndttoktatdsbdl (posztgradud-
lis képzések) szarmazik, tehat — ha nem is dltalanosan €s jelentés mértékben — de még a
jelenlegi koriilmények kozott is van mintaadé hatdsa a felsdoktatdsnak.

A pedagdgusok tudasdnak fontos része a szakmai miiveltség, ezen beliil a szak-
nyelv, a szakterminoldgia hasznélata. Feltételeztiik, hogy ez gyakran gondot okoz a
pedagdgusok korében, kutatdsunk alapjan allitdsunk igaznak bizonyult. A kutatds két
szakaszdban a kognitiv fejlesztés mdas-mds alapfogalmait értelmeztettiik a pedagdégu-
sokkal. Az elsO szakaszban az ismeret és a képesség, a masodikban a tanulds, a kompe-
tencia szavakat. Az eldzetes tudds mindkét szakaszban szerepelt, ez esetben a nézetva-
lasztasok eredményeit vizsgéltuk. A masodik szakaszban egy feladatmegoldas sordn a
gondolkodas és a tudds fogalmak tartalmanak terminoldgiai ismeretét tartuk fel. Ravi-
lagitottunk a tartalmi hidnyossdgokra, ellentmondédsokra, melyek a fogalmak haszndla-
tdban jellemzik a pedagdégusokat. A pedagdguscsoportok kozotti felfogasbeli és értel-
mezésbeli kiillonbségek részleteikben tanulsdgosak, dltalanos tendenciaként a gimnazi-
umi tandrok és a tanitok szaknyelvi tuddsdanak mas csoportokéhoz képest pontosabb
voltat emelhetjiik ki.

Feltételezésiink ellenére nem volt kimutathaté hatdsa a szakmai miiveltségre
azoknak a szervezeti formdknak, amelyekben a pedagdgusok a neveléstudomédny kép-
viselbivel (targyiasult vagy kozvetlen) keriiltek kapcsolatba. Nem volt kimutathat6 6sz-
szefliggés a szakmai innovacidban valo6 részvétel és szakmai tdjékozottsag kozott. An-
nak ellenére, hogy minden negyedik pedagdgus részt vett valamilyen innovacidban,
csak minden harmadik vélaszadé ismert kutatokat, de ezek koziil alig 10% felel meg a
kért kritériumnak. Felmeriilhet a kérdés: eljutnak-e a gyakorl6 pedagégusokhoz a szak-
ma tudomdnyos eredményei, olvassdk-e — van-e ra lehetdségiik — azokat a konyveket,
tanulmanyokat, melyek hozzdjuk (is) szeretnének szdlni.

A minta jellemzo6i koziil annak bemutatasakor azért emeltiik ki a képzettséget,
hogy e kérdéskor elemzésekor figyelme vehessiik: jol képzett, szakmai tudasukat fej-
lesztd pedagdgusok keriiltek a mintdba, a kutatds tobb pontjdn ennek ellenére meglepd
bizonytalansidgok és tévedések keriiltek felszinre a szakmai terminoldgia ismeretében, a
kognitiv fejlesztés alapfogalmainak meghatdrozdsaiban. Elgondolkodtatd, hogy szak-
mailag jol képzett gyakorlé pedagdgusok korében is problémét okozhat alapfogalmak
értelmezése.

Az eredmények hasznositasanak lehetséges tutjai

Ertekezésiinkben a pedagégusok gondolkoddsat vizsgiltuk a gyermekek kognitiv fejlé-
désérol és fejlesztésérdl. A vizsgdlt téma Osszetettsége és a vizsgalat korlatozott lehetd-
ségei miatt a feltart Osszefliggések csak egy toredékét fedhetik le a kutatott teriiletnek.
A kapott Osszefiiggések azonban olyan irdnyokat és tendencidkat jeleznek, amelyek
kiinduldsi alapjdul szolgdlhatnak a tanarképzés- és tovabbképzés megujitisdnak, és
tovabbi kutatdsoknak egyarant.
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Egyértelmiien bebizonyosodott, hogy az egyes pedagdéguscsoportok gondolkodasa jel-
legzetesen elkiiloniil egymadstol. Szinte minden vizsgélt probléma esetén jelentds gon-
dolkodaskiilonbséget mutattunk ki. JOI korvonalazédtak gyermek- és pedagdgusképiik
fobb jellemzdi, illetve azok a teriiletek, amelyeken tovabbi kutatdsokra lenne sziikség.

Tovabb kellene folytatni a kutatdst annak feltardsara, hogy vajon tisztdban van-
nak-e a pedagdgusok a gyermeki gondolkodas jellegzetességeivel és fejlodési folyama-
taival, s azzal, hogy sajat tevékenységiik milyen hatdssal van tanitvdanyaik fejlédésére.
Erdekes lenne az eredmények okainak feltirdsa, illetve az egyes pedagdéguscsoportok
jellemzdinek tovabbi azonositdsa, melyeket a képzés, illetve a szakmai tovabbképzések
sordn hasznositani lehetne.

Egyes részeredmények konkrét és gyors feladatmegoldds sziikségességét is jelzik.
Lathatd, hogy a pedagégusok egy része nem bizik a gyermekek fejleszthetdségében, e
gondolkodas gatja lesz gyakorlati munkdjanak. Sziikséges tehdt a tovabbképzésekben
kiemelt feladatként kezelni gondolkodasuk 4talakitasat.

Jelentds probléma, mely foként a kozépiskolai tandrokat érinti, a gyermekek fej-
lesztése. Bar sajat szerepiiket kiemelik a gyermekek fejlesztésében, de gondolkodasuk-
ban, nézeteikben gyakran taldlkozunk ellentmonddsos, a fejleszthetdséget megkérddje-
lezd jellemzokkel. A kozépiskoldban tanitok fontosnak tartjak az iskolai sikerességben
a gyermekek tanuldsi képességeit, de célrendszeriikben ezek nem latszanak jelentdsnek,
talain mert fejlesztésiikre nincsenek felkészitve. A képességfejlesztés moddszertana,
vagy akarcsak a tanulds tanitdsa fehér folt a pedagdgusképzésben.

Kutatdsunk rdmutatott arra is, hogy a kozoktatds atalakitdsanak egyik fontos ele-
me, a pedagégusok gondolkoddsa a tovabbképzések jelenlegi rendszerével nem véltoz-
tathaté meg. A tandrképzés atalakitisa egy évtizede, de kiilondsen napjainkban a figye-
lem fékuszaba keriilt, a tovabbképzések kialakitott rendszerének eredménytelensége
azonban nem kimutatott. A valddi hatas nehezen mérhetO, hiszen foként a tanitas hét-
koznapjaiban, a pedagégusok gyakorlatiban jelentkezik. A tovabbképzések szervezé-
sénél sziikséges lenne a pedagdgusok gondolkoddsdnak, nézeteinek figyelembe vétele,
a pedagdguscsoportok fobb jellemzdihez alkalmazott, azok célirdnyos alakitdsédra to-
rekvd tanfolyami formakkal.

Jelen kutatds méréeszkozeire épitve ki szeretnénk fejleszteni egy olyan kérddivet,
amely a képzést megkezdd pedagdgia (késobb tandr) szakos hallgatok nézeteinek feltd-
rasara alkalmazhatd, illetve a tovabbképzések kezdetén segit a nézetfeltirasban. Tud-
juk, hogy a kérdéives médszer onmagaban nem elég egyéni megismerésre, ezt a gya-
korlatban mas modszerekkel is sziikséges lesz kiegésziteni.

Eredményeinkre alapozott véleményiink dsszecseng napjaink kutatéinak gondola-
taival arrdl, hogy sziikséges a képzés €s a tovabbképzések céljainak tudatosabb és pon-
tosabb meghatdrozasa, hatékonysidginak novelése és mérése, hiszen a ,kozoktatdsban
és a pedagogusképzésben is csak akkor tud érvényesiilni az j tanuldsi felfogisra ta-
maszkodé pedagdgiai, mdédszertani kultira, ha a gyakorlé pedagdégusok, és a tanarkép-
z€sben miikodd oktatok megfeleld tudassal rendelkeznek e téren.” (Golnhofer, 2003.
106. 0.). A pedagégusok nézeteinek, szemléletének, prekoncepcidinak dtalakitdsa nél-
kiil nehezen képzelhetd el az OECD (1998) 4ltal is szorgalmazott 1j iskola miikodése.
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