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A hatar fogalma alapvetden ambivalens. Egyesek gyakran két teriilet kozotti
szakadasként, diszkontinuitasként értelmezik, mig masoknal az Osszekapcsolddas, a
kolcsonosség eszméjét fejezi ki.

,Mig régebben gyakran ugy tekintettek a hatarra, mint védelmi eszkozre a
massaggal szemben, mint egy védobastyara, mely az identitas zadloga; a mai
vilagrendszerben, amelyet egyre tobb aramlds (javak, toke, személyek, otletek) jellemez,
sziikségessé valt a hatar fogalmat ugy elfogadnunk, mint egy — cserékben rendkiviil gazdag
— tertileti perifériat. Ebbol adoddan a hatar képes 1) dinamizmusok gerjesztésére mind a
tarsadalmak, mind a terliletek szamara. Nemrég a hatar még katonai hangsullyal bird,
protekcionizmusra épiilé vonalként szerepelt, mara viszont a térséggé valo hatarmente az
Eurépai Unidban prioritast élvezd, fejlesztendd teriiletté valt, mely éppen az
identitas/massag dsszekapcsolodasabol eredd elénysk haszonélvezéie.”!

Ebbdl a problematikabdl kiindulva tanulmanyozzuk az allamhatirok hatdsait a
szomszédos térségek szervezddésére és a hatarmenti mobilitdsokra. Kiilonds hangsulyt
fektetnénk a hatarmenti iskolai mobilitasra: Magyarorszag egy déli hatarszakaszéanak,
Szeged és térségének hatarmenti iskolai mobilitasat vizsgaljuk —az 1d6- és térdimenzidk
figyelembe vételével — azon célzattal, hogy ravilagitsunk annak kivalté okaira a hatarok
egyik és masik oldalan.

A magyarorszagi hatarmenti iskolai mobilitas témakorében elsé portrénak szanjuk
az alabbi munkat. Els6 portré tobb értelemben is: egyrészrdl, elméleti sikon, az értekezést
kiinduldpontnak tekintjiikk egy hosszabb lélegzetli kutatdshoz hatdrmenti jelenségekrol,
masrészrol, a gyakorlat szintjén, 0jitdé jellege abban all, hogy mésok altal eddig nem
kutatott, sajat gyiijtésbdl szarmazd elemzéseken alapul.

A magyar-szerb hatdr iskolai mobilitds szerinti megkozelitése els@sorban a
franciaorszdgi Nord-Pas-de-Calais-i 1régié egyetemeinek kutatdsaibol —meritkezik®.
Nyilvanvalé azonban, hogy a francia kutatdsi eredmények nem alkalmazhatok direkt

modon Magyarorszag déli hatarszakaszdhoz kothetd jelenségek tanulmanyozasara: a

]Renard, J.-P.(1993), Frontiéres ambivalentes, Travaux et documents du L.G.H., Série Etudes n°11, USTL,
p. 40

* Szamos foldrajzi kutato laboratérium (Universités d’Arras, de Dunkerque et de Lille) dolgozik egyiitt évek
ota a hatarmenti térségek témakorén. Ezen kiviil konferencidkat és szeminariumokat is szerveznek a
hatarmenti mobilitasokrol, valamint a diszkontinuitds témakorében ( példaul « L’Ecole et les Discontinuités
Territoriales » - Az iskola és a térbeli diszkontinuitasok -, 1996-ban rendezett konferencia).



munkank helytallésdga érdekében szamolnunk kellett a régid teriileti, torténelmi és
geopolitikai sajatossagaival is.

Amikor valaki a szerb-magyar hatdrt valasztja kutatasi témdjaul, raadasul az iskolai
mobilitds szemszogeébdl, sziikségszerlien tobb diszciplina iranyabdl kell megkozelitenie a
témat. E hatarszakasz bemutatasa szintén nem végezhetd el a tér-idd tényezdk figyelembe
vétele nélkiil. Epp ezen okbol kifolyélag folyamodtunk — terminolégiai és konceptualis
keretként — tobb tudoméanyaghoz, mint a foldrajz, a geopolitika, a szocioldgia®, amely bar
nehezebbé, de mégis helytallobba tette munkankat.

Az interdiszciplinaritdson tal sziikségesnek tlint szdmunkra — csakligy, mint
minden, egyébként kényes, hatdrokkal foglalkozd téma esetén — kozelrdl ismerni a
bemutatott régiét. Eppen Szeged és térségében megélt sajat tapasztalatok hatasara
kezdtiink érdeklddni a hatarmenti iskolai mobilitas témakore irant. Azonban ez a sziikséges
jelenlét szubjektiv nézdpontot is jelentett a munkankban, annak ellenére, hogy a lehetd
legnagyobb mértékben igyekeztiink objektiv elemzést nydjtani.

A kutatds megvalositdsdhoz a kettds, francia-magyar irdnyitds is hozzajarult. Két
hatdrmenti  teriilet kozelrdl vald megélése és Osszehasonlitdsanak lehetdsége
nagymértékben gazdagitotta szemléletemet a témaval kapcsolatban.

A kettds iranyitasbdl kovetkezden a modszerek komplementaritdsa sziikségszeriien
jelentkezett. Az elsd, hat hoénapos Lille-i periddus konyvtarazassal és hatarfoldrajzi
szeminariumok latogatasaval telt. Ezen kiviil a tovabbi Lille-i hénapok sordn tobb
kutatoval is felvettem a kapcsolatot, akik hatarkérdésekkel foglalkoznak, valamint egy
kutatocsoport munkajaban is részt vettem, amely a franciaorszdgi Nord-Pas-de-Calais-i
régi6 az angliai Kent és a belga vallon régid hatdrmenti, esdsorban Interreg programokra
alapulo kapcsolatait vizsgéalta. Mindezek, a mar emlitett moddn, referenciaként szolgaltak
sajat kutatdsaimhoz.

Eszak-Franciaorszagban toltott elsé hat honap utdn Szegeden folytattam a kutatast,
magaval a helyszini munkaval. El6szor is felvettem a kapcsolatot a Szegedi Polgarmesteri
Hivatal Oktatasi Osztaly vezetdjével, akivel megbeszélést folytattam a helyi oktatas-
iranyitasrol. Miutdn a jegyzotol engedélyt kaptam, megkezdhettem a statisztikai gytijtést,
amely az 1990 ota fellelhetd, iskoldnkénti bontasban meglévd dossziék egyenkénti
attanulmanyozasaval jart. Ezek utdn az intézményvezetokkel probaltam kapcsolatba 1épni

tobb-kevesebb sikerrel. A 19 4allami és 5 magan kozépiskola koziil 12-vel sikeriilt

3 A szociologiai modszerek alkalmazasa segitséget nyujtott szamunkra példéul a hataron tuli didkokkal
készitett kérddives felmérések soran.



felvennem a kapcsolatot. Az intézményekben az igazgatokon kiviil néhany pedagdgussal is
elbeszélgettem a hatarontuli diakokrdl, beilleszkedésiikrdl, problémaikrol, motivacidjukrol,
stb.

Az intézményvezetok jovahagyasa utan taldlkozhattam magukkal a didkokkal is.
Velik kapcsolatban kétféle modon jartam el: egyrészt kérddives felmérést készitettem,
masrészt kotetlen beszélgetést folytattam veliikk. Ami a kérdéiveket illeti, a kdzépiskolak
kozott a hataronttli didkok szamdnak fiiggvényében keriiltek szétosztasra. Osszesen 139
személyt kérdeztem meg. A beszélgetések két kollégiumban zajlottak: 6sszesen kortilbeliil
otven didk vett részt azokon.

Végiil, volt szerencsém néhany sziilével is felvenni a kapcsolatot: az esetek
tobbségében Interneten vagy telefonon keresztiil, de ezek a rovid beszélgetések mégis
hozzajarultak ahhoz, hogy jobban megértsem a csalddok motivaltsagat gyermekiik
magyarorszagi, szegedi iskolaztatasat illeten.

A szegedi kutatdsok ravilagitottak arra is, hogy sziikségszeri ezt a mobilitast a
hatar taloldalarol is megvizsgdlnom. Ezért tehat tobbszor Vajdasdgba utaztam, ahol volt
szerencsém taldlkozni a Vajdasagi Modszertani Kozpont vezetdjével €s munkatarsaival,
valamint a Magyar Nemzeti Tandcs oktatasért felelds tagjaval. Ezek az utazdsok nem
csupan segitettek megvilagitani az 6 hozzaallasukat a jelenséghez, hanem sajat magam is
megfigyelhettem a szerb-magyar hatart, valamint a Vajdasigot egy egészen mas
szemszogbdl, mint eldzd, leginkabb kereskedelmi jellegli kiutazasaim soran.

A kutatasok segitségével a hatarmenti jelenségek, valamint a résztvevok szerepének
jobb megértését céloztam meg. Eppen a kiilonboz6 stratégiak komplexitisa okozta
munkam f6 nehézségét.

Ha egy kutatomunka érzékeny témakort érint, a kutatd gyakorta iitkozik
nehézségekbe a kivant dokumentumok ¢&s informaciok hozzajutasanal. Esetemben, a
statisztikai adatgytijtéshez is hivatalos kérvényt kellett benyljtanom. A maganiskoldk
pedig kategorikusan visszautasitottdk, hogy ilyen irdanyu statisztikai adataikat
kiszolgaltassak. Néhany allami intézményvezetd sem kivant velem talalkozni. Mindesetre
nem is volt sziikkséges mindannyiojukkal taldlkoznom, mivel nem minden iskolaban
vannak hatarontuli didkok.

Magat a kérdodivezést sem volt egyszeri megvaldsitanom. 2004 &prilisa és
decembere kozott keriilt sor ra, tobbszor megszakitva hol az iskolai sziinetek, hol pedig az

utolsd, nem elhalaszthatd Lille-1 harom hdénapos kinttartozkodas kovetkeztében. Raadasul a



kettés allampolgarsagrol épp aziddben zajlé népszavazas még visszahuzodobba és

gyanakvobba tette a megkérdezetteket.

Magyarorszagon a hatarmenti iskolai mobilitas 1990, a hatarok megnyitasa 6ta van
jelen. Valdjaban egy hatarmenti régidban, a szerb-magyar (kisebb részben a roméan-
magyar) hatar térségében iranyul a folyamat Magyarorszag felé. Egyiranyu dramlasrol van
tehat sz6, mely magyarazata tobb tényezobdl tevodik Ossze és torténelmi gyokerekre
vezethetd vissza. Az eltelt tizenot év még kevés ahhoz, hogy hatdrmenti ciklikussagrol,
tartos folyamatrol tudjunk besz€lni, mindenesetre a - régidban jelentkezd — hatarmenti
mobilitasok egyik fontos pillérérdl adhatunk tantibizonysagot. A folyamat annak ellenére
lennének 1évén, hogy jelentds magyar kisebbség talalhatdé Magyarorszag szinte Osszes
szomszédos orszagaban.

Franciaorszag esetében, a hatdrmenti iskolai mobilitds a hatarok dinamizmusdhoz
szintén azokban a régiokban tud hozzdjarulni, ahol nyelvi akadalyok nem allnak ezen

aramlatok elébe.

Francia-belga hatdrmenti iskolai mobilitds

A hatdrmenti iskolai mobilitds Franciaorszagban nem ujkeletli jelenség, egészen a
20. szazad elejére nyulik vissza, kialakuldsa a Nord-Pas-de-Calais-i régiora tehetd. Egy
1904-ben sziiletett torvény — a Combes-térvény értelmében — amely kimondja az allam és
az egyhaz szétvalasat, a szerzetesrendeknek tilos tanitaniuk Franciaorszag teriiletén. Az
egyhazi tanitd rendek ezért az egyetlen lehetséges helyen taldlnak menedékre, mégpedig

Belgium teriiletén, a francia hatar kozvetlen kozelében.
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1. Abra: Nord-Pas-de-Calais régié, Franciaorszdg, forrds: IGN

Az utobbi két évtizedben e tekintetben novekvd tendenciat figyelhetiink meg: a
2000. év kiiszobén a Belgiumban tanuld francia didkok szama elérte a tizezres
nagysagrendet. A novekedés azonban csak egy irdnyban jellemzd, belga didkokat elvétve
talalni francia iskoldkban. Jellemzden francia didkok iratkoznak be nagy szdmban belga
oktatasi intézménybe.

A didkok hataron tulra torténd ingazéasa viszont csak a francia-belga (vallon) hatar
mentén jelentkezik. Ami a tobbi szomszédos orszagot illeti, vagy a nyelvi akadalyok
jelentenek nehézséget (Belgium flamand része, Németorszag), vagy az atjarhatosag
nehezebben megoldhatd (Olaszorszag és Spanyolorszag példaja). E két utdbbi orszagnal a
természetfoldrajzi akadalyok, mégpedig a hegylancok akadalyoztdk elegendd atkelShely
kialakulasat. Ebbol adododan a hatar taloldalara ingdzo6 didkok szama is elenyészo. Egyediil
Svéjc esete meglepd, hiszen a francia-svdjci hatar sok tekintetben igen nyitottnak
mondhatd, az oktatds terén viszont igazi sorompoként viselkedik a két orszag kozott. A
szerzetesrendek itt is probalkoztak attelepiiléssel €s a francia didkok atcsabitasaval — vajmi

kevés sikerrel annak ellenére, hogy nincsenek nyelvi akadalyok.



A francia-belga hatar viszont elég nyitottnak bizonyult az iskoldsok cseréjéhez,
ennek azonban egyéb, torténelmi okai is vannak. A 19. szdzadban, a Lille-i régid
textiliparanak megszildrdulasaval egyidejlileg megindult a hatdrmenti flamand munkaerd
aramlasa Franciaorszag felé. Ezt hamarosan egy Ujabb aramlat kovette, ezlttal a mar
emlitett didkoké, akik a Franciaorszagbol ellizott szerzetesrendeket kovették. A személyek
aramlésa tehat ellenkezd iranyban — Franciaorszagbdl Belgium felé — is 1étrejott.

A francia didkok ingdzasa Belgiumba egészen az 1970-es évekig fennmaradt: a
gazdasagi valsag idején azonban egy belga torvény lat napvilagot, amely a talzottan
koltségesnek itélt francia ingdzok szadmat hivatott lecsokkenteni. A torvény megtette
hatasat és egészen 1988-ig erdteljesen csokken a francia gyermekek szama Belgiumban.
Ekkor viszont az Eurdpai Unié megsziinteti ezt a diszkriminativnak itélt térvényt, ezzel
ismét szabad utat nyitva a francia ingazdé didkok eldtt. 1988 ota ezen didkok széma

megduplazodott, jelenleg meghaladja a tizezret.
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2. Abra: Francia didkok Mouscron és Tournai térségében, forras: S. Morel, Dossiers de Profil, 1998.

Erdekek és ellenérdekek

Miért vonzddnak a francia diakok még mindig annyira Belgiumhoz, hogy vallaljak
a (napi vagy heti) ingadzas kényelmetlenségeit? Eloszor is — a belga kozoktatasi torvény
sorozatos modositasai kovetkeztében — az oktatasi kindlat szamottevo: hatalmas valaszték
tarul a didkok elé mind a magan, mind a kozszféraban. A francia didkok szaméra mindez

plusz lehetdségeket jelent.
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Réaadasul az egy osztalyra juté gyereklétszam sokkal alacsonyabb Belgiumban,
mint Franciaorszagban, ezért sok sziild hatékonyabbnak itéli a belga oktatast, féleg abban
az esetben, ha a francia iskoldkban sorozatos bukésok érik gyermekét. A francidk tehat
sikeresebb iskolai teljesitmény reményében habozas nélkiil vallalkoznak a hatdron tuli
ingézasra.

Mindehhez azonban hozzatartozik az a tény, hogy a belga iskoldknak is érdekiik
fizédik ahhoz, hogy minél nagyobb szamban legyenek naluk jelen a francia didkok. A
belga gyermekek szama évrél évre csokken, a sziletési rata viszont Eszak-
Franciaorszdgban magasabb, mint a szomszédos Belgiumban. A belga iskoldk ezért
minden évben valdsagos rekldmhadjaratot inditanak a hatar mindkét oldalan, hogy minél
tobb didkot tudjanak magukénak. Amely iskolaba sikeriil francia gyerekeket toborozni, ott
a pedagdgusok munkahelye fennmaradhat, nem kell Oket elbocsataniuk. Bizonyos
osztalyokat sem kell megsziintetni a francidk jelenléte miatt, ezaltal megdrizhetd a belga
oktatas nagyobb valasztéka.

Kolesonos fiiggésrdl beszélhetiink tehat, de a helyzet igencsak ingatag. Ha allami
szinten vizsgalddunk, szembetiinik mennyi plusz kiadast jelent a belga allam szamara a
francia gyerekek tanittatdsa. Bizonyos politikusok igen erdsen tiltakoznak is a jelenség
ellen, de hiba lenne ezt a ,kulturalis hataratkelési” tradiciét korlatozni. A személyek
aramléasaban, legyen sz6 munkaerdrdl vagy didkokrol nem egy hatarmenti egytittmikodést
kell-e latnunk, amely hol az egyik, hol a masik szomszédos orszagnak segit kompenzalni

az atmeneti gazdasagi hianyokat?

Hatdrmenti iskolai mobilitds Szeged térségében

Magyarorszagon hatarmenti iskolai mobilitds viszonylag ujkeletii jelenség,
lIényegében 15 év oOta, a rendszervaltozast kovetden lehetiink tanti. Igen kevéssé kutatott
témakorrdl 1évén szo, eddig jorészt csupan feltételezésekkel élhetiink. Pedig e jelenség
vizsgélatanak fontossagara mar 1992-ben felhivta Kozma Tamas a figyelmet, hiszen a
hatdrmenti egyiittmiitkodéseknek igen fontos sarokkove lehet az oktatds (Kozma 1992).
Foként igaz ez a megallapitas Szegedre és térségre, ahol az oktatds igen nagy jelentdséggel
bir.
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3. Abra: Ingdzé kiilfoldi kozépiskolds didkok Szegeden, forrds: sajdt gyiijtés

Magyarorszagon valdjaban két térségben lehetiink tanti a didkok hatiron tulra
torténd rendszeres (hetenkénti vagy kéthetenkénti) ingdzdsanak: az osztrdk-magyar és a
szerb-magyar hatar mentén. A hatdrmenti iskolai mobilitds azonban eltérd jegyeket mutat
ebben a két térségben: mig a DéI-Alf6ld €s ezen beliil legfoképpen Szeged a hataron talrol
érkez6 didkokat fogadja, a mozgés ellenkezd irdnyt az osztrak-magyar hatdr mentén, ahol
a magyar gyerekek egy része végzi tanulméanyait Ausztridban. Pontos szdmukrol
beszamolni nem lehet, hiszen egyrészt nem Iéteznek réluk statisztikai adatok, masrészt a
magyar torvények értelmében az iskolakoteles koru, magyar allampolgarsagu gyermekeket
kotelezd beiratni magyarorszagi tanintézménybe. Az egyetlen 1étezd, az 1990-es évek
kozepén készilt felmérés szerint szamuk néhany szazra tehetd.

Szeged térsége évente 350 koriili rendszeresen ingdzo didkot fogad a hatar
tuloldalarél, Roméniabdl, de elsdsorban Szerbia és Montenegrd teriiletérdl. Bar ez a szdm
nem tlnik talzottan magasnak, a jelenség mégis tanulmanyozasra érdemes. Az 1990-es
évek elejétdl kezdve, a térségben mindvégig jelen 1évo folyamat szamos geopolitikai,
kulturélis, tarsadalmi akadély ellenére 1étezik és vesz 1d6rdl idére ujabb lendiiletet.

Mieldtt azonban ratérnénk a hatarmenti iskolai mobilitashoz kothetd kiilonbozo
érdekekre, mindenképp sziikséges atfogd képet adnunk Magyarorszag torténelmérol és
geopolitikai helyzetérol, ravilagitanunk a szerb-magyar hatar specifikus helyzetére a tobbi
magyarorszagi hatar kozott. Szintén fontosnak tarjuk a Vajdasdg multi-etnikus
karakterének bemutatdsat, hogy megérthessiik mely motivaciok vezetik a didkokat

Magyarorszag felé.
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A Vajdasag® egész torténelme folyaman csakugy, mint napjainkban etnikai
szempontbol igen heterogén régionak tekinthet6. Vajdasdg népessége folyamatos
valtozason esik 4t szdzadok ota, azonban minden idében szdmos magyar ajku lakdja volt.
Napjainkban koriilbeliil 300 000 fonyi magyar kisebbséggel szamolhatunk a térségben. E
magyar kisebbség helyzete mas szomszédos orszdgokban €16 magyar kisebbségekhez
képest ellenkezd iranyultsagot mutat. 1990-t61 kezdve, amikor a kisebbségi jogok
érvényesitése elkezdddott Kozép-Eurdpa orszagaiban, Slobodan Milosevics rendszere
Szerbiaban megsziintette a kisebbségek szamara nyujtott jogok — ezidaig elég széleskorii —
dontd hanyadat. Az 0j évezred békét hozott Szerbidban is, azonban a kisebbségi jogok
tiszteletben tartdsa igen hosszu folyamatnak bizonyul, amely egyik legfontosabb és
nélkiilozhetetlen feltétele a szerb-magyar hatarmenti kapcsolatok 1étrejottének.

A helyzet nehézsége ellenére (politikai, tarsadalmi, gazdasagi), a hatarmenti iskolai
mobilitds a rendszervaltozds oOta folyamatosan jelen van Szeged térségében. Valojaban
egyiranyu folyamatrdl van itt sz6, mivel jorészt a szerbiai magyar kisebbség gyermekei
(kis szamban a romdniai magyarsagé), akik Magyarorszdgra jonnek és Szeged oktatasi
intézményeiben folytatjak tanulmanyaikat. Szerbia nem csupédn a nyelvi akadalyok miatt
nem vonzo a magyar didkok szamdra, hanem a bizonytalan politikai helyzete miatt sem.
Réadasul az oktatési kindlata is talhaladott.

Ami a hatarmenti iskolai mobilitas tovabbi fejlodését illeti, tizenot év jelenlét nem
elegend6 ahhoz, hogy hosszu tava kovetkeztetéseket vonjunk le beldle. Napjainkban annyi
bizonyos, hogy minden évben meghatarozott szamu kozépiskolai didk jelenlétével
szdmolhatunk kisebb fel- illetve lefelé torténd oszcillacioval. A didkok szamanak
stabilitdisa mindaddig biztositottnak tlinik szdmunkra, amig Szeged oktatasi kinalata
megdrzi komplementer jellegét a vajdasagi¢hoz képest. Mint Magyarorszagon elismert,
nagy jelentéségli ,,iskolavaros”, kulturdlis és tudomanyos kozpont, Szeged igyekszik
folyamatosan megujitani képzési kindlatat. Réadasul specidlis képzései mind a
tudomanyok (foként bioldgia), mind a mlivészetek vagy a nyelvek terén valosziniisiti, hogy
vajdasagi csaladok tovabbra is atkiildik gyermekeiket a hatar taloldaléra tanulni.

Valgjaban Szeged kozépfoku oktatdsi intézményei még nem szadmitanak
kiilonosebben a hataron tali didkok jelenlétére, mivel a rendszervaltozast kovetd
sziiletésszdm-novekedes kovetkeztében a magyar kozépiskolas didkok szama novekeddben

van. Ez a 1étszdm-novekedés azonban rovid életlinek bizonyul: két-harom éven beliil

* Maga Vajdasag is harom tajegységb6l tevédik dssze: Bacska, Banat és Szerémség, és ezen a néven csupan a
teriilet Magyarorszagtdl valo elcsatolasa utan létezik.
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megérkeznek a demografiai hullam osztdlyai (az éltalanos iskoldsok 1étszama jelentdsen
csokken napjainkban), ezaltal Szeged kozépiskolai is megérzik majd a létszamcsokkenés
kovetkezményeit ¢és varhatoan minden eszk6zt megragadnak az osztalylétszamok
fenntartasara, amelyhez a hataron ttliak jelenlétére is sziikségiik lesz.

Ami a hatarontuli didkok integralddasat illeti, néhanyan kritikus szemmel figyelik
Oket: kétség kiviil sem Szeged varosanak, sem a magyar allamnak nem ,,jon jol” e didkok
fogadasa, hiszen az oktatasban pluszkoltséget jelent a befogadasuk. Ezen okbol kifolyolag
a magyar allam megsziintette a kiilfoldi diakok utan jard allami tamogatast (fejkvotat).
Azonban az iskoldk megtalaljak a modjat, hogy mégis fogadni tudjak oket (foként érzelmi
motivaciobol kifolyolag).

Vajdasadgban hezitdlnak a gyermekek hatdron tdlra torténd ingazasa tigyében.
Annak ellenére, hogy valds veszElyt jelent a magyar populacié csokkenésére nézve (a
didkok egy része nem tér vissza a Vajdasdgba), a hatdrmenti iskolai mobilitads
hozzédjarulhat a magyar kultara fennmaradasahoz is (értelmiségi és szakember réteg
képzése Magyarorszdgon, amely képzés magyar nyelven igen hianyos a Vajdasagban).

Azonban a hatarontuli didkok helyzetét rovid idon belill rendezni kell, ahelyett,
hogy kiskapukat keresnénk szdmukra. A hatar két oldalan a képzések komplementaritasara
kellene épitkezniink és foként a szakmai képzések tekintetében, amelyek érdekelni
latszanak a vajdasagi didkokat. Kettds elony szdrmazhat ebbdl: egyrészt a képzettségi
szinvonal emelkedése a vajdasdgi magyarok korében, masrészt Szeged, mint hatarmenti
térségben rendelkezésre allo lehetdségek kihaszndlasa (gondolunk itt elsdsorban az
oktatdsra). Mindezen tényezOk eldsegithetnék a 1égio periférikus helyzetbol vald
kilabalasat a hatar ugy egyik, mint masik oldalan és hozzdjarulhatnanak egy uj, térbeli
dinamizmus kialakuldsdhoz. E moddon a hatarmenti régid ujra centralizdlodésa,
Osszefogasa figyelhetd meg: egy hatarzona jon 1étre, a kapcsolatok ,,metamorfozisatol”
kisérve (mint a francia-belga hatar esetén).

Mindehhez azonban mind lokalis, mind nemzeti szinten a hatdrok kérdését ujra kell
gondolnunk: el6szor a fejiinkben kell megvaltoztatni a hatarrdl kialakult képet és abban
ezentul nem csupan az akadalyt, hanem szdmos lehetdségét kellene latnunk. A hatarhoz
tarsitott negativ konnotacio eltlinne: a hatdr tobbé nem a szakadéast, hanem az
Osszekapcsolodast fejezi ki.

A sorompdk megnyitdsa oOta eltelt tizenot év nem tlinik szamunkra elegenddnek e
folyamat 1étrejottéhez. Csupan remélni tudjuk, hogy néhany éven beliil a hatarok valddi

nyitottsagardl és a hatarmenti térségek dinamizmusarol tehetiink tantibizonysagot.
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Az Eurdopai Unid mindenesetre megnyitotta a térség szamdra az Interreg
programokat a nem unids orszagok felé¢ is. Ha Magyarorszag, Szerbia ¢s Romania élni
tudnak a lehetdséggel, az taldn paradigma-valtast is eredményezhet a hatarmenti
kapcsolatokban és eldsegitheti az eurdpai integraciot. Az integracidt, amely annal is inkabb
ohajtott Kozép-Eurdpaban, mert altala megoldast nyerhetnének az oly régdta fennalld
etnikai konfliktusok: gyengithetné a nemzeti hatarok meghuzasaval 1étrejott fesziiltségeket
¢s megkonnyitené az etnikumok kozotti transznacionalis kapcsolatokat is.

Ezen a ponton miért is ne tudnank tamaszkodni a hataron tuli didkokra, akik eleve
multietnikus kornyezetbdl szarmazva nyitottabbak az identitdsukat ért hatdsokra. Az
identitas, amely folyamatosan alakul, allandé kapcsolatban all a tarsadalommal ¢s
elvalaszthatatlan a teriiletiségtdl (mint a tarsadalmi csoportok megkiilonboztetési eszkoze).

Az a tény altal, hogy a didkok rendszeresen atlépik a hatért, identitdsuk — uj
tarsadalommal taldlkozva egy 1) teriileten — atalakul, komplexebbé valik. Identités-
rétegzddésnek lehetiink igy tanui, ahol tobb identitas keveredik és rétegzodik egymasra. A
diakok tehat a hatdrmenti iskolai mobilitds altal tesznek szert egy ,pluri-identitasra”,
amelybdl hosszabb tavon csak profitdlhatnak.

Valdjaban a hatarmenti dramlatok maga a hatar morfolégiai atalakulasat idézik
eld, amely ellendrzott vonalbdl tobb nyitottsag felé fejlodik, és idével egy dtmeneti zdnava
alakulhat. A szerb-magyar hatar esetében, a régié kulturdlis adottsdgaibdl adododan, a
hatarmenti iskolai mobilitas segiti a hatar zénava szélesedését, mégpedig egy kulturalis
kapcsolatok zdénajaéva. A fiatalok, hetente kétszer atlépve a hatart arrdl wjabb képet
nyernek, rola alkotott reprezentacidjuk atalakul.

Azonban a hatdrmenti iskolai mobilitds nem csupan a gyermekek hatarrol alkotott
képében idéz eld valtozasokat. A folyamatban kozremiik6dd résztvevok, kezdve a helyi
szinttdl eljutva egészen az orszagosig, sot hataron taliig, valamint a kiilonb6z6 idobeliség
egy sajatos halézat kialakulasahoz vezetnek. Ez a hélozat, melynek tagjai tehat a hatar
mindkét oldalardl szarmaznak, 1dordl idore interferalnak. Az interferenciat a hatarmenti
iskolai mobilitdshoz kothetd kiilonb6zd érdekek és ellen-érdekek taplaljadk. A hatar
versengésiiktol fiigg.

A 1égio terlileti komplexitasa tehat annak a fiiggvénye, hogy kiilonb6z6 résztvevok
hogyan cselekszenek érdekeik szerint, az idobeliség kiilonbozd szintjén. A kihivas abban

rejlik, hogy harmonizaljuk a kiilonféle érdekeket, felismerjilk a hatdrmenti iskolai
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mobilitasban rejld lehetdségeket a hatar mindkét oldalan és értékesitsiik azokat a nemzeti

perifériak fejlodése érdekében.

Osszegzés

Ahogyan azt a francia példan keresztiil szemléltettik, a didkok hatdron tili ingdzasa azon a
hatarszakaszon alakul ki és marad fenn tartésan, ahol nyelvi azonossag biztositott a hatdr mindkét oldalan.
Ezen kiviil egyéb tényezok is eldsegithetik a mobilitds e formajat, mint példaul a kedvezo természetfoldrajzi
kornyezet, fejlett kozlekedési halozat, hatar-atjarhatosag €s a tradiciok. Ezek hianyaban csupan esetlegesen
talalkozhatunk a hatar tiloldaldra ingazé tanulokkal.

Magyarorszagon a hatdrmenti iskolai mobilitis nem rendelkezik olyan hagyoméanyokkal, mint Eszak-
Franciaorszag. A franciaorszagi eziranyu kutatdsi eredményeket — evidens mdédon — nem lehetséges
kozvetleniil alkalmazni a szerb-magyar hatarvidékre. Viszont megfeleld kiindulopontként szolgalhat, ha
figyelembe vessziik e teriilet torténelmi, teriileti, tarsadalmi és geopolitikai sajatossagait.

Lehetséges ¢és kivanatos-e fejleszteni az iskolai mobilitas e hataron atnyalo formajat? A pontos valaszhoz
mindenképp sziikséges ezt a problematikat tobbféle nézépontbdl, a kiilonb6zd érdekek és hierarchiak
szempontjabdl megkdzeliteniink, kiindulva a gyermekektdl és csaladjuktdl, a telepiilési és orszag-érdekeken
at eljutva egészen az uniods szintig. Sajnalatos lenne azonban az érintett orszagok szamara, ha nem taladlnanak
mindenki szamara megfelelé6 megoldast ebben a kérdésben, és nem batoritandk ezeket a didkmozgasokat,
amelyek azon tal, hogy ujabb dinamizmust nyujtanak a hatarmenti térségeknek, még egy 1j, hatarmenti

identitas kialakuldsahoz is vezethetnek.



