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Bevezetés

Dolgozatom témaja az egyéni tantervkészités mai magyar-
orszagi helyzete és egy konkrét tantervkészitési bélda
vizsgdlata.

Ez a téma napjaink hazal pedagbégiijiiban nagyon aktua-
lis, hiszen folyik az egész tantervi rendszer A&talakuldsa.
Bvtizedeken a4t meghatarozd volt a kbzponti tanterv szerepe
a tanitas folyamatdban. A tantervek megszabték a tantargyak
szemiéletét és anyagat, a heti és évi 6raszamot., a haladési
.ﬁﬁemet. A fejlbdés iranya jelenleg a kdzponti tanterv feldl
egy olyan kerettanterv felé halad, amely figgetlen
ideolsgisdktdl, nem konkrét tantargyakat jelsl ki, hanem
miveltségi tartalmakat és ehhez tarsul maid egy olvan
vizsgarendszer, amely az oktatds bizonyos szakaszaiban és
befejezésekor vizsgdkkal ellentrzi a tananyag el-
sajatitasat.

Ez a kerettanterv liatszik testet Slteni napjainkban a
Nemzeti Alaptantervben. Bevezetése megviltoztatja az is-
kolai munkdt is. A tandr lesz az a személy, akinek meg kell
t8ltenie tartalommal azt a keretet, amelyet  a tanterv
megad. Erre két lehetgség adédhat: a tandr maga készithet
egyéni tantervet, vagy vidlaszthat tSbb alternativa kbziil,
amelyek a tantervkészitésben Jjartas személyek keze nyomat

viselik. Ismerve a mindennapi iskolai feladatok Jjellegét és



mennyiségét ez az utdébbi ut tthnik Jarhaténak. Igy tobb
olyan emberre lesz sziikség akik kompetensek a tan-
tervkészitésben. Erre ad lehet8séget a pedagdgiai szakértd
szak elvégzése. amely uj "C" szakként indult be a JATE

BSlcsészettudomdnyi karidn 1881-ben.

Egyéni tantervre, vagy a kdzponti tanterv atstruk-
turdldsdra ma is sziikség lehet, ha az adott tantargy spre-
cidlis szerepet to5lt be egy iskolatipusban. Ennek a dolgo-
zatnak a targva egv kémia tanterv kialakitésa, mivel ez é
vendéglatdipari szakkOzépiskoldban az egyik szakmai f8targy
(és  érettségi térgy), az "élelmiszerismeret és - gyakorlat"
el8készitt tantdrgya elsb és mdsodik osztdlyban.

A kémiatanitds feladata ebben az -esetben az. hogy
megfeleld alavot édjon, els8sorban szerves kémidbdl az
élelmiszerismeret elsajstitédsdhoz. Nemcsak a kzponti
tanterv anvagdra van sziikség, hanem olyan specializilt
.tananyagra, amely kielégiti az élelmiszerismeret igényeit.
Biztos alapokat ad a laboratériumi gyakorlatokhoz és az
elsg két évben lehetgséget ad olyan biockémiai és élelmi-
szerkémiai fogalmak, Osszefliggések megismerésére, amelyek

kdnnvebbé teszik a szakmai tantargy alavos elsajatitasat.

Dolgozatomban leirom az egyéni tanterv készitésének a
folvamatidt €és az elvégzett munka eredménveinek feldol-

gozasat.



/]
Ezt megelgzben szeretnék attekintést adni az egyéni tan-

tervek alkalmazidsdnak hazai és kiilfsldi tapasztalatairél.’



1. A tantervek fejlédése

1.1. A tanterv fogalma

A tanterv fogalma az 1979-ben megjelent Pedagdégiai Lexikon
szerint a kovetkezOkben foglalhatd 8ssze: "A tanterv egy
adott iskolatipus célrendszerének figyelembevételével
kivalogatott és a tanuldk életkori sajidtossidgainak, lehe-
t8ségeinek megfelelben elrenqezett mivel8dési anyag, egyben
az oktatds és képzés tartalmidt meghatarozé dokumentum.”
(IV. kétet 274.0ld.) |

A tanterv - mint 5nillé képzbdmény - a XIX. szdzad
masodik felében jelent meg, egyidbben azzal, hogy Eurépaban
kialakult az egységes kzoktatdsi rendszer és A&Altaldnossi
valt a k&telez oktatds. Ekkor alakult ki a pedagédgia
tudomdnydn belil a tantervelméleg, s nagy szamban jelentek
meg ezzel kapcsolatos cikkek és kdnyvek. Az elsg 6nallé
tantervelméleti munka D&rpfeld mive, amely 1873-ban Jjelent
meg ‘'"Grundlinien einer Theorie des Lehrplans” cimmel. Az
5nallé tantervelméletek kaéﬁs jellengje, kiilonésen a
kezdeti id8szakban, hogy az oktatdsban alkalmazott tanter-
vekre épiilnek és a tantervek egységét kivanjik ﬁegteremteni
(BALLER, 1978).

A tantervelmélet fejlgdésének f8bb Allomdsai, felfogd-

suk és a tananvag elrendezésének alapelvei szerint a kovet-

kez8k: (BALLER, 1989)



1. Brubacher nevéhez fliz8dik az tgynevezett klasszikus,
humanista tananyagkoncepcid, amely természettudomdnyos
és gyakorlati ismeretanyagot is igyekezett nyditani.

2. A XX. szdzad elején jelent meg "a gyermek évszézadét“'
hirdett gyvermekkdzponti, vagy progresszivista tanterv-
elmélet.

3. Az otvenes években alakult ki az Gn. racionalista fel-
fogds., amely az els8 komplex tantervelméleti rendszer-
nek tekinthet%, hiszen magdban foglalja a tananyaggal
egyutt aﬁnak elrendezését is, az elérendd kovetelmény-
rendszerrel és az értékeléssel egyiitt (BLOOM, 1956).

4. A fejlgdés kﬁvetkezg szakasza - amely vizsgdlatunk

targya lesz - a curriculum-szemlélet megielenése a

tantervben.

Mivel ezzel a késbbbiekben részletesen foglalkozunk,

errbl most csak annyit jegyzink meg, hogy a curricu-

lum-tervezés a tananyag kivalasztdsan és elrendezésén
kiviil a tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezését is magi-
ban foglalja.

A tanterv megfogalmaz egy célt, és a cél elérésének

mértékét értékeli is, ezenkiviil megadia a feldolgonzés

stratégiijsat. Ezek a jellengk tehit a tantérvkészités
problémdit a didaktika és a tantervelmélet hatdrdra

~ helyezik, mintegy kitdgitva az utdbbi teriletét.

A fent vazolt feledés soradan a tantervek formaia is vAlto-

zott.



Az elsé idbszakban a tanterv a tantdrgyakat, az 6raszémokat
és az 4Aaltalanos dratervet tartalmazta. A szdzadforduld
tajdn a tantervekben megjelentek a nevelési és képzési
célok, feladatok, amelyek a tantervek terjedelmét is nagy-
mértékben megnoévelték. A curriculum-tipusu tantervek
megijelenésével a tantervek belsd aranyai a folyamatok és az

eszkdzbk részletezésének irdnydba tolddtak el.

1.2. A curriculum-tipusi tanterv

A pedagdgia tantervekkel foglalkozd dga, a tantervelmélet
interdiszciplindris tudomdnynak tekinthetd, amelyben az
elmélet és gyakorlat taldlkozik. A tanterv ugyanakkor az
oktaté-nevelé munka fontos dokumentuma is. A tanterv tu-
lajdonképpen t8bb szinten létezik, és ezeknek a szinteknek
a megléte, illetve hianya kézrejidtszik abban, hogy a tana-
rok a tantervvel azonosulnak, vagy szembendllnak vele.

Az elsb szint objektiv, ez tulajdonképpen a deklarilt
tanterv. A mdsodik és harmadik szint fiktiv, amelyeknek a
létezése egyénektbl figg - tanirtsl és diéktél; A masodik
szint a tanterv leforditédsa, hiszen a mindennapi megvalé-
sitds figg a tandr miveltségét8l és értékrendjétbl. A
hérhadik szint a tanterv teljesitése, amely a tanuldk

tudédsidban és magatartdsdban jelenik meg a tanitas kbvetkez-



tében (SZEBENYI, 1976). Ezt a célt a curriculum-tipusnu
tanterv tudja legjobban megkdzeliteni.

A tantervek elsb megjelenési formaja a szillabus tipust
tanterv, amely tartalmazza a nevelési célokat és a tahitési
tartalmakat. A kdvetkezd fokozatban - amelyet nevezhetiink
egyszeriien tantervnek - a tantervelméletbe didaktikai
fogalmak is Dbekerilnek. Ez a tanterv (amelynek uralkodd
része a tananyag) mar nemcsak a célokat, feladatokat és a
tartalom csomdépontjait nevezi meg, hanem megjelennek Benne
a kdvetelményrendszer alapjai, metodikai alapelvek, sbt az
eszkOzrendszer ajanldsai is. 1978-t61 a Magyarorszédgon
megjeleng tantervek ~differenciiltan tartalmazzdk a
tananyagot (tarzéanyag, kiegészitg anyag, fakultativ
tananyag).

A kavetelményrendszerek az Stvenes évek kBzepén Jjelen-
tek meg a pedagdgiai irodalomban (BLOOM, 1956). Az elsd
taxonémiai rendszert, amely a k&vetelményeket hirom terii-
letre, a kognitiv, affektiv és pszichomotoros szféréra
hatdrozta meg, még szdmos kdvette. Ezek mindegyike a Bloom-
féle kognitiv szférdra meghatdrozott kategdrisdkat fejlesz-
tette +tovabb. Ezek 8sszefoglaldsit az 1. tdbldzat mutatja
(BATHORY, 1977). A magyar pedagégiaikéztudatbaﬁ a Bloom-
féle elképzelés honosodott meg leginkdbb (KADARNE, 1971),
bar torténtek kisérletek a fentebb felsoroltakon kiwviili
taxonémiai rendszerek ismertetésére és elterjesztésére,

mint példaul a svéd Géte Klingbergére, amely a hdrom szfé-



rara vonatkozd kbvetelményeket 8sszevonni igyekszik (SZA-
BOLCS, 1979), de ezek a nézetek nem valtak széleskdrien
ismertté.
1. t3blizat: Pedagégiai taxondmidk (BATHORY, 1977)
Bloom Nagy Sandor Nagy Jbézsef Itelszon IEA
ismeret ismeret riismerés .
megnevezés megbrzés |° ismeret
reprodukcid
megértés jér%asség alkalmazas
(sztikebb a kils8 al- | megértés | megértés
értelemben) goritmus
szintjén
alkalmazas
belsd algo-
ritmus )
szintjén
alkal- alkalmazis
mazas készség a maximialis alkalma- alkalma-
begyakor- Zas Zas
lottsag
szintjén
analizis Jjartassag megismeré magasabb
szinté- (tagabb ér- alkalmazas rendil
zis ér- telemben) (képesség) miiveletek
tékelés (anali-
zis
szintézis

A curriculum-tipust tantervek (amelyeket folyamatterveknek is

nevezhetiink) a fentieken is tovdbblépnek, a tanitds-tanulds teljes

tervét tartalmazzak. Legfontosabb jellemzbik a kovetkezbk  (TABA,

‘19623 :



1. A tirsadalmi igények elemzései alapjdn a nevelési
célok diagnézisa.

2. A célok kijeldlése.

3. A tartalom kivdlasztdsa a szaktudomanyos anyag e-
lemzése alapjéan.

4. A tartalom strukturidlésa.

5. A tanulédsi szitudcidk meghatdrozisa.

6. A tanuldsi szitudcidék strukturilésa.

7..Az értékelési eszkbzdk és médszerek meghataro-

za8a.

A curriculum konkrét megjelenééi formajsdban tulaj-
donképpeq egy nap ﬁint nap haszndlhaté tanari kézikbnyv,
amely egyesiti magdban a hagyomdnyos tandri kézikdnyvet, a
“klasszikus" tantervet és a tanitdsi-tanuldsi fol&amatokra
vonatkozé elképzeléseket. Tehat nem a tananyag, hanem az
oktatdsi folyamat terve.

A hérom tantervtipus Osszehasonlitdsat mutatja a 2.

tablézat. (BATHORY, 1987. alapjan)
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2. tablazat: A tantervtipusck 6sszehasonlitdasa (BATHORY, 1987)
Szillabus Tanterv Folyamatterv
Célok Célok Célrendszer

ElGzetes tudés
és motivacid
Tartalom Nevelési feladatok Struktursdlt tar-
talom:
Tartalom tbrzsanyag
fakultativ tana-
nyagok
korrekcids prog-
ramok
Kévetelmények dasitd programok
M6dszertani ajanlasock Minimdlis kompe-
: tencia
Tanéran kiviili
tevékenységek
Médszerek, stra-
tégiak, tanesz-
k6zdk
Ertékelési javas-
latok
- formativ
(szabdlyozashoz)
- szummativ
(standardizilt
tesztek)

A tantervek (cﬁrriculumok) késziilhetnek kbzpontilag és
egyvénileg, de legyenek biarmilyenek, a tantervkészitbk
mindig felhaszndljdk a pedagdégia mids teriileteinek eredmé-
nyeit, mint példdul az &ltaldnos didaktika, mbédszertan,
psziéholégia, neveléstérténeﬁ.

A pedagébgia fejl6désének sordn a tantervkészités nem
volt mindig ilyen naponta jelenlevé probléma,; mint nap-
jainkban. Kedvelt, és gyakran hallott kifejezés a "latens"”,
vagy rejtett tanterv, amelyet kétféle értelemben is szoktak
hésznélni. Az utdbbi években az az értelmezés fordul eld

gyvakrabban, mely szerint az iskola egy meghatdrozott érték-
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rendet, bizonyos téfsadalmilag elfogadott attitiid-rendszert
kbzvetit a tanulé felé, és ebben a kbzvetitd-szerepben
taldn az a legfontosabb, hogy az iskola a kdzege. (SZABO,
1985, 1988). A mésik értelmezés régebbi, és konkrétabban
kapcsol6dik magdhoz a tantervhez (SZEBENYI, 1973). Eszerint
kétféle tanterv létezik. Az egyik a manifesztidlédott, leirt
tanterv; a médsik ennek rejtett valtozata, amely a mani-
fesztélt' tanterv alapjdan évtizedek alatt Jjott 1létre,
mikdzben a tantervben megfogalmazott kivanalmak szembesil-
tek a redlis iskolai helyzettel, a mélyr6l j&v8 tarsadalmi
elvarasokkal és a meglévg lehet8ségekkel.

Kialakult egy kdvetelményrendszer, amely bizonyos id8
utdn visszahatott a tényleges, létezd tantervre. Ennek a
rejtetten zajlé folyamatnak volt készﬁnhetg, hogy a szazad
els8 felében Magyarorszigon - de emlithetnénk akir egész
Eurépét .is - valamennyi étlagosaﬁ mivelt ember milveltségi
t8rzsanyvagiban és neveltségi szintjében voltak kdzds vons-
sok. Ez_azzél is magyardzhaté, hogy hosszu idbn &t a tan-
tervi célok valtozatlanok voltak. A fejlédés napjainkra
bekdvetkezd felgyorsulisa megakadélyozza, hogy ez a mecha-
nizmus mﬁkﬁdjén. E leirt tantervek gyakran valtoznak, és a
l4tens tanterv szerint létrejsvé kovetelményrendszer nem
tud ezzel parhuzamosan kialakulni.

Ezért sziikséges lenne a tanter?fejlesztés elmozdulésa
eéyrészt a curriculum-tipusi tantervek felé, amelyek

konkrétan meghatdrozzdk a célokat, és a célhoz vezetd fo-
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N

lyamatot, masrészt pedig az lenne jé, ha a tanterv az
egységes alapcélokat tartalmaznd és szabadsiagot biztositana
a tandrnak a médszerek és részkdvetelmények térén. Ezzel - a
kivansiggal egylitt vdltoznak a tantervfejlesztés feladatai
is.

A hagyomanyosan kialakult tantervfejlesztési szempontok

a kdvetkezbk (BALLER, 1987):

1. A célok a tananyag révén fejezBdnek ki (ez a tananyag
kijelblésében maximalizmust eredményez).

2. A tantervfejlesztés kdzponti feladat.

3. A tantdrgyak kdzdtt nincs kapcsolat, a részek uraljak
az egészet.

4. ﬁiényzik a differencidlds, mind a tananyagban, mind a
k6vetelményekben.

5. A fejlesztés periodikus.

A fentieknek napjainkra ttbbé-kevésbé médosulnia kell.

A kbvetkezd irdnyelveknek kellene uralkodova valniuk:

1. A tervezés alapja egy konkrét, jél koriilirhaté szemé-
lyiségfejlesztg célrendszer legyen.
2. Fontos szerepet kell kapnia az egyéni tantervfejlesz-

tésnek, Osszhangban a kdzponti fejlesztéssel.



13

3. Erdstdnie kell a tantdrgyi integréciéra valé tdrek-
vésnek.

4. Szigoridan el8irt kdvetelményeket a tdrzsanyaggal kap—
csolatban fogalmazhatunk meg.

5. A fejlesztésnek folyamatosnak kell lennie.

A felsorolt alapelvekb81 két tényezdt emelnék ki,
amelyek a konkrét, mindennapi munkat elbsegitik, életkdze-
livé és Jj6l hasznalhatdéva teszik a tanterveket. Ezek: a
komplex tantdrgyak kialakitdsa, és a kdzpontositds és a
decentrali;élés egysége a fejlesztésben.

Az 1. abran adjuk meg a tantervfejlesztés kapcsolat-
rendszerének &brazolasat, els8sorban azt, hogy milyen
kapcsolatban van ez a munka a térsadaloﬁ fejlgdésével,
hogyan hat rd, és a tantervfejlesztés hogyan hat vissza a

tdrsadalomra és annak céljaira (HAWSON nyoman, 1970)
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1.3. Néhany kiilf6ldi tantervfejlesztési példa

‘

Mivel érdekl8désiink elbterében a tantervfejlesztésnek az a
része &ll, hogy miképpen lehet egyensilyt teremteni "a
kdzponti és egyéni tantervfejlesztés kdzdtt, illetve hogy
milyen legyen a munkamegosztas a kﬁzponti irdnyitds és az
iskola (a tandr) tevékenységében, a lehetbségekhez képest
igyekeztink betekinteni'néhény orszdg tantervfejlesztési
munkdjédba.

Elmondhaté; hogy az egyes orszigok oktatéstugyére,
tantervfejlesztésére jelleng vagy a kbzponti irényités,
vagy a decentralizdcid uralkodésa.

A k8zponti irdnyitds tulsitlya tapasztalhatdé Magyar-
orszagon, Franciaorszagban, Svédorszégbén, Japanban.
Jellegzetesen decentralizidlt rendszerll az angliai oktatés.
Erdekés tapasztalat, hogy azok az orszdgok, ahol eddig a
kSzpontositds h&attérbe szorult, most a centralizicidé felé
mozdultak el (pl. Anglia), mig azok az orszigok, ahol
évtizedeken &t csak kﬁ;ponti {tan)tervutasitdsos rendszer
létezett, igyekeznek a decenﬁralizécié felé lépéseket tenni
(Magyarorszag).

Az angolszasz curriculum-kutatas, az oktatas
felépitésébgl ktvetkezben széleskdrien foglalkozik az
egyéni tantervfejlesztéssel (FEHER, 1978). Ezt a folyama-
. tgt elsBsorban a célok inspirdlhatjsk. Maga a tan-

tervfejlesztés a gyakorlattal van szoros kapcsolatban, de a
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tantervelméletb8l tdplédlkozik. A tantervfejlesztés t&bb-
szinth folyamat, amelyb8l részt kérnek az intézmények,
pedagdguskszdsségek, tandrok, de a tanuldk és a sziil8k is.
Az 1un. "School-based Curriculum Development” irdnyzat
egyenesen ugy fogalmaz, hogy a tandrok dolgoézék ki sajat
tanierveiket. (SZEBENYI, 1990) Ennek szamos elénye van,
amely az iskolai munka hatékonysdagat elgsegiti, elsbsorban
azdltal, hogy fokozdédik a tandrok érdekeltsége az oktatas-
ban, ezdltal nbvekszik a felelésségtudatuk. Az egyénileg
- készilt tantervekben t8bb lehetdség van a tanuldk
képességeinek és helyzetének figyelembevételére. Jobban
érvényesiil az iskoldk egyéni arculata, a pedagdguse-
gyéniségé, a fejlesztés pedig demokratikusabb lesz.

Természetesen ezek mellett az-elgnyﬁk mellett tapasz-
_ talhaték hédtranyok is. Az egyéni “image" kialakuldsanak
kedvez# hatdsa mellett nd az iskoldk k&zbtti kilsnbség,
cstkkenhet az oktatds szinvonala és egyértelmlien ndvekszik
a tandrok tulterheltsége, hiszen ehhez a munkdhoz sok id8,
energia szikséges, és megfelelg tantervi kompetencia,
vagyis a tandrnak rendelkeinie kell megfelelg szakmai,
pedagégiai, tudastechnolégiai és oktatastechnoldgiai is-
meretekkel. Sziikségesek még ezenkivil 'anyagi; és targyi
feltételek, és nem utolsésorban 6néllé iskoldk.

A 70-es évek mésodik felében valamiféle szintézis
indult meg az 6hallésig és a kbzponti iranyitas kézott, ezt

testesiti meg a legijabb angol oktatasi torvény is, amely
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1979-ben kerilt elfogaddsra, és egy nemzeti tanterv (natio-
nal curriculum) bevezetését irdnyozta el6. Eszerint az
&dllami iskoldkban k&zds alaptanterv szerint kell oktatni az
angolt, matematikdt, természettudomanyokat. techﬁikét,
modern nyelveket, tdrténelmet, fdldrajzot. mivészeteket.
Kotelez0 tantdrgy a hittan. Az alaptanterv az iskola igé-
nyei szerint bbvithet8. A folyamatba kimeneti ellendrzést,
Gin. output-kontrollt iktatnak be 7.11,14,16 éves korban.
Ezt a nemzeti tantervet az angol parlament 1988. julius 29-
én elfogadta, és ezzel bevezetésre kertilt. (HORVATH, 1988)
A tantervfejlesztéshez az utdbbi idlben a curriculum-
szociolégia is csatlakozott, mint ©6ndlldé kutatdsi teriilet.
(FORQUIN, 1986) A curriculumon az angolszééz curriculum-
szocioldgia elsBsorban egy iskolai utvonalat ért, amelyet a
tanulé adott id8 alatt megtesz, amely alatt ‘tanulési ta--
pasztalatokat hyer. Tigabb értelemben a curriculumot azo-
nositjdk az iskolai nevelés egészével, amely explicit
ismereteket és implicit értékeket., kulturdlis modelleket
kbzvetit. Ezeknél nem is az szamit elslsorban, hogy mi az,
amit megtanul az ember, hanem az, hogy az iskoldban tanulta
meg. Maga a Curriculum—szociplégia elsBsorban azzal
foglalkozik, ami a "fekete dobozban" t&rténik, nem pedig
azzal, ami a kimenetnél és a bemenetnél van. A tudomanyag
megjelenése és kifejlgdése néhdny olyan valtozdssal van

kapcsolatban, amelyek a 60-as években torténtek az angol
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oktatéasiigyben, tbbbek kozott a "School Council for Curricu-
lum and Examinations" megalakulasa, amelyet felerészben az

dl1lam, felerészben a helyi oktatdsi hatésdgok pénzelnek, és
nagy szerepe van az oktatdsi programok Osszehangoldsdban

és szabdlyozasaban.

Az &ltaldnos tapasztalat az, hogy bar kevesebb el8iras
és megkdtés szabidlyozza a curriculumokat, az iskolai prog-
ramok meghatirozisa egyre nehezebb és mind t&bb konfliktus-
sal. jdr, mert t6bb csoport igyekszik ezen keresztil az
érdekeit érvényesiteni: SZﬁlai munkaktztseségek, tanadri
szakszervezetek és egyesiiletek, ideolégiai csoportok tan-
kdnyvkiaddk, az oktatdsi rendszer illetékesei és mésok.
EbbB1 kbBvetkezik, hogy az iskola és a tantervek azoknak a
csoportoknak a nézeéeit tikrbzik, amelyek a tarsadalomban

is uralkodd szereppel rendelkeznek.
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2. Tanterv és tantervfejlesztés Magyarorszagon

2.1. A curriculum-tipusii tanterv megjelenése és fedlgdése

Magyarors;égon 1972 k6ritilre tehetd az az idbpont, amikor a
tantervelmélet, illetve a gyakorlati tantervfejlesztés
fejlBdése a tantervb8l, mint nevelési tervb8l megindult a
curriculum, mint folyamatterv, vagyis nevelési és oktatdsi
program felé.

A tantervkészités alapkbvetelményévé valt, hogy a
nevelési célokban a tirsadalmi célok egyértelmien tikrdzdd-
jenek. Hatott erre a folyamatra az MTA 1976-ban kiadott
dllasfoglalisa, amely ajdnlasokat tartalmazott a képzéskor
kialakitandé muveltség tartalmdra és az iskolai neve-
18tevékenység fejlesztésére. Eszerint a tervezést 1un.
nevelési tHmbok alapjidn kell végezni. Ezek a ktvetkezOk:

1. nyelvi-kommunikiciébs

. matematikai
. természettudomdnyos

. to6rténelmi-tarsadalmi

. esztétikai-irodalmi

2
3
4
5. politikai
8
7. szomatikus
8

w o . .
. miszaki-technikai
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A t5mb8k kialakitdsdnak célja az, hogy a didkok ismerjék a
természet és tdarsadalom valdésigidt, az ember ezekben el-
foglalt szerepét, és ez alapjan vdllaljanak részt a valdsag
kialakitdsaban.

A komplex nevelési és oktatdsi program A tanitdasi-

tanuldsi folyamat komplex tervezése

/

- egységes célrendszer alapjan

- figyelembe veszi a személyiségfejlgdés ciklusait,

- ezzel parhuzamosan figyelmet fordit az egyes életko-
rokban a kdzdsségi nevelés lehetdségeire

- a tarsadalmi kultara alapvetd Javait kdzvetiti

- biztositja az anyag aktiy feldolgozédsat a korszerien
felfogott tanitasi-tanulidsi folyamatban (ideértve a
szervezeti, metodikai és eszkOzi vonatkozdsokat)

- figyelmet fordit a Qépességek fejlesztésére, elsbsor-
ban a tanulids megtanuldsdnak tudatos tervezésére

- szadmitdsba veszi az 6ran kivili és iskolan kivili ne-
velési lehetbségeket. (NAGY SANDOR, 1979)

Ezen a ponton ismét hivatkozunk egy midr emlitett
fogalomra, a latens, vagy rejtett tantervre, amelyet mar
haszndltunk abban az értelemben, hogy a 1leirt, tantervnek
van egy kérﬁlményektgl fﬁggé, ténylegesen létezg valtozata,
amely a tarsadalom mﬁveltségi tartalmaiban jelenik meg.
(SZEBENYI, 1973) A fogalom mds értelemben is el8fordul

(SZAB@, 1985,1988), de nem mint a tanterv leképezése, hanem



mint az iskolizés mellékterméke, az iskoldban szerzett
tapasztalatok Osszessége, egy nem tervezett hatasrendszer
kovetkezményeként. Ezek a hatdsok a célzott pedagdgizi
t8rekvéseket felerSsithetik, gyengithetik, vagy ellensi-
lyozhatjdk, ezért a curriculum-tipusi tanterv készitésekor
ezekre a hatdsokra is figyelemmel kell 1lenni, hiszen a
leghatékonyabb tananyasg ﬁulajdonképpen az iskolai ta-
pésztalat; egy dinamikus jelenségvilig, amely hat mind a
kognitiv, mind az affektiv szférdra és hatdsa csak utdlag
érvényesﬁl.

A curriculum jellegﬁ tantervvel kapcsolatban felmeriil
az bndllésdg és a kbzponti irdnyitis kérdése. Kelet-Eurdps-
ban az oktatott tananyag k&zpontilag kijeldlt, teoretikusok
és szaktuddésok Altal. A tananyag a legutdbbi idgkig a
szaktudomény rendszerének egyértelmﬁ leképezése volt,
amelyet a kﬁzponfi taniigyigazgatds kijeltlt és emiatt a
tantervi ®nillésdg nehezen elfogadhatd.

A tanulds szervezése birmilyen oktatasi folyamatban
lehet normativ (célkategériékbél levezetett), vagy empiri-
kus, amikor ' eldtérben 411 a tanulék érdeklBdése. A két
forma egyesitése alkalmazkoddébb tanuldsszervezést fehet

lehetbvé, amelynek 6t fokozata van (BALLER, 1988)

1. hagyomadnyos tanitas

2. a mddszerek differencidlasa



3. a tananyag belsd tagoléasa
4. a tananyag differencidldsa

5. a célok és kovetelmények differencidlasa

A hazai gyakorlatban az elst két fokozat van jelen. Az
1985-8s oktatdsi tdrvény legitimdlta a harmadik és a negye-
dik fokozatot, amelyek rendelkeznek tartalmi adapti-
vitdssal, mig a masodik csak médszertanival, és az elsd
fokozat esetében adaptivitdsrdl beszélni még nem lehet.

A tantervfejlesztés valtozédsat mutatja az is, hogy a
tantervek tartalmuk szempontjdbdl differencidlédtak. Megje-

!

lentek a tantervekben 1j fogalmak, amelyek ktil6nbsz8 adap-

tivitdsi szinteknek felelnek meg. (BATHORY, 1987)

1. Torzsanyag {(core curriculum)

v}

Minimdlis kompetencia a tdrzsanyagon belil
3. Kiegészitd taﬁanyag (szilkebb értelemben véve)
4. Fakultativ tananyag
5

. Egyéni tananyag

A tBrzsanyag, vagy core curriculum az angol és amerikai
tantervfejlesztésben kialakult fogalom. Megtanitésa az

egységes alapmiiveltséget kell, hogy biztositsa és ki kell

— T~ T~ T T T——

e&?gitenie minden tanulé késbbbi iskoldzasi esélyeit. Az
< - - _ A

iskolatigy fejlgdése sordn a core curriculum, mint a kdzpon-
ti kerettanterv dltal meghatdrozott tananyag szerepelhet.

(Példsdul a késziilds Nemzeti Alaptantervben). Részaranya az
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oktatésban a tanuldsi id8 alatt valtozik. Az iskoldzas elsd
éveiben a tdrzsanyag a tananyag 89-90 %-at teszi ki. A
_ késSbbiekben ez az arany fokozatosan csdkken és a 12. évben
(tehat az érettségi vagyis a kdzépfokt tanulmanyokat lezdard
vizsga elbtt) legfeljebb 10-20 % (BATHORY, 1987)

Mds a helyzet az un. minimalis kompetenéiéval. Ez a
réteg nem kéthetg egyetlen tantdrgyhoz, hanem ezek hatarain
4t1épS ismeret- éé'képességrendszer. Tulajdonképpen re-
dukdltabb az alapmliveltségnél, egy bizonyos kulﬁurélis
eszkbztuddsnak tekinthetd, amelybe beletartoznak a kommuni-
kativ képességek (mint példdul a beszéd és az olvasés),‘de
a kognitiv képességek is (példdul az analizisre és szint-
ézisre valo képesség).

A tanterv 3.-5. rétege biztositja a differencialédst a
tananyagon.belﬁl, a csoport fejlettségének meéfelelg szin-
teken.

Ez a tantervkészitési és tananyagjelblési médszer csak
agy valdosithatd meg, ha szerepet kap benne mind a k&zponti
tananyagszervezés (amely kﬁfelezg eldirisokat tartalmaz),
mind pedig a helyi, iskolai'tervezés, amely természetesen
nem lehet kbtelez8 jellegli. Ily médon a tananyagkivilasz-
tisban megnd a pedagégus szabadsdga és egyben felellssége
is. Ez meglehet8sen bonyolult helyzetet teremthet, hiszen a

mindennapokban egyszerﬁbbnek tiinhet a kbzponti tanterv ér-
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.telmezése, egyszerii megtanitidsa, mint az adott helyzetre
vald adaptildsa, kiegészitése. Nagyon fontos, hogy ebben a
helyzetben a tandr ne érezze egyedil magit, tehdt biztosi-
tani kell egyrészt a jogot a valtoztatdsra, mdsrészt a
lehetséges alternativikat kijelsld segédanyagokra. Elmond-
hatjuk, hogy a kdzponti tanterv tulajdonképpen még mindig
tabu és a mindennapokban a tandrok nem kapnak kelld
batoritdst a tble vald eltérésre. Az egyéni tantervkészités
‘feltételei koziil az elst az, hogy a pedagégusnak legaldbbis
ismernie ' kell azbkat a mbédszereket, amelyeket alkalmaz,
ezenkiviil olvan kézegben kell dolgoznia, amely megadia
szamdra a pedagdgiai igényesség lehetlségét és ebben nagy
az iskolaigazgatdk és az egyéni helyzeteket figyelembe vevd

tanigyi feliigyelet felel8ssége (TAKACS, 1986)

2.2. Kb6zponti tantervfejlesztés

A tantervfejlesztés az étfog6 pedagégiai tervezés része. Ez
a tervezés a pedagHgiai folyamatok birmely szintjére
iranyulhat. Ennek megfelelben megkﬁlbnbéztethetﬁnk koncep-
cidét, tervet és programot. (NAGY Jézsef, 1984) A koncepcid
biztositja a koznevelés tdrsadalmi funkcidit, 4ltaldnos

keretet, kdvetelményrendszert nyijt a munkshoz.
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A koncepcidé hatdrozza meg, hogy az adott iskolatipus
milyen személyiségjegyekkel rgndelkezg egyéneket bocsasson
ki. A koncepcidéban lefektetett elvek képezik a folyamatok
értékelésének alapjét. Ezek az elvek kételezbek, de a
megvaldésitis médjdban Sndlldsigot biztositanak.

A pedagdgial terv részletezett ajdnlds az intézmények
szamdra, sbt készithet ilyet maga az intézmény is. A
koncepcié és a terv kbzodtt ellentmondds nem lehet. A ter-
vezés harmadik szintje a pedagégiai program. amely a pe-
dagbgusok munkéjébé beépiilve létezik. Ide sorolhatdék a
szokééok, viselkedési sablonok is. Olyan pedagégiai progra-
mokat kell alkalmazni, amelyek hatékonységa bizoﬁyitott, és
amelyek egyszerﬁen alkalmazhatdak.

Ezek a szintek a tantervfejlesztésre alkalmazva a

kavetkezgképpen jelennek meg.

- orszigos
-~ intézményi

- egyéni-kbz8sségi tantervként.

Meg kell emliteniink, hogy a tantervfejlesztés rendszere
az utdébbi évtizedben nem ilyen volt. A rendszer legjellem-
z8bb vondsa a merevség; egy tanterv é&letét 15-20 évben
szabta meg, nem térddve azzal, hogy a hozza kaﬁcsolédé

taneszkdz8k, tankdnyvek nemegyszer mar megjelenéstikkor

elavultak voltak. A tanterv készitése néhany ember munkdja
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volt., az 1iskola és é pedagdgus csak végrehajtd szerepet
kapott. |

Médositanunk kell tehat a tantervrdl sz616
megallapitidsainkat. Ma madr nem mondhatjuk, hogy a tanteryv
tdrvény, sokkal inkdbb egy eszkSz, amely segiti miﬁd az
irdnyitdst, mind a fejlesztést. Ezért a tanterv abban a
kérfolyamatban, amely magébaﬁ foglalja a célképzést, ter-
vezést, végrehajtidst, értékelést, tobb funkcidt tolt be.
Tartalmazza azokat az eszkdz8ket, amelyek segitségével ez a
kdrfolyamat mikddhet: a célokat, a megvaldsitds médjat és
az értékelés észk&zeit. A tantervfejlesztéshez soroljﬁk és
tulajdonképpen a tanterv részének tekintjiik azokat a
szerveket, amelyek a tantervkészitést irdanyitjdk és koor-
dindljak, mint példiul a t6bb orszighoz hasonléan Magya-
rorszdgon is létrejidtt és egy ideig wmikdd8 Tanterv és
Tankbnyvfejlesztés Orszidgos Tanadcsit, vagy a Nemzeti Alap-

tanterv kialakitdsara létrejstt killdnbdzS bizottsagokat.

A tantervfejlesztés orszigos szintje az adott iskola-
tipus pedagégiai céljait fogalmazza meg (NAGY Jdbzsef,
1984). Ennek a szintnek nem kell foglalkoznia a fejlesztés
mikéntjével, de nagyon hatirozottan Allast kell foglalnia a
tervezett végeredménnyel kapcsolatban. A folyamatra vo-
natkozdan a nevelés legdltaldnosabb feltételeit kell megad-
nia.

Az intézményi tantervnek az adott intézmény pedagbdgiai
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¢éljét kellene megfogalmaznia, az orszigos célt a helyi
viszonyokra adaptdlva. Az orszidgos tanterv kévetelményeit
kell részleteznie, tartalmat konkretizdlnia, és elkésziteni
az értékelési eszkbzBket. Intézményi tanterven nem azt kell
érteni, hogy minden 1iskola maga készit tantervef; ez
tilsdgosan nagy feladat lenne a mindennapi munka mellett.
Egy tantervfejleszt8 kbézpont készitené el az intézményi
tanterveket 1is, de 10gy, mint ajanldst, nem pedig mint
kotlezd el8irast, tehat ebbbl a k6zpontilag kidolgozott
intézményi tantervb8l minden pedagdégus annyit haszndlna
f6l, amennyit jonak 1at. Az lenne célszerti, ha ez a tanterv
modulrendszerii lenne, és ezeknek a moduloknak a segitségé-
vel 1lehetne 6sszallitani az .adott intézményre érvényes
tantervet a helyi viszonyoknak mégfelelgen.

Ezekbe a tantervekbe az oktatas kdzépszinti vezetésé-
nek feltétleniil kell hogy legyen beleszbldsi és dontési
joga, hogy az &llapotok ne vdlhassanak anarchisztikusss és
kaotikussid a rosszul értelmezett "mindenki azt csindl amit
akar" elv alapjan.

Az egyéni-kdzdsségli tanterv az egyes tanuldk, vagy
- tanuldéi kozbsségek személyiségfejlesztési programjdt tar-
talmazza. Legaldbb harom kategdria adhatd meg a cél elérése
érdekében a felhaszndlt tananyaggal kapcsolatban: a
tantervnek  tartalmaznia kell a kdtelezd, k&telezben

vdlaszthatd és szabadon valaszthatd tartalmakat.
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A tanterv felépitése lehet linedris, koncentrikus és
modulszerti. A linedris és koncentrikus tanterv &ltaldban
egyutt létezik, mint példaul jelenleg Magyarorszagon. Az
egyes iskolatipusok linedris tanterv szerint dolgoznak., de
az egymast kdvetd iskolafokozatok tantervei koncentrikus
viszonyban vannak egymdssal. Ennek a rendszernek vannak
el8nyei (a hidnyok pétléasa, az eldz8 fokozatban tanultak
megerSsitése), de vannak hdtranyai is (sok Atfedés, el-
veszés—a részletekben).

A tanuldsi folyamat anndl hatékonyabb, minél Jjobban
épit a mar meglév3 struktiarara, minél jobban beépiti az 10UJ
ismereteket. Ezért az a tudds lesz igazan joél hasznalhatéd,
amely az egész rendszer mikddtetésével épiti be az J
elemeket. Ezt a folyamatot holisztikus tanulasnak nevezzik,

amely egy holisztikus tantervi struktiarat kdvetel meg.

(NAGY Jbzsef, 1984)

Ennek a legfontosabb kritériuma az egész és a részek
teljes elsajatitidsa, amely az egész (az Atfogdbb Ossze-
tevgk) 31landd ismétlése Altal folyik, amikor az elsajati-
tandé részt az egészbll kiindulva, abba belehelyezve és a
struktriban mikoédtetve tanitjuk meg. Az elObbieket Ossze-
foglalva az egyes szintekhez kapcsolddd feiadatokat a

kﬁvetkezg tabldzat szerint mutatjuk be.
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1. tabldzat: A tantervfejlesztés dontési szintjei
(BALLER, 1988)

Tantervi szint A dontés tartalma
Orszagos Irdnyelvek
Teriileti ‘ Koordindcid
Intézményi Curriculum-készités

Munkaktztsségi Tantargyi tervezés

Egyéni Orak tervezése
| Médszerek megvalasztasa

Nézzitk meg most konkrétan, milyen tbrekvések voltak
Magyarorszigon ennek az irdnyzatnak az elterjesztésére. Az
1978-as fantervi reform mar Ggy fogalmazott, hogy adaptiv
pedagdégiai rendszert kell kialakitani, a (tan)tervutaéité—
sos rendszert vissza kell szoritani ésszert keretek kdzé,
meg kell sziintetni uralkoddé szerepét. Hatérpzottan Jjol
szolgdltdk ezt a célt a kdvetkezb intézkedések, javaslatok,
ajanlédsok. A fejlbdést szolgdld dbntés volt a nevelési és
oktatasi célok egységesitése, a tantargyi-tantervi integra-
ci6é létrehozdsdra valé tdrekvés. Megkezdbdstt 'a tananyag
strukturdldsa tdrzsanyagra és kiegészit8 anyagra. Igaz
azonban, hogy ezekben a tantervekben sokszor talteng a

t8rzsanyag és csak egyféle, szinte kbtelezdnek tiind kiegé-
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szitd anyag van. Kisérlet tortént az elsajatitds szintjei-
nek el8zetes megaddsdra, ez a tantervben azonban csak
vulgarizalva jelent meg (ismerje, tgdja, legyen
tisztdban ...stb). A célok megvalésuldsit ekkor t&bb ko-
riilmény is gatolta: a valtozidsokra nem voltak kellgképpen
felkészitve sem a pedagdgusok., —sem a szi118k. A
valtoztatdsok nem voltak egységesek. Komoly hidnyossag
volt, hogy nem voltak referenciaiskoldk és az értékelés és

mérés mddszerei kidolgozatlanok voltak.

A kbzponti tantervkészités feladatai az elmilt évek
sordn az el1l8z8 tantervek tapasztalatainak k&vetkeztében
nagymértékben megviltoztak.

Napjainkban 61t intézményes format az a torekvés, hogy
kzpontilag egy kerettanterv, vagy alaptanterv késziiljén. A
keret kit8ltését, az alapra valé épitkezést pedig végezhe-
tik a tandrok. Ebben az alaptantervben kell benne 1lennie
mindazoknak az ismereteknek, amelyek a miveltség alapjait
képezik. Ennek az ismeretrendszernek a mﬁveltség szilard
alapjdnak és a gyengébb tanulék sééméra is elsajatithaténak
kell 1lennie. Ezt a szerepet a Nemzeti Alaptanterv (NAT)
t8ltheti be, amely lényegét tekintve GJ tanterv.

Legfontosabb jellengi {NAGY Jézsef, SZEBENYI 1990):
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1. A nemzeti alaptanterv ne irjon ell egyetlen ideolo-
giat, vagy vallast

2. A nemzeti alaptanterv ne definid&ljon tantargyakat

3. Ne legyen zirt, hagyjon mozgdsteret az iskolaknak és
pedagdgusoknak

4. Ne tartalmazzon konkrét dratervet

5. Ne irjon eld részletezett tantervi kdvetelményeket,
ezeket a kialakitandé képességek, készségek segitsé-
gével jeldlje meg

6. A nemzeti alaptanterv legyen figgetlen az iskola-

szerkezet aktudlis struktﬁréjé%%l.

A nemzeti alaptanterv az iskoldzas folyamatat harom
szakaszra bontja (BALLER, 1990). A szakaszok idejét csak
kbriilbeltil adhatjdk meg elbre, és ezeket a szakaszokat
minden éyerek képességeinek megfele15 id6 alatt jarja be.
Ezek a szakaszok az elemi, az alapfoku és a kozépfokn
miveltség kﬁréf foglaljak magukba. Az alaptanterv
kialakitdsara bizottsadgok alakultak. amelyek Osszetétele és
elnevezése a munka sordn szikséges mértékben médosult. Az
alaptanterv mdsodik fogalmazvanydnak megjelenésekor, 1991
tavaszan ezek a bizottsdgok az alaptantervben méghatérozott

miivel8dési blokkok szerint dolgoztak, amelyek a kovetkezbk:

]

(BATHORY, 1989)
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a) informatika

b) ember és tarsadalom -

c) testnevelés és sport

d) életvitel, csalad, haztartas

e) idegen nyelvek

f) mivészetek

g) matematika

h) anyanyelvi és vizudlis kommunikacid
i) természetismeret

3) technika és kdrnyezetkultira

Az alaptanterv elsajétitdsdnak "kimeneti" ellenbrzése
még nem teljesen kidolgozott. Az elképzelések szerint az
alaptantervhez csatlakozna egy vizsgarendszeé, amelynek
segitségével értékelhetd a tanuldk, az iskoldk és a tandrok
munkdja 1is, az alaptanterv és a helyi tantervek figye-
lembevételével. Az ellen8rzésben szerepet fognak jatszani
bels8 (az iskolai tandrok &ltal lebonyolitott) és kulsd
(kbzponti tuddsszintmérésekre épiilS) vizsgdk. Ez utébbiak
kidolgozédsdra alapmiiveltségi vizsgaktzpont alakult. (NOVAK,

RACZ-SZEKELY, 1991)

A Nemzeti Alaptanterv 1992 janudrjadban kiadott harmadik
fogalmazvanya (A kbtelezd iskolazias kbz6s alapkdve-
‘telményei, 1992) bevezetbjében kiilén szakaszban foglalkozik

a helyi vagy iskolai tantervek kérdésével.
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Ezek szerint a helyi tantervnek a kovetkez8ket kell

tartalmaznia:

1. Az iskola nevelési elveinek és pedagbégiai koncepcid-—
jénak tombr megfogalmazisit

2. Az iskoldban tanitott targyak rendszerét é€s tematika-
jat

3. Az iskola dratervét

4. A tanitdsban hasznidlt tank®nyvek és mis alapeszkdzdk
felsorolasat

5. A tanuldk értékelésének tervét

Az . alaptanterv szolgdl kiinduldsul a vizsgakdve-
telmények ©Osszedllitdsihoz, és ahhoz is Gtmutatdt ad az
iskolidk szamira, hogy milyen szempontok alapjin végezzék a

folyamatos ellengrzést.

A kozponti tantervkészités sajiatossigairdsl szdlva nem
feledkezhetiink meg a tanterv és a tankdnyv viszoﬁyérél. Az

oktatas iranyitdsdban tulajdonképpen a tanterv .rendelkezik
prioritidssal, de magdban az oktatisi folyamatban a leg-
fontosabb a tankdnyv, hiszen a tantervi anyagot ez

kzvetiti a tandr felé, és nem utolsdésorban a didk felé,

aki akkor is a tankOnyv alapjan tanul, ha a tandr az 6ran
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attoél eltérden tanit. A tankdnyv tulajdonképpen egy
tﬁirészletezett tanterv, amely azért is 8rzi els8 helyét a
gyakéflatban, mert az eredeti tanterv sokszor nem is ismert
a tandr elbtt.

A curriculum-tipusi tantervekben a taneszk&zbk kdzil a
tankOnyv elst az egyenlék kbzbtt, és az a cél, hogy a
tanktnyvek adaptivitdsat noveljik. Olyan tankdnyvek he-
lyett, amelyek egész esztendbre, sbt az iskolazas egész
idejére determindljdk a haladast, olyaﬁ tanktnyvek
kellenének, amelyek egy-egy tematikus egységhez késziilnek.
Nem feltétleniil kell ezeknek a tankdnyveknek munkatan-
kbnyveknek lenniitk, s8t ez inkdbb nemkivanatos, hiszen a
munkatankdnyv egy és csakis egy kitaposott dsvényen kivanja
végigvezetni mind a tanirt, mind a tanulét.

Tehédt a tanktnyvkiaddst - amely kSzponti feladat - meg
kell, hogy hatarozza a tantervkészités. A tantervben jelen-
jen meg az dtfogd, a tankdnyvben a kézépszintii struktara,
mig a mikrostruktiarit maga az oktatdsi folyamat dolgozza

ki, valésitsa meg. (NAGY Jbézsef, 1984)

A tanterv és a tankbnyv kdzdtt tSbb pontban mggfelelésnek

kell lennie. Ezek:

-~ a célok megfogalmazisa

- a tananyag tartalma és struktirija
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- a kdvetelményrendszer

— a feldolgozas stratégiija

Ez alapjan harom tankbnyvtipust kiilonbdztethetiink meg.
Mindharom tipusra taldlunk létez8 példat az oktatdshan

(BALLER, 1987).

1. a tantervet kifejt5 tankdnyv
2. a tantervet kovetd tankdnyv {(esetleg tankonyvcso-
port)

3. a tantervet varidlsd tankdnyv

Ez a harmadik tipus az, amelyik egy olyan rendszerben,
amelyben kdzponti és egyéni tervezés egyensitlyban van, a
legjobban hasznidlhatdé, mert az a tankdnyvtipus, amely
reprezentdlja a tanterv céljait, de struktdrajaban 6nallo,
vadltozatokat add, és segitséget ad mind a kdzbs, mind az

6ndallde tanuldshoz.

2.3. Az egyéni tantervkészit8 munka lehetBségei

Az egyéni tantervkészités lehetOségének a megjelenése nem
valtott ki egységes hatdst a pedagégusokbél; hiszen a
kdzponti el8irdsok némelyekre kellemetlen nytgként nehe—
zgdnek, mésoknak pedig az eredményes munkavégzéshez sziksé-

ges nélkiiltzhetetlen Gtmutatdst jelentik.
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Médszertani szabadsdg mindig is volt a kbzponti tanter-
vek alkalmazdsdban is. Ennek voltak azonban erds korlatai
attédl fiuggben, hogy dltaldnos iskolédban, kézépiskoléban,
vagy felsboktatdsi intézményben tanitott-e az illet&'tanér,
és nem utolsésorban korlatot jelentett az, hogy a pedagdgu-
sok moédszertani felkésziiltsége nem volt tal magas, hiszen
legaldbb elméletben ismernie kell mindenkinek, hogy mi
kSzil vdlaszthat.

A mai mindennapos gyakorlatban a tandrok a munkijukhoz
tanmenetet, tématervet és 6ravizlatokat készithetnek. A
tématerv rokonithatd legjobban a curriculumkészités folya-
matidval, hiszen ehhez hasonld lépésekre, hasonlé meggon-
doldsokra van sziikség. Fel kell mérni az elBzetes tudést,
meg kell éllapiténi a k&vetelményeket, ki kell jeldlni a
differencidldsi pontokat, biztositani kell a tanitds mi-—
n&ségét a megfeleld oktatdsi formsk és taneszkszdk
kivdlasztisdval és értékelni kell az eredményt. Ha egy
tandr 1vgy dont, hogy egyéni tantervet készit, akkor t&bb
problémaval taldlja szemben magdt, amikor a kézponti keret-
tantervet sajdt elképzelései szerint igyekszik tartalommal
megtdlteni. Déntenie kell abban, hogy a tananyag és a
kdvetelmények koziil melyik legyen az elsbdleges, és mérle-
gelnie kell azt hogy lehet-e a tanterve id6t4116 (BAKONYI,
1872).

" Az OPI 1983-ban kiadott kézoktatdsfejlesztési koncep-

cibéja egyenesen kivdnatosnak tartja, hogy egyéni tantervek
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késziiljenek (MIHALY-SZEBENYI-VAJ®, 1983). Nem feltétleniil
sziikséges kBzponti irdnyitas ahhoz, hogy a nevelés céljat,
egy meghatdrozott személyiségjegyekkel rendelkezd _ember
felnevelését elérjuk. Ehhez sokkal inkdbb folvamatos fej-
lesztésre van sziikség, amelyben az egységesség és a
differenciiltsidg egyensitlyban van. Két alapvetg elvet nem
szabad itt figyelmen kiviil hagyni: a gyerekktzpontiusidgot és
az életkbzelséget.

A fejlesztés iranyadt két dolog szabja meg. Egyrészt az,
hogy minden iskolai tevékenység egyfelgl szakképzés, masfe-
181 pedig alapképzés is. Masrészt pedig az, hogy az adott
egyéni tanterv a tanulds melyik szakaszdban alkalmazhatd:
a kezdd, az alapozd, az orientdciés, vagy a szakmai alapozd
szakaszban.

Ez az OPI-koncepcidé a korszerii Lkdzponti iranyitas
feladatidt nem a kbzponti tantervkészitésben 1latja, hanem
abban,.hogy kormdnypolitikdt orientild komplex fejlesztési
programokat dolgozzon ki.

A tantervkészitésben legyen a pedagdgusnak segitségére
elsSsorban nem konkrét elgirésokkal, hanem programkészitg
szervezetek fenntartisival, amelyek a mindennapi tanterv-

fejleszt8 munkit segitik.

. Ennek a koncepcidnak a hatdasara alakult ki az a hely-

zet, amely a mai oktatdsigyre jellemz®. A tandr hozhat



38

‘érdemi dbntéseket a tananvagkivalasztasban és. elrendezés-
ben, alkalmazkodva a helyi kﬁfﬁlményekhez és maga d&nthet
abban, hogy a tananyag feldolgozasat milyen médszerekkgl
végzi. A tantervi ©6ndlldsidg idedlis esetben sem lehet
parttalan, mégis a kivanatosnal t6bb tényezd hatdrolja be a
tandrok ©nidllésdgat. A kdzponti oktatdsi dokumentumok sem
mindig kedveznek ennek. Gatldéan hatnak a tankbnyvek., ame-
+
lveknek nagyon kicgi az adaptivitdsuk. Sok iskoldban a
légkdr is az 6ndlldsag ellen hat. Es nem utolsdésorban
iradnyt szabnak a taniri munkdnak a felsboktatasi elvérésok.

A wvalédi tantervi Bnallésdg feltételei a kovetkezbkben

foglalhatdék O6ssze: (BATHORY, 1986)

1. A helyi 8nadlléssgot elgsegitg miivel8déspolitikdra van

sziikség. ~

2. Meg kell, hogy valtozzon a kézponti nevelési-oktatasi
tervek funkecidja. Ezeknek a terveknek elsbsorban a
tbrzsanyaghoz kapcsolddd alapkdvetelményeket kell megad-

niuk.

3. Novelni kell a tandrok szakmai hozzdértését Altaldnossag-
ban a szakmai ismeretek, a pedagdgiai kultura és a don-
tési képesség fejlesztésével, specidlisan pedig Jjartas-

. sagukat a tantervelméletben, tananyagkivalasztisban és a

feladatrendszer kidolgozasban.
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4. Es végill, de nem utolsédésorban az ©6nalldé tantervfejlesz-

tésre vald attérés csakis fokozatos és Bnkéntes lehet.

Az eltbbiekben a tantervi ©6ndlldsagot, mint tanari
privilégiumot emlegettiik. Azonban az ©ndlldsag nemcsak ezen
a szinten, hanem ennél feljebb, st alacsonyabb szinteken
is érvényesiil és ezek mind befolyasocljdk a tandri
Bnadllésdgot. Az 1iskoldk 6ndlldan dolgozzdk ki helyi ne-
velési-oktatdsi programjukat az ehhez kapcsolsdéd mikddési
szabdlyzatot, biztositjdk a taneszkﬁzékeﬁ és ellenbrzik a
megvaldsitist. A munkakzdsségek helyi tanmeneteket
készitenek, meghatdrozzadk a kiegészitg anyagok kérﬁlbelﬁii-
hatarit. Maga a‘ tandr az, aki ebb8l a neki megfeleldt
kivdlasztja és elrendezi, irdnyitja a tanitdasi-tanulasi
folyamatot, ellenBrzi és értékeli az eredményeket.

Még a tanulénak is van bizonyos foki tantervi onalléss-
ga, hiszen & maga valaszthatja meg azt a médszert, amelynek
segitségével a kijelBlt tananyagot elsajatithatja, és ez
visszahat az oktatasi folyamét eredményére.

Ezek a tények tulajdonképpen magaban az oktatdsi tor-
vényben is megjelentek, és nem valtottak ki égyértelmﬁen
kedvez8 fogadtatdst. Ennek f8 oka az, hogy Magyarorszigon
tradiciondlisan er8s volt a kbzponti tantervi iranyitas. A
mésik £6 ok, hogy a tantervi 6nadlldésdg megvaldésitiasa bonyo-

lult feladat, id6t, energidt kivan, és ennek az anyagi,
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targyi feltételei kbztudottan elég hidnvosak. (Csak néhany
konkrétumot emlitenék egy-egy szdéval: pedagégusfizetés,
iskolai kﬁltségveté;, magas Oraszam. )

Hogyan lehet ezeket az ellentmonddsokat feloldani?
A tantervkészit8 tandrnak tudomdsul kell vennie, hogy
munkadjiat kotbttségek kozdtt végzi. A kotbttségek kdzé
sorolhatjuk az iskoldk mindennapos rendjét szabdlyozé
szokdsckat is. A tandr nem léphet ki a mindennapos 6rarend,
s8t csengetési rend keretei k&ziil. K6tdttségként meril fel,
hogy az iskola t®8bbi tandra, vagy a munkakdzdsség tobbi
tagja partner-e ebben a munkdban. A munkat megkdtheti az,
hogy valamilyen tanulédspszicholégiai gat emelkedik a munka
eredményessége elé. Egy szakmunkdsképzbben mindennapos
probléma az, hogy a gyerekek olvasastuddsdnak hianyossigai
gitoljsdk a tananyag megfeleld mértékii elsajétitdsat. Etikai
kbtottségnek nevezhet8, hogy nem alkalmazhatunk
személyiséget sértb eljarasokat, sbt az is, hogy csak azt
osztalyozhatjuk, amit eldz8leg megtanitottunk. Ezek a
k5tdttségek nem szabad, hogy megkbtbttséget Jjelentsenek.
Szimbavételilk meghatdrozza azt a teret, amelyen belil a
tantervkészit® mozoghat. Meg kell tudnunk hatéfozni, hogy
mely kbtbttségek ésszeriek és szilikségesek. Ezeknek a

figyelmen kiviil hagyésa, a tantervi szabadossdg szintén sok
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karos hatdssal jarhat.

A helyzet javulasadnak, és az egyéni tantervek elter-
jedésének kérdése - kis tulzdssal - politikai kérdés is. Az
oktatds decentralizdldsa a 80-as években egy etatista
kdzegben ment végbe, amely tSbb mas teriilet mellett az
oktatdsban is uralkodott. A decentralizacié ezen egyediil
nem volt képes valtoztatni, csak a sulypontokat helyezte
adt. Ebben a helyzetben a helyi etatizmus még valtozatlanul
érvényesult: mﬁkédétt hierarchikusan centralizdlt blirokra-
cia és a ddntésekbbl a nyilvénossdgot teljesen kikapcsol-
tdk. Mivel Magyarorszagon 5 centralizacié és a decent-
ralizdcié jelenleg egymds mellett 1létezik, és ugy tlnik,
hogy ez a helyzet hosszabb tavon fennmarad, ahol mindkét
alapvonasbdl érdemes pozitivumokat kiémelni és fejleszte-
ni. A centralizicidé oldala segiti a siakszefﬁség érvénye-
siilését, a decentralizdcid pedig nagyobb hatékonysagot
erédményezhet az ©ndllé dbntésekbdl fakadé jé kbzérzet
miatt. |

Nézziik meg most, mi kell, hogy irdnyitsa az iskolat az
alternativ tananyag kividlasztasdban. Els8sorban figyelembe
kell venni a helyi igényeket; a telepiilés és ké&rnyezetének
jellegét, a tanuldk tiarsadalmi hitterét, tapasztalatait,
érdek18dését, fejlbdési iitemét, a sziulbk igényeit, a tand-
rok szakértelmét, az iskola felszereltségét, hagyomianyait.
éi kell donteni, hogyan kapcsolédjon az alternativ tananyag

a térzsanyaghoz.
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Ez lehet témabbvités, vagy az anyag elmélyitése egy
témakdrdn belul, de lehet témavalasztas 1is a kdzponti
ajanlasok k&zil. Belefér ebbe a kategdéridba uj témakdrdk
kialakitdsa. A megvalésitds mdédja is lehet kﬁlﬁnbﬁzg._ A
tandrok maguk készithetik el az alternativ tananyag térvét,
vagy megrendelhetik mashonnan.

Az iskola &ltal megrendelt, vagy elkészitett alternativ
tananyagnak tsszhangban kell lennie a nemzeti
alaptantervvel, ez biztositja a folyamatban a szakszeriisé-
get. A kontroll a mdsik iranyban is érvényesiil: a kerettan-
tervet és a tdrzsanyagot is el kell fogadnia az iskolanak.
Es itt nemcsak tervezési problémakat talalunk, hanem
szemléletbeli, értékrendbeli kiilbnbségeket is, tehat ez a
pont, ahol az iskola érvényesitheti sajat érdekeit és
értékeit. A helyzet azért is nehéz, mert hosszi éveken &t a
tandrok ki voltak zdrva a tantervkészitésb8l, tehat
gvakorlatot sem szereztek, és ezzel Osszefligg az is, hogy
a pedagdgiai felsboktatdsbdl hidnyoznak azok a targyak,
amelyek megalapozhatjdk a tantekaészitési technikakat. A
tananyagtervezéshez szilkségesek tantargytbrténeti, tanterv-
elméleti, nemzetktzi Osszehasonlitéd tanulmanyok, - de
sziikkséges egyfajta stratégiai szemlélet, amely képessé
teszi a tandrt egyéni tantervalkotasra. Sokan a stratégiat
azonositjdk a mdédszerrel, tehat azzal, hogy a tanitas ma-
gyarizé, el8dé jellegii, felfedezéses, individualizilt vagy\

programozott oktatds, illetve ezek kombindcidéja. A tanitasi
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stratégidat ennél +8bbnek kell tekinteniink. Ez magaban
kell, hogy foglalja a moOdszereken kiviil a szervezeti forma-
kat, eszktzbket, ezenkiviil pedig kell, hogy legyen céljel-
lege, amely a stratégiaban uralkodd szerepti.

Harom alapveté stratégidval talalkozunk: ( BATHORY,
1980)

- 6nalldé tanulast irdnyitd
- a tanulds vezérlésén alapuld
- félig vezérld tanitdsi stratégidkkal.

Ez utébbi Jjellemzi legjobban a hazai pedagdgiai
gyakorlétot, mivel wvezérli a tanuldsi folyamatot, de
tS8rekszik arra, hogy a tanuldi 6ndllésiag ndvekediék az
alkalmazédsban és az ismeretszerzésben is.

A tantervek maguk sugélljék a céljaik eléréséhez
sziikséges stratégidkat, de ezek csak attételeken keresztiil
valésulnak meg. Ami kbzvetlenebbiil befolyasolja a straté-
gidk kivalasztésit, az maga a tantdrgy mivel8dési tartalma,
jellegébbl kdvetkezben. A megfélelg stratégia kivalasztésa
dltaldban intuitiv, és &ltaldban nem a tananyvagfejlesztés-
sel egyidgben to6rténik, tehét nem része a tantervfejlesz-
tésnek.

Az egyéni tantervfejlesztésben ezt a két 1épést kell
egységbe hozni, és a hagyomdnyos stratégidk mellett fej-
leszteni és elterjeszteni elsBsorban a problémamegoldd és

csoportos tanulést segitg stratégidkat.
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Elmondhatjuk tehdt, hogy az egyéni tantervkészités
helyzete 4&llandd fejlbdésben, valtozasban van. Az egyéni
tantervr8l, a tanari szabadsigrél befejezésiil és Osszeg-
zésként Szathmdry Lajosnak, a hédmezévésérhelyi Bethlén
Gabor Gimnazium tanaranak gondolatait idézhetjik.
(Szathmary Lajos wvolt az, akit Németh Lészlé Szilégyi
tandr tGrként, a csomorkanyi tanyai kollégium megszervezb-
jeként &brazol az-"EgetB Eszter" cimi regényben.)

“"Miben &all a tandr pedagdégiai szabadsiaga?"’ Abban, hogy
felszabaditja a tandrban a paragrafusokra éthérithatatlén
személyes felelbsség erdit, de tugy, hogy azért a

paragrafuscknak is elég tétessék.” (Hmvhely, Bethlen Gabor

Gimnazium évkdnyve 1972-73, 82.0l1d.)

2.4. Egyéni tantervek a gyakorlatban

Ha egy munkaktzdsség, iskola, vagy tandr elhatdrozza, hogy
egyéni tantervet készit, akkor el8szdr azt kell felmérnie,
hogy milyen mértékben szeretne eltérni a kSzponti tanterv-

tgl, miben fog kiilénbdzni és miben fog hasonlitani az

8
tanterve a tdbbi dltaldnosan haszndlt, hasonldé ' tantirgybsl
késziilt tantervre.

A hasonlésigok és killtnbbzlségek mértékét tekintve a

tantervkészitésnek, tantervmédositdsnak véleményiink sze-

rint t8bb szintje kiildnbbztethetd meg.
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1. Adédhat Ggy, hogy az iskola, vagy a szakképzés jellege
azt kivédnja, hogy egy teljesen Uj tantargyvat kell tani-
tani, teljesen egyénileg kell kivalasztani a tanitandé
anyagot, a témabeosztdst, létre kell hozni egy addig so-

ha nem tanitott rendszert.

2. A kbdvetkez szint az, amikor a tantdrgyak adottak, van
is mdr arra példa, hogy tanitottdk a targyat valahol, de
az iskola igényei azt kivdnjdk, ezt a régi keretet Oj
tartalommal t6ltsék meg, teljesen 1) szemléletben tanit-

sanak.

3. Ennél alacsohyabb szintet jelent az, mikor egy adott,
mér felhaszndlt tanterv témakdSreit rendezik at, illetve
bizonyos részeket sulyoznak, hangstlyosabba tesznek, va-
lamilyen Jj6l1 meghatdrozott, példaul szakképzési cél

érdekében.

Mieldtt néhdny konkrét példét megnéznénk a felsorolt
tantervkészitési lehet8ségek illusztralésara, meg kell
eﬁlékeznﬁnk arrdl, hogy a tantervkészitést ézervezetten
segit8 kutatdcsoport miksdstt a 80-as években az OPI  ke-
reteiben, ¢és ez an vn. Adaptiv kutatécsoport Jjénéhany
iékola egyéni tanterveinek készitését segitette.

A kutatdcsoport vizsgdlatainak tdrgya az iskolai mii-
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veltségtartalom tervezése és az adott szakmai képzés és
tarsadalmi-gazdasagi koOrnyezete kozttti kapcsolat vizsgdla-

A kutatécsoport tanterv_jellegﬁ segédletek, Jjegyzetek
készitésével kapcsoldédott az oktatdsi folyamatba. Ennek a
munkanak két meghatarozéja van: a gazdasiagi meghataro-
zottsdg és a pedagdgiai konstruktivizmus. A csoport 4&dltal
iranyitott tantervfejlesztésben érvényesiiltek a helyi
torekvések és a kozponti elvarasck is. A 2. dbran 1lathat-
Jjuk, hogyan illeszkedett a csoport munkéja.az iskolaéhoz,

/
és a szakmai képzést biztositd vadllalatéhoz.
2. 8bra A szakmai tantervek készitésének ellkészitése

(TOROKNE, 1988)

Szakmai egyeztetés

Kooperacid

ISKOLA ~ — VALLALAT

Miksdtetés és fejlesztési
tamogatas egyeztetés

ADAPTIV KUTATOCSOPORT

Oktatasiranyitsas
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A vallalat ebben a rendszerben mint gazdasdgi hattér, és
mint bizonyos mennyiségi és mingségi igények kifejez8je
jelenik meg. A konkrét fejlesztési munka lényege a 3. abran

l1athatd:
3, abra A szakmai tantervkészités folyamata (TOROKNE, 1988)

ISKOLA VALLALAT

N

Fejlesztd munkacsoport
Tananyagterv

ADAPTIV KUTATOCSOPORT == Tanterv
Programdokumenticid

A +vallalat a forrésa a tantervben mégjelené 3 tech-
nolégidknak, eljardscknak, informdcidknak, amelyek a fej-
lesztési folyamatot ©sztdndzhetik. Ezért a szakoktatsds
tanterveinek készitésében a pedagbégusockon kiviil részt kell,
.hogy vegyenek vdllalati szakemberek is. Ezeknek a progra-
moknak egylttesen kell tartalmazniuk az dltaldnos és szak-
mai képzésre vonatkozd elbiranyzatokat, sbt a tanérai és
tanéran kivili tevékenységek egylttes tervezését is. A

tantervfejlesztés kiil8nbdzb szintjeire taldlunk példdkat a
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magyar oktatastigyben. Teljesen 1UJ tantirgyakat, ehhez
kapcsolédd i tanterveket éltaléban specidlis célu iskolak-
ban készitettek. A 70-es évek végén az orszdg néhany gimni-
ziumdban irodalmi-dramai osztdlyokat inditottak, amelyekbe
olvan gyerekeket vettek fel, akik az irodalom és a
szinjitszds irdnt éreztek vonzalmat. Nem titkolt célja volt
ezeknek az iskoldknak, hogy segitséget nyGjtsanak azoknak
a tanuldknak, akik a szinészi padlyara késziiltek, és ezek
az osztdlyok olyan gimndziumokban indultak be, ahol nagy
hagyvomdnyai wvoltak a diékszinjéts;ésnak, és néhany ott
tanitd pedagégusnak volt mar gyakorléta a drém&pedagégié—
ban. ‘

Ilven iskola volt a szentesi Horvath Mihialy Gimndazium,

ahol teljesen Uj tantdrgyak oktatdsi tervét készitették el.

A mar mdsik iskolaban tanitott tantiargyak teljesen 8j
szemléletben, mds keretek kbzdtt tﬁrtén& tanitédsdra nagyon
jo példa a Paksi Atomerdmll VAllalat fenntartdsiban miiksdd
Energetikai Szakképzési Intézet munkiaja (Modellértékek,
18980). Ez az iskola egyébkéht is kiildnleges helyet foglal
el a magyarorszagi szakktzépiskolak kozbtt, 1lévén fenn—
tartéja egy nagyvillalat, és nem a helyi 6hkorményzat-
Ebb81 k&vetkezben az iskola anyagi lehetdségei messze nem
bsszemérhetbek més iskoldkéval, és ez megmutatkozik az

iskola felszereltségében, a szakképzési munka rugalmassiags-
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ban amelyet képesek évrdl évre kbvetni jegyzet és tankdnyv-
kiadassal is.

Az iskola t&bbirdnyt képzésébbl az alkalmazott
szamitdstechnika szakot emelhetjik ki, amely 1986—baﬁ itt
indult els8ként az orszdgban. Addig kbzgazdasigi szak-
kbzépiskoldkban folyt szamitdstechnikai szakképzés, de nem
f8 szakként, igy ennek kialakitdsa az iskola szdmdra &ndlléd
feladat volt. Ehhez t8bb forrdst haszniltak fel. Els8sorban
az atomerdmi dltal megnyilvanuld igényszint, kovetelmény-
rendszer volt az irdnyadd, az iskoldban tanité tandrok
tapasztalatai (ttbben kozilik az atomeromi dolgozbi),
illetve a mdr mads iskolsdkban haszndlt tantervek, amelyeknek
elsbsorban 6rafelosztési, formai részeit vették 4&t, a
tartalmat 6ndlléan alakitottdak ki. |

A tantervek a 4 képzési évre elbre elkésziiltek a kbvet-

kezd tantiargyakbdl:

[l

Adatfeldolgozasi ismeretek

Mikrogépek programozasa és alkalmazdsa
. Programozasi ismeretek

Programozasi gyakorlat

. Szervezési ismeretek

o O & W N

Folyamatirinyité szamitédgépek

Ezeket a tanterveket az iskola tandrai készitették, majd az

elsd tanitdsi év befejezése utdn feliilvizsgialtak a tanter-
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veket, és a tapasztalatoknak megfelel8 valtoztatdasokat
végrehajtottdk rajtuk. A tantervek hivatalos engedélyezését
is gy kérték, hogy minden harmadik évben hivatalosan is
megvaltoztathassadk a;pkat, a soszédmitdstechnika fejladését
kovetve. A negyedik osztily elsd félévében egy olyan komp-
lex feladattal teszik prdébéra a tanuldk addig megszerzett
tuddsdt, amely igényli ai Osszes szakmai targybdl meg-

szerzett ismereteket. Ez a feladat a gyakorlathoz szorosan

[0}

kapcsolédik, é€s minden tantdrgy kildn értékeli a sajat

. s n o .
kompetencidjdba eso részt.

Az egyéni tantervfejlesztés harmadik- ezintjére
taldlhatunk legtdbb példdt az iskolak koézdtt. Két példat
.emlitﬁnk, egyet a szakoktatdsbdl, egyet pedig A&ltalanosan
képz8 kdzépiskoldkbol.

A kivéiasztott szakiskola az e18z8h6z hasonléan egy
vallalati szakiskola, a HungarHotels soproni iskolakollé-

giuma. A vendéglitds szakképzésben is altalénos, hogy a

. - 1 . sy - - - N
szakmunkasképzo iskoldk egy-egy szakmdra készitik fel a

tanuldékat, de egyre nyilvanvaldébbd lesz, hogy szlikség van
olyan emberekre, akik tobb szakméban is jaratosak, tehat a
szaporodd kicsi magdnlizletek igényeit Jjobban ki tudjak
elégiteni. Ezért ebben az iskoldban bevezették a

kétszakmés képzést, tehdt szakdcs-felszolgdld tanuldkkal
foglalkoznak.

A szakmail tantargyak oktatdsa, a tantargyak anyaga ha-
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sonlé a t&bbi vendéglatd iskolaéhoz, de a képzés kettls
jellegéhez igazitott, és mds a tanitds rendje. A hagyo-
manyos szakképzésben 5 nap elméleti oktatds 1 nap szakmai
oktatds, 4 nap gyakorlati oktatds kodveti egymast kéthetés
ciklusckban. ebben az iskoldban 6 napos munkahéten 2 nap
elméleti oktatds, 1 nap szakmai oktatds, 1 nap szakmai
fakultdcio, 2 nap szakmai gyakorlat kdveti egymast (Mo-
dellértékek, 1990). Az iskola nevelési céljaiban is egyéni
utat kévet, de ehhez szintén rendelkezik hasonld
adottsagokkal, mint a paksi iskola: ©néallé iskolaépiilet,
amely egyben kollégium és az 1iskoldban tanitdé tandrok
egyﬁen nevelbtandrok is, tehdt egy szoros egylittélés
valésithaté meg, iskola és didk k&zbtt, amely szorosabb
kotddést, jobb tanuldsi motivdcidét eredményezhet.

Hasonlé tantervek alapjin milkddtet iskolat Budapesten a
TAVERNA vendéglatd vallalat és az 1991/92-es tanévben
indult meg Szegeden a Hansdgi Ferenc Oktatdsi Alapitvany
iskolaja is.

Az &altaldnos képzésbll vett példdnk hoédmezbvasirhelyi,
ahol a Bethlen Gdbor Gimndziumban Kdrpati Laszldé készitett
egyéni tantervet specidlis kémia-bioldgia tagozatos oszta-
lyok szamara. (KARPATI, 1988)

Ez a tanterv a gyakorlati anyag feldolgozidsdban és
kialakitdsdban nyujt ujat, és megvaltoztatja az 6riak beosz-
tisit is az &ltaldnos tantervhez képest. ElsS osztdlyban is

van biolégia heti egy drdban, s a molekuldris biocldgia
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megalapozisa érdekében a szerves kémia Oraszamit midsodik
osztédlyban 2-r81 3-ra emeli, negyedik osztalyban pedig
biokémidt és biofizikat taﬁit, mintegy rendszerezve ¢és
tsszegezve az elsd hérom évben tanultakat. A tanterv .célja
az ©6ndllé gyakorlati munka kialakitdsa és természettu-

domdnyos ismeretek szintézise.

Mindezek OUsszefoglalidsaképpen megidllapithatjuk, hogy az
egyéni ténterv készitéséhez jél1 meghatdrozott célokra és
kvetelményrendszerre vaﬁ sziikség, pontosan leirt
tananyagra, 6és a lehetéségekhez képest szikséges egy

8ndllé eszkdzrendszert is létrehozni.
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3. Egyvéni tanterv a szakképzést megalapoz6 kémiatanitas

s8zamara

A kdvetkezBkben arrél a munkdrél szamolok be, amelyet egy
1j tanterv készitése és kiprébidldsa sordn végezfem a

hodmezbvasirhelyi Vendéglatoipari Szakkbzépiskoldban.

3.1. A kémia helye és tanit&sénak problémii a vendégliatoi-

pari szakképzésben

A vendéglatbipari szakktzépiskoldk tantervében a kémia az
elsd és a misodik osztilyban szerepel. A t8bbi természettu-
dominyos tantirgy megjelenése a kbvetkezd: matematika
elsbt81 negyedik osztilyig, fizika és biolégia a kémidhoz
hasonléan els8 és masodik osztidlyban. Ezek kdziil a matema-
tika a k&telezd érettségi tiargy. A kémia az elsB osztilyban
heti 3 oéra, mésod&k osztalyban heti 2 6ra. Az elsd osztily
anvaga két nagy részre oszlik, 4&ltalidnos és szervetlen
kémidra, €és nagy része az &dltaldnos iskolai tananyag
ismétlése. A jelentgsebb bbvitéseket az Altaldnos iskolai
tananyaghoz képest csak bizonyos fejezetekben talalunk.

Az elsd osztalyosok szamira két tankbnyv az elgirésos,
az egyik az &ltaldnos kémia, a mdsik a szervetlen kémia
részhez. Az 4dltaldnos kémia tankdnyv jél hasznidlhaté, de

mint emlitettem, csak néhdny helyen 1lépi tul az Aaltaldnos
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iskolai tankonyvek szintjét. A szervetlen kémia tankdnyv
nagyon vdzlatos ismereteket nydjt, sok helyttt kovetke-
zetlen a szakkifejezések haszndlataban és a benne megadott
adatok nem felelnek meg az SI mértékegységrendszer elSira-
saiﬁak.

A misodik osztédly anyaga a szerves kémia. Az ajianlott
tankdnyv a tanterv alapjian késziilt munkatankédnyv. Alapjdban
véve nagyon rosszul hasznilhatodnak mindsithetd a kovetkezik

miatt:

1. Sem a tanterv, sem a tanktnyv logikdja nem kbveti a
szerves kémidnak, mint tudomdnynak a belsd logika-

jat, szerkezetét.

2. A tank®tnyv tilsidgosan maximalista, mind az anyag
mennyiségét, mélységét és a szakkifejezések haszni-

latst illetden is.

3. A tankdnyv munkatankdnyv jellege nem segiti elé, in-
kabb akaddlyozza az ©nalldé tanulidst. Fontos fejeze-
tek Ugy vannak kérdések formdjadban feldolgozva, hogy
hidnyoznak a valaszadashoz szikséges adatok, tabla-

zatok, vagy éppen abrik.
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A kémiai, bioldégiai és fizikai tanulményok befejezése
utdn harmadik és negyedik osztdlyban a vendéglatdipari
szakktzépiskoldsok egy "élelmiszerismeret- és gyakorlat”
nevii tantargyat kezdenek tanulni, amely érettségi targy.
Ennek a tantdrgynak a keretében tanuljédk meg a késébbi mun-
kdjuk sorédn haszndlt élelmiszerekkel kapcsolatos alapvet%
tudnivaldkat a tépanyagismerett%l az élelmiszerek Osszete-
telén &t az egyes élelmiszerek nagylzemi gyartdsi mddsze-
reiig. Ezt a térgyat heti 3 elméleti &érdban tanuljak,
amelyhez kéthetenként 2 érés élelmiszervizsgalati

laboratériumi gyakorlat kapcsoldédik.

Mivel mindkét tantdrgyat tanitom, megfogalmazddott
bennem egy olyan tdrekvés, hogy a kettdt kdzeliteni kellene
egyméshoz, elsdsorban a kémidt az élelmiszerismerethez. Nem
szabad természetesen megfeledkezni a kémia tantdargy alapve-
8 feladatairdl: a természettudomdnyos vildgkép kia-
lakitdsadnak sziikségességérdl és a tantdrgynak a logikus

gondolkodéds fejlesztésében jatszott szerepérdl.

3.2. Az egyéni tanterv tervezésének szempontjai, a tanterv

jellengi

Az elézd pontban leirtak alapjdn hatdroztam el, hogy a
kémia tantervben valtoztatdsokat végzek, az aldbbiak sze-

rint:
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Mivel az &ltaldnos kémiai rész els8sorban az
4dltaldnos iskolai ismeretek ismétlése, a f8 cél itt
az lehet, hogy a killénbsz8 iskoldkbol kiilsnbsz8
tudésszinttel érkez8 tanulék ismereteit egy séintre
hozzuk, igy megfe1e18 alapot biztositsunk a késdbbi

szerves kémiai tanulmanyokhoz.

A szerves és szervetlen kémia sorrendjét fel-
cseréljitk az oktatdsban, a kdvetkezBk miatt:

Bar a cserével az egyes részekre jutd 6rék széama nem
vadltozott meg, ez mégis tobb elgnyt adhat. A szerves
kémia tananyag nagy része az elst osztalyba keril,
ahol a szerves kémiai alapfogalmakat heti 3 oOrédban,
stiritettebben és a 4&ltalanos kémidhoz jobban
kapcsolédva lehet tanitani. Ezzel a valtoztatassal
bizonyos mértékig megelézhetb az a jelenség is, hogy
mivel a médsodik osztdlyban nagysagrendeket zuhan a
kémia irdnti érdeklbdés és az 4ltaldnos tanulési
kedv, igy a késBbbiek szempontjabél fontos
anyégrészeket sokkai kevésbé sajatitjak el a

tanuldk.

A szerves kémiai részen belliil a tananyagban is
valtozdsok tSrténnek:
- megvdltozik az oktatds logikai menete a tantervé-

hez képest
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- bizonyos anyagrészek nagyobb hangsulyt kapnak, mig
misok csak az ismeret szintjén kerilnek be a tan-
tervbe.

- 11 fejezetekkel egésziil ki a tanterv, els&so:ban-
olyanokkal, amelyek az élelmiszerek kémidjdhoz

kapcsolddnak.

4. A kémiai tanulmdnyokat a szervetlen kémia zarja,
szerkezetében a kozponti tantervnek megfelellen.
Ennek az az elbnye, hogy a szervetlen kémia tana-
nyaggal parhuzamosan a kémiai feladatok megoldéasara
tsbb id8t és energiat lehet forditani; felkésziilve a
harmadikos és negyedikes élelmiszerismeret laboraté-

riumi gyakorlatokon alkalmazott szamitésokra.

Ennek a tantervnek a sorén tehat a témakdrok sorrendje:
adltalanos kémia, szerves kémia, szervetlen kémia.
(4. tablazat)

Az elsb szakaszban, az dltaldnos kémia tanitdsa soran
kett8s célt kSvethetiink. Az elst azoknak az alapfogalmaknak
az elsajatitasa, amelyek a késbbbi tanulmdnyokhoz
sziikségesek. A médsodik az anyag jeliegéb¥l kdvetkezik.
Mivel ez a tananyagrész ismétlés, és tartalmaz 4j fe-
jezeteket is, lehetOséget ad arra, hogy a kiilénbsdz8 is-
koldkbél hasonld érdemjegyekkel, de kiilénbsz8 tuddsszin-

tekkel érkezb gyerekeket felzarkéztassunk, hogy a szerves
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4, tiblizat A hagyoményos és a kisérletben alkalmazott tan-

anyagbeosztds ¢©sszehasonlitasa

Hagyoméanyos Kisérleti

I. osztaly

1. félév Altaldnos kémia Altaldnos kémia
2. félév Szervetlen kémia Szerves kémia
1I. osztéaly

1. félév Szerves kémia Szerves kémia
2. félév , Szerves kémia Szervetlen kémia

kémia tanitdsa - a lehetBségek szerint - azonos szintrbl

indulhasson. Ennek a folyamatnak az ellenbrzése 5 dolgozat
segitségével a kdzvetkezBk szerint tbrténik:
1. A tapév elején egy felmér8 dolgozatot irnak a
~tanulék az dltaldnos iskolai fananyagbél a JATE
Pedagégiai Tanszék feladatlapjai alapjan.
(KECSKESNE, 1988) |
2. Az adott anyagrészekhez kapcsolddva a félév soran
hdrom dolgozatot irnak:
a) az atom szerkezete
b) az anyagi halmazok szerkezete

c) kémiai reakcidk
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3. Az alapozd szakasz befejezésekor egy 6sszefoglald
dolgozat irédsa, amelyet a hérom)év k8zben irt dolgo-
zat feladataib6l &llitottunk 6ssze. (Minden dolgozat

kétvaltozatos.)

Az alapozé szakaszban végzett munkdval a kévetkezd
célokat szeretnénk elérni:

- nbvekedjen a tanuldk tﬁdésszintje az altaldnos iskola
befejezéséhez képest

- az egyes diadkok eredményei kozbtt a szakasz végén ki-
sebb legyen a kiil6nbség, mint kezdetén

- mivel a kisérlet a tovabbiakban két ésoportban fo-
lyik, amelyek k8ziil az egyik a kontrollcsoport, a
kisérlet kezdetén ne legyen kiuldnbség a két csoport
tudés-és képességszintje kbzott. (IQ-teszt alkalmaza-

sa.)

Az alapozdé szakasz utdn kbvetkezik a szerves kémia
tanitédsa, amelynek soran dgy jértunk'el, hogy mivel két
parhuzamos osztily van egy-egy évfolyamon, az egyik
osztdlyt a kbzponti tanterv szerint, a kiadott tankSnyv
alapjdn tanitottuk, a midsikat sajat tanterviink szerint. A
kisérlet célja az yolt, hogy a sajst tanterv szerint tani-
tott osztalyban a globidlis teljesitmény legaldbb akkora

legyen, mint a kontroll-osztilyban, a késbobi tanulminyok
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szempontjdbol kiemelt anyagrészekb8l pedig jobb legyen a
teljesitmény.

Az ellendrzés négy kétvdltozatos dolgozattal tdrtént, az
anyag befejezésekor pedig - az altaldnos kémiai részhez
hasonldéan - egy zarédolgozattal, amelyben az el8z8 négY
dolgozat feladatait haszndltuk fel. Az egyes osztdlyokban a
dolgozatok megirdsénak ideje kiilénbsz8 és a dolgozatok
anyaga Sem azonos az eltérg tananyag és tananyagfelépités

miatt. Ezért nem a dolgozatok, hanem a feladatok, feladat-

csoportok eredményei hasonlithatdék O6ssze.

A kdzponti tanterv a szerves kémia tananyagot a kdvet-

U, . .
kezoképpen rendezi:

1. Nyilt léncG szénhidrogének

2. Funkcids csoportokat tartalmazd nyilt lénci vegyl-
letek (az észtereknél tirgyalja a zsirokat)

3. Fehérjék, szénhidratok

4. Zart ldncid szénhidrogének, zart 1lanct, funkcids cso-
portokat tartalmazdé vegylletek, heterociklusos ve-

gyiiletek, nukleinsavak, midanyagok.

Az &dltalunk készitett tanterv a kovetkezb témakdriket

foglalja magéba:

1. Szénhidrogének

2. Funkciés csoportokat tartalmazéd vegyiiletek
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3. Zsirok, Fehérjék

4. Szénhidridtok, nukleinsavak, mﬁanyagok (5. tablazat)

5. tidblidzat A szerves kémia tananyag elrendezése a hagyo-

manyos és a kisérleti tantervben

Hagyomanyos Kisérleti

1. Nyilt ldnct szénhidro- Szénhidrogének
gének

2. Nyilt lanct, funkcids - Funkcidés csoportokat
csoportokat tartalmazéd tartalmazd vegyltiletek
vegyliletek

3. Fehérjék, szénhidriatok Zsirok, Fehérjék

4. Zart ldnch vegyliletek Szénhidratok; nuklein-

savak, mﬁanyagok

Az elsd két témakdr magdba foglalja az adott csoportba
tartozd nyilt és zdrt lédncu vegyileteket is., tulajdonképpen
az Osszes szerves alapvegyiilet szerkezetét, az el8fordulé
reakciétipusokat, &s targyalja azokat a torvényszerlisége-
ket, amelyek a szerves vegyiuletek tulajdonsigait meg-
hatdrozzdk. A harmadik és negyedik témakdrben kerﬁl sor a
makromolekulds vegyliletek megismerésére. Ezeknek a ve-
gyﬁletcsoportoknak a targyaldasa azok szerint a szempontok
szerint t&rténik, amelyek a késlbbi élelmiszerismereti

tanulmanyok szempontjabél fontosak. Itt elsbsorban két dol-
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got tartok fontosnak:
a) a kémiai szerkezet és a tulajdonsagok Osszefiuggése
b) az anyagok elBforduldsa és specidlis szerepe az é-—.

lelmiszerekben

Bekertilt a tananyagba néhdny olyan fejezet, amely a
k6zponti tantervben nem szerepel. Példaul a fehérjék
tulajdonsédgainak a tankonyvénél Jjoval részletesebb
t3rgyaldsa. A feldolgozids mélysége meghaladja, mind a
k8zponti tanterv, mind az élelmiszerismeret tananyag tan-
tervi kereteit. Részletesen foglalkozunk az élelmiszerszi-
nezékekkel és néhdny fontosabb vitaminnal, mindeniitt kie-
melve a kémial szerkezet és a bioldégiai hatés Sssze-
fliggését. A szénhidridtokndl kiemelt hangsilyt kapnak a
kﬁlﬁnbﬁzg erjedési folyamatok, amelyeknek szerepliik van az
élelmiszerek  elB&llitéssban. Az anyag  végén  a
fehérjeszintézis mechanizmusdnak ismertetésekor lehetgség
van a biolégidval vald koncentridcidra is. Felhivhatjuk a
figyelmet a kémiatanitds egyik alapgondolatdra: minden
jelenség és tulajdonsdg magyarazata a kémiai szerkezetben
rejlik, tehidt a megnyilvdnuld dolgok mdgdtt mindig va-
lamilyen szerkezeti okot kell keresniink - azonoé jelenségek
mogsétt azonos szerkezetet. Ennek felismertetése fontos
l1épés ahhoz, hogy a tanuldk lassdk; a természettudqményos

jelenségek nem szakithatdk el egymidstdl mesterségesen, és

az iskolai tantidrgyak (tudomédnyagak) az egy szintéren - a
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természetben - lejatszdéddé folyamatok kiil16nbsz8 aspektust

leirdsai, azonos tdrvények alapjan.

Az élelmiszerkémiai vonatkozdsok kiemelése a tananyag-
ban egyrészt elbsegiti a késtbbi szaktantdrgy tanulaséat,
masrészt a fentiekben leirt célt 1is szolgalja, mivel
kevésbé absztrakt, kevésbé elvont szinten kozvetiti a
jelenségeket a tanulék felé.

A tananyag befejezése utan rendszerezést kdvetben a
szerves kémidt lezdrd teszt kdvetkezik, azokbél a dolgoza-
tokbél Osszedllitva, aﬁelyet tanév kbzben irtak a tanuldk.
A dolgozatok eredményeinek Osszehasonlitédsatdl azt varjuk,
hogy a kiemelt ényagrészekbgl a kisérleti osztdly tudas-

szintje megel%zi a kontrollcsoportét.

A kisérleti tanterv anyaga a Nemzeti Alaptanterv 16
éves korra, vagyis az utgynevezett alapszintre meghatarozott
k8vetelményeinek megfelel. Néhdny helyen joéval bdvebb
annil, elsBsorban a szakmai szempontokbél fontos tertilete-
ken.

A mellékletben leirt egyéni tantervben csilaggal (%)
jelsltiikk azokat a részeket, amelyek a Nemzeti Alaptanterv
kdvetelményeinek felelnek meg és aldhtzédssal azokat, ame-

lyek a tovabbképzést alapozzik.
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4. Kisérletek a kémia egyéni tanterv alkalmazasidra:
4.1. A részt vevd osztélyok

Az &4ltalam kidolgozott tantervet az 1990/91-es és 1981/92-
es tanévben tanitottam, a hédmezbvasdrhelyi Vendéglatdipari
Szakkozépiskola I.A, majd II.A osztdlydban. Kontrollcso-
portként ugyanennek az évfolyamnak a B osztalya szolgalt,
amelyet szintén én tanitottam, de a kdzponti tanterv sze-

rint.

Az iskola beiskolizdsi kbrzete Csongrad és Békés megye.
A tanuldk nagy része vidéki, osztidlyonként legfeljebb 3-4
helybeli gyerek van. A vidékiek nagyobb része kollégiumban
lakik, a tBbbiek naponta bejirnak, fbleg Szegedr8l, Makérol
és Szentesr8l. A tanuldk &ltaldban kozepes Jjovedelmil,
kBzépfokii végzettséglli sziilbk gyermekei. Tbbben  jottek
magdnvdllalkozé vendéglds csalddbdl.

Mindkét osztidly indulé létszama 37 volt, ez a mésodik
évfolyamra az "A" osztidlyban 32 fére, a "B" osztalyban 33
f8re csbtkkent évismétlések és més iskoldba valdé &atirat-

kozasok miatt.

A két osztaly képességeit a RAVEN-féle intelligenciateszt-

tel hasonlitottam 8esze. Az 4&dtlagos eredmények a
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kovetkezbek voltak:

"A" osztdly: 88,97 %

"B" osztaly: 88,83 %

A két eredmény kézstt a kiildnbség rendkivil kicsi, tehat
ezt az adatpart vgy tekinthetjik, mint annak a
feltevésiinknek a bizonyitékat, hogy a két osztialy kozdtt

Osszetételben és értelmi képességekben kiilonbség nincsen.

4.2. Az elgkészitg szakasz

Az &4ltaldnos kémia tanitédsa mindkét osztdlyban a kdzponti
tanterv szerint t&rtént. Ennek a féléves munkdnak az volt a
célija, hogy azok a kiildnbségek, amelyek a kiilonboz8 is-
koldkbdl érkezett gyerekek kozott a tanév-elején fennéll—
tak, megszinjenek, Osszehasonlithatd legyen a két osztily
teljesitménye, és a félév folyamadn mutatott eredmények
alapjidn elddsnthet8 legyen,Ahogy melyik osztaly haladjon

tovdbb a kdzponti és melyik a kisérleti tanterv szerint.

A félév sordn a tanuldk Osszesen 6t dolgozatot irtak.
Az elsb és utolsé atfogéd jellegﬁ volt, a mdsodik, harmadik
és negyedik pedig az adott id8szakban tanitott wj anyag

elsajatitasdnak mértékét kivédnta meghatirozni.
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Az els8 dolgozatot a JATE Pedagdgiai Tanszéke kdzponti
felmért feladatlapjai alapjén irtdk a tanuldk (0. mérés), a
tobbit én &llitottam Ossze. Az uj anyagbél (1; 25 3;
mérés), illetve.az 6to6dik dolgozat feladatai mdr szerepel-
tek az Uj anyag ismeretének ellenBrzésekor is (4. mérés)
Minden dolgozatbél két viltozat késziilt (A ill. B) hasonlé

szerkezetben, hasonld feladatokkal és azonos itemszémmal.

Az eredmények értékelésekor Osszehasonlitottuk:

a} a dolgozatok két valtozatdnak nehézségi fokat
b> a két osztdly teljesitményét az egyes dolgozatokban
CX az elsd és az utolsd dolgozat eredményeit

!

d} a teljesitmények eloszldsanak valtozasat
r L

a) A dolgozatok 1. és 2. valtozatainak Osszehasonlitasiat
elvégeztiik osztdlyonként, és elvégeztiltk a két osztédlyban
8sszevontan is. A hipotézistnk az volt, hogy a két dol-
gozatvdltozat azonos nehézségi fokld, vagyis az, eredmények
t-probaval vald bsszehasonlitdsatdl azt vartuk, hogy a két
vdltozat eredményei kézdtt a kiillonbség nem lesz szigni-
fikans.

A két valtozat eredménye kozdtti kiiltnbséget p < 0,05
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esetén tekintettiitk szignifikdnsnak.

Az

osztdlyonként kilon-kiilén végzett mérések a 6.

tdblazatban talidlhatd eredményeket adtik.

6. tadblazat Az dltaldnos kémia dolgozatok valtozatainak

r \
8sszehasonlitdsa osztdlyonként h@;ﬂAP?QL” .

osztalyatlag az A valt. a B valt.{Szignifikancia-
dtlaga dtlaga szint (p)
A osztaly A
0. mérés 60,98 63,03 %M £8,92 0,273
1. mérés 55,74 49,33 _ g 62,14 0,028 ¥
2. mérés £9,68 57,898 _ 451- 81,46 0,443
3. mérés 48,80 44,34 _jfﬁ 53,24 0,148
4. mérés 73.05 74.21 9_& 3 71.88 0.664
B oszt&ly
\ [
Q. mérés 56, 46 50,27 62,64 0.013 A v ? .
1. mérés 60,00 60,34 53,66 0,894
2. mérés 48, 01 50,65 59,66 0,398
3. mérés 50, 39 58,46 42,31 0,005
4. mérés 62,01 680,12 63,89 0,429

A két viltozat eredménﬁe kSzttti kiildnbséget p =0,05

esetén tekintettitk szignifikdnsnak.

ﬂ/l/\' e

o P

0, 097 o %

Szignifikdns kiltnbség a két valtozat kﬁzétf az A osztaly

ban az

1., a B osztilyban a 3.

mérésnél mutatkozott, a

Z/ t6bbi ege‘hffga szadmitidsok azt mutattdk, hogy a valtozatok
- Y. oo

k626€% eltérés nincs. Mivel a dolgozatok mindkét osztilyban

» 1! - . - »
azonosak voltak, célszerunek latszott az Osszehasonlitidst a

7
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két osztdlyra Osszevontan is elvégezni.

Ezeket az eredményeket a 7. tdbliazatban lathatjuk:

7. tablizat Az altaldnos kémia dolgozatok véltozatainak

tsszehasonlitdsa a két osztidlyban Osszevontan

A+ B oszt.| A valtozat B wvaltozat Szingnifi-
atlag tOsszevont atl.] Osszevont &tl.| kanciaszint
1 .mérés 57,88 54,84 680,90 0,136
2 .mérés 53,85 54,27 53,42 0,844
3.mérés 49,60 51,40 47,78 0,477
4 .mérés 87.53 87,17 87,89 0,851

Ebben az esetben a 0. mérést az Osszehasonlitasbdél ki-
hagytuk, mivel a 12-vdltozatos feladatokbdl a két osztaly
ki1lnbdz8 feladatokat oldott meg, igy ezek ebben a viszony-
latban egyértelmﬁen nem mérhetbk &ssze. Az elbz8ekben
tapasztalt kiiltnbségek itt nem mutathatdék ki, igy a valto-

zatokat Osszemérhetbknek tekinthetjik.

b) Az &ltaldnos kémiai tanulmanyok kettfs céluak voltak.
Egyrészt célul tlztik ki azt., hogy az dltaldnos iskolabdl
hozott kiiltnbségek csdkkenjenek, masrészt pedig azt, hogy
kideriiljtn, melyik osztily képes esetleg jobb teljesitmény-

re, nagyobb fejlbdésre az adott idé alatt. A két osztdly

eredményeit az egyes dolgozatokban a 8. tédblizatban latjuk:
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8. tablazat: Az A és B osztaly teljesitményének Osszehasonlitésa

az dltalanos kémia dolgozatokban

A osztaly B osztaly Szignifikan-
adtlaga dtlaga ciaszint (p)
0. mérés 60,988 56,46 -
1. mérés 55,94 80,00 0,293
2. mérés 59,582 48,17 0,004
3. mérés 48,80 50,12 0,752
4. mérés 72,96 62,13 0.003
Osszesen: 59,65 55,37 -

Ebben az esetben mar arra voltunk kivéncsiak, hogy a
két osztaly teljesitménye kdzbtt van-e szignifikdns ki-
'lénbéég, és kimondhat6-e egyértelmlien, hogy valamelyik
osztaly a nagyobb szorgalma, egyenletesebb teljesitfké-
pessége kdBvetkeztében Jjobb eredményeket ér el. (A képessé-
gek kiilénbségét nem vehetjiik be ebbe a tényezgcsoportba,
mivel az IQ-tesztek eredményei szamottevd képességkii-
l6nbségre nem utalnak)

Mint 1latjuk az ©t dolgozatbdél hdrom esetben az A
osztdly ért el jobb eredményt, ebbBl két esetben kimutat-
haté. hogy a kiiltnbség szignifikdns. Abban a két esetben,
amelyben a B osztaly teljesitménye a jobb, szignifikdns

kiilnbség valdjdban nem mutathatd ki.
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c) Célunk volt az elsb félév soran. hogy az atlagos tel-
jesitményt noveljik. Az 0. dolgozat eredményei megfelelnek
az &ltaldnos iskoldbdl hozott tudasszintnek, a 4. (baz-
szefoglald) dolgozat pedig képet ad arrdél, hogy ﬁilyen
teljesitményt értek el a tanuldk a kbdzépiskoldban eltdltott
els8 félévben. Mivel ez az anyagrész sok ismétld fejezetet
is tartalmaz, a tananyag ismeretének elmélyitésértl van szd

tulajdonképpen. A 9. téblazat Osszegzi az erre vonatkozd

adatokat.
9, tibldzat: A félév folyamdn mutatkozd fejlgdés az A és B
osztalyokban
Atlag Szignifikanciaszint

A osztily

0. mérés 681,03 0,000

4. mérés 72,96

B osztaly

Q. mérés 56,29 0,105

4. mérés 62,12

Lathatjuk, hogy az A osztdly esetében jelentgs fejlgdés
mutathatd ki, mig a B osztdly esetében az atlagokat nézve

1athatd valtozds, de ez mégsem tekinthet szignifikansnak.
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d) Még egy hipotézis felvethetd egy ilyven folyamatban,
nevezetesen az, hogy a kisérletben résztvevd tanuldk tudas-
szintje koézeledik egymashoz, tehat a csoport homogeni;
z4l6dik. Ha ez valdban igy van, akkor ez az eloszlésok
szélességének, tehdt a szdrdsnak a cstkkenésében nyilvanul

meg, ami F-préba segitségével kimutathatd (10. tablazat)

10. t3bldzat: A szérasok vdltozsdsa a 0. és negyedik mérés

kd6zbtt (F-proba)

B S Lo K. e osth
Szdéras az A Szdérids a B
(35 £8) osz- (37 £8) osz-
tdlyban talyban

0. mérés 10,89 v 15,62 Y

4. mérés 14.22 s 12.90 b oodle

F 1,3 1,2

A Lkiszamitott F-értékek nem igazocljdk a feltevésiinket,

tehdt a szdridsok megvadltozdsa nem szignifikéns.

Az &dltalénos kémia tanitdasakor kitlzdtt célunk az volt,
hogy az &dltaldnos iskoldbdl érkezett tanuldk kémiatudidsat
egy szintre hozzuk, és felkészitsik 8ket a szerves kémia

tanulasira. Az eredményeken végigtekintve azt lathatjuk,
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hogy mindkét osztilyban ndvekedett az atlagos tudésszint,
mégpedig az A osztdlyban jelentbsen, a B osztalyban kisebb
mértékben. Az év elején megiratott IQ-teszt nem mutatott a
két osztaly kbzdtt kiildnbségeket, s6t.a B osztdlyban két
kiemelkedfen 3j6 megoldds is sziilletett. Mérhet8 kiilénbség
tehdt a két osztidly kozbtt az WUJ anyag elsajatitdsakor
jelentkezett. Keletkezett folyamatosan sok olyan kiilbnbség
is, amelyek nem mérhetdk, csak hosszt tdvon tapasztalhatdk.
Nehéz ezeket egzakt médon megfogalmazni: Az A osztaly 6rai
perggbbek, a gondolkodds gyorsabb, a figyelem koncentral-
tabb, a B osztidly hosszabb ideig elragddik egy problémén,
t5bb oldalrdél kell megktzeliteni egy Uj anyagrészt, és a B
osztdly az, amelyik komplexebb torddést var a tanartol, ' a
sajat problémdit, gondjait is behozza az 6rdra. Taldn ebbe
az osztdlyba egy kicsit jobb bemenni, mert élni lehet az
dran, nemcsak késziilni a tandrnak és didknak egyardnt a
fels8bb évfolyaﬁokra és az érettségire. Itt tobb az egyé-
niség, tbbb a kétbdés, de a specidlis tanterv tanitdséra az
A osztdlyt volt célszertibb vilasztani, ami meg is tbrtént,
a B osztily pedig a hagyomdnyos tanterv szerint haladt
tovabb.
Az egyéni tanterv és a hozzatartozd, Altalunk kidolgo-

zott kdvetelményrendszer a mellékletben taldlhaté.
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4_3. A kisérlet folyamata és eredményei

A szerves kémia részhez az dltaldnos kémia befejezése utan,
az elsd osztily mésodik félévének kezdetén fogtunk hozza.
Az A (kisérleti) osztalyban az’' egyéni tanterv szerint
haladtunk. Az els8 osztdlyban, a tanév végéig befejeztiik

az alapvegyiiletek targyaldsidt. A tanuldk megismerkedtek a
szénhidrogénekkel és azokkal a vegyliletcsoportokkal, ame—.
lyek' az alapvet8 funkcidés csoportokat tartalmazzdk. Ez
alatt az id8 alatt az alapvetd hangstly azon volt, hogy a
tanuldk felismerjék és alkalmazzak azokat a

torvényszeriiségeket, amelyeket az elsd félév soran tanul-

tak és biztos tuddsra tegyenek szert a szerves vegyliletek
tulajdonsdgai és szerkezete kbzdtti Osszefliggések vizsgsa-
lataban.

Ez alatt az id8 alatt a B osztdly tanuléi a kbzponti
tanterv, illetve az ehhez kapcsolddd tankdnyv alapjan
tanultak. Ennek az elsd félévnek a soran taldlkoztak t&5bb
alapvegyiilet-tipussal, de bizonyos funkcidés csoportokhoz
kapcsolddva hallottak termésietes szénvegyliletekrtl is (pl.
zsiradékok).

A tananyag masodik felére a masodik osztaly elsd
félévében keriilt sor. Ez az A osztdly tanuldéi szamira
teljes egészében a természetes szénvegyliletek és az egyéb
ﬁﬁkromclekulés vegyiiletek kémidja volt. A tanuldk eldszsr

annak a hdrom tdpanyagnak (zsiroknak, fehérjéknek, szénhid-
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ratoknak) a kémiai szerkezeté?el, csoportositasaval,
el8forduldsaval foglalkoztak, amelyek az-
élelmiszerismeretben (és nemcsak mint tantargyban) alapve-
- t8ek. Ebben a részben igyekeztem a tananyagot blyan
fejezetekkel kib8viteni, amelyek szorosabban kapcsolédnak a
taplalkozastudomdnyhoz, a mindennapi élethez. (Ez azért is
egyre fontosabb, mert napjainkban nagyon sok téveszme,
adltudomanyos elmélet jelenik meg és kap 6ridsi nyilvénossa-
got a tdplidlkozdssal kapcsolatban.)

A szerves kémia végén keriltek sorra az egyéb makro-
molekulds vegyiiletek, mint a nukleinsavak és a milanyagok.

A B oszt3ly tanuldinak anyaga részben mégegyezett a
fentiekkel, de a tanterv és a tankdnyv 'meghatérozta sor-
rendben és mélységben. A tédpanyagok kdziil a =zsirok mar
sorrakérﬁltek az eldz8 félévben, ez a félév a fehérjék és a
szénhidritok targyaldsidval kezdbdstt. Ezutén kSvetkeztek az
aromds és a heterociklusos vegyuletek, majd a nukleinsavak
és miianyagok.

A két félév soran mindkét osztdly tudédsszintjét 4
méréssel ellenbriztem. A feladatokat a kisérleti tantervhez
készitett kdvetelményrendszer alapjdn dllitottuk Gssze. (A
kisérleti tanterv és a k&vetelményrendszer a mellékletben
taldlhat6é.) EbbSl 2-2 mérés esett az elst félévre, 'vagyis
az elsd ogztdlyra, és 2-2 a,mésodik félévre, vagyis a
masodik osztidlyra. A kisérlet befejezésekor egy 6sszegz5,

rendszerezg feladatlapot irattam mindkét osztdlyban. Ez a
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feladatlap azonos volt mindkét osztdly tanuldéi szaméra, mig
az el1bz8 délgozatok mindig az aktudlis tananyag alapién
4lltak bssze a megfeleld osztidlyban. (Lasd az 5. tablézat
2. oszlopat.)

Természetesen az azdnos anyagrészek elsajatitasat
azonos feladatokkal ellendriztem. A két . tanterv kiilénbd-
z8s6g6b81 adédéan kiilsnbdzd idbpontokban és  kiilonbszd
dolgozatokban taldlkoztak a tanuldk a feladatokkal. A
mellékletben megtaldlhatjuk azokat a feladatlapokat, ame—
lyeket a kisérleti osztdlyok tanuldi oldottak meg. A B
osztalyos tanulék tesztlapjai ugyanezeket a feladatokat
tartalmaztdk, csak a kSzponti tantervnek megfelelg elren-
dezésben. Csak 4 olyan feladat volt, amelyet csak az A
osztidlyos tanulék kaptak, a B osztilyosok nem és 1 olyan,
amelyet csak a B osztdlyosok oldottak meg.

A 11. tabldzat b6sszefoglalja a két osztdlyban irt
dolgozatok &tlageredményeit. A fentiek miatﬁ a mérések

eredményei t-prdobaval nem hasonlithaték ®ssze, mivel a

dolgozatok szerkezete kii16nbsz6 . o
'/l\A.L/z M /\(\M dM"""‘kq
- {y ! /

Az adatokbél 1lathatjuk, hogy az A osztdly tanuldi
egyvenletes fejlddést mutattak a félév sordn, és az elsd
dolgozat kivételével jobb eredményeket értek el, mint a B

osztalyos tanuldk.
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11, t3bldzat: A szerves kémia dolgozatok eredményei a két

osztéalyban
az A valtozat a B valtozat Osztdlyatlag
dtlaga adtlaga
A osztéaly
5. mérés 58,21 59,87 54,54
6. mérés 64,53 ' 67,81 86,17
7. mérés 77,03 70,18 73.69
3. mérés 79,39 74,60 72,49
Atlag: 67,54 ’ 65,86 66,790
B oszt&ly
5. mérés 65,31 6@, 68 62,99
6. mérés . 61,73 690,00 6¢,86
7. mérés 56,53 56,03 56,28
8. mérés 53,35 60,31 56,83
Atlag: 59,23 59,25 59,24
Mivel a dolgozatok (és a tananyag) szerkezete kiilonbszd
volt, statisztikail Ssszehasonlitédst feladatonként és fela-
datcsoportonként tudtunk végezni. Az eredményeket a 1i2. és

13. tablazatban taldljuk. A tédbl&zat utolsd oszlopdban
ldthatjuk a t-prdéba segitségével kiszdmolt szignifikancia-

. PN S .
szinteket /p=0,05 Wwaldszinuségi szinten.

A

Hasonlitsuk Ossze egymdssal a 11.-12.-13. tédblazat ada-
tait! Az Aatlagok értékeib8l azt latjuk, hogy az egyéni tan-

terv szerint haladd osztdly teljesitményei &ltaldban jobbak,
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az 4atlagértékek magasabbak. A tanév alatti fejl8dés szembe-
tiinébb.

Van-e valéban kiilénbség a két osztily teljesitménye ko-
z6tt? A 12. tablazatban minden egyes feladat eredményeit
lathatjuk, 8sszevetve a masik bsztély megfelelg feladataival.
Ha az &atlagok alapjan prébdlunk meg statisztikat késziteni,
azt kell mondanunk, hogy a mindkét osztidly tanuldi &ltal meg-
oldott 68 feladat koziil 40 esetben értek el jobb eredményt az
A osztdly tanuldi. Mit mutatnak emellett a t-prébik
eredményei? A 66 esetbdl 1l4-szer szignifikdns a kiillonbség a
két osztdly tanuldinak teljesitménye kdzott, és ebbbl a 14
esetbdl 10-szer az A osztdly, tehdt az egyéni tanterv sze-
rint haladd osztdly ért el jobb eredményt.

Szazalékban kifejezve a feladatok 80 %-at jobb
eredménnyel oldotta meg az A osztdly, és a jobban megoldott
feladatok 25 %-dban (amely az Osszes feladat 15 %-a) a ki-
16nbség szignifikdns volt.

Ha megnézzitk a mérések OUsszesitett eredményeit (13.
téblazat), a négy mérés . kbziil az 6t6d;kben egyik
feladatésoportban sem talidlunk szignifikdns kiilnbséget, mig
a 6. és B. mérésben van egy olyan feladatcsoport, ahol a
kiilénbség az A osztdly javdra szignifikdns, a 7. mérés A
valtozatiban pedig 2, a B vdltozatban 1 ilyen feladatcsoport

varn.
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12. t3blizat: A két osztily teljesitményének Gszehasonlitasa

feladatonként
/1
ol
az A osztédly A B osztaly Szignifikancia-
Feladatcsoport feladatai feladatai szint (p)
jele &tlaga jele &tlaga
S5 AA 5A1 62,50 5A1 90,59 0,002
5A2 50,00 5A2 60,00 0,395
5A3 63,54 BA3 64,71 0,907
Nyiltlanch 5A4 71,87 5A4 75,49 0,870
szénhidrogének 5A5 68,75 5A5 82,35 0,326
5A6 39,29 546 31,09 0,471
SA7 80,862 S5A7 76,47 0,242
5A8 40,63 5A8 63,24 0,087
5 AB 5A9 61,46 8B3 84,85 0,034
Gytiriis 5A10 70,83 8B1 87,27 0,767
szénhidrogének 5A11 39,58 8B4 50,00 0,471
‘5 BA 5B1 57,65 5B1 78,87 . 0,042
5B2 26,05 5B2 32,38 0,510
5B3 50,98 5B3 57,78 - 0,552
Nyiltlancu 5B4 71,57 5B4 71,11 0,958
szénhidrogének 5B5 37,65 5B5 69,33 0,018
-5B6 60,29 5B6 71,67 0,464
5B7 82,35 5B7 80,00 0,528
5B8 50,00 5B8 40,00 0,256
5 BB 5B9 80,78 8A3 45,83 0,163
Gytris 5B10 | 41,72 | 8A1 | 65,00 0,057
szénhidrogének 5B11 35,29 BA4 39,06 0,760
6 AA 6A1 | 69,44 BA1 72,22 0,729
BA2 61,11 | 6A2 52,78 . 0,434
Funkcids 6A3 75,69 B6A3 65,28 0,315
csoportokat BA4 60,00 6A5 67,78 0,484
tartalmazd BA5 47,22 BA6 63,89 0,247
vegyliletek BA6 57,64 6A4 67,77 0,297
6A7 66,87 BA9 668,67 1,000
6 AB © BA8 66,67 8B2 54,55 0,338
6 BA 6B1 79,17 6B1 69,44 0,235
6B2 73,61 6B2 59,72 0,215
Funkciés 6B3 84,72 6B3 77,78 0,424
csoportokat 6B4 70,00 8B5 56,57 0,169
tartalmazé 6B5 72,22 8B6 69,44 0,852
vegyiiletek 686 52,78 6B4 56,686 0,712
: 6B7 43,086 6B9 37,50 0,667
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az A osztdly A B osztaly Szignifikaﬁcia-
Feladatcsoport feladatai feladatai szint (p)
jele atlaga jele 4&tlaga
8 BB 6B8 66,67 B8A2 54,69 0,283
7 AA 781 85,94 | 6B7 | 59,72 0,006
7 AB TA2 75,00 6A8 70,37 -
7 AC 7TA6 60,42 7Al 46,43 0,293
Zsirok TA7 80,00 TA2 72.86 0,561
Fehérjék 7A9 84,38 TA3 42 .88 0,002
7 BA 7B1 76,79 BA7 63,89 0,277
7 BB 782 76,19 688 78,70 -
7 BC 786 71,43 7B1 53,70 0,134
Zsirok 7B7 72,86 7B2 45,56 0,035
Fehérjék 7B3 75,00 7B3 50,00 0,050
8 AA BA1 75,89 TAS 65,31 0,397
8A2 54,69 TA8 32,14 0,101
Szénhidratok 8A3 53,183 TA7 53,57 0,981
BA4 93,75 TA8 60,71 0,010
B8AS5 72,50 TAS 60,00 0,211
8 AB 8A8 65,62 B8A5 28,12 0,001
Nukleinsavak BA7 53,12 8A6 56,25 0,853
" és BAS8 84,37 BA7 87,50. 0,734
muanyagok 8AS 67,85 8A8 58,33 0,328
8 BA 8B1 78,10 785 76,19 0,887
8B2 66,87 7B6 29,17 0,008
Szénhidratok 8B3 100,00 7B7 55,56 -
8B4 96,67 788 69, 44 0,008
8B5 77,33 78BS 51,11 0,014
8 BB 8B6 56,67 8B5S 28,41 0,032
Nukleinsavak 8B7 63,33 8B6 58,09 0,819
”és 8B8 94,44 8B7 90,91 0,622
mianyagok 8B3 65,56 888 53,03 0,442
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13. tiblizat: A két osztdly teljesitményének Gsszehasonlitésa

feladatcsoportonként
Feladatcsoport A osztily B osztaly Szignifikanciaszint

atlaga dtlaga (p)
5 AA 58,17 65, 30 0,309
5 AB 58,33 69,69 0,254
5 BA 51,28 60,68 0,107
5 BB 49,50 50,41 0,915
6 AA 64,28 21,00 0.000
6 AB 66,66 54,564 0,338
6 BA 67,93 19,88 0,000
6 BB 66,66 54,68 0,280
7 AA 85,93 59,72 0,008
7 AB 75,00 70,37 -
7 AC 73,33 56.04 - 0,070
7 BA 76,79 63,88 0,277
7 BB 76,19 78,70 -
7 BC 72,85 50,00 0,023
8 AA 70,31 55,71 0,097
8 AB 70,45 55,11 0,063
8 BA 79,66 21,168 0,004
8 BB 70,00 54,95 0,188

A jeldlések magyardzata:

TB1:
S5AB:

a 7. mérés B valtozaténak 1. feladata

az 5. mérés A vialtozatdnak masodik feladatcsoportja
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Miel8tt megfogalmazndnk az ezekb8l az adatokbél levont
kvetkeztetéseinket, emlékezziink vissza a kisérlet kettgs
céljara. Egyrészt az volt a célunk, hogy az egyéni tanterv
szerint haladdé osztilyban az/étlagos tudasszint legalédbb
akkora legyen, mint a kozponti tanterv szerint haladéban,
masrészt azt szerettiik volna, hogy a késbbbi tanulmanyok
szempontjabsl jobb legyen az A osztaly eredménye.

A 12, tébiézat adataibdl kivalasztottuk azokat, amelyvek
olyan feladatokra vonatkoznak, amelyek megalapozzdk a
késbbbi élelemiszerismereti éanulményokat. Valtozatonként
11 ilyen feladatot taldltunk, és Osszehasonlitottuk a tel-
jesitményeket a két osztalyban. (14. tablazat)

Az elbz8 szempontokat alkalmazva azt liatjuk, hogy az
tsszesen 22 feladatbdl 8 esetben, vagyis a feladatok 36 %-
dban a kiildnbség szignifikdns, és ebbbl a B8 esetbbl 7
alkalommal a szignifikancia az A osztdly feladatainak
jelentgsen jobb megolddsdbdl sziarmazik. Ez az Ssszes ilyen
jellegli feladat 31 %-a, és a szignifikansan jobb feladatok

87 %-a.

A szerves kémia befejezése utidn iratott 9. mérésben

olyan feladatok szerepeltek, amelyek mar elbfordultak az

a
-

il P a1 « s Py
eloz 4 mérés valamelyikében. Ennek a nérésnek az eredmé-

(W

nyei a 15. téblazatban taldlhatdk.
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14L_§ablazaz* Az élelmiszerismeret tanuladsit megalapozd feladatok
eredményeinek 6sszehasonlitédsa

Az A osztaly feladatai A B osztaly feladatai Szignifikancia-
szint (p)

jele dtlaga jele atlaga
5A8 40,63 5A8 63,24 0,087
6A7 66,67 6AS 66,64 1,000
7TA2 75,00 6A8 63,89 -
7AB 80,42 7A1 46,43 0,293
TA7 80,00 TA2 72,886 0,561
TAQ 84,38 7A3 42,86 0,002
8A1 75,89 TAS 65,31 0,397
8A2 54,68 7A8 32,14 0,101
BA3 53,13 TA7 53,57 0,981
8A4 93,75 TA8 60,71 0,010
BAS 72,50 TAQ 80,00 0,211

Az A valto-

zat dtlaga 68,82 57,05 -
588 - 50,00 5B8 40,00 0,258
6B7 43.06 6839 37,50 0,882
78B2 76,19 688 78,70 -
786 71,43 7B1 53,70 0,134
78B7 72,886 7B2 45,586 0,035
78BS 75,00 78B3 50,00 0,050
B8B1 78,10 7B5 76,19 0,887
8B2 66,87 7B6 29,17 0,008
B8B3 100,00 T7B7 55,56 -
8B4 96,87 788 69,44 0,008
8B5 77,22 789 51,11 0,014

A B vilto-

zat atlaga 73,39 53,35 I

Az Usszes 7

feladat 71,105 55,20 —
Atlaga:

MJ)\ %\,L\éb«}r «,\l&;& NN
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15. tdblsazat: A 9. (Osszefoglald) mérés eredményei
az A osztaly a B osztily Szignifikans
adtlaga atlaga kitildnbség
A valtozat - 60,00 57,20 nincs
B valtozat 62,01 55,17 nincs
A két val-
tozat 61,00 56,18 -
egyutt

Ebben a dolgozatban olyan feladatok szerepeltek, ame-
lvek els8sorban az elméleti tuddst, az alapvetd szerﬁes
kémiai ismereteket vizsgdltdk. Lathatjuk, hogy itt is Jjobb
minden esetben a két osztily &tlaga, de a két osztaly
teljesitménye k8zdtt szignifikédns kiilSnbség nem mutathatd

ki.

A félévi munka f6bb csomépontjainak figyelembevételével
csoportositottam az adatokat a 16. tablazatban. Szamitasba
vettem az év folyamdn végzett munka eredményeit az 6t&dik,
hatodik, hetedik és nyolcadik mérés eredményeinek 4atlaga
alapjan, a 9; mérés eredményét és azoknak a feladatoknak az
eredményeit, amelyekhez a megfelelg tananyagot eltérd
~ beosztéssal, mis mélységben, més szempontok alapjdn ta-

nultdk a két osztilyban.
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16. tabldzat: A két osztily Bsszesitett eredményeinek
sszehasonlitasa
az A osztily a B osztély
atlaga atlaga
az 5.-9. mérések 66,70 59,24
atlaga
a kiemelt 22
feladat adtlaga 71,10 55,20
9. mérés 61,05 56,18

- Statisztikai Osszehasonlitds itt sem végezhetg, de az
ellbbiekben mir tobbszdr latott tendencia megismétl8dik, az
A osztidly eredményei, ha nem is jelentgs mértékben, de

minden szempontbdl Jjobbak, mint a B osztilyé.

A szerves kémia tdrgyaldsdnak utolsd szakaszdban irat-
tunk egy attitiidtesztet mindkét osztdly tanuléival. Arra
voltunk kivdncsiak, hogy kimutathatdé-e kiildnbség abban,
ahogyan a két osztdly tanuldéi viszonyulnak ehhez a
tantdrgyhoz. A kérdések egyrészt arra iranyultak, hogy mi
sarkallja a tanuldkat a tantargy tanuldsdra, masrészt pedig
arra, hogy milyennek taldljdk az oOrédkat, hogyan érzik
magukat ott. Az attitidteszt készitéséhez Lakatos-T6th
Istvan anyagét haszndltam fel (1987).

Az eredmények t-prdbaval vald elemzése kimutatta, hogy
a- két osztily kémidhoz valé viszonyuldsdban szignifikans

kiiltnbség nincsen, csak egy résztesztben (17. téblazat).
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17. t3bldzat: Az attittdtesztek eredményeinek 6sszehason-

litésa a két osztdlyban

Az attitidteszt A két osztdly kiulonbségé-

nek szignifikanciaszintgje
1. rész (I) 0,418
2. rész (II/1) 0,608
3. rész (11/2) 0,045
4. rész (III) 0,116
Osszességében 0,122

4_4. A kisérlet értékelése

Adott két szakkbzépiskolai osztdly, amelyekbe kiildnbdzd
helyrdl, véletlenszertien Bsszekeriilt gyerekek jarnak. A két
osztaly tanuléit két kiildnbdzb program alapjdn szeretnénk .
megtanitani tulajdonképpen. ugyanarra. Az eredmény akkor
itélhet8 meg 3j6l, ha ez a két osztdly nem kiilonbbdzik
egymdstdl képességeiben. Ez ebben az esetben igy tértént,
ezt tanusitja az, hogy az intelligenciatesztek. eredményei
k5z6tt szamottevd eltérés nem volt. A késObbiekben megi-
ratott attitidteszt kiegészitette az intelligenciateszt
&ltal adott informdcidét. A tantdrgyhoz vald viszonyulds is

hasonlsé volt mindkét osztalyban, tehdt a konkrét kisérleti
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eredményeket annak ismeretében értékelhetjik, hogy a két
csoport hasonlé képességll és mindkét osztdly hasonldéan
viszonyult a tantargyhoz.

Végignézve az eredményeken, a t&bbféle szempbntb61
csoportositott adatokon,&dltaldnos tendenciaként figyelhetg
meg, hogy az az osztaly, amelyik az egyéni tanterv szerint
haladt, Jjobb eredményeket ért el, mint a hagyomdnyos tan-
terv szerint haladé. Szignifikancia az eredmények ki-
16nbségeiben t8bbnyire kimutathatdé volt, de néhdny esetben
a kiilonbségek, bar gyakran a kisérleti osztidly 3avéra
mutatkoztak, nem voltak szignifikénsak. ‘

A megfogalmazhatd eredmény tehat az; hogy a2 kisérleti
osztdly Jjobb eredményt ért el. De nyitott maradt az a
kérdés, hogy ez a jobb eredmény valdéban az egyéni tan-
tervnek készﬁnhetb—e,‘vagy sem.

Taldlhatunk olyan érveket, amelyek igazolhatjdk azt a
feltevést, hogy a jobb eredményt az Gj tanterv okozta, de
taldlhatunk olyanokat is, amelyek céafoljdk ezt. Néhany

olyan tényezd. amely célunk elérését igazolhatja:

1. Baérmennyire is felhivtam a figyelmet az el8bbiekben a
szignifikancia tobbszdri hidnyadra az eredmények kiildnb-
ségeiben, mégis az a tendencia, hogy a kisérleti osz-

taly eredﬁényei rendre jobbak, nem hagyhatdé figyelmen

kiviil.
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Bzt alitamasztja még az, hogy a kisérleti tanterv lo-
gikdja egészen mas, mint a kbzponti tanterv logikidja,

de nézetem szerint sokkal jobban kﬁvethetg, hiszen a.

szerves kémidnak, mint tudomdnynak a belsd logikéjét
koveti.

A tananyag elsh fele tulajdonképpen alapozids, megis-
merkedés az alapvegyliletekkel, reakcidétipusokkal, a
misodik fele pedig ezeknek az ismereteknek az alkalma-
zésa, a tanult jelenségek, tbrvények felismerése a ko-
riiléttink taldlhaté vilagban.

Az eredmények k&ziil kettbt emelnék még ki.

Az elsb az a ndvekvd tendencia, amely a kisérleti osz-
éﬁly eredményeinek valtozidsidban 14thatd. Az a t6bb
mint 15 %-os valtozds, amely killdndsen szembettind a 7.
és B. mérésben. |

Megkoékéztatom, hogy az a szemléletmdéd, mely szerint a
szerves kémiangrvényszerﬁségeket a természetes eld-
fordulédsi kﬁigéﬁkbe helyezve ismerteti és felismerte-
ti, ndveli a megértés és az ismeretek mértékét, fokoz-
za a didkok tanuldsi kedvét.

A mdsik, amit ki szeretnék emelni, az azoknak a fela-
datoknak az eredményei, amelyek azokhoz a tananyagré-
szekhez kapcsolédnak, amelyeket az A osztily részlete-

sebben és olyan megkézelitéssel tanult, amely a szak-

mihoz kdzelebb 4l1 és a szakma szempontjait is alkal-
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mazza. Bbben az esetSﬁ/; szignifikancia sokkal na-
gyobb mértékben jellemz8 a kiildnbségekben, és mindig a

kisérleti osztdly Jjavara.

Osszességében Ugy érzem, hogy a kisérlet sikeresnek
mondhgté, némcsak a mérhetd eredmények szempontjidbdl, hanem
azért is, mert az Ondllosag és felelgsség nagy élmeényét
adja a tandrnak. Egy egyéni tanterv igazdn jé kiprobalaséra
természetesen tObb osztdly és tObb tanév szlikséges, mint
ahogy az itt kdz8lt egyéni tanterv is tobb év munkajanak
kikristdlyosodésa. A tObbszdri kiprdébaliéds (mérésekkel
egybekttve) kisztirheti a tantervbdl az esetlegességeket és
kivaltia azokat a tényezgket, amelyek nem mérhetdk
semmiféle teszttel, de minden orén befolydsoljédk a tanar

munkajét.
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Osszegzés

Amikor végigtekintiink a dolgozaton és a benne foglalt
eredményeken, az Osszegzésnek két aspektusa kindlkozik. Az
elsd a konkrét munka, a konkrét feladat értékelése, a.mésik
pedig az dltaldnosabb kdvetkeztetések levondsa. Ez a kettd
természetesén nem vadlaszthatd el egymdstél.

El8sz8r magadrdl a kisérletrdl és annak tanulsigairdl.
Célul tiliztik ki, hogy készitink egy olyan tantervet, amely
felépitésében, mélységében eltér a kbzponti tantervtdl. Egy
ilyen egyéni tantervet késziteni egészen mdst Jelent egy
természetttudomdnyos tantdrgybdl, mint példaul irodalombdl.
‘;Embertan) avagy kisérleti irodalomtanitéds” mondja egy
ilyen kisérleti tantervnek a cime, amelyet Kamaris Istvan
készitett, és amely tulajdonképpen nem is tanterv, hanem
ahhoz ad 6tleteket, hogy a tandar hogyan &llitson 6ssze a
didkjai segitségével egy problématiarat, majd ehhez a
problématirhoz hogyan valasszon elemezendd irodalmi
alkotéasockat. A valaszték tulajdonképpen végtelen, és
nyilvan minden tantervben mds lesz benne és mds fog kima-
radni.

Egy természettudomidnyos tantdrgyat, példiul kémiat
tanitd tandrnak sokkal jobban meg van kdtve a keze, mint az
irodalmat, vagy mds humdn targyat tanitdé kollégdinak. Egy

természettudomdnyos tantargynak sokkal szigoribb a szerke-
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zete, mint a tobbinek. Kihagyni valamit azt a kockazatot
jelenti, hogy az egész épilet inogni fog, mert valahol egy
nagyon fontos tégla hidnyzik.

Tehat az egyéni kémia tanterv legfeljebb hangsulyaiban
kiilénbdzhet az Osszes tSbbi kémia tantervtgl, de mindazokat
a fontos térvényszeriiségeket tartalmaznia kell, amelyek a

jelenségek megértéséhez sziikségesek.

A célunk tehdt az volt, hogy létrejtjjon egy egyéni,
testre, iskoldra szabott tanterv-valtozat. Konkrétan, a
vendéglétéipari szakktzépiskoldra, ahol a szerves kémia
szakmai alapozd tantdrgy, €s a bioldgidval egytitt az
élelmiszer-ismeret 6és gyakorlat tantdrgyat késziti eld.
Annidl is nagyobb az ezeket a tantargyakat tanité tanar
felelgssége, mivel az élelmiszerismeret érettségi tantargy
is.

Az volt a véleményunk, hogy mir a szerves kémia kere-
tein beliil, a kémia tananyaghoz kapcsoldédva sok olyan
fogalmat meg lehet tanitani és meg lehet értetni, amelyek
kdnnyebbé és hatékonyabbd teszik az €lelmiszerismeret
tanuldsdt. Ennek érdekében a kdzponti tantervhez képest
t5bb ponton megvaltoztattuk a tananyag szerkezetét, tobb
fejezetet kib8vitettiink olyan anyagrészekkel, amelyek az
élelmiszerismerethez kapcsolédnak, els8sorban a tdpanyagok

kémidja és a természetes szénvegylletek terén. Hogy tanter-
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vinket kiprébialjuk és hatékonysagdt ellenbrizzik.  két
parhuzamos osztélytAvélasztottunk ki, ahol egyidSben tani-
tottuk az egyik osztidlyban a sajdt, a masikban pedig a
kdzponti tantervet. A tanitasi folyamat soran feladatlapok-
kal ellenbriztiik a didkok tuddsszintjét, amelyek azonos
feladatokat tartalmaztak, de a két tanterv eltérd szer-
kezetébbl adéddan kiilonbdz8 idbben.

Hogy 1legaldbb részben kikiisztbdljik az osztalyok
tanuldinak képességeibbl és viszonyuldsdbél eredd kiildnbsé-
geket ezeket a tényezbket mértik intelligenciateszt és
attitiidteszt segitségével. A kbzépiskolaban t8ltott elsd
félév sordn, az dltalanos kémia tanitdsdnak folyaman igye-
keztiink kikiisz6bbdlni a mds—mds iskolabdél érkezett tanulédk
tuddsszintjeiben meglévb kiilénbségeket.

A kisérlet folyamdn és a kisérlet végén kapott adatok
azt mutattdk, hogy a hozzavet8legesen azonos képességﬁ és
azonos viszonyuldsd tanuldk koziil azoknak az eredményei
jobbak, szdmos esetben szignifikansan, akik az egyéni

tanterv szerint tanultak.

Tisztaban vagyunk a kisérlet fogyatékossadgaival.
Nyilvanvalé, hogy az elemszém kicsi, és ez messzemend
kvetkheztetéseket nem enged meg. Mégis, ez a tanterv egy
t5bb éven &t érlelt viltozat, amely a gyakorlatban tanit-
haténak bizonyult. Készit8jét és alkalmazdéjat
megajéndékozta az Sndlldan és felellsséggel végzett munka

jo érzésével.
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Itt érkeztink el oda, ahol a kovetkeztetések mar nem
egyediek, hanem egy kicsit messzebbre mutatnak. A dolgozat
elsb részében felvdzoltuk azt a folyamatot, amely Magyar-
orszagon zajlott az utdbbi évtizedben, és amelynek ,efedmé—
nyeképpen teljesen megvdltozott a tantervnek az a fogalma,
amely a tandrok tudatdban élt. Attdl a tantervképtgl, amely
azt sugallta, hogy a tanterv t6rvény, és attbél semmiféle
eltérés nem lehetséges, hosszh 4t vezetett addig, hogy
tervezés alatt 411 egy 4&ltaldnos kerettanterv, amelyet
minden iskola és minden tanéar ﬁéy egészit ki, ahogyvan azt a
helyi oktatdsi célok kivanjak.

Ebb81 adédik a kdvetkezd probléma: szitkséges-e minden
tanidrnak tantervfejlesztéssel foglalkoznia? Ez id8t, ener-
gidt és specidlis ismereteket igénylg feladat, amelyre a
magas Sraszamban vald tanitds nemigen ad 1ehetgséget.

Elfogadhaté megoldas 1lehet olyan intézményeknek a
létrehozdsa, ahol a f8 feladat a tantervi keretek kitdltése
lenne, a tanitasi és iskolai igények alapjdn. Beke Kata
irja: "A tanarok... olyanok, amilyenek lehetnek"” (Jelentés
a kontraszelekcidérdl, Magvetd, Budapest, 1988. 250. old.)

Ha egy tandr meg tudja fogalmazni és . megfogalmazhatjé
azt a célt, amelyet kitiz maga elé, és k8rvonalazni tudja
azt, hogy mi az, amit ennek érdekében tenni kivan, akkor
nagyot 1lépett elbre abba az irdnyba, hogy a lehetgségeit
Jjobban ki tudja haszndlni. Nagy segitséget jelenthetne az a

tudat, hogy a tantervfejlesztéssel kapcsolatos apréomunkidkat
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egy erre felkésziilt, de mindenképren csak tandcsadd funk-
ciéval rendelkezd szerv végzi, az adott tandr intstrukcidi

alapjén.

A tantervfejlesztés, a tantervek kivdlasztdsa csak
egyik eleme a tandri munksdnak, de az ebben a folyamatban
valé részvétel is hozédsegit ahhoz, hogy a katedra ‘'"rival-
dafényébe” kilépB tandr érezhesse, hogy 8nallé déntésekre

képes, filiggetlen személyiség.
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I. Egyéni tanterv szerves kémiabdl a

vendéglatéipari szakkdzépiskoldban

1. osztaly, 2. félév
Szerves kémiai alapfogalmak, a szénvegylletek feloszta-

sa
1. Szénhidrogének

1.1. Telitett szénhidrogének &dltaldnos jellemzése, kémiai
lajdonsdgai, nevezéktana (%)
KBolaj és foldgdz (%)

1.2. Telitetlen szénhidrogének (%)

Diolefinek, természetes poliének

1.3. Acetilén (%)
1.4. Cikloparaffinok
1.5. Aromds szénhidrogének, benzol és benzolszdrmazékok (%)

E18411itdsuk

2. Funkcidés csoporttal rendelkezd szénvegyiuletek

2.1. Halogénezett szénhidrogének
2.2. Aminok
2.3. Alkoholok dltaldnos jellemzése, csoportositasa, tulaj-

donsdgaik (%)
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Alkoholok kémiai tulajdonsdgai, néhany fontosabb alko-
hol

2.4. RBterek és szerves kénvegyliletek

2.5. Oxovegyliletek csoportositéasa, fizikai tulajdonségaik;
fontosabb kémiai reakcidik (%)

2.6. Karbonsavak fogalma, felosztdsa, kémiai reakcdik,
észterkéngdés, szervetlen savak észterei, hidroxi-,

és aminokarbonsavak (%)

2.7. Heterociklusos vegyiiletek

2. osztaly, 1. félév

3. Zsiradékok, fehérjék

3.1. Eszterek tipusai, gliceridek (%)
Zeirok és olajok (%)

3.2. Lipoidok

3.3. Szappanck, mososzerek (%)

3.4. Fehériék fomalma. aminosavak. peptidek képz@dése (%)

3.7. - . Ariéi
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4. Szénhidratok, egyéb makromolekulds vegyliletek
4.1.A__azénhidnémk_igga.lma¢__f§_lgazms.a(*)
4.2. Monoszacharidok., diszacharidok (%)
cul -y
4.3. Poliszacharidok (X}
4.4 . I zénhidritbomlisi fol i

4.5. A nukleinsavak fogalma, szerkezete
Az Broklddés, fehérjeszintézis
4.6. Mﬁanyagok fogalma, felosztidsa (%)

Természetes és mesterséges alapa mﬁanyagok (%)

Az aldhtGzott részek a tovabbképzés szempontjidbol kie-
meltek, a csilaggal jeldltek pedig a Nemzeti Alaptanterv

k8vetelményeiben is szerepelnek.
A kiegészité anyagrészekhez felhaszndlt irodalom:

GASZTONYI Kalman: Az élelmiszerkémia alapjai
Mez8gazdasdgi Kiadé 1979.

LASZTITY Radomir: Az élelmiszerbiokémia alapjai .
Mez8gazdasdgi Kiadé 1981.

LASZTITY Radomir-TORLEY Dezs8: Vilogatott fejezetek az é-
lelmiszerkémidbdl
Tanktnyvkiadé 1980.

LASZTITY Radomir-TORLEY Dezs8 szerk.: Az élelmiszeranali-
tika elméleti alapjai
Mez8gazdasigi Kiadé 1987.
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I11. Tanmenet
1. osztaly II. félév

1. A szénatom szerkezete, organogén elemek
A szerves kémia kialakulasa

2. A szerves vegyiiletek felosztisa

3. A telitett szénhidrogének homoldg sora,
fizikai tulajdonsagai

4. A telitett szénhidrogének izoméridja, nevezéktana

5. A telitett szénhidrogének kémiai tulajdonsidgai

8. Kbolaj és foldgaz

7. Qlefinek jellemzése, geometriai izoméria

8. Diolefinek

8. Poliolefinek, karotinoidok, A-vitamin

10. Acetilén szénhidrogének

11. Cikloparaffinok, szteranvéazas vegyiiletek
koleszterin, D-vitamin

12. A benzol szerkezete, tulajdonsdgai

13. A benzol séérmazékai, kgszénlepérlés

14-15. Rendszerezés, szamonkérés

16. Halogénezett szénhidrogének
7. Aminok

18. Alkocholok csoportositasa, elgéllitésa
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22.

23.

24.

25.

26.

27.
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Alkoholok fizikai és kémiai tulajdonsdgai

Eterek szerves kénvegyluletek (ticalkoholok, tioéterek,
diszulfidok)

Az oxovegylletek csoportositasa, fizikai tulajdonsdgaik
Az oxovegyiletek kémiai tulajdonsigai

(eziist-ti3kdr prdba; Fehling-reakcid)

Karbonsavak cs¢portositésa, fizikai tulajdonsagai, a
saverBsséget befolydsolé tényezdk

Karbonsavak kémiai tulajdonsdgai, fontosabb karbonsavak
(zsirsévak)

Eszterképzddés, Osszehasonlitdsa a sdképzéssel
szervetlen savak észterei

Hidroxi- és oxokarbonsavak, savamidok (karbamid)

A heterociklusos vegyliletek csoportositasa, Gttaga,
nitrogéntartalmi vegyltletek, savas, bazikus vagy amfoter
Jjellegiik magyardzata

Hattagh, nitrogéntartalmi heterociklusos vegyiiletek.

Piridin, pirimidin, purinviaz

29-30. Rendszerezés, szamonkérés

1.

2:

2. osztaly I. félév

Az észterek csoportositédsa, gliceridek
Zsiradékok elgéllitésa, tipusaik. A zsirok és olajok

ktildnbeégei. Margaringyartas
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Szappangydrtiasi mdodszerek, a szapranok tulajdonsédgai
Aminosavak tulajdonsdgai, amfotériajuk, a természetben
elbfordulé aminosavak |

A peptidkdtés kialakuldsa, di, tri, tetrapeptidek.
létrejotte, fehérjék |

A fehérjék szerkezete (primer, szekunder, tercier,
kvaterner). A fehérjék denaturalddasa

A fehérjék csoportositisa Osszetételiitk, bioldgiai sze-
repiik és taplalkozastani értékik szerint

Az élelmiszerek fehérjéi (gabonafélék, tej, hus)

A fehérjék analitikdja. Ninhidrin-reakcid, a

kromatogrifia alapfogalmai

10-11. Szamonkérés, rendszerezés.

14.

15.
18.

17.

18.

Szénhidriatok fogalma, felosztésa

A monoszacharidok szerkezete (gliltkdéz, fruktdz)

Gylrlls éter formaik

Diszacharidok képzddése, redukdlé és nem redukdls
diszacharidok

Cukorgyartas

Poliszacharidok tulajdonsigai és elbfordulédsa (keményi-~
tg, celluléz, pektin, agar-agar, glikogén)

Természetes szénhidritbomlasi folyamatok

Alkoholos, tejsavas, vajsavas és ecetsavas erjedés

Nukleinsavak csoportositdsa és szerkezete
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19. A DNS szerepe az 6rdklOdésben. a fehérjeszintézis fo-
lyamata (m-RNS, t-RNS)

20. Mﬁanyagok csoportositdsa eredetiik, molekulaszerkezetiik,
hével szembeﬁi viselkedésiik és elBallitasuk szerint

21. Természtes alapi mﬁanyagok

22. Mesterséges alapi mﬁanyagok
Polimeriziciés milanyagok

23. Polikondenziciés mtanyagok

24-25. Rendszerezés, szamonkérés

26-30. Rendszerezd ismétlés
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I11I. Kovetelményrendszer a szerves kémia egyéni

tantervéhez a vendéglatdipari szakkdzépiskoldban

Az anyag felépitése:

1. Szerves kémiai alapfogalmak, szénhidrogének

2. Funkcidés csoporttal rendelkez8 szénvegyiiletek

N,

3-4. Természetes makromolekulas vegyliletek
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Az iskols KEMIA 0
tejbélyegz6jie:

NBVEeioenoseoeuoenoennacenssasassassvonssansasense 0828 ysc.ienuaniss

A FELADATOK MEGOLDASAHOZ HASZNALD A PERISDUSOS RENDSZERT!

K védltozat

M1t nevezUnk vagYULetneK? ....eeeesrssssonnasonseannosesssnssascesastosssadasassnnansse

Az atomot felépftf elemi részecskék hidnyzdé adataival egész(t§d ki 8 tiblédzatot!

Név TE1ltés Témeg

1
a) b) ) 1840

c) nincs d)

@) ' 1) 2)

Hol taldlod a periddusos rendszerben azokat az atomokat, amelyeknek hdrom slektron-

héjuk van? .

O R R I R R I R ]

M1 BZ BROMT - civeerooeasonsonstosassnstnscssesonsosrasnnssstosnsssosssssossarstonsans

P R T R L R I R R I I I AT

Tdltsd ki a molekulamodellek slatti tidbldzatot!

A molekuls

neve: a) b)

sszegképlete: c) d)

szerkazetl képletae: e) 1)
(Az elektronokat
pontokkal jeldld!)

A molekuldt Gsszetartd g)
kémial kitde:

Egy folyadékban az fonok arénya: [H3 0'] s [OH']

v

8) A £01yBCEAK KEMRBEEBAT +.uvmeversansneransacarseronsnessns

b) Nevezz meg egy olyasn folyadékot, smelyre 8 felfrt ionarény jellemzél

B R R I R R T I R S S R I I I T R I S e R R R




10.

1.

12,

14,

124

K/2
Az dbrén egy elem két kristdlyrdcsdt ldthatod. frd az dbrdk ald a két mdédosulat nevét! b
g
Milyen kitéstipus kidti dssze az stomokat?........ocoeeeoseseooseesesuosenanerssnnse (d)
Milyen tulajdonsdgu a'hidrogén? b
A) A ﬁldrugén 8) 9ZINBT. vereessannrenensonnnse b) halmazsllapota:....eeveusennnennn
. d
c) sGrGsége s levegbhdz képests..... ; ...................... aacsesecanan
) 14
A laborastériumban 8z 4dbrdn lathatd mdédon dllftottunk _(
16 hidrogént. - ="
sdsav h
B) Ird fel a reakcid egyenlatét!
iiieieiieeeeeieiies e eeeeiieiecenns .. cink
trd fel s kén égésének folyamatdti Jeldld b
az egyenlet mennyiségl jelentését is! . - -
A) egyenlets......... cassenas teeese sereseseanacsateuns
' '}
. B) timegek:....... eemsenEEEns .
C) Szdmitsd ki! 96 g kén égésekor f
hdny g kén-dioxid keletkezik!
. b
Mi 8 PB-gdz?......... Sevesseseesssssnns eeeneas e w e rErrEvEE et Tt e et eesanans ,
METE DaSZNAL JAK? o e esoe s se s e et s st s e aa s e e e e e e s e ettt et i
. b
Hogysn nevezziik a kohObdl 18csapolt vasat? .......ieeieeerrantnaretnnarornnaeaanoons (a)
) d
Hogyan lesz beldle acdl? Az acélgydrtds lényege:....... teeseresserseaaenans sasasnasssn
Mib8l d11{t3dk 107 b
a) dfzelolaj:...... 4eseessssesssesasen vesesesnesssonas
. ' d
D) 0ltOtt MEBZi.vivverieroronannennnnsnns -1 T
Mire haszndljdk? (Egy-egy példadt {rjl)
€) BLKONOL: st vveeineererornnaneesassnsasescrsanansnaon
d) B UMl UM .ttt s s o e s assscsicccaee e
Melyik anyagra ismersz rd? Az anyagok pevével vdlaszoljl b
a) A levegében fordul eld, az 1zzoldmpdk toltdanyaga. = ....i.iiiiiiieinaenninan
g
b) Szdrds szagu, mérgezd gé}, vizes oldats a3 328lmidkszesz., ........ccviiinvnrinannn
c) vilaglté ldnggal dgd szénhidrogén. Megesztésre haszndljidk.......ocvnvnuann. Ceeean

d) Szerves vegyiilet; a fotoszintédzis sordn keletkezik.
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Az iskols KEMIA 0 0 4
fejbélyegzbjie:
NOVI.voieoonnooranonnse Ceeserrsavsesssssetecasrrronss Osztélyteeoueeainns 0 valtozat
A FELADAYOK MEGOLDASAHOZ HASINALD A PERIODUSOS RENDSZERT1
Csoportosf{tsd a kivetkez8 anysgokat! Az anyagok betGjelét {rd a megfeleld anyagcso- b
porthozi
a) acetilédn b) durrsndgéz c) kalcium-karbondt d) klér e) viz d
Eleme.....c. sesvsesesens VegyUlett...coeveennavocnnnss . Keverédk:,.,.... e teecesae
A periédusos rendszer els6 20 atomja kiozUl melyekre fgazak az 4l11{tdsok? (Vegyjellel, b
vagy névvel védlaszoljl)
a) atbmmagja egyetlen b) elektronszerke- d
protonbdl é1l: csesesens etesecrrentsasesan Zete: 2,B8,3:  L.iiiiieienninann
c) 3 elektronhéja és 6 " d) a s, elektronhdjdn
kiUlsh elektronja vani.....ceveeveennnnsacaanns 1 elektron van: ceesassadias
Rajzold fel 8 nidtriumatom és .3 ndtriumion elektronszerkezetdt! b
E .
3. né) (d) cesesesens d
2. héj (e) 2. 083 (@) | ceeernnnn t
1. héj (b) etesesenen 1. hé) (1) seessrenn
Na Na*
. a) a protonok szdmai..... cses 8) @ protonok SZAmM8:.........
T61tsd ki a molekulamodellek alatti tabldzatot! .b
' d
A molekuls GE
. 4
naves 8) b)
tsszegképlete: c) d)
szerkezeti képlete: e) 1)
(az elektronokat .
pontokkal jeldldl!) . ]
A molekulét Usszetartd g)
kémial kdtéds neve:
Milyen récstipus modelljét ldtod a rajzon? b

10 Ceseenaeianes

A rdcsot bsszetartd kbtés: D).....eieininenniniaas

ir3y példsként egy snysgot a racstipusral

-
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11.

12.
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b) Nemfémes elem. Egyik médosulata vezeti sz elektromos
dramot. .

c) Etelfzesitl, saves kdmhatdsd folyedék. ettt e,

d) Viérbs szin0 érc, az aluminjumgydrtds kiineduldsl aNYag8. ..uvvvrnenrrnneensonenns

0/2
Milyen tulajdonsdguak a kovetkez6 anyagek? b
0 co c1
2 2 d
szine: a) ) ) c)
) f
szaga: d) e) £)
h
hatdsa az emberre g) h) i)
€gy kémcsbnyi vizben hdny db molekuls van? b
8) 1 MOl VIZ tOMEOE: . v inuioronsonsonsonsooronanasansanns .
. 9 gramm viz
b) 1 mol vizben 16v6 molekuldk SZ&Ma:.....vcteuieianrnrens
¢) A kémcsOnyi vizben 1év6 molekuldk SZEMB: . nernrrnennernns
A rajzon egy exoterm folyamat energiadiagramm)dt ldtod. b
fFogalmazd meg az dbra alapjsn, hogy mit nevezink exoterm folyamatnak!
E
R R I N S E R R B R P I R R R R R L IR IE \
\
A vaskohéban a8 ves-oxid egy része - Feq0y + 3 CO —=2fe + 3 CO, b
8 8z4n-monoxiddal lép reakcidba:
8) Melyik anysg OxIGBLO0EK? .. uveninnenrearerorosooncasoneseasassnsseassoneronncenses
b) Melyik anyag 8 CEOUKSELOSZBE T . v uuueeeenutoreuoerasnesssosussoassosonrneanennnennnsns
c) Melyik anyag redukd}édik?....ocovozonss Cee et PO
a) Hi{p kalcium-hidroxid-oldatbs belefujunk., Mit tapasztalunk? b
e e e eeeaaea st ene ettt e s e ey d
t
b) Melylk gdz mutathatd fgy Ki? ... .eeiviveneliineinnninnnnss
Icrd fel a tolyémat'egyenlatetl e et cen e ereeen e
Nevezz meg egy-egy olysn szdnhidrdtot, amely b
8) vizben 361 01dO0diKt. e v ureneeenronnmnss
b) meleg vizben ' c) vizben gyakorlatilap
kigssé oldddik:. .. ..o virie st oldhatatlan: st esateesisescas
Melyik anyagra ismersz ri? Az anysgok nevével vdlaszolj! - b
8) FdldlUnkdn a legnagyobb mennyiségben megtaldlhatd
szarvetlen vegyilet. F d
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Az iskola KEMIA . [} 0 s
fejbélyegz6je:
NBVI.iouooavoonsonosonnans P + £-7 2.2 K .. F vdltozat
A FELADATOK MEGOLDASAHOZ HASZNALD A PERIODUSOS RENDSZERT!
Csoportositsd a kbvetkezs anyagokat! Az anyagok betijelét {rd a megfeleld anyagcso- b
porthoz! .
a) ecetsav b) bauxit c) metdn d) natrium-klorid e) oxigén d
Elemt.cicrioeencvosnnneni Vegyllet:...oooorenneeiansanas Keverék: .. ooeteuenanne
frd be a megfeleld (<,> , =) reldcids jeleket! b
a) proton tdmege ...... 8 neutron tbmege
d
b) @ klératom elektronszsme ...... 8 kloridion elektronszéma
c) a nédtriumatom elektronszéms ..;...6 nétriumion elektronszdma
d) az oxipgénatom kiils6 elektronjainek szdma...... o kénatom kiils6 elektronjainsk széma
e) a magnéziumatom elektronhéjainak széma ...... 8 magnéziumion elektronhédjainak széma
b
Miért semleges az atom? it s ettt eseste et esarreas ettt et etes oo res et e aas s
Melylk szerves vegyllet molekulamodell )ére ismersz ré? b
A vegyllet d
B) MBVBI. .. ctrareserororonssssssnsesssnssessssassses
D) BBSZBOKBPIETOI.eevrereneecoceesocnrsnsonnsncansns
c) szerkezeti kdpleta:
d) Hol fordul €16 a ‘természetben?.......ccoeeeeuenns
8) A szénhidrogédnek melyik csoportjdba tertozik
8 szénatomok kidzdttl kbBtés alapjdn? et eetrerasecretect et ranstraes
Egy oldatba lakmusz papfrt mdrtottunk. Kék szinG lett a lakmusz. b
8) Milyen kémhatdsi 8z 0ldat?......couvivennenennnnnnnans
b) Melyik 1on tUlsUlydt6l2....ceeeiviencnnnnnnconcneanans
Tdltsd ki 8 kivetkezd tdbldzatot! b
s av
: L . d
neve kédplate dsszetett ionjidnak
neve jele 4
a) b) c) soz'
h
d) 'HND, e) 1)
szénsav 9) h) 1)




10.

11,

12,

13.

128

-B) S4rgs 521nd Kristaly0s Elem:i. . ..uuinuneiiiiesniiinnieeeronanarssanneens
c) Szerves oldészer, 3 jédtinktira is ezt tartalmazza., ........vvvevvnencas [P .o

d) DlajsGrGségG folyadék, s szerves anyagokst roncsoljasalszenesfti. ..............

F/2
b
ML 8 MOL7. e oereeeeceoosscsaosnseonososaoneessonassnsoesoneasossessnensesanosocannasssssas
HAny darab részecskdt tartalmaZ. ... eriueenenennnoosnotesrsnoorasannsnnsasnssnsnnnes
A ndtrium-klorid kristdlyrdcsdt rajzoltuk le. b
A ndtrium-klorid-kristdlyt slkotd
kémial részecskék d
neve: jele:
14
[ B)iveeeenns
LD T R R R R R PP (2D JP
A vegyilet:
e) kdznapi neves....... s esetetetatcanetaneastennasasann £) Képletei...ovvveeennn.
A kristdlyrdcsot Osszetart6 kémial Kotds neve: g)..eeeeieeeererenrennsnnnecnnnaansivg,
360 gramm s8z6l6cukor anyagmennyisége hany mol? b
8) A 92616CUKOT KEPLletas.cuvvrruraanoonassonconnesonnns
b) 1 mol S2616CUKOL tUMEEBI«eteeerosearanarsosnnsonnons
c) Jé0g szblbécukor anyagmannylségax.........l..........
A befSttek tartés{tasshoz 40 tdmeg \-os cukoroldatot (szirupot) készftink. b
2000 jramm szirup elkdsz{tdséhez hdny gramm cukor kell?
Az 4brdn egy kisdrletet rajzoltunk le. b
A) Milyen szi{nG a réz-szulfdt-oldat?
seeovesactesaaestesstaabtsebecnsntntoanran a
8) A kfsérlet végén milyen szinG e vasszignek
a8z oldatba merild résza? t
C) Ird fel 8 18)4t326d6 reakCit ogyenletétl....ue.eerrenercennne o tetieernranennnns
0) Részecskedtmenet szempantJdbol 8 CeBKCIB:....vuerearennerrrietiontrnertninonenase
frd tel s “mészdgetds” folyamatdt szavakkall b
—
Melyik anyagra'lsmarsz ra? Az anyagok pevédvel védlaszoljl b
8) A fotoszintézis gdzhalmezallapotd TOEMBKE: « v v veveneenenensenenns ce d
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Az iskola KEMIA . 0 ] 2
tejbélyegzfle:
¥ TG P |- 22 £ B 8 S B vdltozat
A FELADATOKX MEGOLDASAHOZ HASZNALD A PERIODUSOS RENOSZERT!
Csoportos{tsd a kdvetkezd anyagokatl Az anyagok betijelét {rd s megfeleld snyagcso- b
porthozt
a) amménis  b) dsvényl szén c) etil-alkohol d) kalcium-oxid e) higany d
Elemi.iveereceenancennen Vegydlet:..ooiveieveoinennanns: [ C177:1 -1 % S,
Mely elemi részecskdkre lgazak az 411{tisck? (A részecskék nevével, vagy jeldvel b
vdlaszol)!) o
A) egységnyi pozitfv tﬁl\ésﬁ:...........,.... B) az atommag k8rdl mozog:............. d
C) B80ySEpnyl tBMEQhEKI . cuueuenerernneenenenssetaveserassasssensesnessnssansnesarerans t
D) 87 atommag tHlLESEY OKDZZB:.. ..o urverrererooosasenoansacsasosnnseassnsonansnonnss
E) az otomban egyenld SzdmDan vannaK:....cevveserctasssosanssosssssassscsssssososnsaans
A rajzon ldthaté vaskulcsban hdny darab vasatom ven? b
8) 1 MOl V88 tHMeQOI.uvrveovrnsnsrrrosnonasonnsnoas
b) 1 mol vasban 8z atomok BZEMBI . v errreernneenenons
. 4 28gvas
c) A vaskulcsban 1évO atomok SZ8MAt...ceeveeronosaes
Tdltsd ki a molekulamodellek alatti tabldzatot! b
d
" A molekula t
neve: a) b)
tisszegkédplete: c) d)
szerkezgtl képlete: 8) )
(Az ale onokat pontokkal
jeldld!)
b
LD T T
. b
L T+ T ] - - A

Ceetsesaceenen D I I I T T T T
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d) Szintelen, szagtalan gdz. A pardzsld gydjtépdlcat linges
lobbantja. ettt e s .

8/2
Az 4brdn a3 metdn égésének energiadiagrammjdt latod. b
8) Energiavdltozds szempontjsbél a folyamat: 3
\
P \
\
b) Hogyan vdltozik az égés sorén ———
8 kirnyezet belsd energidjas? ............c0c0nne
c) Mire haszndl 34k ezért a metdnt? .......ciiiiniiiininaienanns
Toltsd ki 8 tdbldzatot! b
A vegylidlet
Kémial neve Képlete Koznapi neve d
a) Ca0 b) g
t
szénsav c) - ' )]
n
e) 1) : ' oltott mész
ndtrium-karbonst. g) h)
€Egy oldatban tfzszer annyi oxdniumion .van, mint hidroxidion. b
a) Milyen kémhatdsd az oldat? .....;..................................................
b) Milyen sz{nG lesz a lakmuszpapir ebben az aldatban? .;...................,........
c) Ir) epy példat ilyen tulajdonssgd oldatral 44 ssssaossssizsssesssssstaassiats
Mi keletkezik az 4brdn ldthatd k{sérlet eredményeként? b
A) A kBletkezd 8NY3Q NBVEB:..oivecovetavoncscncanans
d
B) Ird fel a folyamat egyenletétl
— - t
. cesecssesesan . -
Hiny tdmegX oxigént tartalmaz a magnézium-oxid? b
8) A @agnézium-oxid képlete:....ceveuveeraneaae.. D) 1 mOlidnak témege:............. d
Szam{tds: ' ,
Milyen kisebb molekuldkbdl épiilnek fel a kdvetkezd anyagok molekuldi? b
Isfroks ) T ) U N d
Keményft8: C€)iviiuvureconcnnnccnnneancnnenans FERADIBK: d)iruveiineinnenennenocnnens
Melyik anyagra ismersz cd? Az anyagok nevével vdlaszolji b
a) Félfémes elem, az elektronikdban kiemelkedd fontossdgd. ........... Crereeteaeaas
d
b) vizben oldédé gdz, szddaviz kész{tésére hasznil juk. et teteetc et ee st eaan
c) Erbsen parolgd szénhidrogén-elegy, jé zsfroldészer. Cerveesaas e
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2. Altalénos kémia

1. mérés (35 item)

A valtozat

Mi hatdrozza meg az atomban kttott elektronck szamat,
és miért? 2 pont

Hany elektron tartdzkodhat maxzmallsan az n = 3 f8kvan-

. tumszami héjon? : 2 pont

Kovalens vegyértéken értjik

A,

B,

B Q

v

a molekuldban egy atomhoz tartozé dsszes elektronpd-
rok szémit

a molekuldban egy atomhoz tartozd k5td elektronparck
szamat

a kovalens kotés kialakitdsdban részt vevd elektro-
nok szamat

a molekuldban kialakuld tsszes elektronpdrok szamit
egyik megdllapitids sem helyes 1l pont

A feltiintetett molekuldk k&ziil melyikben a legpolari-
sabb a kbtés? _ 5 pont

a) Hzo
b) CCly
c) CHy

d) NHj

EN értékek: H:2,1; C: 2,5; Cl: 3,05 N: 3,0;‘0: 3,5

Egy atom elektronszerkezete: 1822822p63323p

5

A belble keletkezett ion szerkezete: 1822822p63823p6

A kovptkezo dllitdsok kdzttt két helyes van,’ amelylk a
fenti atomra és ionra vonatkozik. Valaszd ki ket !
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a,
b,
c,

8.
9.

10.
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A, az ion pozitiv tdltési

B, az ion negativ tsltést

C, az ion mérete nagyobb, mint az atom mérete

D, az ion mérete kisebb, mint az atom mérete

E, az ion és atom elektronjainak szédma azonos Zpont
Mi az ionizdcids energia? 3 pont

Ird fel a kévetkezd atomok elektronkonfiguridcidjat! 6 pont

K
Si
F
Mit mond ki a Pauli elv? 2 pont
Mi hatérozza meg a vizmolekula alakjat? 3 pont

Mennyi magnéziumbdél allithatd e1d 300 g magnézium-oxid?
4 pont
Hiny mélos a 30 v %-os HZSO4-oldat? 5 pont
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] “ -~

B valtozat

Miért adja meg a tBmegszam az atom kOriulbeliili tomegét?
L s
& pont

Az n = 2 fdkvantumszami héjon milyen atompdlydk alakul-
hatnak ki? 2 pont

Kovalens kttés alakulhat ki akkor, ha a kapcsoldédd ato-
mok elektronegativasa '

A, nagymértékben kilonbozik
B, kismértékben kiilénbozik
C, egyaltaldn nem kiiltnbdSzik
D, egyaltalidn nem, vagy csak kis mértékben kildnbd-
zik
E, nincs kapcsolat az elektronegativitds és a kotés
kialakuldsa kozdtt. 1l pont
A kdvetkezd molekuldk kbzil melyikben van a legpolari-
sabb kovalens kotés? 5 pont
8. NHS
b, CHy4
C, st
d, IH

EN értékek: H: 2.1; C: 2,5; §S: 2,5; N: 3,0; 1I: 2,

Egy atom elektronszerkezete: 1522522p6352
A beldle keletkezett ion szerkezete: 1522522p6331

A kévetkezg d4llitasck koziil kettg érvényes a fenti

atomra és jonra. Jelsld meg 8ket: Z pont
A, az ion pozitiv t51tést

B, az ion mérete kisebb, mint az atom mérete

C. az ion mérete nagyobb, mint az atom mérete

D, az ion negativ toltés

E, az ion és atom elektronjainak szama azonos

Mi az elektronaffinitas? 3pont
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Ird fel a kévetkezd atomok elektronkonfiguracisjat!

& pont

a, Cl

b, S

c, N
Mit mond ki a maximdlis multiplicitds elve? 2 pont
Mi hatdrozza meg az amméniamolekula alakjat? 3 pont

210 g klérbél hany g konyhasé dllithats elé? 4 pont

Hany mélos a 10 v %-os NaOH oldat? & pont
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2. mérés (36 item)
A valtozat

Melyik a1litds hibas? 1 pont

A folyadékok

A, nem képesek a rendelkezésikre 3116 teret betdlteni

B, részecskéik kHz5tt nagyobb vonzderd miikddik, mint a
gidzok részecskéi kizbtt

C, molekuldik k&z6tt dltaldban elsbrendil k&tberbk mli-
kddnek

D, felveszik az edény alakiit

Melyik a41litds hibas? ' 1 pont

A kémiailag tiszta kristdlyos anyagok

, részecskéi kbzStt taszitéerbk is milkddnek

, részecskéik rezgémozgést végeznek

. hémérséklete olvadds k&zben folyamatosan valtozik
, térricsos szerkezetiek

oQmw

Milven rdcstipusban kristidlyosodnak a kﬁvetkezg anya-—
gok? 5 pont

a, réz

b, jbéd

<, natrium-klorid
d., szilicium

e, kalcium-oxid

Egy fehér szint kristalyos anyag:

- olvadédspontja 808 °C

- vizben j6l olddédik, oldata, olvadéka vezeti az elekt-
romos aramot

- szilard Allapotban nem vezetd .

Milven kristdlyracst ez az anyag? 1l pont

Egy szildrd anyag tulajdonsidgai a k&vetkezbk:

- melegités hatidsiara fokozatosan lagyul

- keménysége nagy

- vizben nem olddédik

— az elektromossigot nem vezeti

Milyven szerkezetii ez az anyag? 1l pont
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A felsorolt anvagok kHzil melyik oldédik joél poléris

11.

12.

13.

oldészerben? 1 pont

a, klér (Clyp)

b, oxigén (O5)

c, hidrogén (Hjy)

d, kén (Sg)

e) hidrogén-klorid (HCl)

Magyariazd meg roviden a kbvetkezd fogalmakat!

A legkisebb kényszer elve 2 pont
Hidratacid 2 pont
Diszperzidés kdlcsbnhatéas 2 pont

Ird fel a kévetkezd anyagok disszocidcidjidnak egyenle-—

tét! & pont
a, Mg/OH/o
b, NagPO,
c, Caéos
Mennyi a tomege 500 dm 3 normdlillapoti CO,p-gdznak?
4 pont

50 g kristdlyos szdéda /NayCog 10H,0/ hevitésekor

mennyi viz szabadul fel? & pont

100 viz bontisakor mennyi normaldllapoti oxigéngaz
képzodik? 5 pont
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B valtozat

1. Melyik 4l11litds hibss? 1l pont

A gazokra jelleng, hogy

v v v

O Qu>

-

molekuldik &llandd, rendezetlen mozgdst végeznek

a rendelkezéstikre 3116 teret betsltik

a hbmérséklet névelésével molekuldik mozgédsidnak se-
bessége nd
egyenlg térfogataikban a molekuldk szadma mindig

egyenld

anyagi halmaz

azonos gendszémﬁ atomok sokasaga

8 » 1023 db atom, ion vagy molekula

a nagyon sok részecskébbl 4116 anyag

1 mél anyagmennyiség 1l pont

3. Milyen récstipusban kristdlvosodnak a kdvetkezd anya-—

gok? 5 pont
a, kén
b, réz-szulfsat
c, gyémant
d, ezist
e, Jjeg
4. Egy szilard anyagrél az aldbbiakat tudjuk:

- olvadaspontja 838 °C
- vizzel reakcidéba lép
- az elektromos Aramot vezeti

Milyen kristdlyricsu ez az anyag? 1l pont
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Egy szlurke szinlt szildrd anyagrél az aldbbiakat dllapi-
tottak meg:
- olvadaspontja 113,7 °C
- vizben nem oldoédik, etilalkohol oldja
- az elektromos aramot sem kristdlya, sem oldata nem
vezeti
- melegités hatdsdra szublimdlédik

Melyik racstipusban kristdlyosodik ez az anyag? 1 pont

A felsorolt anyagok kozil melyik o0ldédik joél apoléaris
oldészerben? 1 pont

a, jéd (Ip)

b, hidrogén-klorid (HC1)
c, natrium-klorid (NaCl)
d, amménia (NHg)

e, natr1um—h1drox1d {NaOH)

Magyarazd meg a ktvetkezd fogalmakat!

7.
8.
9.
10.

Hidratburok , 2 pont
Dinamikus egyenstly ‘ 2 pont
Hidrogénhid-kotés 2 pont
Ird fel a kdvetkezd anyagok dlsszoc1a01oaanak egyen—
letét! & pont
a, FeSO

C, Cas/PO4/2

Mennyi a tdmege a 315 dm3 standarddllapot nitrogén-

gaznak? 4 pont
200 g kristdlyos réz-szulfat (CuSO4-5HnO) hevitésekor
hany g viz szabadul fel? & pont

Hany dm:3 normdldllapotd kldrgdz reagsdl 3,2 g nidtrium-
mal? 5 pont
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3. mérés (39 item)

A valtozat

kémiai reakcid megallapodds szerint exoterm, ha

A

A, a reagenseket heviteni kell, hogy meginduljon a re-

akecid

B, a termékek energidja kevesebb, mint a kiindulidsi

anyagoké volt Osszesen

C, a reagdld anyagok folyamatosan hét vesznek fel a
kornyezetbél amig tart a reakcid

D, a reakcié magas hbmé sekleten megy végbe

E, a reakcid alacsony homérsékleten megy végbe 1l pont

Fiiggvénytédblazat segltsegevel szadmitsd ki a kbvetkezd
folyamat reak01ohoaet‘ Hatdrozd meg, hogy exoterm vagy
endoterm-e a reakcid! 5 pont

NaOH + HC1 = NaCl + Hy0 (folyadék)

Hogyan befolyadsolja egy kémiai reakcid sebességét a hé-
mérséklet vialtozdasa?

Milyen mis tényezdk befolydsoljsk még a reakcidsebesség
mértékét! 5 pont

Melyik 3l1itds hibas? 1l pont
A katalizator

,» megvdltoztatja a kémiai reakcidk sebességét

» a reakcidé lefolydsa utdn valtozatlanul marad vissza
megviltoztatja a reakcichdt

kisebb aktivildsi energiit igényl8 reak01outat nyit
meg

pomp

Mennyi a pH-ja annak az oldat%ak amelyben a hidrogén-
ion koncentricid 0,001 mol/dm' 2 pont
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Ird fel a szénsav képzédésének egyenletét! Melyik anyag
{vagy anyagok) koncentracidjidt kellene megvidltoztat-
nunk és hogyan, hogy a reakcid a szénsavképzOdés ira-
nyaba tolddjon el? Miért? 5 pont

Viz és natrium-acetat kozdtt sav-bidzis reakcid jatszod-
dik 1le.

a, ird fel a folyamat egyenletét!

b, milyen kémhatasi az oldat!

c, melyik kiinduladsi anyag sav és melyik bazis?

d, mi a folyamat neve? 7 pont

A kbvetkezd anyagok koziil melyikben negativ a kén oxi-
dadcids szdma? S5 pont

A, SO
c, sCi,
Es HZS

Ird fel egyenletekkel, hogy milyen elektrdodfolyamatok
jatszbdnak le a Daniell-elemben, és ezek milyen tipusi
reakcidk? 7 pont

A standardpotencisl

A, a fém és sajidt ionjait tartalmazdé oldat kdzdtti po-
tencidlkilonbség

B, a galvdnelem pdélusai kSzdtti potenciélkﬁlégbség _

C, a standard hidrogénelektrdd és az 1 mol/dm“ koncent-
raciéju oldatba mertild fém k&zbtti potencidlki-
16nbség

D, kiilénboz8 fémek érintkezésekor fellépg potencidlkii—
16nbség 1l pont
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3 .

B valtozat

Melyik 4l1litas nem igaz? 1‘pont

A képzsdéshd:

1 mol kristidlyos anyag kdtési energidja

0,1 MPa nyomason és 25 °C-on az elemeknél megdllapo-
dds szerint zérus

fiigg az anyag halmazidllapotatdl

lehet pozitiv vagy negativ eIOJelﬁ

azt fejezi ki, hogy mekkora az energlavaltozas 1 mol
anyagnak meghatdrozott dllapota elemeibdl valé kép-
z8désekor

P

HOQ oW

v w ¥

A fuggvenytablazat segitségével sziamitsd ki a k&vetkezd
folyamat reak01ohoaet' Hatarozd meg, hogy exoterm vagy
endoterm-e a reakcid! 5 pont

AgNO3 + HCL =  ACL + HNOg

Hogyvan befolyédsolja egy kémiai reakcid sebességét a ki-
induldsi anyagok koncentracidja?

Milyen més tényezbk befolyidsoljik még a reakcidsebesség
mértékét? 5 pont

Az aldbbi kijelentések koziil egyik hibés. 1l pont

A, a katalizidtor néveli a reakcidsebességet

B, a katalizator azért ntveli a reakcidsebességet, mert
megntveli az aktivdldsi energidt, ami a reakcidhoz
szikséges _

C, a homerseklet emelésével nb a reakcidsebesség

D, a reakcid elbrehaladtidval a sebesség csbkken

Mennyi_a hidrogénion koncentridcid abban az oldatban
(mol/dm“-ben megadva,) melynek pH-ja 27 2 pont
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Ird fel az amménia képzddésének egyenletét! Hogyan tol-
nad el az egyensulyt a termékek felé a nyomds megvil-
toztatisaval? Miért? 5 pont

Viz és natrium-karbonat k&zbtt sav-bazis reakcid jat-
szédik le. ’
a, ird le a folyamat egyenletét!

b, milyen kémhatdsd az oldat?

c, melyik kiinduldsi anyag sav és melyik bazis?

d, mi a folyamat neve? 7 pont

Melyik képletben szerepel + 2 oxiddcids szami atom?

A, MnO,

B, Mn907

C, AgBr

D, MgClg

E, HNOg 5 pont

Ird fel egyenletekkel mi t&rténik Znl, oldat elektroli-
zisekor. Milyen tipusu reakcidk Jjatszodnak le? 7 pont

2
Az elektromotoros ero

A, a fém és sajat ionjait tartalmazd oldat kdzotti po-
tencidlkiilonbség

B, a galvdnelem pdlusai kozdtti potenciélkﬁlﬁgbség

C, a standard hidrogénelektréd és az 1 mol/dm“ koncent-
racidju oldatba merild fém kozdtti potencidlkiilonb-
ség .

D, kiildnbszd fémek érintkezésekor keletkezd potencial-
kiiltnbség 4 1 pont
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4. mérés (36 item)

A valtozat

Ird fel a kévetkezd atomok elektronkonfiguriciéjat!

a. Cl :

b, S

c, N : £ pont

Mi hatidrozza meg az atomban k5tott elektronock szamit?
2 pont

Mennyi a pH-ja annak az oldat%ak, amelyben a hidrogén-
ion koncentriacidé 0,001 mol/dm*~. 2 pont

Ird fel egyenletekkel mi torténik Znl, oldat elektroli-
zisekor. Milyen tipusu reakcidk jatszddnak 1le? 7 pont

Ird fel az amménia kéngdésének egyenletét! Hogyan tol-
nad el az egyenstilyt a termékek felé a nyomds megvil-
toztatdsdval? Miért? : 5 pont

A felsorolt anyagok kézil melyik olddédik jél apolaris

olddszerben? 1 pont
A, j3éd (Ip)

B, hidrogén-klorid (HC1l)

C, natrium-klorid (NaCl)

D, amménia (NHgz)

E, natrium-hidroxid (NaOH)

Ird fel a kbvetkezd anyvagok disszocidcidjinak egyenle-
tét! ’

Mg/OH/5 2 pont
Na3PO4 ‘ 2 pont
Ca003 2 pont

Magyaridzd meg roviden a kﬁvetkezg fogalmakat'!

19. Hidratburock 2 pont

11. Hidrogén-kottés 2 pont
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Egy fehér szinii kristialyos anyag:

- olvadidspontja 808 °C

- vizben j61 oldédik, oldata, olvadéka vezeti az e-
lektromos &ramot

- szildrd allapotban nem vezetd

Milyen kristdlyracsi ez az anyag? 1l pont

Egy atom elektronszerkezete: 1522322p6352

A belbile keletkezett ion szerkezete: 1522522p6381

A ktvetkezt Allitasok kozul kettg érvényes a fenti

tomra és ionra. Jeldld meg dket: 2 pont
A, 2z ion pozitiv téltést

B, az ion mérete kisebb, mint az atom mérete

C, az ion mérete nagyobb, mint az atom mérete

D, az ion negativ tdltésu

E, az ion és atom elektronjainak szama azonos
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1 .

B valtozat

Ird fel a kﬁvetkezg atomok elektronkonfiguracidjat!

a, K
b, Si
c, F 6 pont

Miért adja meg a tomegszam az atom kdrilbeliili tSmegét?
2 pont

Mennyi a hidrogénion koncentricidé abban az oldatban
mol/dma—ben'megadva, melynek pH-ja 27 2 pont

Ird fel egyenletekkel, hogy milyen elektrédfolyamatok
JjAtszbdhatnak le a Daniell-elemben, és ezek milyen ti-
pusu reakcidk? ' 7 pont

Ird fel a szénsav kéngdésének egyenletét! Melyik anyag
(vagy anyagok) koncentriaciéjit kellene megvdltoztatnunk
és hogyvan, hogy a reakecid a szénsavképzodés iranyaba

toldédjon el? Miért? 5 pont

A felsorolt anyagok koHziil melyik oldédik jél polaris
ocldoszerben? - 1l pont

a, klor (Clz)

b, hidrogén-klorid (HC1)
c, oxigén (0g)

d, hidrogén (Hj)

e. kén (SB)

fel a kﬁvetkezg anyagok disszociidcidéjanak egyenletét!

FeSO4 . 2 pont
NH4C1 2 pont
Ca3/P04/2 , 2 pont

Magyarizd meg ré&viden a kévetkez8 fogalmakat!

10.

Hidratacid . 2 pont
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Diszperzids kolcstnhatas 2 pont

Egy szirke szint szildrd anyagrél az aldbbiakat dllapi-

tottak meg:

- olvadaspontja 113,7 °C

- vizben nem olddédik, etilalkohol oldja

- az elektromos aramot sem kristialya sem oldata nem
vezeti

- melegités hatdsdra szublimdlodik

Melyik rdcstipusban kristdlyosodik ez az anyag? lpont

Egy atom elektronszerkezete: 1522322p68525p5

A belble keletkezett ion szerkezete: 15“25“2p635“3p6

A ktvetkezd &llitdsok kdzott két helyes van, amelyik a
fenti atomra és ionra vonatkozik. Valaszd ki &ket!

az ion pozitiv t5ltést

az ion negativ t5ltéstt _

az ion mérete nagyobb, mint az atom mérete

az ion mérete kisebb, mint az atom mérete

az ion és atom elektronjainak szédma azonos 2 pont

mYowe
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3. Szerves kémia

5. mérés (51 item)

A valtozat

Ird fel a kdvetkez8 vegyiiletek képletét! & pont

a, 3 metil, 4 etil, 5 propil dekan
b, 3,3,5,5 tetrametil heptéan

c, butén-2

d, 3 etil, 5 izopropil nonén

e, pentin-1

a bromos vizbe etént vezetink elszintelenedik.
, mi a lejitsz6ddé reakcid neve?
, ird fel a reakcid egyenletét!
, mi a keletkezett termék neve?
, milyen kdztitermékek keletkeznek a reakcidban?
' 5 pont

Hasonlitsd Sssze a szénatomﬁk kt6zobtti egyszeres és két-
szeres kdtéseket a kbvetkezO szempontok szerint:

a, milyen jelleghi kdtéseket talilunk bennik?

b, hasonlitsd tssze a k8tési energia és a kbtéstivol-
sag értékeit

c, melyik kotés er8sebb? Miért? & pont

Irjuvk a megfelelg betiijelet a tulajdonsag elbtti ki-
pontozott helyre!

paraffinok
olefinek“
mindketto

ow>

-

D, egyik sem

By - neviiket gyenge reakciéképességﬁkrgl kaptdk
b, ..... telitetlen szénhidrogének

Cy annn- jellemz8 reakcidjuk az addicid

4, ..... csak szenet és hidrogént tartalmaznak

By .- molekulaik gyﬁrﬁket is tartalmaznak

£, ..... kbolajban és f5ldgdzban megtaldlhatéak 6 pont
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Egy acetilén szénhidrogén molekulattmege 166. Mi a ve-
gytilet képlete? 4 pont

Ird fel a butadién képletét! 7 pont

a, ‘a diének melyik csoportjdba tartozik a vegyiilet?

b, milyen specidlis kotésrendszer alakul ki a molekuls-
ban?

c, ird fel a butadién HCl-addicidjdnak egyvenletét!

Mit értiink homoldg sor alatt? 2 pont
Mi az? 4 pont

a, likopin
b, latex

Rajzold fel a benzol molekula szerkezetét! 6 pont

a, milyen alaki a molekula? .

b, milyen specidlis kttésrendszert taldlunk a molekuls-
ban?

c, mi a benzol jelleng reakcidja?

Ird fel a kvetkezd képleteket! 3 pont

a, antracén
b, orto-xilol
c, ciklopentan

Hasonlitsd Ossze a kgolaj s a kOszénkitriny feldolgo-
zasat! 3 pont

a, mi a neve mindkét mddszernek?

b, mi alapjdn valasztiik szét a termékeket?

c, me%yik vegyiletcsoportba tartoznak a két anyaghbdl
elodllitott termékek?
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5 .

B valtozat

Ird fel a kovetkezb vegyiiletek képletét! 5 pont

a,
b,
C’
d,
e,

3 metil, 5 etil, 7 izopropil dekan
pentin-3

4,4,6,6 dietil nonan

2,3,4.5,6 pentametil oktan

butén-1

Egy fontos mﬁanyagot eténbbl dllitanak els.

a,
b,
<,
d,

mi a reakcid neve?

ird fel a reak01o egyenletet‘

milyen Jellegu molekola képzBdik a reakcidban?

mivel jellemezhetjiik a keletkezett végtermék moleku-
13j4nak nagysagat? 7 pont

Hasonlitsd Bssze a szénatomok kozottl kétszeres és hé-
romszoros kbtéseket a kdvetkezb szempontok szerint:

milyen jellegl k&téseket talalunk benniik?
hasonlitsd tssze a kBtési energia és a kbtéstavolsag
értékeit!

melyik kotés erosebb° Miért? £ pont

Irjuk a megfelelg betiijelet a tulajdonsig elftti kipon-
tozott helyre!

ﬂJ

® Qoo

Hh

A, telitett szénhidrogének
B, tplltetlen szénhidrogének
C, mindkettd

D, egyik sem

.... molekulidjiban a szénatomok egyszeres kttéssel
kapcsolodndk

.... szénbbl és hldrogenbdl a1l

e valamennyl organogen elemet tartalmazza

ee.. lehet gyurus vegylulet is

.... molekuldjdban a szénatomok kettbs vagy hiarmas
kHtéssel kapcsolédnak

.... szAzalékos hidrogéntartalma a szénvegyiletek
kbztt a legnagyobb 8 pont
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Ha brémos vizbe etént vezetiink elszintelenedik.
a, mi a lejiatszdds reakecid neve?

b, ird fel a reakcid egyenletét!

c, mi a keletkezett termék neve?

d, milyen kbdztitermékek keletkeznek a reakcidban?

& pont
Egy telitett szénhidrogén molekulattmege 114. Mi a ve-
gyilet képlete? 4 pont
Mi az izoméria? 2 pont
Mi az? 4 pont

a, kﬁrotin
b, mugumi

Rajzold fel a ciklohexdn molekula szerkezetét!

a, milyen a molekula térbeli alakja? Miért?

b, milyen kdHtések vannak a molekuldban?

c, mi a ciklohexdn jelleng reakcidja? & pont

Ird fel a k&vetkezd képleteket! 3 pont
a, fenantrén

b, para-xilol

c, toluol

Hasonlitsd 6ssze a kgolaj és a kbtszénkiatrany feldolgo-~
zadsat! 3 pont

a, A kgolaj feldolgozdsakor nyert termékek milyen a-
nyagcsoportba tartoznak? _

b, Miért sziikséges a magasabb forrispontd termékek el-
valasztasdhoz csdkkentett nyomds?

c, Milyen anyagcsoportba tartoznak a kgszénkétrény fel-
dolgoziasakor nyert termékek?
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6. mérés (39 item)

A valtozat

Irjuk a tulajdonsag elé a megfelelé betiijelet!
A, aldehidek

B, ketonok

C, mindkettd

D, egyik sem

By e karbonllcuoportaukhoz két szénatom kapcsolddik

b, .... erjesztéssel is eldallithatok

c, .... adja a Fehling-reakciét

d, .... neviikben az oxocsoport helyzetét "-—-al" végzd-—-
déssel jeldljtk 4 pont

Magyarizd meg a kdvetkez6 fogalmakat! _ 4 pont

a, hidrogén-hid kotés
b, elimindcid

Milyven reakcidkkal dllithatnak eld halogenezett szén-
hidrogéneket? 8 pont

I. a, kiinduldsi anyag:
b, a reakcid tipusa:
c, a reakcidegyenlet:

I1I. a, a kiindulasi anyag:
b, a reakcid tipusa:
c: a reakcidegyvenlet:

Két etilalkoholmolekula reagdl egymassal.

a, ird fel a reakcidegyenletet!

b, mi a keletkezett termék neve?

c, mi a vegyilet funkcidés csoportja?

d, mi a reakcidé tipusdnak neve? 5 pont

A metil-klorid (CH4Cl) és szén-tetraklorid (CCly) ki-
18nbszé oldészerekben oldédnak. Az elsé vizben, a maso-—
dik szerves olddszerben. Mi a kiilonbség oka? 2 pont
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Egy aldehidhez amménium-hidroxidot és eziist-nitratot
adnak.

a,
bs
C,
d,
€,

mi a reakcid neve?

mit tapasztalunk melegités hatidsiara?

ird fel a folyamatokat leird egyenleteket!

milyen kuldnleges ion keletkezik a reakcid soran?
hol haszndlhatd ez a reakcid a gyakorlatban? &8 pont

Milyen folyvamatban kéngdik tejsav a savanya kaposzta-
ban és a kovaszos uborkaban? Mik a folyamat feltételei?

4 pont
Ird a tulajdonsdg elé a megfelelg betiijelet! 4 pont
A, imidazol
B, pirimidin
C, mindkettd
D, egyik sem
I/ .
a, .... eros bazis
b, .... a puarinvadzban megtalalhatd
c, .... aromas vegytulet
d, .... gytirtijében egy nitrogénatom van
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6 ..

B valtozat

Irjuk a tulajdonsédg elé a megfelelé betijelet!
a, alkcholok

. b, oxovegyliletek

C. mindkettg
d, egyik sem

a, .... oxidadlészerek hatdsara oxigén veszit

b, .... kbolajban megtaldlhato

c, .... bennik az oxigénatom kettds kotéssel kapcsolo-
dik a szénatomhoz

d, .... molekuldik kozttt nincs hidrogénkdtés 4 pont

Magyarizd meg a kbvetkezd fogalmakat! 4 pont

a, apolaros molekula
b, kondenzacid

Milven reakcidkkal Aallitanak e1d halogén szénhidrogé-
neket? 8 pont

I. a, kiinduldsi anyag:
b, a reakcid tipusa:
c, a reakcidegyenlet:

11. a, a kiindulasi anyag:

b, a reakcidé tipusa:
c, a reakcidegyenlet:

z alkoholok jelleng-reakciéja a dehidratilds. 5 pont

>

. Miért kapta ezt a nevet?

Ird fel a reakcid egyenletét!
Mi a keletkezett vegyiilet neve?
Mi a reakcid tipussdnak neve?

QO oN

" I T B

Az etilalkohol forraspontja: 78,4 °C

A vele k&rilbelil azonos molekulatﬁmegﬁ propan forras-
pontja: - 42,1 °C.

Mi a kiilénbség oka? Z pont
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Egy aldehidhez Fehling I. (réz szulfiat) és Fehling II.
{kdlium—natrium-tartarat) oldatot adunk.

a,
b,
C,
ds
€,

Mi a reakcid neve?

Mit tapasztalunk melegités hatdsara?

Ird fel a folyamatot leird egyenletet!

Milyen kiilOnleges ion keletkezik a reakcidé soran?
hol haszndlhatd ez a reakcid a gyakorlatban? 8 pont

Miért j6val magasabb az ecetsav forridspontja az azonos
szénatomszami telitett szénhidrogénél, amelynek az e-

cetsavéval ktzel azonos a molekulatdmege? 4 pont
Irjuk a tulajdonsag elé a megfelelB betiijelet! 4 pont
A, pirrol N

B, piridin ‘

C, mindkettb

D, egyik sem

a, .... aromds vegyilet

b, .... két nitrogénatomot tartalmaz

c, .... bazikus jellegﬁ

d, .... hemoglobinban megtaldlhatéd



155

1. mérés (40 item)

A valtozat

Miért nem habzik a kemény vizben a szappan? :
Egyenlettel magyarazd meg! 4 pont

Ird a tulajdonsdg elé a megfelelg betiijelet!

A, zsirok
B, olajok |
C, mindkettd
D, egyik sem
8, e.- egyszerﬁ észterek
b, .... molekuldik tOmbrek, gtmbhtéz hasonldak
c, .... telitetlen zsirsavakat tartalmaznak
d, .... lipoidok oldoszerel
e, .... magas kalorlaertekuek
f, .... dllati eredetiek 6 pont.

Magyardzd meg a ktvetkezd fogalmakat!

3.
4.
5.

Tenzid 3 pont
Foszfatid 3 pont
Nevezd meg a kbvetkezb fehérjéket! ' 3 pont

a, a vérben vasat szallitd fehérje
b, az inak szerkezeti fehérjéje
c, zsiradékbontd enzim

Ird fel a tripeptid kéngdésének egyenletét egy dipep-
tidb81l és egy aminosavbol! Miért ndvekedhet elvileg
végtelen hosszura egy fehérjemolekula? 6 pont

Milyen szerepe van a diszulfidhidaknak a feheraek szer-
kezetének kialakitasaban? Milyen alaku kepuodmenyek
jonnek létre, ha molekuldn beliil vagy molekuldk kdzdtt
jon létre a kotés? & pont
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A kdvetkez® kérdések a hus fehérjéire vonatkoznak:

a,

Milyen Osszetett fehérjéket tartalmaz a huas?
Az izomsejt mely részeiben talalhatdék ezek a fehér-

jék?

Hol taldlhatdk az izomsejtben az egyszerﬂ fehérjék?.
6 pont

az? 4 pont

oszlopkromatografia
protein
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B valtozat

Miért lugos a szappanoldat?
Egvenlettel magyarazd meg! 4 pont

Ird a2 tulajdonsag elé a megfelels betﬁjelet!

A, zsirok
B, olajok
C, mindkettd
D, egyik sem
a, .... hosszti, nytjtott molekuldi vannak
b, .... a margaringydrtds alapanyagai
c, .... észterek
d, .... zsirsavak k&liumséi
e, .... telitett zsirsavakat tartalmaznak
f, .... folyékony halmazdllapotiak 4 pont

Magyaridazd meg a kbvetkezd fogalmakat!

3. Micella 3 pont
4. Karotinoid o 3 pont
5. Nevezd meg a kbvetkez8 fehérjéket! 3 pont

A, . . . . e a2 .
a, az emlds6k vérében oxigént szdllitd fehérje
b, a porcok szerkezeti fehérjéje

c. vércukorszintet szabdlyozdé hormon

Ird fel egyenlettel egy dipeptid képzédését két amino-
savmolekulabdl!

Miért reagalhat egymdssal két teljesen azonos aminosav-
molekula is? 6 pont

Milyen szerepe van a H-hid k&tésnek a fehérjék szerke-
zetének k1alak1tasaban°

Milyen alaka kepzodmenyek jonnek létre, ha molekulan
beliil vagy molekulsdk kozdtt jén létre a kités? 5 pont
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A kovetkez8 kérdések a tej fehérjéire vonatkoznak:

.2,

b,
C,

Milven Osszetett fehérjéket tartalmaz a tej?

Milyen hatidsokra denaturdalhatdék ezek a fehérjék?

Az Osszetett fehérjék kicsapdsa utdn milyen fehér-
jék maradnak az oldatban? £ pont

az”? 4 pont

ninhidrin reakcid
proteid
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8. mérés (42 item)
A valtozat

a, Mi az Osszegképlete és a szerkezeti képlete a sz6-
1écukornak?
b, Milyen gyﬁrﬁs szerkezet alakul ki a molekuladban?
c, Mi a gyirils molekuldban taldlhaté specidlis csoport
neve? Jeldld képletben!
7 pont

a, Milyen tipusu kdtés alakul ki az Ssszetett cukrok
molekuliiban?
b, Milyen csoportok Osszekapcsoldddsidval jonnek létre a
redukiléd diszacharidok?
c, Irj példat!
4 pont

Milyen folyamatok soran képz&dik keményitgbgl malata-
cukor?

2 pont
Hol fordul eld a természetben
a. pektin
b, agar-agar
2 pont

Jellemezd az alkoholos erjedést, a kovetkezd szempontok
szerint!

a, milyen kémiai folyamat jatszodik le?

b, milyen mikroorganizmusok jiatszanak benne szerepet?
c, sziitkséges-e a folyamathoz leveg%?

d, hol hasznalhatdé ez a folyamat a gyakorlatban?

5 pont
a, Milyen egyszerﬂ molekulakbél épiilnek fel a DNS-mole-
kulak?
b, Milven a DNS-molekula alakja?
o, Hogyan kapcsoldédik egymdshoz a kép parhuzamos

DNS-1anc?
8 pont

Hogyvan kédoljdk a DNS-molekuldk a fehérjeszintézishez
sziitkséges informdcidt?

2 pont
Hogyan csoportositjuk a mﬁanyagokat
a, alapanyagaik eredete
b, molekulaszerkezetiik szerint?

Irj példdkat is! & pont
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Ird fel egyenlettel, hogyan késziil

a, a PvVC

b, a poliamid I
Ezek a vegyiiletek milyen muanyagtipusba tartoznak?
6 pont
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8 ..
B valtozat

Mi az Osszegképlete és a szerkezeti képlete a gyi-
mdlescukornak?

Mi a gytirtis molekuldban taldlhaté specidlis csoport
neve? .
Jeldld meg a képletben! 7 pont

Milyen tipust kdtés alakul ki az 6sszetett cukor mo-
lekuldiban?

Milyen csoportok Osszekapcsoldédésival jonnek létre
a nem redukdld diszacharidok?

Irj példat! 4 pont

Milven jellegli folyamatokkal Allithatunk eld cukorrépi-
b6l szachardzt? 2 pont

Hol fordul eld a természetben

a, glikogén
b, pektin? 2 pont
Jellemezd a tejsavas erjedést a kovetkezd szempontok
szerint!
a, Milyen kem1a1 folyamat jatszodik le?
b, Milven mikroorganizmusok Jatszanak benne szerepet?
¢, Sziikséges-e a folyamathoz levego°
d, Hol hasznalhatd ez a folyamat a gyakorlatban?
5 pont

a, Milyen egyszerﬁ molekuldkbdl éplilnek fel a RNS-mo-

lekuldk?
b, Milven az RNS-molekula alakja?
c, Milyen tipusti RNS-molekuldkat ismersz, és ezeknek

milyen funkcidik vannak? 8 pont

Hogyan ko6doljdk a DNS-molekuldk a fehérjeszintézishez
sziikséges informdcidt? 2 pont

Hogyvan csoportositjuk a mﬁanyagokat

i . N P
hovel szembeni viselkedésiik

(=
b, elb41litdsi médjuk szerint?
Irj példidkat is! 6 pont

Ird fel egyenletetel, hogyan keszul

a,
b,

a polisztirol
a fenoplasztok

Ezek a vegyililetek milyen mﬁanyagtipusba tartoznak?

8 pont
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9. mérés (49 item)

A valtozat

Hasonlitsd 6ssze a szénatomok kozotti egyszeres és két-

szeres kotéseket a kovetkezd szempontok szerint:

a, Milyen jellegli kdtéseket taldlunk benniik?

b, Hasonlitsd 6ssze a kbotési energia és a kotés tavol-
sag értékeit

c, Melyik kotés ercsebb? Miért? 6 pont

Mi az izoméria? 2 pont

Rajzold fel a benzol molekula szerkezetét!

a, Milyen alakii a molekula?

b, Milyen specidlis k3tésrendszert taldlunk a molekuls-
ban?

c, Mi a benzol jelleng reakciifja? , 8 pont

Miért joéval magasabb az ecetsav forrispontja az azonos
szénatomszimi telitett szénhidrogénél, amelynek az e-
cetsavéval kSzel azonos a molekula tEmege? 4 pont

Ird a tulajdonsdg elé a megfelelg betiijelet!
A zsirok
B olajok
C mindkettd
D egyik sem

By e egyszerii észterek

b, ..... molekulidi tSmbrek, gdmbhédz hasonldéak

Cs - telitetlen zsirsavakat tartalmaznak

d, ..... lipoidok oldészerei

€, «.... magas kalériaértékiiek

£, ..... 4llati eredetiiek 6 pont

Ird fel egyenlettel egy dipeptid kéngdését két amino-
savmolekuldbdl! .

Miért reagdlhat egymdssal két teljesen azonos aminosav-
molekula is? 8 pont
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Egy aldehidhez amménium-hidroxidot és ezist-nitratot

adnak:

a, Mi a reakcidé neve?

b, Mit tapasztalunk melegités hatdsira?

c, Ird fel a folyamatokat leird egyenleteket!

d, Milyen kiilonleges ion keletkezik a reakcidé soran?

e, Hol hasznidlhatdé ez a reakcid a gyakorlatban? .
8 pont

Jellemezd az alkoholos erjedést, a kbvetkezd szempontok

szerint!

a, Milyen kémiai folyamat jatszdédik 1le?
b, Milyen mikroorganizmusok jétszaﬂak benne szerepet?
c, Szlkséges-e a folyamathoz levego?
d, Hol hasznidlhatd ez a folyamat a gyakorlatban?

5 pont
Ird fel a kévetkezd képleteket

a, 2-metil-butidn

b. metilalkohol

c, formaldehid

d, ecetsav

e, dietil-amin

f, pirimidin 8 pont
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B valtozat
Hasonlitsd 8ssze a szénatomok kdzbtti kétszeres és ha-
s 2 2 . i .
romszoros kbtéseket a kovetkezO szempontok szerint:

a, Milyen jellegﬁ kbtéseket taladlunk bennik?
b, Hasonlitsd tssze a kitési energia és a kotéstavolsag

értékeit!
c, Melyik kétés ertsebb? Miért? 8 pont
Mit értiink homoldg sor alatt? 2 pont

Rajzold fel a benzol molekula szerkezetét!

a, Milyen alakd a molekula?

b, Milyen speciilis k&tésrendszert taldlunk a molekuls-
ban?

c, Mi a benzol jellemz% reakcidja? 8. pont

A metll klorid (CH4Cl) és a szpn—tetraklorld (CCl Y k-
16nb6zd olddészerekben oldédnak. Az elsd vizben, a maso—
dik szerves oldészerben. Mi a kiildnbség oka? 4 pont

Ird a tulajdonsig elé a megfelelg betiijelet!
A zsirok
B olajok
C mindkettd
D egyik sem

By e hosszi, nyujtott molekulii vannak

b, ..... a margaringyartds alapanyagai

Cs aemn-- észterek

d, ..... zsirsavak kaliumséi

By emen telitett zsirsavakat tartalmaznak

£, ..... folyékony halmazdllapotiak 6 pont

Ird fel esgyenlettel egy dipeptid kéngdését-két amino-
savmolekulidbdol!

Miért reagdlhat egymidssal két teljesen azonos aminosav-
molekula is? £ pont
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Egy aldehidhez Fehling I (réz szulfat) és Fehling II
{Kalium-ndtrium-tartarat) oldatot adunk.

a, Mi a reakcidé neve?

b, Mit tapasztalunk melegités hatdsara?

c, Ird fel a folyamatot leird egyenleteket! .
d, Milyen kiilonleges ion keletkezik a reakcid soran?
e, Hol haszndlhatd ez a reakcid a gyakorlatban? 8 pont

Jellemezd a tejsavas erjedést a kovetkezd szempontok
szerint!

a, Milyen kémiai folyamat jatszédik le?
b, Milyen mikroorganizmusok jatszanak benne szerepet?
c, Sziikkséges-e a folyamathoz levegd?
d, Hol haszndlhatd ez a folyamat a gyakorlatban?

5 pont
Ird fel a kbvetkezd képleteket!

diklor-metan »
imidarol 6 pont

a, 3-metil-pentan
b, etilalkochol

c, acetaldehid

d, hangyasav

e

£

. ey
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4. ATTITUD-TESZT

EERDSB IV

Az itt kévetkezd mondatok a kémidval, a kémiatanuléssal
kapcsolatosak.

Kérjuk, olvasd el figyvelmesen ezeket az dllitasckat!

Egves megdllapitdsok bizonyira mélyebben érintenek, masok
taldn kozbmbdsen. Itt nincs helyes vagy helytelen valasz. &
legiobb vilasz, s egyediil helyesnek nevezhetd a TE SAJAT
VELEMENYED. Erzéseidet illetve véleményedet igen egyszeru
modon feapzheted ki: az illetd megallapitds scordban a
kovetkezd oszlopok egyikébe tegyél "X" jelet!

Az oszlopok jelének jelentése:

TE = Teljesen egyetértek, ezt érzem
KE = Kicsit egyetértek, ilyesmit érzek

? = Bizonytalan vagyok, nem tudok donteni

KM = Kicsit més a véleményem, mast érzek
™ = Teljesen mds a véleményem, egészen mast érzek
Példdul:

TE KE ? KM ™

19. J6 érzés kémiat tanulni X

1. A sziildk foglalkozasinak jellege:

APA ANYA
0 0 tartdsan nem €1 egylitt
1 1 mpzégazdasagl fizikai dolgonzéd
2 2 segédmunkds, betanitott munkids
3 3 vidllalkozd
4 4 szakmunkas
5 5 adminisztrativ dolgozd
8 B ertelmlseg1
7 7 vezetd allasu értelmiségi
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10.
11,

14.

15.
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TE

Akkor érzem jo6l magam, ha lelki-
ismeretesen elvégzem a munkamat.

Az rangot jelent az osztdlyban,
ha kémidbo6l valaki "fej". ..

Ha rossz jegyet hozok kémidbol,
akkor a sziileim nem teljesitik
a kérésemet!

A kémia gyakran unalmas.
Félek a kémiatanartdl. .-

Nekem nem probléma a kémia,
barmikor késziilés nélkiil kivagom
magam.

Nalunk csalddi hagyomany nem
kedvelni a kémiat.

Azt akarom, hogy a kémidbol nyaj-
tott teljesitményem ne legyen
akadalya annak, hogy az legyek,
ami szeretnék.

A kémia &ltaldban érdekes. ..

A kémidt azért nem szeretem, mert
volt olyan tandrom, aki megiatdl-
tatta velem.

A kémidt azért nem szeretem, mert
nem A1l kdzel az egyéniségemhez.

A kémia sziikséges ahhoz, hogy
elérjem életcélomat.

Azért félek a“kémiétél, mert min-—
dig mindenkitol azt hallottam,
hogy attél félni kell.

A kémidban sok érdekes és értékes
dolog fordul eld.
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17.

18.

19.
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Ha rossz jegyet kapok kémidbdl,
akkor mindig megszidnak a sziile-
im.

A kémia mindenképpen hasznos.

A kémiidt szeretem a legjobban
az Osszes tantdrgy koziil.

A kémia segit kielégiteni a vi-
l3ggal kapcsolatos kivancsi-
ségomat.

Sziileim ritksan elégedettek kémia
jegyemmel.

P - . ™ L
Szamomra a kémia kdnnyu.

Engem a kémia egydltaldn nem
érdekel.

K6z6mbds vagyok a kémia irant.
I1/1.

Azért tanulom a kémiat, mert
félek a sziileimtsl.

Ha mar van rossz jegyem, akkor
legktzelebb ktnnnyebben kapok
gvenge osztdlyzatot.

Nem szégyellem magam akkor sem,
ha kideriil, hogy nem készitettem
el a kémia hazi feladatomat.

A kémia tanuldsa kdzben gyakran
kedvet kapck arra, hogy alaposab-
ban utananézzek dolgoknak.

. . sy 2 . 174 N 5
Kémidbdél ki akarok tunni a tar-
saim koziil.

Olyan j6é érzés, ha sikeriil vala-
milyen feladatot megoldani.

TE

KE

™
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31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.
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TE

A kémidt azért tanulom, mert
kell.

Ugy érzem a sziileimnek tartozom
annyival, hogy a kémiit rende-
sen tanuljam. :

Tanulni adltaldban szeretek, de a
kémisdt nem kedvelem.

A kémidban ritkan volt sikerélmé-
nyem. ..

Engem elslsorban a jegvem befo-
lydsolnak a tanuldsban.

A kémidban csak azokkal a részek-
kel szeretek foglalkozni, amelye-
ket megértek. ..

‘A kémidt tanulni mégis csak Jjobb,

mint dolgozni.

Jo érzéssel tlt el, hogy tandrom
bizik bennem.

Ra se szeretek gondolni a kémia-
tanulasra. ..

Osztilytdrsaim elbtt szégyellem
magam, ha rossz jegyet kapok ké-
midbdl. ..

A kémidt csak addig szoktam ta-
nulni, mig meg nem unom.

A kémia hdzi feladatokat csak
azért készitem el, mert otthon
négatnak érte.

J6 érzés tanulni a kémiat.

A kémidt azért nem tanulom, mert
nem szeretem. .-

™
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48.
49.
50.
51.
52.

53.

54.

55.
56.

57.

88.
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11/2.

Engem az apro sikerélmények 8Hsz-
tdndznek a jobb teljesitményre.

A kémiatandrom ritksn elégedett
a teljesitményemmel.

Csak kényszer&ségbgl tanulom a
kémiat.

Nem akarom, hogy csaldédjon a ké-
miatandrom bennem.

Inkabb elkeseredésb8l tanulom a
kémidt.

A tanulast altaldban a kémidval
kezdem.

J6 érzéssel tlt el, ha sziileim
elégedettek.

En vildgéletemben nehezen tanul-
tam a kémiat.

En nagyon szeretem tanulni a
kémidt.

En azokkal szivesebben bariatko-
zom, akik kémisdbhsl segiteni tud-
nak nekem.

Ha nem értem valamelyik anyag-
részt, akkor addig prdbalgatom,
mig meg nem tanulom.

Szabadidbmben szivesen oldok meg
kémia feladatokat.

Ha tanulom a kémidt, mindig szo-
rongok, idegesség fog el.

Hamar megunom a kémia tanuldséat.
Akdrhogy tanulok, kémiabdél nem

tudok Jjobb teljesitményt nyuj-
tani.

TE

KE

™
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A kévetkezg melléknévparokat - még ha szamodra szokatlan is
- a kémia érara vonatkoztasd! Ahhoz a tulajdonsaghoz irj
kSzelebb "X jelet, amelyik szerinted leginkdbb jellemzé a
kémia orira. Ha nem tudsz donteni, akkor a 3. helyre tedd
az "X" jelet!

59. kénnyﬁ .- .- e e ... nehéz

80. beszédes cit tee  <ee  +<ee ... nmnem beszédes
81. értékes .. .- - .- ... eértéktelen
62. aktiv .. .. .- - ... Dpassziv

63. pihentet& iee  eee eee aee o e-. farasztd

B64. igazsidgos .- .- .. .- ... igazsagtalan
85. sziikséges .- - .. .- ... szikségtelen
66. gyors et eee eee iee e-. lasst

87. kiilénbszd e eea e eaa ... mindig ugyanaz
88. zajos cee  eee a4+ <ee  +.. csendes

69. értelmes cee eee eee e ... értelmetlen
70. 36 ce+e eee eee 4ee <e. TrTOSEZ

71. szigord e el aie ii. ... elnézb

72. hasznos cee eee eee evee <.. haszontalan
73. fontos .. - e ae ... lényegtelen
74. nyugodt .. .- cee ea ... nyugtalan

75. sikeres .. .- .. .. ... &ikertelen
76. baratsagos .- .- .. .. ... baratsidgtalan
77. egyszeru ... ... - .- ... bonyolult

78. védltozd e .- - .- ... Allandd

79. vidam cee eae eee iee ee- komoly

80. kellemes .. .- .- .- ... kellemetlen
B81. érdekes tee  eet eee eee eee unalmas

82. d6vatos .- .- .- - ... meggondolatlan
83. hangos .- ee e e ... halk

84. 1j R =1 = 8

85. biztos e iie ve+ .e. ... Dbizonytalan
868. boldog e eee  aee e+ ... Dboldogtalan
87. rovid . . e .. .- ... hossza

B88. szdérakoztatd ... ... .. .. ... unalmas



