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I Bevezetés

A nyelvtanulas célja

A kordbbi szdzadokban idegen nyelvet,
kevés kivételtdl eltekintve, azért tanultak az em-
berek, hogy idegen népek irodalmival megismerked-
hessenek, tehat kizardlag olvasas céljabdél. A tech-
nika és a tudoményok fejloédésével, a nemzetkdzi
kommunikacié lehetdségei is megndéttek, tomegméretii-
vé valt a turdizmus, kiilondsen a II. viléghaboru
utédni évtizedekben, és ez mint aiépmotivécié elétér-
be helyezte a beszélt nyelv jelentéségét. Ezek a
sziikségletek siirgették a nyelvtanitas tudoményanak
fejlesztését, hatékonyabb médszereinek kialakitésat,
valamint a hyelvhasznélat tesztelésének rohamos fej-
184686t is. Bzek hatékony alkalmazéasa, fejlesztése
né1kiil ma mar lehetetlen felkésziteni a tanulékat

a jelen és a jovoé feladatainak megoldaséra.

Azt, hogy ez a feladat milyen Osszetett,
elsésorban a nyelv bonyolultsiga szabja meg. Az
alabbiakban érzékeltetni szeretném, hégy milyen
sok dologra kell ligyelni egy egyszeri tarsalgés
sorédn is, természetesen abban az esetben is, ha

ez @ tarsalgids anyanyelven torténik.

1./ Ki kell valasztanunk, hogy mondunk-e
valamit, kérdeziink, kériink, megkériink

valakit stb.



2./

34/

4e/

Ki kell vélasztanunk a szituacibhoz, a
hallgatéhoz és nem utolsé sorban a ma-
gunkhoz 1118 szavakat, ’

A szavakat megfeleld végzddéssel kell
ellatni, /ragozé nyelvben nem konnyil,
kiiléndsen, ha preprozicitékat is hasz-
nél/. Azokat megfeleld helyre kell ten-

ni;-hogy osszeélljon a mondat.

A modatokat megfeleld sorrendben két-

” Juk 6ssze, hogy a megfeleld értelmiiket

5¢/

megkapjék.

A szavak Sssze4llitésihoz ki kell Vé—

 lasztenunk a megfeleld hangokat, azo-

6./

7./

kat sorrendbe kell reknunk.,

Vigyéznunk kell a szb; a mond athangsuly-
ra.
ffgyeliink az intonaciéra.

8./ Eife jezziik hangulatvaltozidsunkat, cso-

- &élkozésunkat, vagy éppen, amit akarunk,

mindezt ugy, hogy elérjik célunkat.
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Ahhoz, hogy a konverzacié normédlis gyorsasiggal
tbrténjék; ezek nagy részet készséggé kell fejlesz-
teniink, hogy a beszéld figyelmét a tartalmi rész-
re, a partner megfigyelésére Osszpontosithassa.
Anyanyelven természetesen rendelkeziink mindezekkel,
de idegen nyelven ezeket faradtsidgos munkaval kell
elsajatitanunk, illetve elsajatittatnunk.

Hogy milyen akadalyokat kell lekiizdeni abhoz, hogy
egy idegeﬁ nyelven a kommunikativ képességeket ki-
fejlessziik, hadd idézzem a legilletékesebbet, Ro-
bert Lado-t. .

"We observed that the complex process of
communication through language as we know it is
made possible by the system of habits which
operates largely without our awareness. These
habits are deeply set in the nervous system of the
individual and in his muscular, intellectual, and
emotional processes. To change any part of this
system of habits is a major undertaking. To set up
parellel system in learning a foreign ianguage is
an equally formidable task." ..."When'a spe aker
says something to a listener he puts together some
cultural sequence of meanings through linguistic
meanings - -and on to the sentences, phrases, words,
morphemes, and phonemes. ‘He does this mostly without
thought, and a listener of the same langusage reacts
to it with the same speed and equally without

awarenes of the process." /1/



Ha idegen nyelvii beszédet prébal a tanuld
megérteni, vagy maga akar idegen nyelven beszélni,
nem tudja anyanyéiVi rendszerét kikapcsolni, hanem
nyelvi egységbe kbédolja a hallottakat,'illetve
anit mondani akar. Ennek az az eredménye, hogy anya-
nyelvének egész rendszerét atviszi az idegen nyelv-
re /fonémékat, szétagokat, szavakat stb./ Ezért
nehéz & hibat észrevenni, ha még fel is hivjak ra
a figyelmét. BEzeket az akaddlyokat valtakozd ered-
ménnyel lehet lekiizdeni, ami nagymértékben fligg a
két nyelv kozotti azonossagtoél, illetve kiilonbozd-
ségtél, példaul a fonémak esetében. Altalaban azo-
kat a hangzékat nehéz megtanulni, amélyek nincsenek
meg az anyanyelvben. Zongés, zangétlen, th., a hehe-

zetes hangok stb.

A lingvisztika sokat segit nekiink abban, hogy
megértsiik az idegen nyelv tanulésanak problémait,
de igen keveset tudunk a tanulés pszicholégidjarél.
A tanitési médszereket is ugy alakitotték ki, hogy
~a gyakorlat sorén szerzett tapasztalatokat gyilijtot-
ték Ossze, és ez minden bizonnyal j6é, hiszen minden
elmélet prébakove a gyakorlat elméletét ittt mar nem
is kell igazolni.

Az, hogy mikor tanuljunk idegen nyelvet, nem
mindig t6liink fiigg. Bgyrészt a legoptimélisabb kor-

ban nincs mindenkinek lehetésége a tanulésra, masw
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részt gyakran nincsenek meg hozzad az igazi motivéci-
6k, vagy a célok olyen tavolisk, hogy marad a nyelvtanu-~
lds a késdbbi, gjakran‘felnétt korra, amikor mAr az em-
ber mage is tepasztalja annsk sziikségességét, illetve mér
nem boldogul a mindennapi munkéjdben idegen nyelvisme-
ret nélkﬁl. N
A 3-4 éves gyerekek ragyogébéan tudjdk utéanozni ak idegen
nyelv hangjait,_kitﬁn6en emlékeznek azokra., Az irds is-
merete nélkiil, amire természetesen még nem is kepesek,
nagyszeri kiejtésre tesznek szert, Ezzel szemben a fel-
ndtteknek nem kis nehézségbe keriil az idegen nyelv hang-
rendszerének elsajatitasa, és okvetleniil sziikségik van
irott szimbélumokra is. Ilyen tapasztalatokat sajat
teanulésunk és tanitési gy akorlatunk sorén béven sze-
re zhettiink,
.
A tesztelésxrdl &ltaldban

A tanulés és tesztelés kozott szoros kapcsolat
van. Azt kell teszttel ellenérizniink, amit a hallge-
ténak meg kell tanulnia. Ennek megfeleléen kell Gsz-
sze4dllitani a teszt anyegat. A vdlogatis tetszblege-
sen torténik. Az anyagbél ki kell hagyni azokat a
féazeket, pontokat, amelyek tul koénnyliek, nem diszk-
rimindlnak /err8l késébb még részletesen 1s lesz 828/
A tanulés pfobléméit kell tesztelniink, hiszen a teszt
igy segitheti a leghatékonyabben a nyelvtenulast, ta-
nitast. A tesztre szént id8 sokkal kevesebb, mint a
tenuldsra szént, hiszen egy éra alatt akér.z-B év



tananyagdt is lehet ellendrizni,

A tesztelmélet abbdl indui ki, hogy a nyelv
a kommunikdcid szokdsrendszere. Ennek a szokdsrend-
szernek a funkciondlédsa, ahogy azt mar emlitettem, .-
lehetdvé teszi, hogy a kommunikdld figyelmét az \
dltala k6zolt, vagy éppen hallottak tartalmira Gssz-
pontositsa. Arrdl is tettem mdr emlitést, hogy en-
nek a szokdsrendszernek a funkciondldsa tulajdonkép-

kap tudat alatt torténik.

Ha valaki megprdébdl dltala csak részben is-
mert idegen nyelven kommunikdlni, ugyanezt a ling-
visztikal magatartdst veszi fel. Azt hiszi, hogy a
kommugikéciés szokdsrendszere ugyan ugy funkciondl,
mint az anyanyelv esetében. Csak a jelentésre iigyel,
és igyekszik azt az idegen nyelv lingvisztikai for-
méjdra kédolni. Lehet, hogy ezen kiviil még tudatosan
koncentral hyelvtani, kiejtési és egyéb problémdkra
is, de a kdédolds nagy része az anyanyelv szokdsrend-
szerén keresztil tdrténik. Ezt a pszicholdgia transz-
fer néven ismeri, azaz a beszéll dtviszi anyanyelvi
szokdsrendszerét az idegen nyelvre., Ez azt jelenti,
hogy anyanyelvének megfelellen képezi a hangokat,
dllitja SSsze a mondat szérendjét, a szerint hang-
sulyoz, intondl stb. Ezeket a hibékat csak anndl a

néhdny dologndl nem koveti el, amit kontroldlni tud,

illetve anndl, ami: mdr készségévé vdltozott.
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/Pl. megfelelSen vdlasztja meg a szavak egy ré-

széf stb./

Egyes egységeket, mintdkat elsajdtit a ta-
nulé, mdsokat nem, illetve nehezebben. Ezeket kell
Osszegylijteni, a tanulds sordn gyakorolni és teszt-
tel ellendrizni. A két nyelv rendszerének Ssszeha-
sonlitdsa utdn ezeknek a problémdknak nagyrészét

eldre lehet 1l4tni.

A problémdt dltaldban azok az egységek al-
kotjdk, amelyeknek nincs megfelelSje az anyanyelv-
ben, illetve ha van, azok szerkezetileg kiilonboz-
nek.

A beszéd és a hallds utdni megértés problémdi nem
gziikségszeriien azonosak. /Egyes szdm 3. személyé-
ben ha beszél, elhagyja az "s"-t, de ha hallja

megérti, sét rd is jon, hogy az kell.

A nyelvi tesztelés lingvisztikdja

A modern lingvisztikai elveknek az idegen-
nyelvi tesztek szerkesztésénél torténd alkalmazdsa
a II. vildghdboruig nyulik vissza. Az ezt megellzd
id8szakban az ugynevezett nyelvtan - forditds mdd-
szerét alkalmaztdk az oktatdsban, és viszonylag el-
hanyagoltdk a beszédet, illetve a hallds utdni meg-

értést. Ennek megfelellen készitették a teszteket
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is, melyeknek csak nagyon kis szazaléka foglalko-
zott az auditiv perceptiéval, és szinte egy sem
tett kisérletet arra, hogy az oradlis eredményt mér-

Jee.

A szbkészletet is altaldban elszigetelten
mérték, nem széﬁegben, hanem csak meg kellett ad-
ni a sz6 jelentését az anyanyelven, vagy célnyel-
ven. Nem volt meg a tesztnek a lingvisztikal béazisa.
A II. vilaghéaboru évei alatt azutén hirtelen valto-
zds tOortént mind az idegen nyelv oktatasdban, mind
pedig annak teszttel torténd mérésében. Ennek a
fejlédésnek az USA-ban a fegyveres erdk adtak igazi
lendiiletet azzal, hogy sokféle nyelvet kellett a
fiataloknak gyorsan és j6l elsajatitaniok a beszéd
szintjén. Ezt a feladatot az Intensive Language
Program of the American Council of Lesrner Societies
végezte. Az uj tanitasi, mérési mbédszerek mellett
nyilvanvaléan uj tenanyagra is sziikség volt. Washing-
ton egy ugynevezett "Crash Program"-ot &llitott fel,
és a nyelvészek segitségét kérve elvégezte ezt a

feladatote.

A haboru utidn ez az uj felfogas egyre szile-
sebb kdorben terjedt aztan el, mind t6bb és tobb pe-
dagégus alkalmazta az uj médszereket a mindemnapi

gyakorlatban.
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Williem G. Moulton Linguistics and Language
Teaching in the United States, 1940-1960. c.
koényvében 6t olyan alap lingvisztikai elvet sorol
fel; amelyeket a tesztelésnél alkalmazni kell,
Ezek a kovetkezdk:
"A language is a set of habits"
This principle has at least two very important
implications for the writer of foreign language
tests. First, inasmuch as a subject cannot and
truly be said to "kﬁow a language" until he is
able to respond quikcly and automatically to natural
language situations, the test writer must decide
to what extent if any, speed should be a factor
in his test. Strictly speaking, a speed test is
one in which the items are all so easy that, given
enough time, all examinees could answer them
correctly. In practice, of course, very few, if
any, educational tests are pure tests of speed.
Yet power tests can be timed so that only a certain
propdrﬁion of examinees will be expected to reach
the end before time is called, and the writer of
language test must decide whether some degree of
speedness is required if his tests can really be
said to measure the extent to which the subjects
have mastered a "set of habits." /2/

A tételek fokozatosan nehezednek, és jélle-
het idé van ra, mégsem tudjék azt sokat megoldani

/a matematika, fizika érettségi—felvételi tételeit
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hasonlé elven A4llitjak Ossze. Feliigyeleteim soran
szamtalanszor tapasztaltam, hogy a Jjelolt az idé
lejarta eldtt bréakkal tévozik, mert ugy sem tudja
megoldani feladatat/.

Az idéfaktor itt joval kevesebb szerepet
jétszik, de hogy egyaltalén milyen szerepe legyen,
azt is a teszt irdjanak kell eldonteni.

Az mtomatikus valaszadés fontossigénak fel-
ismerése nagymértékbeh szerepet Jjatszik abban, hogy
az ilyen tipusu teszteket ma is szeretik, és eldny-
be részesitik a szabad vélaszadbés tipusuakkal szem-
ben. A képes tesztek kevésbé egyértelmiiek, nehéz
Osszedllitani, kiilondsen haladé fokon akadalyozza

szélesebb korben valé elterjedésiiket.

A méasik fontos dolog, amit a szdveg és teszt
szerkesztéknek nem szabad elfeléjtenitik, ha felis-—
merték azt, hogy a nyelv a szokasok halmaza az,
hogy mésodik nyelv tanuldsa egyben a nyelvi szoké-
sok méasodik halmaza, és ezért eldre kell latniok
az elsd nyelvbél adédé interferenciét. Bs itt ve-
tédik fel a kontrasztiv analizis kérdésének hasz-
nadlata, azaz az elsé és a masodik nyelvnek pontrdl .

pontra torténd O6sszehasonlitésa.

A legtobb fontos teszt ugy készil, hogy barhol a
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vildgon kiilonbozd anyanyelviiek tudjadk hasznélni,
igy aztém a kontrasztivitas elméletét nem lehet

a gyakorlatban alkalmazni. |

A szerzé kovetkezd megéllapitasa igy hangzik:
"Language is speech, not writing"...

"From this priciple it naturally follows that, in
tests of general language proficiency, measuring
the aural /oral skills is fully as important as
measuring the ability to read and write. Indeed,
in the case of tests designed for beginning and
low-intermadiate students, the measurement of
auditory comprehension and oral production ability

becomes the prime objective." /3/

A nyelv az, amit az snyanyelvi beszéldk

hasznidlnsgk, nem pedig az, amit valaki gon-—

dol, hogy haszndlniok kellene

Ez azt jelenti, hogy mind a‘nyelvi szove-
geknek, mind pedig a teszteknek leirémak, /descrip-
tive/ nem pedig a szokéson alapuldnak /prescriptive/
kell lennidk, azaz az anyahyelvi beszéld tényleges
beszédére kell glapbzni /felséfokon iradsara./

Nem szabad a tanuldékat a nyelv egy olyan mesterkélt
variaciéjaval terhelni, amely nem 1létezik. a tanterven
kiviil, ahelyett az élet terﬁészetes kovetelményeire
kell 6ket felkésziteniink. Vildgos kiilonbséget kell

tenniink a beszélt nyelvre jellemzs formdk és mintak
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vslaemint a hivatalos, nyelvilag konzervativ

irott nyelv kozott.

A nyelvek kiildnbdzéek

A modern lingvisztika tulajdonképpen akkor
kezd6dott, amikor a tudésok megprébiltik leirni
az Burdépan kiviili egzotikus nyelveket, és ré-
jottek, hogy a hagyomdnyos grammatikai kategéri-
ékkal lehetetlen azokaet analizéalni, hasztalannak
bizonyult a szbérédl-széra torténd fordités. Ennek
az az egyszeri oka, hogy a sz tokéletes, teljes
Jjelentése az egyik nyelvrél csak ritkén adhaté
vissza a masik nyelven, igy asztédn a forditas neml
elegendd. |
Ez az elv igy Osszegezhetd:

"Once it become to be recognized that ability to
tranlate elegantly is a special skill quite
different from ability to speak, understand, read
and write, translation lost favour as a teaching
and testing device save at very advancéd level.
Thds it is that tramslation plsys little or no
part in the best of the modern language tests of
general proficiency, where both problems and
alternative solutions are kept in the target

language." /4/ ’
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A nyelvet kell tanitani, nem a

nyelvrél

Az alkalmazott nyelvtudoménynak ez a
sarkalatos pontja azt jelenti, hogy & tanitas soran
a nyelvtant eszkozként szébad és kell felhasznélnunk,
Kezdd fokon bizonyos nyelvtani magyarézatok alkal-
manként sziikségesek lehetnek egy uj modell, minta,
pattern megértéséhez, Azutdn minden tovabbi magya-
rédzat helyett csak arra kell kérniink a taﬁulét;
hogy gyakorolja és manipulalja a m?dellt.

Ha a fentieket a tesztre alkalmazzuk, nyil-
. van azt jelentik, hogy a nyelvet, a nyelvtudast
kell teszttel mérniink nem pedig valamit a nyelvrdl.
Ezek a lingvisztikal elvek sem a fanitésban, sem a
tesztelésben nem jutnak mindig érvényre, de a szak-
emberek mar megtették az elsdé lépéseket, és egyre
pontosabban vilagitjdk meg a masodik nyelv elsajé-
titasdnak lingvisztikai problémiit.

Tesztelési mbédok

Nem elegend$ a két féle kommunikéciés méd-
nak, készségnek a teszttel torténd ellendrzése.
Nem kétséges azonban, hogy ezeket gyakran kell

ellendrizni. A hallds uténi megértés és olvaséasi
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comprehension tesztelésének technikdja igen fejlett
és jo6l ismert. A tanitéds soradn alkalmazott compre-~
hension tesztek &ltaldban nyitottak, /open ended/
azaz a tanuléknak maguknak kell megfogalmazniuk a
valaszaikat. A comprehension céljara hasznalt szo-
vegek lehetnek kivalasztésak, /multiple-choice/
azaz a tanuldék a rendelkezésiikre 4llé alternativ
valaszokbdél hasznadljak fel a legmegfelel&bbet,
Ha ilyen célra irunk, vagy vAlasztunk sziveget a

kdévetkezd dolgokrél nem szabad elfelejtkezniink:

l./ Tartalmi szempontbél ne legyen benne
&4ltaldnossag, hanem konkrét, egyértel-
mi utalédsok. Ezért a kérdések gyakran
igy kezdbdnek: "A szdveg szerint ..."

A szerzd véleménye szerint ..."

2./ A vadlaszadas ne igényeljen speciédlis
technikai kifejézéseket, ritkan hasz-
nalt szavakat. Ha valaki az ilyen sza-
vak ismeretére kivéncsi, sokkal gazdaséa-
gosabban elérheti ezt a céljat egy széd-

kincs mérésre szolgadld részteszttel.

3./ A comprehension szdvegek nem lehetnek
hosszuak. Nem gazdasagos arra kényszeri-

teni a tanulékat, hogy egy nagyon hosszu



szoveget 61vassanak 4t azért, hogy né-
hany kérdésre}vélaézoljénak. A szovegek
dltaldban 6-16 sorig terjedjenek és 4-6
kérdést tegyink fel. Ha hossiabb szove-
get akarunk hasznalni, céiszerﬁbb azt

inkabb két rdvidebbre felbontani.

A hallas uténi megértés /listéning comprehen-
sion/ szdvegei, vagy dialégdsai azért sem lehetnek
hosszuak, mert nagy memériai megterhelést jelente-
nek. Ha megérti is a tenuld, mire a végére ér, el-
felejti a szovet elejét.

Nehany teszt az Elba /English Language
Battery Test/, a TOEFL /Test of English as &
Foreign Language/ nagyon T6vid tételeket haszndl-
nak, és mindegyikre egy kérdést tesznek fel.

A CEEB Listening Test in Modern Foreign Language
/College Entrance Education Board/ az USA-ban eze-
ket haszndlja. Ez részben achievement, részben pe-
dig proficiency teszt. A teszt olyan anyagra éplil,
amit sok tanfoL&amon, a kiilonbozd tipusu iskolik-
ban tanitanak, illetve bizonyos kollégiumoknal fel-
vételi anyag.

A tesztelés folyamata a kdvetkezd:

Magnetofonon lejatszak az anyagot eldészbr, azutan
a jelolt megnézni a kérdéseket, majd ismét lejat-
szdk a szoveget és a Jjelolt valaszt az irasban

megadottak koziil,
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"John and Mary are married" /magndn/
Vdlaszok: a./ John is Mary’s wife. -
b./ Mary is John’s wife.
c./ John and-Mary are happy.

d./ Mary is a spinster.

A multiple-choice tesztek készitésénél a
ksvetkez8 1épések szigoru megtartdsa nagyon fontos:

1./ Tisztdzni kell a teszt céljat,

2./ A teszt tételeit Ussze kell d1litani,
el8tesztelés,

3./ Az egész teszt vsszedllitdsa, adminiszt-
rdldsa

4./ Tételanalizis

5./ A validitds megdllapitdsa

A tételek kivdlasztdsdn, Osszedllitdsédn
legaldbb két gyakorlattal rendelkezd ember dolgoz~
zon, és ezutdn is még mdssal 4t kell nézetni.

A hatékony nyelvi teszt megirdsédhoz és.értékelésé—
hez a kovetkez§ utmutatdst ajdnljdk a szerzdk:

1./ Az egész tételre vonatkozdan:

a./ Csak egy dolgot teszteljen

b./ Vigydzni kell arra, hogy a nyelve tisz-
ta legyen.

c./ Megfelell nehézségi foku legyen

d./ Magdt a nyelvismeretet vizsgdlja, ne

igényelje adatok ismeretét.
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e./ T6mSr és ne legyen hosszu.
f./ Ne legyen benne szerkezeti, vagy targyi
ketértelmiség.

_2./ A stilusra vonatkozébant:

a./ & vizsgdzd széméra redlis legyen a szdveg

be/ A helyes valaszt akaratlanul ne segitsiik
eld.

c./ Kerilni kell é mesterkélt formakat. Pl.

deffinicidk kérését,

3./ A valaszra vonatkozban:

a./ Csak egy helyes valaszt engedjiink meg.

A teszt készitésére vonatkozdan az alabbi

lépések egymas utan kell, hogy kdvetkezzenek:

"A necessary Preliminary

Before item conmtruction begins, the objectives to

be tested in individual items must be explicitly

specified. Such objectives migh include specific

vocabulary items, structusal points, idioms, etc.
Step 1 Writing items should always be team
effort, i.e.at least two writers must be working
together at this stage.As soon as one w:iter
feels he has contrasted a good item,he presents
it to his team-mate for criticism and fed-back.
Once the‘item-writers have agreed on an item, it

is put aside for the reviewer.
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Step 2 The reviewer, who is not one of the initiai

writers, then rates the items as follows:

a./ fully acceptable,

b./ some revision is needed,

c./ unacceptable, Whenever an item is not
fully acceptable, the writer must make explicit his
reasons for the rating and must prepare revisions or an
alternative item to suggest to the writers.

Step 3 The group /i.e.initial item-writers and the
reviewer/ meets to discuss the item not fully approved
by the reviewer,and his suggestions for revisions or
alternatives.If an item causes a great deal of discussio:
and there is failure to agree,it is recycled to Step 1
for rewriting.

Step & Items that have been fully approved by the
whole group are pretested with native and nonnative
English-speaking subjects in order the better to
determine those items which are too easy,too difficult,
or unclear ...

Step 5 Giving careful cosideration to the responses
and comments of the subjects recoded by those
administering the pretesting,the whole group meets
and revises or rewrites items as necessary.

Step 6 At some later date,the whole group meets
once more to reconsider all items that have passed
Step 5 and, often, to make additional minor revisions.
Post-procedure work

Where no further changes are deemed necessary the



items are considered "finished" and ready for use
or testing on a larger scale so that their reliability
can be firmly established . by detailed item analysis'/5
A fentebb emlitett tesztkészités minden 1lépé-
sét alaposan ismerve még egyéb buktatdkra is szémit-
hatunk. A szerz$ egy csoportjénak zarévizsgéjira ké-
szitett két azonos nehézségi tesztet, a csoportot kit
egyenld részre osztva, rajott arra, hogy jéllehet
csak minimalis kiilonbség volt a két csoport eld-
menetele kozott, a teszt megirdsakor a "B" csoport
tesztje 15 %~al Jjobb lett, mint az nAn csbportév
Csak faradtsagos, elemzd munka utdn jott T4, mi ennek
az oka. Egyszeriien az, hogy a két szdveg nehézségi
foka nem volt azonose. |
A 70-es évek elejéig az igealakok, igeiddk
tesztelését &4ltalédban kiilondlldé mondatokon végez—
ték, ahovid a megadott f£8névi igenév megfeleld alak-
Jat kelleft beirni., Alapfokon az a feladat, hogy a
tanulé felismerje a helyes igealakokat.Ezért a szerzd

elészor folyamatos prbézai szdveggel prébalkozott,.

Két szoveget szerkesztett két kollegéja
segitségével, de az Osszefiiggd szoveg, a zard-
jelben 1évd fénévi igenevekkel tui bonyolult volt
a csoport szamara. Végil a multiple-choice forma
megoldotta problémajukat. Ugyanazt a szdveget
kapjak, de most megadott ige alak koziil kellett

vdlasztaniok a jeldlteknek,
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Az értékelés a kovetkezd volt, ami rendki-
viil figyelemre méltéd:
l./ 1-1o helyes vAlasz, minden helyes vala-~
szért egy pont. |
11-20-ig lo pont plusz 3 pont minden he-
lyes valeaszért,

l. Yesterday evening John /arrive/ at his hotel in
Edinburgh. After he /write/ his name in the visitor’s
book he /lead/ to his room by a porter. As he /travel/
all dey he was hungry, so he soon /go/ down to fhe
dining-room. After an enormous meal he /read/ the
paper in the hotel lounge when he suddenly /remember/
that he /telephone/ his wife on /arrive/ at the |
Hotel. He asked the porter /get/ the number but the
porter said it /take/ three hours to put the call
through. ’I /not want/ to wait so long?’, John said.
| arrived
1. Yesterday evenig John had arrived at his hotel in
Edinburgh. ' was arriving

has written
After he wrote his name in the visitors?book he

had written
was leading to | was travelling
was led to his room by the porter.As he travelled

had beén led to had been

travelling
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went
all day he was hungry,so he soon has gone down to
the dining-room. was going

was reading

After an enormous meal he read the paper when he
suddenly had read

was remembering must have telephoned

remembered +that he should telephone his wife on
was remembered ought to have telephoned

arrive that he get

Arriving at the hotel.He asked the portes for getting
the arriving to get
will take
number but the porter said it will be three hours to
put the | would take
doesn’t want
call through.’I don’t want to wait so long’,John said.

am not wanting" /6/

| E.Spoher megjegyzi, hogy 1973-ig ezt a tipusu
tesztet csak az olvasott szoveg megértésére, ellen-
drzésére alkalmaztak.
a./ szdvegmegértés ellendrzésére,
b./ szavak, kifejezések, mondatok értésének
mérésére

c./ a nyelvtani és nyalvi szerkezetek ismere-

tének a vizsgélatéra.
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A multiple-choice teszthez a kérdéssk meg-
szerkeztésében a szerzd a kdovetkezdket ajanljas
"It is best to select from the text the type of
énestions one would normally think of asking a
student in the "essay-~type question" tests. Then
take each question in turn. It may iepresent one
paragraph of the text. Write down four or five
salient points in that paragrah. Now select some
key word or phrgse as your choice for the leading
statement, which may have reference to one possib-
le answers. If the leading statement is applicable
to all the five answers, then four of them should
be slightly modified so thét they serve as distrac-
tors. It is advisible to make one of the dis-
tractors a completely absurd statement, so as to
recognize when s student is simply guessing the

answer." /7/

Ryomtatasban nem sok utmutatast talal az
ember arra vonatkozban, hogyan kell a teszt
ITEM-eket analizalni.

A tesztkészitd a prbbacsoport eredményei
alapjén értékeli tesztjének elsd vazlatit, és a
sziikségleteknek megfelelden az egyes ITEM-eket
kicseréli. Vigydzni kell arra, hogy a prébat ha-
sonlé populécién kell végezni /hesonlé koru, azonos

ideig tesnultak a nyelvet stb./ Még igy is kiilénboz-
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nek majd az eredmenyek a tanulék képességei szerint.
Arra kell torekedni, hogy az 6sszes tobbi eltérd
faktort /objektiv tényezdket/ a minimalisba csdk-
kentsiik. ]

A célpopuléacié heterogénitasénak mértékétél
fiigg a prébateszt mérete. Ha a populédcié tagjai
tabb fontos dologban Kti1onbbznek egyméstél; akkor
a proébateszinek sziikségképpen bdvebbnek kell len~
nie. Kiilonbozhetnek korban, iskolai el8képzettség-
ben, kiilonb6zd tandrok tanitottak, killonbdzé isko-
labél jéttek, melyek k6zott lényeges mindségi kil-
16nbség ven. Ilyen esetben a populécié heterogén,
és ennek megfélel&en kell G6ssze&llitani a prébatesz-
tot.

- Elméletileg a tesztmintat ugy kell megvédlasz-
teni, hogy a populédcié minden fontos jellemzdjét
tikrozze, é€s megbizhatbéan lehessen elemezni., Mennél
- nagyobb a tesztminta, apndl tobb munkat és i1dét igé-
nyel az eredményeinek kiszamitésa és adminisztrilé-

Sae.

Ha a populécié elég homogén, akkor elég,
bha a prébacsoport egy 50-60 f£6b6l All, de heterogén
csoport esetében nagyobb létszémon kell & prébat
végrehajtani,
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A tételanalizisra azért van sziikségiink,
hogy meggy6284jink arr6l, hogy a teszt minden egyes
pontja milyeﬁ mértékben jarul hozza ahhoz, hogy pon-
tos informaciét szerezziink a populicid tagjairol és
nagyobb legyen a diszkrimindciés lehetdség. Az egész
teszt jelzést ad é tesztet irt képességérdl, amikor
a tobbiekkel O6sszehasonlitjuk, rangsort allitunk
fel kdzottiik.

A tételanalizisnek tobbféle mbédja van, de
mindegyik valaszminta megszerkesztésével kezddik.
Tegyiik fel, hogy egy 60 f6s csoport egy loo tétel-
b8l 4116 tesztet irt meg, Jjavitads utdn az eredmé-
nyek alapjén harom egyenld részre osztjuk a tesz-
teket és a legjobb 20 lesz a felsd, a kovetkezd
20 a kozépsd és a leggyengébb 20 az alsd harmad.

Ha a tanuldék szama nem oszthatd harommal,
valamelyik csoportban tébb, vagy kevesebb lesz.
Ha a teszt eredményeit a késdbbiakben nem csak
szazalékban akarjuk kifejezni, hanem érdemjegyek;
ben is, lehet mindjadrt Otcsoportos beosztast ké-
sziteni, de a harom csoportot is fel lehet bon-

tani 6t érdemjegyre.
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Ezutan el kell késziteni egy tablazatot, smely
annyi sorbél &ll, ahany pontbél 4ll a test.
Utédna bejeldljiik egy fiiggbleges vonalkéaval a
hérmas csoportra bontasnak megfelelden, hogy
az egyes tételeket hanyan oldottak meg Ossze-
sen. Ezut4n szazalékban fejezziik ezt ki, meg-
4llapitjuk a kiilonbséget az l. és 3. csoport

k6zOtt. Ezt hivjuk diszkriminaciés értéknek.
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A’tételanalizis a kﬁvétkezéképpen abréazolhatéd:

L.T. Symposium 200. oldal/ :

"The percentege of successful answers in relation

to the possible answers indicates the facility value
of each item. Here item 1, which is answered correctly
by 83 per Qent‘of;the_candidates, is a very easy

item, while item 6, which is answered correctly by
only slightly more than a third of the semple, is
fairly'difficult item."

"The last step in the item analysis%?is the estimation
of the discrimination value of each item." ... I

shall describe a very simple method of obtaining the
discrimination index. This method is known as the

in the ratio to the third

A
W,

_ Estimate of the first group
group,or E 1-3. 7 '
The basic idea is that the people in the upper third
should get any item right more often than the people
in the lower third.

The E 1-3 formula:

. ' By _3= Difference/n |
vwhere Difference=for amy item, the number of correct
answers in the upper third, minus the numbér of
correct answers in the lower third, and

n=Total N/3." /8/

A hivatasos tesztkészitdk nem tesznek be
tesztjeikbe olyan tételt, esmelynek a diszkriminéciés
indexe kevesebb +40-nél, véleményiik szerint ezek
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csak olyan nagyon kis mértékben jarulnak hozza a
k{ilonb6z6 csoportok kozotti kiildnbségek megadllapi-
tédséhoz. Az olyan tételeknek nincs kiilondsebb érté-

kilk, amelyeket minden csoport minden tagja megold.

Negativ értéket akkor kapunk, ha az alsé
harmadban t6bb a j6é6 vdlasz, mint a felsd harmadban.
A gyakorlatban ezt csaknem lehetetlen elképzelni.
Néha egészen konnyl tételeket is meghagynak a tesz-
tek kezdetén, hogy a tanuléknak oOnbizalmat, siker-
élménytvbiztositsanak, hiszen a tételek szama al-
taldban 60-loo kozdtt van, és ez lehetdséget bizto-

gsit a felkésziiltség lemérésére.

Szubjektiv és objektiv tesztelés

A gzubjektiv el jaréds az, amikor a vizsgazdé
sajat szavaival tetszdleges terjedelemben valaszol

néhdny révid kérdésre. Ezeket a kérdéseket "essgy"
tipusuaknak nevezik. A vizsgdzd munkajanak értéke-
lése szubjektiv, mert & vizsgaztatdédnak kell a mun-
ka értékét megitélni, és eredményeit értékelni.
Objektivnek azt a teszttipust nevezsziik,

amikor a vizsgazdé sokkal tobb kérdésre valaszol,

de a valaszokat hem magénak kell kifejtenie, meg-
fogalmaznia, hanem néhény alternativ valaszbdél kell

kivdlasztani a legmegfeleldbbet. A vizsgazd munkaja
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- érdemeinek értékelése objektiv, hiszen nem fiigg a
vizsghztaté szubjektiv megitélesetdl. A javitashoz
a kulcsot mar eldre elkészitették, és azt csak al-
kalmazni kell, A

A szubjektiv szé azt jelenti itt, hogy a
vizsgaztatétdl is nagymértékben fiigg a teszt meg-
itélése, az objektiv tesztnél az értékelés egydl-
talén nem fiigg téle. Természetesen vennak folyama-
tok, melyek mind a két tesztelésnél azonosak, az
eddig hangsu;yozott kiilonbségek mellett. Ilyenek
pl. a teszt 6sszeéllitéaa; a kérdések megézerkesz—
tése, a vAlaszokat a vizsgidzédk adjak mindkét ése-
tekben, mindkéttﬁt értékelik, A kiildénbdzd teszt-
‘szerkeszték kiilonbdzé dolgokat vélasztanak, kiilon-
bd2d dolgékra hexyezhetnek hangsulyt, mig mést
esetleg elhanyagolhatnak. Még ha hasonl$ téma ellen-
brzésére készit;nek is tesztet, kérdéseiket minden
bizonnyal kiilonbdzé képpen fogalmezzidk meg /ez el-
sésorban az "essay" tipusu kérdéseknél fontos/.
Féként ezek a kﬁlﬁﬁbézéségek a vizsga megbizhatat-
laﬁéégénak forrésai.

Ha a kérdések megszerkesztése saszonos téma
vizsgéléta esetében kﬁlanbﬁié lehet, ahogy azt
fentebb hangsulyoztuk, még inkéabb kiilonbéznek azok
a vaAlaszok, amelyeket ezekre a kérdésekre varnak.
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Nem is beszélve a vizsghzék &ltal adott ténylegesen
nsgyon is eltérd valaszokrél. A kérdést tovabb bo-
nyolitja; illetve a szubjektivitéds tényleges meg-
16tét hangsulyozzé, hogy az esetleges; azonos vé-
laézokat a kiilonb6z6 iskoldkban mésként érteékelik,
st a tanintézeten beliil a tanArok is mésként ér-
tékelhetik, Az oktatés egyik legnehezebb része az
azonos kévetelmény;endszer megfogalmazésa, illetve
annak a gyakorlatban torténd megvaldsitésa még egy
intézményen beliil is, nem is beszélve egy nagydbb
kézigazgatisi egységhez tartozé intézmény-rendszer-
r8le

| Osszegezésként szerétném hangsulyozi, hogy
a tesztek megszerkesztéée és_éz azokra adétﬁ vélaéz'-
mindig szubjektiv. Az egyik a teszt szerkesztdtél,
a masik a vizsgézbtéllfﬁgg.rAmi a teszt értékelését
jlleti, lehet szubjektiv, vagy objektiv. Ha a vizs-
gazteténak kell itéletet mondénia, értékeinie, hogy
vajon jbé, vagy rossz jegyet ad-e a vélaszra, ekkor
szubjektiv, Ezt a szubjektivitast, illetve ai egy
enbertdl fiiggd értékitéletet redukalni lehet azzal,
bhogy egy egész bizottsagra bizzuk ezt a feladatot,
amikor ez indokolt /érettségi, allamvizsga/. Ter-

mészetesen a szubjektivités igy is megvan, de*az

| eredménymegitélése objektivebb lehet. Ha a teszt ér-
téoklésébél a vizsgaztatét kizarjak azéal, hogy az

N
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eldére elkészitett kulcsot kell alkalmaznia, a teszt
értékelése objektiv. Az értékelés géppel is végez-
hetd, ami megint csak az objektivitast biéonyitja.
Felvet8dik a kérdés: Mi a kiilonbség a vizsga és.a
teszt kozott? A valaszt A.E.G. Pilliner a kdvetkezdk-
ben Osszegezte: _

""Since both give rise to measures of some attribute
possessed by some individual, the distinction in
terms of outcome is difficult to justify. Sometimes
the distinction is made in terms of time allowed-a

" tipical "examination" lasts two, three or more hours;
. a tipical "test" one half to one hour. Out of this
has grown the cﬁstom of calling a group of "tests",
all administered to the same person, an "examination".
Or the distinction may be hiererchial. A university
professor "examines" his Final Honours students in
English Literature;.a prigary school teacher "tests"
nine-yearolds in spelling. Finally, the distinction
may depend on whether assessment is "subjective" or
"objective". In the first case, we have an |

"examinatién." /S/

Az is kiilonbség lehet, hogy a vizsga étfogébb,
nagyobb egységeket 6lel fel, esetleg interdiszcipli-
néris is lehet, addig a teszt inkabb részfeladatokat
ellendriz. Természetesen ez aldl kivétel is lehet.
Lényeges kﬁlﬁnbségAtovébbé az, hogy a yizsga mindig

szubjektiv, mig a teszt lehet szubjektiv és objektiv



- 33 -

is a mar korébban kife jtett mddon.

A vizsgéknak tobb mint 1560 éves torténelme
van, Az értekezéssel /digszertaciéval/ torténd vizs-
gézés hagyomanya Eurdépéban is fennmaradt egészen a
XIX. szézad kezdetéig. A XIX. szézad elején el8bd
Oxfordban és Cambridgeben, majd Londonban is be-
vezették a nyilvénos vizsgikat. A vizsgdk ma is don-

t6 szerepet jatszanak a vilag oktatdsi rendszerében.

Ezzel szemben a teszt torténete csak a XX.
szazad kezdetéig nyulik vissza. Binet 1905-ben
szerkesztett tesztet,_néhény évvel korébban 1897~
ben Ebbinghaus készitett méar kiegészitds tesztet.
Ezek azonban csak kezdetl és elszigetelt prébal-
kozasok voltak., A teszt tOmegméretekben csak az
1914~18-as haboru idején terjedt el éz amerikai
hadseregben, amikor a katonikat kiilonbSzé felada-
tokra gyorsan és nagy tomegben kellett kivalogatni.
Elterjedése azb6ta tomegméreti lett a vilag legkii-
16nboz8bb részén, és a legkiilonbozdbb célokra hasz-
ndljék fel. Tomegméretii alkalmazdsénak lehetdsége,
a modern technika alkalmazésénak felhaszndléséaval
még indokoltabb, nem is emlitve egyéb eldnyeit a
vizsgéval szemben.

Ha a vizsga, vagy a teszt hatékonységadt

akarjuk vizsgélni, akkor nem szabad elszigetelten
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vizsgdlnunk, be kell illeszteniink abba a folyamatba,
amelynek része, /oktatds és teszt kapcsolatardl
majd mAs helyen szélunk/ figyelembe kell venniink
a célt is, amiért a tesztet iratjuk. A‘teszt az
egyik szituaciéban lehet hasznos, & masikban fe-
lesleges, hasztalan. |

A vizsga, vagy a teszt akkor lesz hatékony,
akkor éri el a kitlizdott céljat, ha a kévetkezd ko-
vetelményeknek megfelel: ' ‘

1./ Discrimination

2./ Reliability

3./ Validity

1. Bgy adott nyelvben vizsgalhatjuk a tanulét:
é./ a székincsének terjedelmét
b./ & kiejtést |
c./ a kifejezd készséget
d./ a beszédkészséget

e./ az irésbeli kifejezd készséget stb.

Azt, hogy egy vizsghlt teriileten egy bizonyos
eredmény milyen értékii, csak akkor tudjuk meg, ha &
tﬁbbiekével.6ssz§hasonlitjuk. Ha azt mondjuk, hogy
valakil 85 %=08 eredményt}ért el egy teszt soran,cssak
ekkor lesz igazén értékelhetd, ha Ssszehasonlitjuk a
+0bbi eredményével. Ugyan ez vonatkozik & vizsgaerd-

ményekre is.
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2./ A teszt és a vizsga mésik alapelve a megbizha-
tésag, ami azt jelenti, ha megismételjiik az eljarast,
az eredménynek mindig ugyanblyannak kell lennie egy
csoporton belil, mindenkinek tartania kell a rang-
sorban elfoglalt helyét. A fizikai tudomanyokban
ilyen ismétlések gyakoriak, altaldban van lehetd-

ség arra, hogy a mérés 4llandbésédganak meghatéro-
zadslra direkt médszert haszniljanak. /Mérés, analizi-
l4s stb./ A tokéletes A4llandb6tél vald eltérést sta-
tisztikailag variensként ki 19het fejezni, és ezt a
mérés hibavariensének hivjak. Ennek négyzetgyéké a
"mérés standard hibaja".

Sajnos ezt a mbédszert ritkdn lehet mas terli-
leten hasznélni, mert a mért jellemz&6k nem maradnak
konstansak az ismételt mérések sorén, éppen ezért
az alternativ médszert kell alkalmazni. Az alter-
nativ eljaras is a tobbszOri mérés elvén alapszik,
de hatasa mégis kiilonbozé.

"A reliabilités elvével kapcsolatban a A.E.G.Pilli-
ner megjegyzis

"This alternative procedure also makes use of many
measurements, but their impact is different.
Measurements are now conducted on each of a num-

ber of individuals, and the number on each is reduced
to two. The correlation coefficient for the two sets

of measurements furnishes an index of the consistency
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of the measurement procedure and is called the
"reliability coefficient". From it can be inferred
fhe error varience; and ﬂence the standard error
of measurement." /16/

Ennek az indirekt el jardsnak az alkalmazdsé-
val lehet pl. mérni az ember viselkedési forméit,
és ezt lehet slkalmezni a nyelvi teszteknél is.

A relisbility tipusai a kdvetkezdks:

1./ A_stabilités coefficense

Az eredmények correlacidja, amit ugyan azok-
kal a szubjektumokkal, mgyan azzal a teszttel,
vagy vizsglval ériink el, ha egy bizonyos iddin-
tervallumon beliill azt kétszer tiizzilk ki. Ezt gyak-
Tan Pégfiniéljék a kovetkezd képpen: Test, retest

with the same test.

2./ Az_ekvivalencia coefficiense
/The Coefficience of Equivalence/

A szubjektumok eredményel kdzdtt 1évd
hipotetikus korrelacié a tényleges teszt, vagy
vizsga eredményeil és azon eredméﬁyek_kazﬁtt, amit
kepnénak egy hasonl$ koriilmények kozott és hasonléd
forméban lezajlé teszt, illetve vizsga sorén. Ez
azon alapul, hogyha "A" jé1 irta meg az egyik tesz-
tet, feltételezhetjik réla, hogy j61 irnd meg a ki-
vetkezdt is, ha mégsem, akkor ugyanez vonatkozik

#B"-re is,
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3./ A bels8 dllanddsdg coefficiense

/The Coefficient of Internal Consistency/

Ez a teszt, vagy vizsga homogenitdsdnak
indexe. A nagyfoku belsd élléndéségi egyiitthatdé azt
jelenti, hogy legaldbb is arra utal, hogy a teszt
kiilonbsz8 részei kozotti interkorreldcid nagyfoku,
ha viszont alacsony a teszten beliili d1landdségi
egylitthaté azt jelenti, hogy a teszt kiilonboszl
részei nem iilenek ossze, nem jol vélogatfék ossze,
illetve nem végezték el a prébatesztelést, vagy nem
‘cserélték ki a nem 0dailld részeket, esetleg nem,

" vagy hibdsan végezték el a tételanalizist. A hiba
forrdsa igen sok lehet. Ez is bizonyitja, hogy a
tesztkészités mennyire Usszetett feladat. Tovdbbi
hibaforras lehet az, ha pl. a nyelvben tobb mindent
akarunk egy tesztben vizsgdlni. /Szdkincs, szintaxis

stb./

4./ Az aquivalencia és stabilitds coeffici-
ense .

Ez azon eredmények kozdtti korreldcid,amelyet
akkor kapunk, ha ugyanazokkél két parallel formdju,
tesztet, vagy vizsgdt végzﬁﬁk el. Ezt az "esszé"
tipusu tesztre nehéz lenne alkalmazni. Ezt gyakran

hivjdk test retest with parallel test-nek.
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Osszegezésként elmondhatjuk, ha a fentebb
felsorolt négy cEefficiene koziil barmelyik is hi-
dnyzik, a teszt, vagy vizsga nem mondhaté kifogasta-
lannak, . ]

A teszt eredményét, bArmennyire is jé /és ha
tényleg jb, @ készitd szubjektivitédsan nem mulik az
eredmény/, egyéb tényezdk is befolyésoljék, neveze te-
sen a mésik szubjektiv tényezd /amit még azzal sem
lehet csdkkenteni, hogy a csoportra bizzuk a felada-
tot, amit a tesztkészitésnél megtehetiink/ a tanulék
képességel kdzdtt meglévd kiillonbségek. Ez akkor is
nagy lehet, vagy talan még jelentésebb, ha feltéte-
lezziik, hogy mindenki szorgalmas. |

Ma4s eredményt kespunk, ha egy nyelvi tesztet,
amit a székincs, vagy beszédkészség vizsgllatara
szerkesztettek anyanyelvi beszélékkel, vagy azokkal
iratjuk meg, akik idegennyelvként tanuljék a nyelvet.

A tegztszerkesztének kozdlnie kell:

1./ Milyen eljérésokkal &llapitotta meg a

. teszt megbizhatéségat. |

2./ A csoport jellegét, shol azt megallapi-
totték,

A szubjektiv vizsga megbizhatatlanségénak,
pontatlensbdgénsk forrdsairél mér korabban szdédltunk,
itt még néhanyat szeretnénk felsorolni a teljesség
igénye nélkiil.
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Arrél, hogy a vizsgaztaték nem kdvetkezete-
sek, nincs egyértelmii k6268 &lléspontjuk, mar sok
tanulményt irtak. Edgeworth 1888—ban

Starch 1913-ban

Fontos tanulmény ebben a témakirben Hartag és
Rhodes miive 1936., ujabb keletii tanulmanyok Wisemen
1949, Finlaysonil951, Pilliner 1952,-Vennon 1954,

Permészetesen megven a lehetdsége annak, hogy
a vizsgaztatoék kozdttl kiildonbségeket csdkkentsiik,
amélyek a discrepeancidk forrasai.

A szubjektiv megitélés &llandésagat legnehe-
zebb az Esszé tipusu feladastok értékelésénél megte-
renteni. A szakemberek erre is taldltask néhiny meg-
olddst, melyek koziill az aralitikus el jArés sorén
kiilonbséget kell temni: 1./ tartalom,

2./ formai szerkezet
3./ nyelv kozétt
Az utébbi tovabbi alpontokra bonthaté:

a./ mondatszerkesztés,

be/ moffolégia

¢c./ irasjelek

d./ szbkincs.

Ha ezekre figyel a javitd és értékeld tanar,
negitélése pontosabb lesz mint globdlis benyomés
alapjéne. |

A fogalmazésirast kiil6nb6z6 képpen lehet iré-
nyitani. Alexander egyik kényvében pl. sok.olvasmény-
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hoz még folytatast ajanl a szerzé; és ehhez eleme-
ket, félmondatokat ad.
Grieve informiciékat ad a fogalmazas megirasahoz.

Nyilvanvalé, hogy tartalmi szempontbbél azt ertéke-
1i, hogy mennyire felel meg az altala adott infor-
maciéknak, ‘

A test validitésavel kapcsolatban a részletesebb
ismertetés eldétt az alébbiekban Osszegezhetdk az
édltalénos elapelvek: .

"RT the outset, it must be stressed that if validity
is to beachived, discriminstion and reliability aré
neéessary conditions. But they are not sufficient.
A test may discriminate well and performance on i%
may be capable of reliable assessement, but it is
invalid if it feils to test what it should.
Spearman ezt a kovetkezdképpen fejezi ki: "The
interrelation of reliability and validity are one-si-
ded. Low reliability necesserily involves low
validity, but the converse is not true. Whenever we
find bad agreement between different measurements,
then we can safely say that the examination is bad.
But when the measurements agree we canndt, forthwith

say that the examination is good." /11/

2./ Novelni kell a kérdés szémét

Igy az érdemjegyekkel értékelendd egységek
széma szaporodik, és ugyanakkor csdkkenteni kell a

teszt terjedelmét.



3,/ Novelni kell a vizggiztaték szamét
Egy vizsgaztatd csoport altal torténd értékelés
mindenképpen megbizhatébb. Ezt az élet szamos teriiletén
sikerrel is alksalmazzak /apert, miikorcsolya, kulturi-
1is vetélkeddk, ki mit tud stb./

Predictive Validity

A "validity" kifejezést a vizega 6s teszt sta- -
) tisztikusok elészdr korlétozott értelemben hasznéltak.
A predictive velidity a megfelelés numerikus kifejezése
volt a vizsgin nyujtott teljesitmény és a késébbi si-
ker kritériuménak mintegy elSrejelzﬁje. Azt elsésorban
szelekcidras haszniltidk fel Anglidban a 11 + vizsgék
sor4n a kdzépiskoldk kiilénbszd tipusaiba térténd va-
logatas céljabdél, valamint a kiilfoldiek brit egyeﬁ;mre
torténd felvételére. Tulajdonképpen mennyiségi fogalom:
content validity. A |
A vizsgiknak és teszteknek nemcsak az a célja,
hogy elére Jelezze a késdbbi sikereket, azt, hogy a
tanulé megfelel-e a magasabb kdévetelményeknek, Kétsgég-
telen, hogy azok tartalma befolydsoljs a tanitési-ta-
nukédsi folyamtot is, minthogy ezek kdzdtt nagyon szo-
ros k6lcsOnhatés, Osszefiiggés van. & jél megszerkesztett
teszt segliti a tanitasi, tanulési folyamatot, ha a
teszt szerkesztd vilégosan latja a tanités céljat, és
annak megfelelden késziti el a tesztet. A tesztmek
nindig cékirényosnak kell lennie, nem &lelheti fel az
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egész tantervet, hanem annak az éppen vizsgdlt

egy részére kell korlatozédnia. Ha a beszédkész-
seg magasfoku fejlesztése a tanitas célja, akkor

a tesztnek ezt kell ellendriznie. Nincs semmi sziik-
ség arra, hogy nyelvtani terminolégidkra tegyiink
fel kérdéseket, vagy a fonetikai ismeretek irant
érdeklddjink.

Ha a teszt tartalma a cél. elérésére iré-
nyitja az azt megel$zd tanulasi és tanitési fo-
lyamatot, és ha a teszt értékelni tudja azt, hogy
ezt a célt mennyire érték el, akkor tartalmi szem-

pontbdl é:vényes.

Irdnyzatok a modern nyelvi tesztelésben

A tesztelés elsbdleges célja lehet az,
hogy a kiilonbdz8 nyelvtanfolyamokon a hallgaték
& nekik legjobban megfeleld csoportba keriiljenek,

A mar egyiitt dolgozé csoport, vagy osztaly
#setében a tanAr arra kivancsi, hogy hallgatéi
mennyire tanultédk meg a tananyagot, mennyire tud-
Jék a nyelvet hasznélni kommunikéciés szitudcidkban.
Nem utolsd sorban az is célja, hogy az eredmény, vagy
éppen eredménytelenség esetén a tanédr sajat munkdjat

is tokéletesitse. /diagnostic test/.

A tesztelés nagyon sokat fejiadétt az I.
viléghéboru éta, emikor tudajdonképpen elindult
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wildgh6éditéd utjara. |
Az Association Intermationale de Linguistique
Appliquée /Aila/ 1975-0s vilégkongresszusén
Bernard Spolsky a kovetkezdket mondta:
"Language Testing: Art or Science?" "Bernard
identified three trends in the his%oiy of modern
language testing: the prescientific tremnd, the
| psycho-structuraiist trend, and the psycholinguistic-
sociolinguistic trend." /12/
1./ A _pretudoményos irényzat elsdsorban a huszas
' évekre jellemzd az USA-ban még hiényzik be-
18le a statisztikel elemzés, az objektivités,
és a megbizhatdésdg /reliability/.
Ezek elsdsorban irasbeli gyakorlatok voltak,
forditas, fogalmazés,'izolélt mondatok.,

2./ A _pszichometrikus-gtrukturalistea iranyzat
hivei vézették be a pontos, tudomanyos mérést.

Kifejlesztették az objektiv technikékat; 826~
les kérben alkalmaztdk a kivalasztdés teszte-
ket /multiple - choice test/ és bevezették az
elemzd értékelést. Javultak a megbizhatésig és
érvényesség /reliability, validity/ mérését
8z0lghlé statisztikai médszerek.

A strukturalista nyelvészek segitettek a
problémék azonositéaséaban.
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Stendardizalt nyelvi teszteket készitett
az Educational Testing Service. Ezek a kdvetkezdk:
a./ the College Entrance Examination Board
’Achievement test,
b./ The M1A Coop Test, »
c./ The Graduate Record Test,
d./ The Test of English as a Foreign Language
JTOEFL/ | |
Ezeknek a problémidja késdbb az volt, hogy
nem feleltek meg a gazdasdgossédg kovetelményeinek.
Ertékelésiik, adminisztraldsuk nagyon idéigényes

volt, és kiilon szakembert igényelt.

3./ A pszicholingvisztikai—szociolingvisztikai
iranyzat »

‘ Elsbésorban az integrativ, globalis tesztre
fordit nagy figyelmet, amely a totalis kommu-
nikativ hatést veszi figyelembe. A pszicholing-
vistdk azt Valljék, hogy az altalénos nyelvi\
jartassagra, nyelvi kompetenciéra.van elsésor-
ban scziikség, és teszteiésben is a kommdnikati§
kompetenciara helyezzik a £ hangsulyt.

A tesztkészitéskor a tanar figyelembe veszi
a pszichostrukturalista és a pszicholingvisztikai-
szociolingvisztikai iranyzatokat is. A lehets leg—
objektivabban akarja teszttel lemérni azt, hogy a

tanulék mennyire sajatitottédk el a szbdkincset, a
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nyelvi szerkezeteket egy bizonyos lecke anyagabédl,
de a tanart az is érdekli, mennyire asszimilalta
a tanulé a nyelvi elemeket, és milyen mértékben
tudja a célnyelvet kommunikédciés célb6l hasznal-
ni, azt, hogy mennyire jut kifejezésre nyelvi kpf-
pességében a beszédértésképessége, a beszééképes-
sége, az olvasésképessége, illetve irdsképessége.

A tesztelés szerepe a tanulécsoportban

| B4r a tenért elsdsorban a teanités érdekli,
a teszt is nagyon fontos szerepet jatszik az idegen

nyelvi programban.

A teszt tipusaei: 1./ Aptitude Test
2./ Progress Test
3./ Achievement Test
4,/ Proficiency Test.

A teszt tételek tipusai:
1./ Multiple-choice
2./ Passage items
3./ Discrete items
4./ Short objeetiveitems

5./ Communicative items
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Altaldnos teszt terminoldgidk

1./
2./

3./

4./

© 5/

6./

7./

teszt és kviz

Objektiv és szubjektiv item-ek

/egy helyes vdlasz, fogalmazés,‘interju/
Speed test. A hallgatdk nem tudjdk befe-
jezni az adott iddn beliil.

Power test

‘Nem mindenki tudja megoldani a tesztet,

bdr van elég ideje, de egyes részei nehe-

zek lehetnek. Csoportban ezek a tesztek a
jobbak.

Formative test

Az a célja, hogy azt mutassa meg, mit sa-
jétitottak el a hallgatdk, és hol van még
sziikségiik tovdbbi segitségre.

Ezzel a problémdval Benjamin S. Bloom, J.
Thomas Hastings és George F.Madans fogial-

kozott részletesebben a "Handbook of
Formative and Summative Evaliation of
Student Learning".c.‘kanyvében. /New

York McGraw - Hill 1971.

Summative test

Egy periddus lezdridsakor iratjuk, hogy a

hallgatdkat rangsorba dllitsuk.

Norm-referenced test

Az eredményt %-ban- fejezziik ki, és
tsszehasonlitjuk hasonlé kurzus eredmé-

nyével.
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é./ Griterion-Referenced test
Egy-egy egység Qégén iratjuk, profici-
ency teszttel is helyettesithetjiik. Az
eredmény alapjdn torténik a csoportbe-
osztds, a beszédkészség megdllapitdsa.
9./ Discrete-Point test
A fonémdk, szdkészlet, a nyelvi szerke-
zetek ellendrzése céljdbdl irt tesztek
tartoznak ide.
/A legtobb multiple-choice teszt is./
10./ Global language test
Azt vizsgdlja, hogy értik, illetve hasz-
ndljdk a hallgaték_g nyelvet sztvegben.
11./ A nyelvi kompetencia tesztelése
A tanulék tuddsdnak mélységét, pontos-
sdgdt vizsgdlja a kiejtés, szdkészlet,
a szerkezetek ismereteinek teriiletén.
12./ Kommunikativ kompetencia tesztelése
A tanuldék kommunikativ képességét vizs-

gdlja sajdatos helyzetékben.

Az osztdlyteszt eldkészitése

A tandrnak nemcsak a tanitdst, annak céljdt
kell megjelolni, hanem a teszt iratdst is meg kell
terveznie, mégpedig ugy, hogy az eldsegitse a tani-
tds végsl céljdt, a nyelv minél jobb elsajdtitdsdt.
A végsl8 cél elérése kozben kozelebbi célokat is kell

tiizniink a tanuldk elé.
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A nyelvi célok osztdlyozdsdval kapcsolatban

~ Rebecca M.Valette a kavetkezéket jegyzi meg:

"Not all language goals are of equal comlexity and

importance. A classification system allows the

teacher to visualize the relative roles of the

various objectives being considered."

The Valette-Disick subject-matter texonomy organizes

objectives from the simplest behaviours /Stage 1/ to

most complex /Stage 5/. Moreover, a distinction is

made between internal behaviour /primarily the

receiving of messages-listening and reading/ and

external behaviour /primarily the

receiving of

messages~listening and reading and external behaviour/

primarily the send.ng of messages-speaking and writing.

The taxonomy is summarized is the following Figure:

Summary of the subject-matter taxonomy

Stage

Internal Behavior

External Behavior

1l.Mechanical
Skills:The
student
perfoms via
rote memory,
rather than
under-

standing.

Perception: The
student perceives
difference between
two or more sounds
or letters or
gestures and
makes distinction

between them,

Reproduction: The
student imitates
foreign language
speech, writing,
gestuieé, songs

and proverbs.
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Stage Internal Behavior External Behavior
2.Knowledge: Recognition: The Recall: The student
The student student shows he demonstrates he
recognizes facts remembers the

demonstrates

knowledge of

he has learned by

facts,rules and answering true-

data related

to foreign-

false and multip-

le=choice

information taught
by answering fill-in
or short-answer

questions.

language questions. .
learning,
5+.Transfer: Reception: The Application: The

The student
uses his
knowledge in

new situation.

student understands
recombined oral
or written passages
or quotations not
encountered

previously.

student speaks or

writes in a guided

drill situation or
participates in

cultural simulafions

4 ,Communication:
The student
uses the fore-

~ign language
and culture sas

natural vehic-

Comprehension: The
student understands
a foreign language
message or a
cultural signal

containing

les for communi- unfamiliar

cation.

material in an
unfamiliar situ-

ation.

Self-Expression:The
student uses the fo-
reign language to
express his peréona]
thoughts orally or
in writing. He uses
gestﬁres as part of

his expression.
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Stage Internal Behavior

External Behavior

5.Criticism: Analysis: The
The student student breaks
analyzes or down language or
evaluates a literary

the foreign passage to ‘its
language or essential

carries out elements of

originsal style,tone,theme,
research. and to forth.
Bvaluation:The sti

Synthesis: The student
carries out original
research or indivi-
dual study or creates
a plan for such s

project.

evaluates and judges

the-appropriateness and
effectiveness of a

language sample or

‘literary passage. /13/

Nagyon érdekes és tanulsigos, a tanulas-tani-

téds soran végbemend folyamatok megértését hatékonyan

segiti a Wilga Rivers féle model. A szerzd ezzel kap-

csolatban a‘kﬁvetkezéket jegyzi meg:

- "Wilga Rivers has developed a model of the processes

involved in learning to communicate. "Skill-getting"

requires the acquisition of knowledge-and intensive_

practice. "Skill-using" occurs as the result of

purposeful conversatioﬁ exchange. Rivers insists that

language acquisition is not a sequential process in
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which students slowly move up the ladder toward commu- )

nication; rather there is constant interplsy from the

outset between skill-getting and skill-using

activities."”

Ezt a folyamatot a kovetkezdképpen abrézolta:

COGNITION
/knowledge/
SKIII-
GETTING
PRQDUCTION
/or pgeﬁdo-
communication/
INTERACTION
SKITI~ /or real
USING comnunication/

PERCEPTION
/of units,categories,

and functions/

ABSTRACTION

/internalizing rules

‘relating categories

and functions/

ARTICULATION
/practice of
sequences of

sounds/.

CONSTRUCTION
/practice in
formulating commu-

nications/

RECEPTION

'/comprehension of

a message MOTIVATION

FXPRESSION  °°

: communi-
/conveying " .t

personal meaning/
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A tesztelés néhadny terminolégiidja

A nyelvi tesztelés terminolégidjénak hasznila-
tédban gyakori a zlirzavar, azért taldn nem art egyes
fogaimak.tisztézésa. Ilyen terminolégidk az
achievement, attainment, proficiency, apptitude és
‘diagnosis test. Nem csoda, hogy ezeket nem mindig
pontbsan hasznéljuk, hiszen tébbnek a jelentése
nagyon kozel 4ll egymashoz, illetve csak arnyalati
kiilénbség van kozottiike Ez kitlinik a magyar fordi-
tasokbél. Elsdsorban a proficiency és aptitude,
illetve az achievement és attainment szavak jelenté-

se 411 kdozel egyméshoz. Usszefoglalé néven predicative

tesztnek is nevezziik dket.

1./ Az achievement, illetve attainment tesztmk azt

vizsgéljak, amit a tanuldék megtanultak abbdl,
amit egy bizonyos tanterv alapjén tanitottak
nekik,

Az attainment teszt Osszehasonlitja az embereket

egymassal egy adott targyban szerzett ismereteik,
jartassaguk alapjan. Ilyen tesztet természetesen
lehet anyanyelvbdl, idegen nyelvbdl és egyéb targyak
b6l is iratni. A teszt tartalmat az adott targy
tankényve, tanterve szabja meg. A tesztkészitonek
arra kell tdrekednie, hogy az adott lehetdségbdl

j6l véalogasson, lehetéleg ugy, hogy a tesztben
nyujtott teljesitmény az adott targyban nyujtott
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atlag teljesitményt tiikrozze, ugyanakkor adjon
lehet6séget arra, hogy a tanulé kellden megmutat-
hassa jartasséagat. 3

Mieldtt a tané&r megtervezi tanitédsi munkijat
tudni kell mi az az alap, amire épithet, mi az,
amit joggal elvarhat tanitvényaitdél. Ugyanez vonat-
kozik a tesztkészitbkre is. Az achievement tesztnek
tehdt azt kell mérnie, amirél feltételezik, hogy a
tanulék megtanultdk. Tulajdonképpen egyfajta munka
elvégzésének kompetenéiéjét ellendrizziik.

Ha a véalaszt arra keressiik, hogy milyen angol
tudédsra ven sziiksége .a tanulénak ahhoz, hogy egy fo-
kozattal magasabb csoportba mehessen, akkor a tesz-
tet gyakran pioficiency tesztnek nevezziik. Egyes
attainment tesztek, achievement tesztek is, mésok
pedig proficiency tesztek, masok megint kettének a
keverékei., A tesztek neve nem mindig igazit el pon-

tosan, mivel egyesek nagyon haesonlitanak egyméshoz.

2./ A proficiency teszt kapcsolatban van mind a muls-
tal, mind pedig a jovével, de nem egy Osszefog-
lalas jellegii ellendrzése annak, amit mar meg-

tanultak, mint az achievement tesztnél, igy a

tesztkészitd nem veheti igénybe a tanterveket a

' teszt tartalmi részének elékészitéséhez, ezt a

tartalmi részt magénak kell Osszeallitani.
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4 _proficiency teszt eldére is tekint, jovébeli

céljai is vannak, megallapitja a nyelvi jartasséagot,
amely egy bizonyos célbdl sziikséges /pl. azon a
nyelvterﬁletén torténd tanulményok folytataséhoz,
kiil£61di Osztondij elnyeréséhez stb. nem nyel-

vészéti, irodalmi teriileten/

Az aptitide teszimek is jovébeli wéljai vennak,

de a nyelvi jartassag a jovébeni nyelvtanulds szem-
pontjabél érdekli. Pl., el tud-e sajé;itani egy ma-
.sodik, vagy harmadik nyeivet, ezt bizonyos mérté—
kig az anyanyelven torténd teszt alapjan is meg
tudjék &llepitani. Tehat egy bizonyos targykodr el-
sajdtitéséhoz sziikséges képességeket vizsgélja.

A diagnisis teszt /non-predicative test/

tulajdonképpen nem is 1illik ebbe s sorba, mert az
egyediili célja, hogy a tanart arrél tajékoztassa,

amit a tanuléi nem tanultak ﬁeg, melyek azok a hibék,
amelyeket gyakran elkdvetnek, Ezt akdr Non-achievement
tegt-nek is nevezhetnénk. Ennek a tesztnek is megvan

a nyilvanvalé célja, a tanart kell té4jékoztatnia,

/nem a tanulét/, hogy tanitési munkajat tokéletesit-
se. A teszt egyébként is lényeges része a nyelvtani-
tésnak, amit nem lehet,vagy nem tudunk megtanitani,
azt nem lehet teszt formédjaban sem szamonkérni, Ez a

fajta teszt, mintegy visszajelzés a tanarnak.
Ha a hallas uténi megértési tesztek hasznil-

juk pl. diagnostic tesztként, akkor nem egy &ltalanos
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képet akarunk kapni a tanuld hallds utédni meg-
értési készségérdél, pontosabban nem egy képet aka-
runk kapni az altaldnos hallds utédni megértési
készségérol, haneﬁ'annak csak egy speciidlis te-
riletérdél pl. hogy tud megEﬁlénbﬁztetni egyes ko=
zel 4116 hangukat. )
Pl. elhangzik egy mondat, felmutatnak két képet.
Valassza ki a megfeleldt.

The boy is watching the war /cs/

The boy is washing the car /s/
Az achievement és proficiency feszt quantitativ
informaciét nyujt, arra a kérdésre felel, hogy
mennyit tudnak a tanitvényok. A diagnostic teszt
qualitetiv és quantitativ informiciét is nyujt.
Nemcsak azt ismerjliik meg, mit tud a tanuld, hanem
azt is, hogy velemit miért tud, vagy nem tud. /Nem
ismerli a réshangot, ezért nem tud kiilonbséget tenni
a két sz6 kozott.

IIT,

A teljesitmény ellendrzése és értékelése

- Fontos a tan&r szémara akkoz, hogy léssa
mennyire sajatdtottdk el hallgatdéi az anyagot, meny-
nyire haladtak a szbébell és irasbeli nyelvhasznélat
terén. Megismerheti a tanulék fogyatékossagait,
gyenge pontjait, és tudja hol és hogyan segitsen

azokon, Ezek természetesen a tanuléknak is nagyon
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fontosak a tovabbhaladds érdekében.

Az idegennyelv-oktatésban a tanuléi teljesitmény
hé&rom elembdl tevddik OGssze:

l./ A tanulék nyelviAanyagot /lexikai, gram-
matikai, fonetikail ismereteket/ sajati-
tenak el, amlt kiegészitiilnk a reproduké-
lashoz szilikséges bizonyos elemi "primér"
készségek kialakitésaval. /Pl. az irés,
olvasés, 3

Mind jart fiizziik hozzé, hogy a nyelvi ismeretek
elsajétitasdn nemcsak az ismeretek emlékezetbe rak-
tarozésat értjiik, hanem a reprodukilésdhoz sziiksé-
ges bizonyos elemi /primér/ készségek kialakitasat
is. /Pl. az irés, olvasas kiejtés technikajat/.

2./"A fent emlitett nyelvi anyag alapjéan
a tanulékban "kife jezésbeli" /szekunder/
jértasségok és készségek f0516dnek ki
/beszéd, hallas utiani megértés, iréasbeli
fogalmazés/. BEzek teszik lehetévé a nyel-
vi anyag 0ndllé alkalmazését, a nyelvnek
az érintkezés eszkizeként valé felhasz-
nélasat, a nyelvoktatas gyakorlati cél-
jénak megvalésitésats = /15/
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3./ A tanulés magasabb fokén bizonyos
miivelédési anyag birtokaba jutmak a
tenulék /orszégismeret, irodalmi,
kulturdlis ismeretek/. Erre a nyelv-
vizsgara felgészités sorén is sziik-
ség van, elsésorban az orszégismeret-

Te.

Bzek kozlil nagy sziikség van a méasodik pont-
ban felsorolt jartassagok és készségek ellendrzé-
sére, hiszen ezektdl fiigg elsbsorban a nyelv gya-
korlati alkalmazédsa, a nyelvi kommunikativ képes-
ségek fejlddése. Ami az elsd pontban felsoroltea- -
kat illeti, /grammatika, lexika, fonetika elsajé-
titésa/ elemi jartassagok kialakitésa /kiejtés,
olvaséas, ir4s/ viszonylag egyszeriisége miatt kény-
nyen megvalésithaté.

A jartasség ellendrzésével mar sokkal t6bb
a gond, hiszen itt a tanulénsek midr olyan képes-
ségekkel kell rendelkeznie,vhogy olyan tevékenysé-
get is végre tudjon hajtani, amit korabban nem
tett meg. Ez a tevékenység nagyobb figyelemkon-
centraciét, gondolkodast igényel.

Ennek a tevékenységnek a gyakorlésa ered-
ményezi a jartasségnak készséggé torténd fejlesz-
tését,.
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"A készség jelentdsége éppen abban rejlik, hogy
a figyelmet és gondolkodast felszabaditja olyan
nds folyamatok szaméra, amelyekhez sziikség van
gondolkod4sra és koncentralt figyelemre". /16/

A primér jartasségok egy bizonyos idd utén
4ltaldban autometizélédnak /kiejtés, az olvasés,
irds technikai része/.

A szekudér /kife jezésbeli/ jartasségok

~

-~ i ek e leman  ovede mae -
DGR ATDAUVUTIL auvwia

tés sorén kiilonbozd szitulcibdk johetme

5k, hiszen beszélge—

k és jon- .
nek is létre, ezért a gondolkodasra is sziikség
van. Nyilvan vald, hogy a beszélgetés sorén egy
sor automatizalt komponensre is sziikségilink van.
/kiejtés, székincs, strukturdk stb./
Mivel a jArtasség és készség sok komponensbdl te-
v8dik Ossze, bonyolult az ellendrzése, mérése.
Az olvasés /szbvegmegértés/ jartességénak ellen-
drzésén tul ezekre még alig torténtek kisérletek
egy évtizeddel ezelitt. ‘
Az értékelés soran killonbozd normakat vehetiink
figyelembe: 1./ Oszt&lynorma /iskolei kozdsségben/

Csoportnorma /tanfolyamokon/

Bz mindig relativ,az osztélyban, illetve a csoport-
ban 1évd hallgatdk tudésdnak Osszevetésén alapszik.



- 59 -

2./ Pedegégiai norma
- Azt értékelem, hogy egy bizonyos eredmény

elérése érdekében ki milyen erdkifejtést

tesz.

3./ Objektiv norms

Az idegen nyelvi kommunikativ képességrendszer

"Az idegen nyelvi kommunikativ képességrendszer—
ben az anyanyelvihez hasonléan négy képességet kii-
16nboztetiink meg:

- beszédértésképesség,
- beszédkészség,

- Olvasésképesség és
- irésképesség.

E négy rendszert W?NN-diagrammal dbrazolva, a leg-

belsd metszetbe a nyelvképességnek nevezett tanult

rendszer tehetd, amely a négy kommunikativ képesség
k6zo6s alapjae. " /17/

Beszédértés— Beszédképesség
képesség |
Nyelv-
képesség

Olvasés- Irédsképesség
képesség '
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Az anyanyelvben a kommunikativ képesség-
rendszer a diagrammban &brézolt sorrendben fej-
16dik., Elész6r a kisgyermek a beszédértésképes-—
ségre tesz szert, majd beszél, iskolabe keriilés-
kor tanul meg olvasni, illetve irmi. Az idegen
nyelvben ez a sorrend érthetd okok miastt majd-
nem forditott lesz, ezért a tovabbiakban annak
negfeleléen elemzem a négy kommunikativ rend-
szerhez kapcsolodé képességek fejlettségének
mérését, mikbézben mindegyi
szem & valamennyiben jelenlévd nyelvképességet
is vizsgdlni, elsdsorban a székincs, illetve a
grammatikail drillek és strukturdk miikodését
tartva szem oldtt.

| Szeretném még megjegyezni, hogy ezeket a
képességeket az ellendrzés, illetve mérést ille-
téen nem lehet élesen elhatéarolni, mert nagy ké-
26ttiik az 4tfedés.

o IV, Reading test
Az anyanyelven és idegen nyelven torténd

olvasés K6z6b5i kiilonbség a kévetkezlképpen
sumnézhaté

"There are various purposeé in reading -~ reading for
iiteray appreciation, for specific items of
information, for significent information in a

given field, for example of usage, etc. - we

further define reading in a foreign lenguage as
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the grasping of the full linguistic meaning of

what is read in subjects within the common
experience of the culture of which the language

is a central part. Other types of reading are more
properly the realm of reading in the natiﬁe language;

e.g. for literary appreciation". /18/

- Olvasni megtanulni enyanyelven is nagy erl-
feszitéseket kivan, ennek az altslabes iskolék al-

s6 tagozataiban tanitdé neveldk a megmondhatdi. Az

mal rendelkezik;.aminek ismertetése tulnd felada-
tomon. Tobbek kézott éppen ezen nehézségek miatt
a szlildk mégcsak kisérletet sem tesznek arra, hogy
gyermekeiket egyszerre tanitsak meg beszélni és
olvasni. ‘ _
"These differences between reading and auditing in
language matters the less controlled spéed, the by-
passing of pronunciation problems, the greater
complexity and lenght of the structures and utterances,
and the wider range of vocabulary-are suffucient to
require seParete materials for reading tests. The
tendency to prepare auditory comprehension tests
by simply taking a reading test and presenting it
orally to the students camnnot be recommended." /19/
Nem sziikséges attainment és diagnostic-tesz—

tet késziteni, mert az angol anyanyelviiek részére ki-
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valékat készitettek mar.

Megtanulni idegen nyelven olvasni, miutan
az ember mar anyanyelvén megtanult, nem nehéz,
csupén az uj hangrendszer gyakorlasanak kérdése.
Lehet, hogy az irott szimbélumok el sem térnek
az anyanyelvitél, kiilon6sen nem az eurdépai nyel-

vekben.

,;, A comprehension olvasasi tesztek jobbak,
‘mint a haﬁgos olvastatas, amit igen nehéz objek-
tiven értékelni /bar anyanyelven ezt teszik, ért-
heté okoknadl fogva./ Ami az olvasis gyorsaségit
illeti, itt is lehet objektiven mérni, ha pl. oda
nem il16 szavakat rskunk a szovegbe és azt ala
keil huzniok, és ezt Ossze kell szémolni, ellen-
6rizni miutéan Osszeszedtik. Hatranya, hogy idé-

igényes.

Olvasési képesség idegennyelven

Az olvasidsi képesség és a hgllés utani
megértés képessége kozotti meglévd hasonléségok
és kiilonbségek kétfélék: egyrészt nyelvi, més-

részt pedig ennek grafikus megjelenitése.
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l./ Nyelvi problémaks

A nyelvi nehézségek, amelyekkel a hallga-

toék az olvasas sordn talédlkoznak lényegében ugyan-

azok, mint

amikkel a halléds uténi megértés sorén

taldlkoznak a kovetkezd kiilonbségekkel:

ao/

(o 8
N

c./

Az olvaséasi tempét a hallgatd maga
szabja meg, és ha valamit nem ért meg,

lehetbésége van az ismétlésre.

szek, mondatok megismétlését, de a
teszt sorén erre nincs mbédja mar csak
azért sem, mert kiilonbozd hallgatdknak

mas-mis részek okozhatnak nehézséget.

A beszélt és irott nyelv kdzott meglévd
stilusbeli kiildnbségek is lényegesek.

A beszélt nyelv mondatai nincsenek olyan
komplexek, mint az irott nyélvé. Az

irott nyelv szdkincse is gazdagabb. -

"We boys in the mneighbourhood had no place to play

except the

"gtreets" /1/. If we wanted @xcitement

the easiest way was to smash something or steal

something.

I found something better at the Boy's

Club. I learned how to swim. I played basketball

on one of the "teams" /2/. I made furniture - one

of the tables is still in my living-room. I became
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a volunteer for the Boy'’s Club and worked around
the Club helping the younger kids. I was President
of the "Volunteers" /3/ for two years. The Boy’s
Club gave me the start I needed to lead a full |
~and deéent life. /From literature soliciting aid
for Boy’s Clubs of America/." /20/
" A kérdések a kovetkezdk:
l. represents A

A. the only place to play

B. the place the boy did nop play

C. a good place to play
2. refers to something of

4., the neighbourhood

B. the street

C. the Boy’s Club
%, means

A. boys who offer to do something

B. the name of & group of boys

C. the Boy’s Club

A valsztasi lehetdséget természetesen meg-

nehezitjlik azzal, hogy négy 1éhetéség k6ziil vAlasz-
tatunk.

d./ A minimalis hangzasbeli kiilonbséget
nehéz felfogni, olvasis esetén ez is vilagosabb
lehet még szovegbsszefiiggés nélkiil is, grafi-

kus abrézolas miatt.
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A grafikus 4bréazolas probléméit hajlamosak
vagyunk nem tul komolyan felfogni, ha a célnyelv
és az anyanyelv irdsrendszere nem Kiilonbozik egy-
mastél lényegesen. Pedig itt is komoly nehézségek-
kel talalhatjuk szemben magunkat, ha egyforma is
az abécé, mert kiilonbozé betiik, betiicsoportok az
egyes nyelvekben kiilonbdzd hangokat reprezentil-
nak /TH, zongétlen, zongés stb./

Az 6lvasési képesség teszttel torténd
ellendrzése altaldban abbdl &4ll, hogy az éppeh
‘ellendrizendd problémadkat tartalmaz6 szoveget
adunk a taﬁuléknak. /zongés, zongétlen hangzdk
bath-bathe, rovid-hosszu mgh. sit-seat, azonos
helyesirdsu-mas kiejtésii wind /ai/ wound /au/
wound-ed /u/, hangsuly export /e/ to export
/ik/ stb./

K5zép és felséfokon tanulbknak adhatunk valasz—

- tés teszteket is,

"Reading used to be the principal aim of most
foreign—language courses. Since the study of lite-
rature, which for centuries represented of
educational goal of the elite, requires only

a reading knowledge of foreign languages, the
terms "language" and "literature" were formally

equated in the curriculum." /21/
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A metodikai irodalomban az olvaéés-
megértés és olvasisképesség konkrétabb ellendrzésé-
Tre talélunk példat a szovjet tantervekben. Pontosan
meghatarozzak milyen terjedelmii szdveget, amely adott
mennyiségi ismeretlen szét fartalmaz, mennyi idé alatt
kell elolvasni. A paraméterek lehetnek:

- terjedelem

- ismeretlen sz

- teljesitmény/perc

A beszéd és a hallds uténi megértés meghatarozasa,

paramétereinek megszerkesztése még a jové feladata.

Korunkban a £6 hangsuly a beszédre tevédott
&t, de a 7o-es»években az olvasés_ismét a figyelem -
koézéppontjdba keriilt. A turista, az {izletember el
kell, hogy tudja olvasni az utasitésokat, Jjelzése-
ket, az étlapot, a programot, az ujsagot stb.

Az olvaséds mindenek elétt vizualis percep-
cié. Ha a hallgaté mar megismerkedett a célnyelv
irédsrendszerével, akkor az irott nyelvet mar hasz-
nalhatjuk egyéb nyelvi jartassidgainak tesztelésére.
/Székincs, nyelvi szerkezetek stb./

Az olvasési készséget illetden az anyanyelvben is
lényeges kiilonbségek lehetnek, és ezek A4ltaléban
még fokozbédnak is idegen nyelvben.
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Az olvasast mint eszkdzt a kdvetkezdképpen
tudjuk felhasznalni:

képtesztek

l./ Szbékincs tesztelésre gzimonimak-sntonimak

" /s26vegbdl kivett
szavak

ugyanaz széveg 0s8z—
szefiiggésben
2./ Nyelvtan tesztelés
- nyelvi elemek /néveldk, névmésok,
nem stb./ |

- transzformécids tesztek

2./ Szavak felismerése
- ha az anyenyelven és a célnyelven
azonos helyesirasu, vagy kiejtésii
szé6 van, tudjon koztiik kiildnbséget
tenni,
- a szb6csaléadhoz tartozd szavakat
felismerje
- a szavek forméinak azonositasa -
"bought a buy" mult ideje
- az idiomatikué kife jezések megértése.
- 82 egyes szavak jelentésének kitalélésa'
a sz0veg Ossefiiggés alapjan.
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4,/ Szbvegmegértés:
- kulcselemek felismerése
- a "deep structure" megértése
/John is easy to please
John is eager to-please/
Nem lehet a szavakat tetszdletesen
‘cserélgetni a mondatban, mert nem

mindig lesz értelmes a mondat.

5./ Kommunikacibé - hangos olvasés
~ az olvasott szOveg lényegének meg-
éftése
- informécié szerzés
--»ézévegértés /vélaszt6 teszitel ellen-

érizhetd/

6./ Specidlis aspektusok:
- az olvasas koOnnyedsége
- az olvasés sebessége
- a szoveg értése—feifogésa /kérdések/

- a szOveg Atalakitéasa.

A tanuléknak minden lo-15-20. sz6t kell
egy folyamatos sz6vegben pétolni, amire csak akkor
képes, ha tokéletesen érti azt. Ez természetesen

nemcsak azt jelenti, hogy a szdveget érti, hanem
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azt is, hogy tokéletesen érti a nyelvtani szerke-
zetet is. Ilyen értelemben véve integralt jartas-
sfgot igényel ez a fajta teszt. |

Gyekran birédljék azt a tesztet, hogy tulaj-
donképpen nem azt teszteli, amire szanjak. Igasz,
hogy a tokéletes kiegészitésnek elengedheteflan fel-
tétele a szdveg megértése, de ez nem elegendd, ezen
kiviil a tanulénak még produktivitésat is bizonyite-
ni kell, Mér pedig jél ismert,minden tesztnek az a
kritériuma, hogy szt kell mérnie, amit mémi aka-
runk, marpedig a nyelvi produkcié nem s megértés
kérdése csupén. Valamennyi nyelvtanar talélkozott
nar olyan tanitvénnyal, aki j6 megért egy nyelvet,
kiilontsen, ha mas idegennyelv is segiti ebben, de
beszélni nem tud. A nyelvi produkciét ugy lehet
ebbdl a tipusu tesztbél kiza&rni,ha a valaszokat a
tesztkészitd maga eadja meg, mégpedig ugy, bogy 3-4
lehetséges valaszbél kell a tanulénak kivélasztania
az egystlen jét. Ez tulajdonképpen nem méas, mint
a multiple-choice tesztnek a cloze précedure teszt~-
tel torténd Osszehézasitasa.
D. Porter ezzel kapcsolatban a kévetke zéket jegyzi
ﬁeg: "The MCP /Modified cloze procedure/ comprehension
test hés the virtue of original CP, except, that is
has the drawbacks and virtgas of the multiple-choice
test in addition. Thecompletely open choice in the
CP is repleced in the MCP by the restriction to a
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set of /e.g./ four alternative choices. There is
therefore a possibility that the student may
recognise the appropriate word when he sees it,
although he might not have been able to give the
word if the suggestions had not been made.
Nevertheless, such recognition still depens on the

student having understood the previols text."

‘nFrom a mere theoretical point of view, insofar
as the student is required to predict the missing
words, he is being tested on his ability to
continuously draw from the context clues to the
nature of the language immediatelly ahead: this
ability is a measure of reading fluency, and what
we may call the ’creative’ aspects of the native
speaker’s reading process.

Full comprehension necessarily involves more than
undertanding of lexical itemé alone: comprehension
of the grammatical stuctures used is also implied,
together with a grasp of the subtle relationship

obtaining between the structure and the lexis." /22/

A szokészlet teszttel torténd ellendrzése

A gzbkészlet alatt, aménnyiben teszttel
ellenérizziik, elsdsorban lexikai egységet értiink,
bar grammatikai problémékét is felvethet. Tudjuk,
hogy az angol nyelvben nagyon gyakran egybeesik



- 71 -

a fénév és az ige alakja: work, to work;

walk, to walk; water, to water stb. Ezek gramma-
tikail szempontbél két kiilon szét jelentenek, de
lexikailag nagyon kozel allnak egyméshoz. A szavak
egy nyelv legfontosabb lexikal egységei, de a
legtobb morféma is az /sheep-sheepish, child-
childish kifejezééek is lehetnek lexikai egységek/.
Jack-of-all-trades, son-im-law. stb.

Egy hallgat6 szdékincsének megéllapitésa nem
egyszeri dolog, azért sem, mert egyes szavaknak
tobb jelentése van, tobb szdénak lehet azonos tove
és kiilonbozé képzdkkel morfémékkal megvaltoztatjuk
jelentésiiket. /Pain painful, painless, painless-
ness, painfully./ Ezt a préblémét még inkabb bonyo-
1itjak az ebbdl képzett Osszetételek. Pl. pain-
killer, pain-killing, painprelivihg./ Harom szb-
nak azonos a jelentése - fajdalomcsillapité.

Az aktiv és passziv szdkincs kdzott lényeges kiilonb-
ség van az utdébbi Javara. .

A beszédhez sziikséges aktiv székincs ugynevezett
Basic English, amely 550 minden féle célra megfe-
leld alapszdékincsbél és 150 nemzetkdzi szdbdl &1l
eléggé ismert. Michael West Osszedllitott egy

2000 sz6bdl 4llé szbkészletet. "A General Service

- List of English Words" néven. Ezek a szbékészletek
4ltalédban jéval tobb lexikai egygégbél 4llnak,
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Az aktiv székincset teszttel ellendrizhetjiik:

a./
1./

2./

3./

Idegen nyelvi szovegben /olvasés/
Kérdés N

What do we call a man who examines
our passports? /A customs officer/
Kérés ,

Tell me the name of a man who makes
the wall of a house /Bricklayer/

Befe jezetlen mondat: A man that installs

~ water is called /a plumber/

2./

3./

"According

My wife’s mother is my e..
/mother-in-law/

I have 8 son and a daughter

The former is 16 and: the ... stb.
Képek A )
Kérdések: What do you see in this
picture?

What are they like?

What are they doig?

Forditas idegen nyelvrdl, vagy az idegen
nyelvre, »

to the theory of language testing, the

student will tend to transfer his vocabulary habits

to the foreign language. He will transfer meanings,

forms and distribution of the lexical units of his

native language, and thus when these units operate

satisfactority in the foreign language because they
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are functionally and formally aiike though never
identical, there is facilition of learning and
the units will not constitute learning problems.
On the other hand, where the lexical units and
patterns of the native language will not operate
satisfactorily in the foreign language because
they are not functionally or formarly alike, there
will be interference from the native langusge and
the student will have a learning problem to

overcome." /23/

Akdrmilyen formdban is &llithatjuk Ossze a
tesztet, a szavak csak mennyiséget jeldlnek, semmi-
képpen sem jelentenek mindséget. Ez azt jelenti,
hogyha valaki ismer egy bizonyos szé6t, az még nem

jelenti szt, hogy ismeri a masikat is.

A nyelvtannal teljesen méds a helyzet, ha
a jeldolt a mondatparok koziil helyesen valasztotta
ki az igeiddét /amennyiben ez nem volt véletlen, il-
' letve tébb mint kettdbsl kellett valasztania/ az

legktzelebb is helyesen valasztia ki azt.

' Azt azért biztosan allithatjuk, ha valaki
90 feladatot helyesen old meg a loo-bbl, az sokkal

nagyobb székinccsel rendelkezik, mint az, ski 3o-at
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ismer. Ilyen értelemben véve ez mar mindségi
kifejez6 is lehet.

Nem szabad a tesztszerkesztdnek elfeledkezni arrdl,
hogy a székincset akarjuk tesztelni, nem pedig az
intelligenciat, jollehet a kettd kozdtt lényeges
korreléacié van. Ezért a tesztbdl ki kell hagyni

az olyan tételeket, amelyek a hasonld miivelt-

ségi anyanyelviiek sem tudnak megoldani.

Mind az akfiv, mind pedig a passziv szé-'
kincset lehet teszttel ellenbrizni ugy, hogy mind
a feltételezetten aktivan haszndlt szavakbdl, mind
pedig a passziv szbkincsbdl tetszblegesen kivalasz-
tunk bizonyos mennyiséget, /loo-l50-200-ikat/ és
azutén ugyanazzal a széammal megszorozzuk a kapott

mennyiséget.

A passziv szdékincs ellendrzése megbizhatatlan,
a hallgatdé ugyanis a legnagyobb jéindulat .mellett
sem tudja megkiilonbdztetni az aktiv szdkincsét a
passzivtdél. Ez teljes bizonységgal akkor deriilne
ki, ha a beszédhelyzetben megfigyelhetnénk Sket, de
ez csaknem lehetetlen, nem is beszélve arrdél, hogy

egységesen, objektiven nehezen értékelhetd.
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Grammatical Structure

Mindenek el8tt R.Lad6t szeretném idézni,
hogy tisztazzuk, mit értenek a modern nyelvészek
a nyelvtan, a nyelvtani szerkezet fogalmén, ami
vlényegesen megvaltozott a latin nyelv egyedural-
ma 6ta, és mit jelent ez az anyanyelvi beszéld-
nek és a tanulénak.
"Modern grammarians - probaly since Otto Jesperson’s
time for English - try to collect and anaiyze
exemples of actual usage. Linguists to analyze and
classify any end all languages including their own.
Some linguists such as C.C.Fries and others have
recently attempted to lay bare the basic grammatical
structure of English, the central framework upon
which hang the countless variations of usage.
From the modern 1ingﬁistic point of view the native
speakers of a language have mastered the basic
structure of their language, that is, the basic
underlying patters on which they build sentences
and sequences of sentences. Thus when native speakers
study grammar they usually become iﬁnYolved, not in
the basic framework, which they "know", but in
problems of variant usage, of dialect differences,
of social differences, of style, of artictic effects,
ect.”
"In the contrast with this the non-native speaker

who is iearning the language does not know its
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structuré. He needs to acquire.this basic framework
in order to master the production and comprehension.
of the typical sentences of the 1anguage; Yet he and
those who teach him often forget this fact and
proceed with the teaching and learning of the
foreign language as if it were the native language:
they take up matters of varient usage, ect.,
loosing sight of the central structure of the
language and ignoring its importance and its
difficulties." /24/

_ B Nyelvtan

A nyelvtannak teszttel torténd ellendrzése
nem azt jelenti, ﬁogy nyelvtani szabalyokat kériink
szédmon. A nyelvtani formdk és szerkézétek me gvdlasz-
tasa mindig & teszt ®€ljatél és valasztott modtodl
fligg. Ennek legadltalanosabb, legelterjedtebb és
fegegyszerﬁbb médja az oivasés.vA teszt szintje
itt rendkiviil fontos. ' . i
Kezdé fokon, hogy felismerik-e a rendhagyotségot,
az erds igéket, a vonzatokat, ilyen teszteket is
adhatunk, illetve a tesztbe ilyen tételeket is
betéhetﬁnk: .

I ... him a book yesterday

a/ give

b/ given

¢/ givet

d/ gave
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Kozéphaladé és haladé fokon ezek a tesztek méar
tul egyszeriiek, nem diszkrimindlnak egyaltalan.
Itt mar sokkal ink&bb olyan tételekbdl kell Gsz-
szeédllitanil a tesztet, amelynek minden pontja joé
onmagédban, de nem az adott mondatban.

I can’t go now

a./ I'm working

b./ I work

c./ I have worked

d./ I'm to be worked

Haladé fokon célszerii igeidd, igealak kivalasz-
tasdt is szorgalmaznunk, a hatdrozé helyeét, illet—-
ve azt megfeleld igealakkal hasznalni.

a./ On weekdays I am always goihg there

b./ On weekdays I alwaysgo there

c./ Always on weekdays I go there

d./ Always on weekdays I am going there

A nyelvtani pontokat a nyelvben betoltdott fon-
tossdgi szerepiik miatt, /ami lehet gyakori alkal-
mazéds, egy komplex szerkezet alkotdé eleme miatt

tesgsziik be a tesztbe./

Nem szabad elfeledkezniink arrél a fontos
tényrdl, hogy egy olyan nyelvben szerzett ismere-
teket akarunk ellenérizni, amit még nem sajathtot-

tunk el, és ebben lényegesen kiildonbdzik az anya-
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nyelvtél. A tanulbédknak az alapismereteket kell
elész0r elsajatitaniok, é€s aztdn erre lehet
felépiteni a tovabbi ismereteket. A legelsd
tenitasi 6raktél fel kell hivni a figyelmet az
alapvetd nyelvtani szerkezetekre, hiszen ezek
figyelmen kiviil hagyasa a késdbbiekben nagyon
sok gondot pkozhat.

A szavak mondatokba torténd rendezésének,
valamint a sz6 alkoté elemeiknek szavakba tor-
ténd rendszerezése alkotja egy nyelv nyelvtani
rendszerét. Azt a minimélis nyelvi egységet,
amely teljes kommunikaciés kbzlest tartalmaz,
mondatnak nevezziik. |

A szavak morfémakbél &llnak. A morféma egy
nyelvnek legkisebb jelentésvaltozast eldidézd egy-
sége. Pl. - 8 -~ aminek & kiejtése haromféle lehet -
attél fiiggéen, hogy milyen a szdvégl hangzd. Zon-
gétlen msh. esetén -~ s, z0ngés msg. és mgh.esetén
- 7 =, 5ziszegd hang esetében pedig - iz - .

De a morfémikat, emelyek fonémékbbél Allnak, hasz-
naljuk az angolban az igék jelen idejli egyesszém
harmadik személyében, a fenti kiejtéssel. Ezek
kiviil még a szdsz0s genitivusznak is ezek a mor-
fémai.

\ Az alapstrukturdk /sentence patterms/ begya-
korlédsa megkténpyiti & tanuldsi folyamatot, az on-
4116 mondatalkotést, hiszem tObbszdr egy-két szé
behelyettesitésével uj jelentésti mondatot tudnak
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alkotni a tanuldk.
I am a student /boy/ doctor.
You are a stﬁdent /boy/ doctor.
He is a student /boy/ doctor.

We are students /boys/ doctors.

Tesztelés szempontjab6él fontos tudni azt,
hogy gyakran kiilonbozé nyelveknek azonos grammati-
kai kategbériaik vannak, de az ahogyan kifejezik
ezeket, mAr nagy eltéréseket mutat. Ezen a terii-
leten, a tanitdst nagyban segitheti az anyanyelvvel
torténd Osszevetés, az azonossagok és kiilonbségek
megmutatdsa, megtalaldsa. Felhasznalhatjuk még
a mas idegen nyelvekkel torténé Ssszevetést is, de
nagyobb tanulményi csoportban az kevesebb haszonnal
jarhat, mert ritkan adédik az @ szerencsés helyzet,
hogy tobben is egy és ugyanazon masik idegen nyelvet
ismernek. _

A kdvetkezd nyelvtani kategériék sok nyelv-
ben megtaldlhetbék: a nem, szam, személy, eset,
igealak, az alahy-térgy kapcsolat, méd, alany-4l-
litmény szerkezet. A magyar nyelvben ezek kozil egye-
diil a fénevek neme hianyzik, de ezt a fogalmat a ta-
nulék mér megismerték az orosz nyelv tanulasa sorén,
ahol ez lényegesen tébb_gondot okoz a tanaroknak,
hiszen az angol nyelvben a '"nem" kérdése lényegesen

egyszeriibb,
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Ezeknek a kategéridknak az ismerete nagyon
fontos, de koré&n sem biztos, hogy elegend® a
kommunikaciéhoz. Bs ennek az ellenkezbje is gyak-
ran eléfordul. Valéki szépen,folyamatosan beszél-
het egy idegen nyelvet, de lehet, hogy nem tudja a
beszédrészeket, a szerkezeteket a fenti médon el-
kiiloniteni. Ebb8l az kovetkezik, hogy ezek tanita-
sdra, teszttel torténd ellendrzésére nagyobb gon-

dot kell forditani.

Ahhoz, hogy j6é tesztet tudjon valaki készi-
teni, Jj6l kell ismernie a tanitott nyelv nyelvtani
rendszerét, és ennek az anyanyelvvel torténd Ossze-
vetése utén tudja, hogy melyek azok a szerkezetek,
amelyek gondot okdznak a tanuléknak, és ezekre
mar a tanitéds soran kiilonds gondot kell fordi-
tani. Ahol csak lehet, mindig 6ssze kell hasonli-
tani az idegen nyelv szerkezetét az anyanyelvével,
Ha a szerkezeti azonosségokra, és féként ha a Kkii-
16nbségekre allandbéan felhivjuk a figyelmet, akkor
egy bizonyos tesztet eredményesen lehet hasznélni,
barmilyen kdnyvbdl tanultak is, természetesen a tu-
das fokozatnak megfelelden. Altaldban a tesztek szb-
kincsének megértése nem okoz gondot a hallgatodknak,
sokksal inkabb probléma a megfeleld igevonzat, eldl-
jarészb, pontos igealak stb. kivalasztasa. Kiilondsen

gyakran kdvetnek el hibat, ha ezek nem esnek
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egybe a magyarral /arrive at/ inpto be late for,
ask sy for sg, enter’exclaim at /tiltekozik vala-

mi ellen/ persist in, insist on stb.

A vonzatos igék, mint a nyelvtan egyik
kardindlis része, igen sok gondot okoznak tanar-
nak, tanulénsk egyarant. Ezen beliil is sok hibat
kévetnek el az "of" vonzatok esetében, ami telje-
sen eltér a_mag&arﬁan hasznalt rag jelentésétil.
Accuse of, spprove of, beware of, complain of,
cure of, deprive of, dream of, think of. A me-
gyarban gyakran forditjuk -val-, vel-, t6l-, tol
raggal, ezért gyskran "from" vonzatot hasznédlnak
"of" helyett. “ )

A nyelvtani szerkezetek Osszehasonlitésa
A két nyelvnek szerkezetrdl szerkezetre torténd

Osszehasonlitds&val kapcsolatban R.Lado a kdvet-
kezdket jegyzi meg:

"For each structure we need to know if there
is a structure in the native language /I/ signaled
the same way, that is, by the same formsl device
/2/ having the same meaning, and /3/ similarly
distributed in the system of that language". /25/

Egy példaval szeretném ezt illusztralni,

Mind ez angolban, mind pedig a magyarban van kérdd-
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mondat; eddig nincs szerkezeti probléma /1/,
jelentésbeli probléma /2/. Az angol a kérdd-
mondatot a "do", "does" és a "dig" segitségé-
vel szerkeszti meg, formdlis jelaiési probléma,
/1/ mivel a magyar ezt nem haszndlja. Ezért for-
dul olyan gyakran eld, hogy tanuldink nem hasz-

nédljék a kérdezés segédigéjét.

Részletesebb tennivaldk:

Els8 1épés: Az adott nyelvek lehetl legjobb

szerkezeti leirasdt kell megadui. Bunek tartalmaz-—
nia kell a formdt, a jelentést és a szerkezet

disztribucidjit. ’

Mésodik 1épés: Kompakt formdban kell ©ssze-

gezni az Osszes szerkezetet. Az angolban pl. a
kérdéstipusokat, az dllitdmondatokat, kérdéseket,
felszélitdsokat, az ezzel kapcsolatos informdcidét

stb.

Harmadik 1épés: A k&t nyelv szerkezetének

lényeges Usszevetése pattern-rdl-pattern-re.

A magyarban pl. a kérddmondat szdrendjének nem
kell okvetlen forditottnak lenni, nem kell tovdab-
bd kitenni a személyes névmdssgl kifejezett alanyt.
Ezutdn a problémdk azonossdguk alapjdn nagyobb cso-

pontba vonjuk ossze. Pl. a "do"-val vald kérdezés,
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ami a szérendet illeti jazonos a t6bbi‘segédigéve17
/can, may, will stb./ lehet egy csoportba sorolni.
Hasonléan kell megszerkeszteni a kiegészitend$
kérdéseket is, csak az intondcidjuk mds /az eldb-
bi emelkedd, az utébbi ereszkedd/, tehdt ezek

a problémdk mind egy nagy csoportba tartoznsak.

Valasszuk kiilon a felismerés és az aktiv
haszndlat kozstti problémékat, hiszen ezek nem
azonosak. Még mindig a "dq" segédigénél maradva,
a hallgaté felismeri szerepét, ha hallja, de

haszndlatdban bizonytalan.

A nyelvtani szerkezet teszttel torténéd
ellend8rzése - mint sok mdsnak az ellenlrzése is -
természetesen torténhet szdéban is, egyenként, kis

csoportban, tanuldcsoportban.

Kezd8 fokon, kiilosntsen az elsd Srdkon,
amikor a kornyezettel ismerkednek idegen nyelven,
igen eredményesen haszndlhatjuk a képeket, egy-
részt a megértés ellenldrzésére, mdsrészt gyakor;

ldsra, kérdés-felelet formdjdban.

The boy hit the car.
The car hit the boy.
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A szdérend fontossdgdra hivjuk fel a figyel-
met, valamint a tdrgyrag hidnyara.
Késbbb a képek osszetettebbek, bonyolultabbak le-
hetnek, amit nagyon sokféleképpen tudunk felhasz-
ndlni. Diafilmek kérdés-felelet, 5ndlld leirds stb.
formdjdban alkalmazhatdk mind a tanitdsban, mind
pedig a tanuldk ismereteinek ellendrzésében.

Cselekedtetés: A tandr felkéri a tanulét kiilsn-

b6z8 cselekvések elvégzésére /megértés ellendrzése/
Pl. It is dark
The light is switched off

Go and switch it on.

Mikozben azt ellendrzom, hogy a tanuld mennyire
értette meg a mondataimat, a cselekedtetés koz-
ben arra is kérhetem, hogy mondja azt, amit csi-
nal
I am going to switch the light on
or I am going to switch on the light.
or I am going to switch it on.
Mivel tanulmédnyaink kezdetén eldkeriilnek a
kovetkez8 igék: switch on/off
turn on/off
put on/off
take on/off
ha megtanitani még korainak is tartom a verbal
phrases legfontosabb szabdlyait, nagyon hasznos

ha felhivom figyelmiiket arra a fontos tényre, hogy
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a fOnévvel kifejezett tdrgy az ige és vonzat
kozé, illetve é végére is keriilhet, de a névmds-
sal kifejezett tdrgy mindig csak kozéjiik. Hogy
mi a verbal phraseirészletesen csak késdbb tobb

példdval illusztrdlva tanithatjuk meg.

Azokban a tesztekben, ahol a tanuldnak
két lehetséges vélasz koziil kell megadni a he-
lyeset, nagy az esélye a kitaldldsnak, Ezért
ezeket a teszteket inkdbb nehezebb, tobb valasz-

tdssal kell neheziteni,

Legdltaldnosabbnak tiinik az olyan tesztek-
nek.a gyakorlatban torténd alkalmazdsa, ahol a
jelolteknek négy eshetdség koziil kell a helye-
set kivdlasztani. A szerencsének itt mdr lénye-
gesen kevesebb szerepe van. f1taldban azonban a.
lehetséges vdlaszok kozil legaldbb egyet, de gyak-
ran kett8t lehetetlen a mondatba rakni, illetve
rogton émzreveszi a jelslt, hogy azok nem lehet-
nek helyesek, tehdt a vdlasztds itt is gyakran

kettdre sziikiil.

"Your mother might be - to you now.
A/ Write B/Writing C/ Writes
D/ Viritten
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Az angolban az igék haszndlata a leg-
bonyolultabb dolog, de a tesztek megirdsakor
véleményem szerint nem ezek okozzdk a legtobb
gondot, mert a nyelvtan néhény‘alapszabélyénak
pontos ismerete, illetve azok helyes haszndla-
tdnak ismerete nagyon sok hibalehetlséget kisaziir.
/Pl. a szenved8 igeragozdsban a fGige csak har-
madik szdétdri alakban fordulhat eld, a'méd-
beli segédigék utdn csak valamilyen fénévi ige-

nevet haszndlhatunk stb./

A viszonylag egyszeriibbnek tiinG, de ép-
pen olyan nehéz nyelvtani szabdlyokat iddnként
nehezebb jol megtanitani, kdvetkezésképp a tesz-
tek sordn gyakrabban hibdsan o0ldjdk meg.Pl. a lot
of, much, many kozotti vdlasztdst sokat elhibdz-
zdk |

We have not got ... chairs. Sokan elfe-
ledkeznek arrdl, hogy a kijelentd 411itdé mon-
datban a jo, illetve a legjobb valasz a "lot of".
A mondat pontos értelmezésének nehezebb vdltoza-
ta, amikor a szerkezeti probléma magdban a ki-
védlaszthaté mondatokban is megvan.

Pl. Martin visited the teacher. John saw them.
Vélaszthaté mondatok, amelyekben szerkezeti prob-

1émdk vannak:
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1./ "Mr. Martin knows who visited John.
2./ John knows who visited Mr.Martin.
3./ The teacher knows whom John visited.
4.,/ John knows whom Mr.,Martin visited.

5./ John knows whom the teacher visited." /26/

A helyes vdlasz a 4.pont. A probléma
az, hogy kit ldtogat meg x, illetve ki ldto~

gatja meg x-et.

A hallgatdk anyanyelvének felhaszndldsa a
megértés ellendrzésére régi és gyakran alkalma-
zott médszer. Megvan az az eldnye, hogy mivel a
hallgatd anyanyelvét jél ismeri, konnyen kivd-
laszthatja a legmegfeleldbb vdlaszt. A megériést
igy legttbbszor pontosan lehet teszttel ellen-
Grizni.

A hdtrédnya ennek, hogy forditdsra kénysze-
ritjik a hallgatét. Bz nem minden esetben jelent
egyértelmiien hdtrdnyt, mivel a nyelvvizsgdkon az
irdsbeli vizsgén kozépfokon anyanyelvre, felsl-
fokon pedig még idegen nyelvre is forditani kell,
illetve csak ebb8l 411 az irdsbeli vizsga.

A modern nyelvtanitds a forditdst dltala-
ban csak mint sziikeéges rosszat ismeri el a tani-
tds, a teszt eljdrdsai kozott. Kozismert dolog
az, hogy ahogyan a hallgaték elGbbre haladnak

tanulmdnyaik sordn, egyre inkébb melldzhetd az
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anyanyelv haszndlata ~ mivel a hallgatét a két
nyelv kozotti oda-vissza kapcsoldsra késztetjiik,
ami nagyban neheziti a tanuldsi folyamatot, illet-
ve hdtrdltatja az idegen nyelven t5rténd gondol=-
kodds alapjainak lerakdsdt. A modern felfogds
szerint, mivel a beszédkészség szerepe egyre fon-
tosabb lesz - a forditdsi technikdt a tesztekben
csak akkor kell alkalmazni, ha mds technikdval nem

tudunk valamit hatékonyan teszttel ellendrizni.

Bizonyos nyelvi szaturdcidra kell tore-
kednilink a tanitds sordn, hogy az drdink minél
hatékonyabbak legyenek, és ha ezt jol csindljuk,

akkor az ellendrzést is igy tudjuk megtervezhi.

A forditdsrdl, a mellette illetve ellene

82616 érvekr8l késdbb még részletesen szd lesz.

A nyelvek osszehasonlitdssa

A nyelvek szisztematikus Ssszehasonlitds-
nak sziikségessége a tanitdsi anyag és a teszt
megszerkesztése szempontjdbdol rendkiviil fontos,
/anyanyelv-célnyelv/. '

" The most effective materials are those
that are based upon a scientific dascription of
the language to be learned, carefully compared

with a parallel description of the native
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language of the laarner." /27/

A két nyelv Usszehasonlitdsa kulcsfontos_
sdgu szerepet jdtszik a nehézségek feltdrdsdban,
A gyakorlé tandrok tapasztalhatjdk, hogy azok az
elemek, amelyek hasonldak a két nyelvben nem je=-
lentenek nehézséget a tanuldsban, azok az elemek
viszont, amelyek eltérnek? komoly gondot okoznak.
Ha mdr egyszer a tandr ismeri a problémdkat, job-
ban meg tudja szervezni tanitdsi munkdjdt. Ennek
felismerése nagyben segiti a hatékony tesztelést
is. Maga a tesztelés nagy fejlddésen ment keresz-
tiil az utébbi évtizedekben, amig a nyel§tani sza-
bdlyok, a szavak ismeretének vizsgdlatdtdl, ami-
nek nagyon kis kze van a nyelv beszéléséhez, el-
jutottak a mai legfejlettebb formdkhoz, a multiple-
choice és a listening comprehension tesztekig
/az utébbi hangositott anyaggal ellatva./ Ezek
alkalmazdsa nagyon kedvezGen Befolyésolta a nyelv-

tanitast.

A fejldédés kiilonosen nagy volt a kiejtés
tesztelésében, és ez a vdltozds kozvetlen kapcso-
latban van a fonémék osszehasonlitdsdnak alkalma-
zéséval.AGyakran tapsztalhatjuk, hogy amikor idegen
nyelvet tanulunk, hajlamosak vagyunk arra, hogy az
anyanyelviink fonémdit és azok varidnsait, a hang-

sulyt, a ritmust, az intondcidét dtvigyiik a mdsik

Al
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nyelvre.

The Use of Error Analysis and

Contrastive Analysis.

A kontrasztivitds két nyelv kozotti ha-
sonldésdgok és kiilonbségekb8l 411. Ezen elemeket
dltaldban mindig felhaszndltdk az idegen nyelvek
tanitdsdban. Az utébbi 20-25 évben egyre inkdbb
elterjedt haszndlata a nyelvtanulés soran jelent-
kez8 nehézségek meghatdrozdsdra, illeive annak
megolddsdra. Vannak olyan vélemények, hogy a
CA szerepét tulbecsiilik.

Ez a kovetkez8kben foglalhatd bssze:

A/ "CA can only predict some of the learning
problems. Many learners’ errors are due
to complexities within the foreign language ,
or are dﬁe th general learning strategies,
observable both in the first-and the second-
language learner and independent of the

learners’ native language.

B/ Predictions of CA are often ambiguous and
vary, depending on the linguistic model used
in describing the native and the foreign

language. /Haugen 1954./
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C./ The points of difference identified in CA
may not cause the same degres of difficulty.

/Slamg-Cazacu 1970./ /Stockwell and Bowen
1965./ Moreover, the difficulties may be
different in production and perceptioh.
/Nemser 1971./, /Duskova 1969./, /Hirﬁonen
1970., Ohlsson 1972./ This can-not be
predicted by CA.

D./ CA assumes that the whole of the systems of

Ta

ck
a
]
Q

gn language come into
contact. In fact, thellearner is only exposed
very gradually to the foreign language, and

CA. has no way predicting the identifications
made by the learner. /Nemser and Slama-Cazacu

1970./

E./ CA assumes that the learner uses elements which
belong.to the natiﬁe, language in the foreign
lenguage. However, he may use elements or
contructions which do not belogn to either
language. /Nemserrand Slama-Cazacu 1970.,

Corder 1971./ These cannot be predicted by CA."/28/

7 A fenti és egyeéb, 1tt nem emlitett okok
miatt, a CA a m&r ismert és tapasztalt nehézségek,

problémik megmagyarédzasara 1ehét felhasznalni,
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Nem pedig a varhatdé nehézségeket kell vele
prognbzisszerien megadni. Mas szavakkal, tulaj-
donképpen a hiba analizis egy része. Eppen
azert a gyakorlatban inkdbb csak a tapasztalt
tanarok tudjék ezt elvégezni, illetve alkalmaz-
ni. |

A kontrasztiv analizis két formajat hasz-
nalhatjuk. A "strukturélistﬁ és a ﬁtranszforméci—
6st" R. Lado "Lingustics across Cultures" /1957./
c. uttérd jellegii konyvében a grammatikai strukbu-
alédnos kontrasztiv megkozelitésével kap-

csolatban a kovetkezdket irja:

. "We begin with an analysis of the foreign language
and compare its structure by structure with the
native language. For each>structure we need to
know if there is a structure is the native
language /1/ signaléd thé same'way, that is, by
the same formal devise, /2/ having the same
meaning, and /3/ similarly distributed in the sy s—-
tem of that language" /29/

"Fries ezzel kapcsolatban a kovetkezd megalla-
pitast tette:

"...the most effective materials are those that
are based upon anscientific degcription of the
language to be learned,.carefully compared with

a parallel description of the native language of

the learner." /%o/
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A transzformalistdk azon az alapon tamadjak sa
strukturalista kontrasztiv megkﬁzelitést, hogy azok
csak az ugynevezett "surface" strukturidkat hasonlit-
jédk Ossze, Ok pedig a "deep" strukturdkra 6SSZpon~
tositjak figyelmiiket. Errdl igy vélekednek: "....at
the "deepest".lével of analysis we need a theory
which distinguishes explicitly between deep and
surface phenomena."

Két nyelvi szerkezet transzformaciés kont-
rasztiv megkOzelitésérdl vélemeényét a kovetkezd-

képpen Osszegezi Mculiton: 2 mondat bizonyos sorba
rendezett szavakb6él 4ll. De nem elég ha csak ennyit
tudunk a mondatrél. A mondatnak szerkezete is van,
a szavaknak, kiilondsen az angolban, elég kotott a
szérendje is. Lassunk egy példat:

The teacher asked the student. Ez a mondat
két részb8l 4ll. The teacher és asked the student.
A masik részének két Osszetevéje van asked és the
student. Igy az egész mondatnak bizonyos hierar-

chikus szerkezete van, melyben bizonyos alkotéele-

mek tartalmazzék a tobbi elemet.

Kevésbé nyilvanvalé, de hasonléan fontos az
a tény, hogy a mondatnak van ugynevezett '"deep"
szerkezete is. Ez tulajdonképpen abbbél adddik,
hogy el tudunk vonatkoztatni a mondatok konkrét
jelentésétél. Lassuk a hasonlésigokat és kilonb-
ségeket a kdvetkezd két mondat kdzott:
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John is easy to please /Johnnak konnyii
tetszeni/ és John is eager to pleese . /John

nagyon tetszeni akar./

Litszdlag a két mondatnak hasonld szerke-
zete van, de mégis teljesen kiilonbozlek. Az elsl
mondatban John a mondat tdrgya, a mdsodikban pe-
dig alany. A felszini struktura ezt nem fejezi
ki, az angolul beszéldk mégis tudjdk ezt a kii-

lonbséget.

D.McNeill ezt a problémdk a kovetkezlképpen fog-

lalja Cssze:

"Grammatical relations, such as subject
and object, are carried by structures not directly
apparent in the surface form of sentences. We
know something of ’abstract’ lihguistic features,
aspects of sentences that lie behind their manifest
form. The déep structure of sentences carries such
- abstract knowledge. Deep structures must,'accordingly
be different from the corresponding surface
structures, and even the simplest sentence has and
underlying structure that differs in some respect
from its ﬁanifesf from. The problem for a theory
of language acquisition is to explain the

development of such abstaction.
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A key linguistic concept is the notion of
grammatical transformation. A transférmation is
a rule of'grammar that relates deep structures
to surface structures." /31/

",..plot the two deep structures /they are
usually remarkably similar/, then plot the two
surface structures /they are usually remarkébly
different/, and then note the contrasting,
transformational /recoding rules that connect

the two." /32/

Ez az irdnyzat is megkapta s maga birala-
tét‘eisésorban azért, hogy a generativ-transz-
formaciés nyelvtan a lingvisztikai kompeten-
cia nyelvtana inkébb, mintsem beszélni tanitasé.

A problémékat ugyan megmagyardzza, de csak attéte-
lesen lehet k§ze nyelvtanitas céljéhoz, igy a

nyelvtanarok:hem sok gyakorlati hasznat vehetnék.

Megjegyzés a fejezethez:

Altalaban az ugynevezett "formal" tesztek-
181l beszélek. "informal" teszteket barki készit-
het, illetve készit is a napi tanitasi, ellendrzési
nunka soran.

Az, hogy mit fogadunk el ilyenkor és mit
nem, az asok mindentdl fiigghet. Legtobbszdr csak

az a célja, hogy egy rovid tenanyag ismeretét
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mérjiik, megdllapitjuk a csoport eldrehaladdsdt,

illetve a csoport egyes tagjainak az adott anyag-

részben elért rangsorit.

Ve Writing test

Hogyan kell az irdsrendszert Osszehasonlitani?

Az irdsrendszer tanuldsa nem azonos a nyelv
tanuldsdval.

Bloomfield err8l a kovetkezlket irja:

"Writing is not language, but merely a way
of recprding language by means of visible marks. In
some countries, such as Chine, Egypt, and Mesopo-
tamia, writing was practised thousand of years ago,
but to most of the language that are spoken today
is has been applied either in relatively recent
times or not at all. lMoreover, until the days of
printing, literacy was confined to a very few
people. All languages were spoken through nearly
all of their history by people who did not read
or write; the languages of such peoples are just
as stable, regular, and rich as the language of

literate nations." /33/

‘Az irdsrendszernek is megvannak a maga
problémdi, amelyek kiilonbozriek a nyelv tanuldsansak

problémditdl.
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Ha két nyelv irdsrendszere egybeesik, mint az
angol és magyar esetében, hiszen mind a kettd
' & latin 4bécét haszndlja, akkor az olvasdsi

habitust, amivel anyanyelven rendelkeziink, &4t

akarjuk vinni az idegen nyelvre.

Az irdsrendszer tipusai a kozvetkezdk:

1./ Alfabetikus renszer: A szinbdlumok,

fonémdkat jelolnek. A vildg legttbb irott nyelve
ehhez a rendszerhez tartozik. Az egyiptomi hie-
j18d5tt ki a féniciai irdson ke-
resztiil, amely csak é mdssalhangzdkat jelolte

a gbrogig, amely mir ismerte mind a mdssal, mind

pedig a magdnhangzdkat. A legismertebb dbécé a

latin, arab, ciril és a gorog.

2./ A szdtagz szerinti irds: A szimbdlumok

inkdbb szdtagokat, mint fonémdkat jeldlnek. Ilyen

példdul a japdn, vagy az amerikai indidnok nyelve.

3./ Logografikus irds: A szimbolumok

szavakat jeldlnek /vagy morfémdkat/ a kinai

ennek klasszikus példdja.

Az osszehasonlitésndl mindkét irdsrendszert
elemezni kell, mikOzben Osszehasonlitjuk azokat,

hogy megtaldljuk benniik az azonossdgokat és kii-
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lonbségeket.

A Note on "Writing Versus Speech" cimii cikkében
Mishael Sharwood Smith kifejti, hogy nem ért ?
egyet azzal, hogy a beszélt nyelv tanitdsa ilyen
nagy hangsulyt kap, aminek nyilvdnvald kovetkez-
ménye az, hogy elhanyagoljdk az irds tanitdsdt.
A szerzd azt azzal a paradox helyzettel indo-
kolja, hogy a beszélt nyelvet csak az irdssal
lehet megjavitani, éppen ezért az irdst tartja

fontosabbnak. '

Véleményét azzal is igazolni igyekszik,
hogy az ember sokkal kdnnyebben taldl olvasni
valét, konyveket, folysiratokat, mint beszél-
getd partnert, lemezt, riadidét, vagy magnét.
Nem tartja fontésnak, illetve tulzdsnak tart-
ja a kiejtés nagyfoku hangsulyozdsat is. A kiwr
ejtésnél nagyobb hangsulyt helyez a szdkincsre

és a szerkezetre.

Nem minden ember rendelkezik az alkotd
médon torténd irds képességével, ha beszél is
egy nyelvet, mivel ez tehetséget, gyakorldst
igényel. Igaz, hogy egy fogalmazds tartalma és
gtilusa is fontos, de az a teszttel torténd
mérésnek mindegyik kiilon-kiilon feladata. Tulaj-
donképpen a creativ mddon t6rtén6 iréé képessé-
gére csak akkor-tehet valaki szert, ha mdr telje-

sen elsajdtitotta a nyelvet.
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R.Lado az idegen nyelven torténd irds képességét
a8 kovetkezlképpen hatdrozza meg:

"We will then define writing a foreign language
as theabﬁlily to use the language and its pgraphic
representation productively in ordinary writing
gituations. More specifically we mean by writing
a foreign language the ability to use the
structures, the lexical items, and thetr conven-
tional répresentation, in ordinary matter-of-
fact writing. This definition parallels those
given for the other language skills'and like them
it provides definite criterié for the preparation
and scoring of tests. We recognize then two major

elements and the graphic representation of the

language." /z4/

A fogalmazdst gyakran alkalmazzdk az irds-
beli készség ellenlrzésére. A hatrany az, hogy
nehéz objektivan értékelni, és a hallgatdknak le-
hetlsége van elkeriilni azokat a problémdkat, amelyek
gondot okoznak nekik.

Képek, képsorok, események leirdsdndl is a leg-
t6bb gondot az objektiv értékelés jelenthet, sok-
kal konnyebb értékelni a kiegészitl teszteket.
Kihagyjuk az irdsjeleket, betiiket, szavakat, nyelv-
tani szerkezetet és ezeket kell a hallgatdknak
pétolniuk:
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Pl.: "Can you help me / / "Yes I can"
The customs o - i cer examined our
luggage at the border.

"My wife"s mother is my ... stb.

Ez a tipusu nehezebb, bonyolultabb, mint
a kiﬁélasztés, mert a hailgatét arra kényszerit-
jik, hogy maga élja meg a vdlaszt, azért célsze-
riibb is ezt alkalmazni.
Az ilyen tipusu tesztet meglehet8sen nehéz elké-
gziteni, kiilondsen ugy, hogy csak egy lehetséges
vdlaszt kapjunk, illetve az is el&fordul, hogy
a hoﬁdatunk, amire egy szdéval kell vdlaszolni,
tul hosszu lesz, esetleg nehezebb megérteni,

mint vdlaszolni ra.

"A collection of books or the place where
they are kept" /library/
"A person who prepares for publication

work written by others" /editor/

Igazdn megnyugtaté eredményt akkor tu-
dunk elérni, ha a kiilsnbszé tipusu teszteket al-
kalmazzuk.

Ami a teszt tartalmdt illeti, amennyiben
fogalmazdsrdél van sz6, azok csak legdltaldnosabb,

legismertebdb dologra korldtozddnak /csaldd, munka,
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bardt, kirandulds, otthon stb./ A legfonto-
sabb az, hogy a tdrgyrdél szdéljon, bizonyos in-
formdciét nyujtson a témdrdl, de semmiféle mii-
vészi dbrdzolédsra, megfogalmazisra nem szabad
gondolni. Nem elhanyagolhaté szempont az, ho-
gyan haszndljuk a kiilosnbozd kotdszavakat gondo-
lataink ©sszekapcsoldsdra, azonossdgok, ellen-
tétek kifejezésére /besides, furthermore, similar-
ly, therefore, consequently, however, thus,
nevertheless stb./ Ezt a tanitds folyamdn kiva-
16an lehet az Alexander II. k&tele Practice and

Progress cimii konyvben gyakorolni.

"Of four language skills, writing may be
cohsidered the most sophisticated. In listening
and reading, student receive a message for-
muleted by another; their role is receptive even
though'they may be actively interpreting and
analyzing what are hearing or reading. In speaking,
students are eﬁéaged in commuﬁicating their own
ideas and feelings, but with approxiamations and
explanations: conversation involves give-and-
talk with interlocutor. Communication through the
written word, on the other hand, possesses a certain
degree of finalty and demands real proficiency

from the writer if it is to be effective." /35/
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Az irott formdban torténd kommunikdcid
esetén a hallgaté magdra van utalva, hogy ered-
ményt tudjon felmutatni, egész sor fejlddési
fokozaton kell keresztiil mennie a szdkincs, a
helyesirds, a nyelvtan alapos ismeretével kell,
hogy rendelkezzen. Hagyominyosan az irast, il-
letve az irds képességét forditdssal ellendriz-
ték., Az utébbi idbben mind a tandrok, mind pe-
dig a nyelvi szakértlk megkérdSjelezték a for-
ditdsi tesztek validitdsat
sikere sokszor a sz46 ismeretén alapuk, illetve
ha a sz6t nem ismeri a tanulé, nem sikeriil a

teszt, gyakorlatilag tehdt inkébb a szdkészlet

vizsgdlatat végezziik,

A diktdlds volt egy mdsik hagyomdnyos
médszer. A tudomdny mai fe1f9gésa szerint az
ilyen tesztnek elsdsorban a tartalma a fontos,
az, hogy a kozlés vildgos, érthetd legyen, jol
tagolt, a sztveghez illd6 szavakat vdlassza ki
a hallgaté, hogy az anyanyelvi beszélsd megértse
azt. Természetesen, hogy az ilyen kommunikativ
tesztet nehezebb objektiven, szdmszeriien érté-
kelni. A £6 dolognak a validitdsdt kell tekin-

teniink, az, hogy az irds képességét mérje.
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A kovetkezd tipusu teszteket irathatjuk:

/Csak felsorolds erejéig/

1./
2./
3./
4./

8./

9./
lo./
11./
12./
13./

14./
15./
16./
17./
18./
19./

Masoléds

Helyesirdsi teszt /kiilondllé szavak/
Irdsjelek kirakdsa

Lexikai egységek isméretének ellendrzése
/egy szénak tobb jelentése van: bank,

race, wind, lay stb./

/ Képteszt /leirni valaminek a részeit/

/ Szdékincs vizsgdlata szovegbll kiindulva

A célnyelven t5rténd
addsa /what do you use to clean your

teeth?/ /A tooth-brush/

Anyanyelven megadott szdé ekvivalensének
megadasa
Szinonimék megtaldldsa szdvegben

Antonimdk megtaldldsa sztvegben
Mondatszerkesztés /megadott szavakbdl/
Kiejtés

Traszformdcidé /mds személybe, mds ige~
id8be stb;/

Mondatok Osszekapcsoldsa
Kérdés-felelet

Vilaszhoz kérdés szerkesztés
Fogalmazds

Felolvasott szdveg leirdsa

Interju készités
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20./ Levéliras
21,/ Forditas

A tanar szabja meg, hogy esetenként
milyen segédeszkOzt lehet hasznalni.
Az értékelés is kiilonbozdé képpen toérténik. A
tanuldékat minden esetben tajékoztatni kell az
eredményekrdl, illetve kﬁzﬁ;ni kell velﬁk, h?gy
- tudjak munkédjukat tokeéletesiteni, eredményiiket

Javitani.

a
w
]

_ Az irasbeli ©
értékelésével kapcsolatban Rebecca M. Valette
a kdvetkezdket emeli ki:

"The teacher announces in advance that

- specific elements will be evaluated. For
instance, in a vocabulary-based comﬁosition
the teacher may provide ten key words. The
student receives one point for each word that
is used corectly. In addition to this score, the
- composition may be rated outétanding, satisfactory,
or unsatisfacfory. Writing errors may be indicated,
with the expectation that.the student is to correct
them.
The teacher determines which aspects of the
composition are to be scored and prepares a
rating scale. Here is an example of elements

that such a scale might contain:



Organization:

Clarity of

expression:

Breath of

vocabulary:

- 104 -

excellent 6 5 4 3 2 1

nonexistent

easily

understood

by native

speaker 6 5 4 321
incomprehensible

to native speaker

imaginative
use of
vocabulary 6 5 4 3 2 1
receptive use of
high~frequency
" vocabulary" /36/

Forditds a célnyelvre

A forditdst a szakirdk mdsodlagosnak

tartjédk, olyan tevékenységnek, amelynek a mdr

megszerzett nyelvtuddsra kell épiilnie.

Kiilonosen sok tdmadds éri az anyanyelvrll a cél-

nyelvre térténd forditdst.

Gatenby az eredménytelenség £6 okdt ldtja benne.

/Traslation in the Classroom E.T. selection

Oxford University Press 1967./
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A szakirodalom elismeri, hogy a forditéds
a tanulményok bizonyos szintjén hasznos, de
nem lehet_mindenﬁtt jelen. |

| Alkalmazdsa eld8tt tisztdzni kell, hogy

cél-e, vagy eszkoz.

Célként csak ott szabad hasznélni,‘ahol
nagy Oraszdmban, hosszu ideig tanuljédk a nyel-
vet /egyetem, kiilker.fdiskola, szakositott tan-

tervii osztdlyok./

Hasonldképpen c€l az olyan tanfolyamokon,
melyek az dllami nyelvvizsgdra készitenek eld.

A t6bbi nyelvoktatdsi formdban csak eszkbz le-
het, de nem a nyelvtan szdmonkérésének eszkd-

ze, hiézen arra rengeteg egynyelvii gjakorlat,
teszt van. A forditds, mint a nyelvtan szdmon-
kérésének eézkﬁze, nagy és teljesen felesleges
nehééségekkel terheli a tanuldét. Mdr az anyanyel-
vi szoveget &t kell sekszor alakitani ahhoz, hogy
le tudja forditani, fel kell fedeznie benne éz
idegen nyelvi strukturat.

A nyelvvel szabadon bdnni nem tudé didk
forditdsdbdl azt az egyetlen tanulsdgot vonhat-
juk le, hogy nem lehet az idegen nyelvi monda-
tokat. az anyanyelvi modell szerint felépiteni.
Ebb8l nyilvdnvaldan kovetkezik, sok modellt kell

megtanitanunk, begyakorolnunk, aktivizdlnunk,
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a készség fokdra emelni ahhoz, hogy a fordi-
tdsok hasznosak legyenek, és ne dllitsdk a

tanuldt lekiizdhetetlen akaddly elé.

A tesztforditdst azért nem tekinthet-
jik helyén valdnak, mert nincs komminikdcids
értéke. Mind'a tanitdsnak, mind pedig az ellen-
drzésiink hatékonyabb lehet fogalmazdsok iratd-
sdval., Erre sok jé példdt taldlunk az Alexander
Tfi. kotetében /Developing Skills/, ahol a mar
egyszer feldolgozott torténetet mds fordulattal
folytatja, fejezi be. Alapos ellkészitést, ut-
mutatdast adva, a mondatokat ki kell bdviteni,

ossze kell kapcsolni. Ez ezért is j6, mert a

kreativ munka fejleszti a gondolkoddst is.

"Els8sorban a fogalmazds az eredeti szdvegek
tanulmanyozdsa, stb. vezet el a nyelvre tor-
tén8 forditdshoz ,csak mdsodsorban a forditdsi
gyakorlatok" Kiilld Mikldésné: A forditds meto-
dikai elméletének néhdny kérdésérsll az orosz

nyelv oktatdsdban. Kandiddtusi értékelés 1975."

A "retroverzidt", amely csak szavak,
illetve szdkapcsolatok &tvdltdsdt kivdnja
/word-to-word, phrase-to-phrase forditds/ egyre

inkdbb hdttérbe szoritja az "anyanyelvi stimu-
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lus", amely megengedi nagyobb egységek egyez-
tetését /proposition-to proposition, sentence-
to sentence./

Az anyanyelvi stimulust els8sorban
k6zéphaladd és haladd fokon lehet alkalmazni,
a kezd8 csoportokndl semmi esetre sem. Nagy gon-
dot kell forditani arra, hogy az anyanyelvi
szdveg gyorsan, spontdn elemezheté legyen, ne
kelljen elbszerkeszteni. Természetesen, nyel-
viink tisztasdgdt is Orizziik meg,és nem szabad
engedményt tenni a magyarossdg rovéséfa. Azt,
hogy a forditds végsd soron mire szolgdlhat,
mire nem, Dr.Bdn Ervin a kovetkez8képpen fog-

lalja Ossze:

a./ "Nyelvi szempontbdl oncélu, olyan
munkdt végeztet, amelyre a nyelv-
tanuldnak az életben nem lesz sziik-

Ségeo

b./ Csak az elavult noxrmativ nyelvtanra
és médszerre lehet alapozni. "The
grammar translation method and the

traslation go hand in hand."

c./ Kizdrja az intuicidt, viszont nem

olyan tiszta és egzakt, mint a teszt.
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d./ Ha ellendrzés, mindsités a feladata,
csak a pedagégiailag legrosszabb uton
lehet vele célhoz érni. A tandr mint-
egy csapddkat 411it tanitvényainak, s
agszerint birdlja el, hogy ezekbe a

csapddkba beleesik-e.

e./ A retroverzidban bukkan el8 a rossz
tréfdnak tind igazsdg:"To know more
grammar is to be able to make more

mistakes"

£f./ A nehézségek ellendrizetleniil halmo-
z6dnak, holott a korszerii tanitds sza-
bdlyai szerint egy mondatban csak egyet-

len nyelvtani nehézség lehet"... /37/

A forditds teszttel torténd ellendrzése

Lényeges kiilonbség van az irott forditas
és a tolmdcs szdébell forditdsa kozdtt.
Az irdsbeli forditdsnak két fajtdja van:
1./ Tényézerﬁ, pontos informdcids nyujtd
forditas
2./ Irodalmi, melynek egy miivészi munka

reprodukdldsa a célja.
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A tolmdcsold forditds esetében is kiilonbséget
tesztiink a consecutive interpretdcid és a

simultdn interpretdcid kdzott.

A miivészi forditds szdmtalan kritériu-
mdnak felsoroldsa nem tartozik szorosan a té-
méhoz, azért nem kivdnom felsorolni, milyen
eszkozokkel érhetd el a miivészi hatéds.

A forditds lehet szdbeli, irdsbeli, a
célnyelﬁre /az a nehezebb/, illetve anyanyelvre.
Attdl fiiggSen vdlasztjuk, hogy a hallgatdknak
melyik jdrtassdgdt akarjuk vizsgdlni.

Ha igazdn dtfogd, pontos képet akarunk

kapni, iratnunk kell:

a./ A célnyelvre és a célnyelvrsl

forditdst.

b./ Consecutive tolmdcsoldst a cél és
anyanyelvre /kiilénbszé teriiletet

felvleld téméban/

c./ Szimultdn tolmdcsoldst a b. pont

szerint.
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VI. Listening Test
/Beszédértésképesség/

"Because of the increased emphasis
today on direct communication in the foreign
language, the skill of listening has become
the object of growing attention. It is, in
-fact, possible for two persons of different
linguistic backgrounds to carry on a produc-
tive conversation in which each speasks his
or her own language whole understanding what
the other is saying in the second language.
In service occupations such as medicine, law
enforcement, or social work, a person can
become much more effective if he or she really
understands the laguage or languages of the
local minority groups, even if that person’s
speaking command is less developed than his
" or her listening comprehension. Once the
listening skill is considered a course objec-
tive, it becomes netessary to assess student

achievement in that area." /38/

A hallds uténi megértés a koévetkezd
harom teriileten kivan alapos ismeretet, jéartas-

sdgot és képességet:
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l. A bangok koz0tti diszkriminacié -
2. A specifikus elemek megértése

3. A globalis értés

4 tanuld akkor taldljs magidt szemben iga-
zén nehéz feladattal, amikor a célnyelvben egész
mas hangzdk, fonémak vannak, mint anyanyelvében.

A fonémak kdzdtti kiilonbséget /pl. hosszu, vagy

vel lehet gyakorolni. Ez arra is jé, hogy a
tanuldék figyelmét felhivjuk arra, hogy ezek
6sszekeverédéséb61 végzetes tévedések adddhatnak.

/he bit him/ /megharapta/

/he beat him/ /megiitotte/

He is washing the dog /mossa/

He is wétching the dog /figjeli/

A hengok k8z0tti kiilonbsegtétel csak egyik
fontos feltétele a beszéd megértésnek, ugyenilyen
fontos a megfeleld szdkészlet a nyelvtani ismeret
is /megint a nyelvképesség keriil eldtérbe./

A beszéd értésbén problémat jelent a hallgaténak
a természetes és a stilizdlt beszéd kozdtti
kiilonbség is. Ezért okoz a célnyelven hallgatott
hireknek, TV miisoroknak és filmeknek a
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megértése rendkiviil nagy nehézséget. Gyakori
maghéhallgatéssal, esetenkénti filmek veti-
tésével ezeket & nehézségeket mérsékelni tud-
juk. A megfeleld tempdban elhangzd beszédér-
tést is sokat kell gyakorblni.

Fontos tényezd az akkusztika is, ami
egy anyanyelvi beszél8nek mdr kevésbé lénye-
ges. Ezért sokszor nehezen érti meg a tanulé
a telefonbeszélgetést, azt a rddidmiisort, amit

rdaddsul még savarnak is.

A hangrendszer elsgjdtitdsdt kiilonbszl tesztek-
kel ellen8rizhetjiik. /A szavak ismerete nem

fontos/.

1./ Tegyen kiilonbséget az anyanyelv és
célnyelv fonémdi kazﬁtt‘/amelyek
hasonlitanak egymdsra, azok jelen-
tik a problémdt, a tobbit nem is

kell tesztelni/.

2./ A hangok megkiilonbdztetése: lexikai
jelentésvdltozds. |

ship-sheep /képekkel/
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3. A hangok megkiilonboztetése: szer-
kezeti jelentésvdltozds
Felolvasunk egy szoveget. E1l kell
donteniena tanuldnak, hogy egy,
kett8, vagy tobb személyrbl szdl-B.
Ennek megfelellen "A", "B", "(Cl-vel ,
felel. - |

"The ability to understand the target language

vocabulary - vocabulary in the broadest

saense.,

A szdékincs ellendrzésének a kiovetkezd

formdi ajdnlatosak: ‘ .

1./ Utasitdsokat adunk kiilonbtzl cse-

lekvések végrehajtdsdra

2./ Képtesztek /azt ldtja-e a képen,
amit hall/.
T5bb képb8l vdlassza ki a szdban

forgdt.

3./ A konverzdcids tipusu teszt.
A kulcsszdt kell megtaldlni egy

rovid szovegben:



- 114 -

- How much is that record?
- Five dollars. }
- All right, I?11 take it.
This conversation probably takes place:
a/ in a store
b/ in a school
¢/ in a restaurant

Ha ugysnezt egy kicsit kib&vitem, és az
egész szdveg megértését akarom ellendrizni, akkor
ez mar az &ltalédnos megértés ellendrzését szol-
gdlja. /general comprehension/. ’

- How much is that record, Bob?

Five.dollars.

- That’s too much for me. I?1ll just

come to your house when
I want to listen to it.
This conversation probably takes place:

‘a/ in a store

b/ in a school

¢/ at Bob

Megértés kommunikacidés uton:

1./ Hosszabb szbveget kell a tanuld-
nak megértenie, amely folyamatosan

hangzik el.
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3./ szgnér leir egy helyet, személyt,
| térgyat stb. amit, illetve akit

mindenki ismer,és aztdn a tanuld-

nek le kell irni /egy-két szdéval/

mir6l, illetve kirél volt szé,

3./ Azonositds. A tandr magnd segitésé-
vel lejdtszik valamit, €s meg kell
mondani, hogy az mi volt. /Torté-

net, hir, vagy egyéb/.

A hallds utdni megértés szdmos tényezd-
t81 fiigg. /bewzédtempé, a szdveg nehézségi foka,
terjedelem; akkusztika, é16 beszéd, gépi beszéd

stb./

"Kiildnbséget kell tenniink globdlis
/szintetikus/ és részletes /analitikus/ meg-
értés kozott. Az elsS a fontosabb: megértette-e
a tanuldé a lényeget, hogy mir3l is van szd.
Kisebb hiba azutdn, ha egyes részleteket nem
értett meg vildgosan. Az értékelésnél e szem-

pontok alapjdn jdrjunk el." /39/

A nyelvtanuldsnak az is feladata, hogy

jdruljon hozzd a gondolkoddsi képesség fejlesz-
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téséhez. A ma elterjedt és igen népszeri
strukturalista nyelvtanitas talan legnagyobb
hibdja az, hogy elsorvasztja a tanulék gondol-
kodédsi képességeit. Ne mindig kényszeritsiik a
tanulét arra, hogy egy hallott szdveget, vagy
olvasmanyt tel jesen megértse, ennél sokkal
fontosabb a lényeg mégragadésa. Idegen moédszer-
tani kifejezéssel élve az intensive comprehension
helyett az extensive comprehension gyakorlasara
szenteljik az i1dd nagyobb részét.

Ha a tanuld nem érti meg egy szoveg minden sza-
vadt, akkor nem is lehet képes annak reprodu-
kalaséra. Erre gyakorlatilag nincs is szﬁkség.

A nyelvtudast végsd soron nem a készen kapott
szovegek szajkbézasa fejleszti, hanem az, hogy va-
lamilyen értelmes tevékenységgel mintegy kikény-
szeritjik az adott szitudcid megkovetelte reak-

ciét.
A kovetkezd megdllapitasra jut Dr.Kovacs Jénos:

"Eredményesség vizsgdlatok az idegen
nyelvek tanitasabean" cimi cikkébenINYT 1968.
szept. "Arénylag joél lehet vizsgalni a tanuldk
megértési kéézségét akar hallas, akir olvasés

utjan; konnyen ellendrizhetd a tanuldk aktiv
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szbkészlete; elég j6l1 ellendrizhetd a nyelv-
tani ismeretek szilardsaga, kérdés-szerkesz-
tési készségse..

Azonban nagyon nehéz megkdozeliteni olyan igény-
nyel magadt a sok részkészségbdl Osszetevddd

beszédkészséget.e. " /40/

Hallas uténi beszédértés képességének vizs-
gélatdra Birminghamban készitettek egy pré-
batesztet, amelyben a kovetkezd részfeladatok

-talalhatok:

a./ Tartalom. A jelolteknek meg kell
értenilik a szoveget, amit a szoveg
elhangzésa utén a megnén lejatszott
kérdésekre adandé vélasszal ellen-

O6riznek,

b./ Részlet. 3-4 perces szoveg elhang-
zik, azutén 4 perce van a jelolt-
nek, hogy elolvassa a kérdéseket
/amelyek valami aprébb részletre
vonatkoznak/, azutan ki kell pipalni
a helyes valaszt.

c./ Atmenet. Meg kell jelslni, hogy egy
bizonyos mondat a szoveg ele jén,

vagy a végén hangzott-e el.
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Sz6jelentések, Meg kell tudni

mondani a jeldltnek , hogy egy mondat-
ban a szénak abban a specidlis Ossze-
fliggésben melyik jelentése szerepel
/tobb jelntésii szavakrdél van szb6, nem
is beszélve az igékrdl, melyek egy-
némelyikének nagyon sok jelentése van:
Do me a favour. How do you do. I do

ﬁy best.

Kétértelmiiség. "I’11 never not
love you." Kérdés a magnén hangzik

el. Szereti, vagy nem szereti?

Dedukcié. "He made a flying from
start from the standstill" /Repiilé-
starttal indult el .../

Kérdés: repiilégép, vagy versenyautéd?

Intonacid
Light house-keeping nem ugyan az, mint

a Light-house keeping.

Stilus. Meg kell kiilonboztetni a sti-
lus szempont jabél helfest a helyte-
lentdl. /Stilusokbdél, nevekbdl, gyen-
gédségbdl stb. kovetkeztethet./
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Integralt jartassiagok ellendrzése

Hallas utani megértés

Kiilon-kiilon tesztekkel kell ellenSrizni
a kiejtést, hangsulyt, intonaciét, nyelvtani szer-
kezetet és a szbkészletet. A nyelv haszndlata so-
rdn a hallgatdék egyszerre valamennyi probléméval
szemben taldljék magukat, mindegyik ismeretére
szimultan van sziikségiik. Ezért mind a tanités,
mind pedig a teszt soran nagy gondot kell for-
ditani sz oclvasésképesség, az irdsképesség, a
beszédértésképesség, a beszédképesség és a
szbkincs, illetve a grammatikai drillek és
strukturadk miikodése soran valamennyiben jelen-
1évd nyelvképesség fe jlesztésére és ezek mérésére.
A beszédértésképességet, ami a nyelv elemeinek
minden fontos részét magiba foglalja, kiilonbszd
képpen ellendrizhetjliik tesztek segitségével.
Az egyszeriibb formék, amikor széparokbdl, sza-
vakbbl, kifejezésekbdl, mondatokbdl kell a hall-
gatbénak kivdlasztania a megfelelét. Ezeket minden
esetben ugy nehezithetjik, illetve a véletlen
kitaldlas esélyét ugy csokkenthetjiik, hogy tob-
b8l /3~5/ kell a megfeleld szét, kifeje zést,
mondatot kivalasztani.

Az integrilt jartassdgok ellendrzésének
legnehezebb - a tanir részérdl is a legalaposabb

munkdt igényldé mbédja - az ugynevezett
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Multiple~Choice Test.‘

Donn Byrne a "“Listening Comprehension
Practice" cimii knyve bevezetSjében a kovetke=-
z8ket irja rdla: .

Ezek a gyakorlatok a kdvetkezd technikik
egyikét alkalmazzdk:

1./ megkdvetelik a hallgatdktél, hogy
egy adott 4llitdst kibdvitsenek;

2./ folytassdk a torténetet;
3./ Azonositsdk a beszéllt;
4./ magyardzzanak meg valamit;

5./ allapitsdk meg, hogy valami igen,

vagy nem
6./ tegyék hozzd a helyes megdllapitdst.

Osszefoglalva, nem egyszeriien vdlaszokat
kérnek a hallgatéktdl, hanem a szdveg pontos meg-
értése alapjdn a szovegnek egy takéietesebb rep-
rodukdldsdt szdéban, vagy irdsban.

Az Osszetett kivdlasztds teszteknél
/Multiple Choice Test/ a kdvetkezl eljérést
kell kovetni:
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a./ Atlagos olvasdsi tempSban fel kell

b./

00/

de/

e./

olvasni a sztveget a hallgatdk ré-

szére /A szbveget nem ldthatjdk./

A hallgatdék 2-3 perc alatt /a sziveg-
hosszusdgdtdl fligglen/ nézzék 4t a

szdvegben a vdlasztdsi lehetlségeket.

A szoveget ismételten fel kell olvas-
ni egy kicsit lassubb tempdban, rovid
szilnetekkel, médot adva a hallgatdk-
nak, hogy megjelsljék azokat a vala-
szokat, amelyeket kivdlasztanak. Hogy

mire vagyunk kivdncsiak, azt elézlleg

vildgosan meg kell megyardzni.

Egy kis sziinet utdn a sztveget har-
madszorra is el kell olvasni, ugyan-
olyan gyorsan, mint ellszdr, sziinetek

nélkiil.

Ezutdn adni kell a tanuldknak 2-3
percet, hogy ellen8rizzék vdlaszai-
kat, majd Hssze kell szedni a tesztet

javitani,
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Az elmondottakat a szerzd a tesztjébél vett példa-

val szeretném illusztralni.

Listening Comprehens1on Test /Longman Group
Limited, London 1978 /
Tom Smith a was a writer. He wrote detective étories
for magazines. One évening he could not find an
end for g story. He sat with his typewriter in
front of'him, but he had no ideas. So he decided
to go to the cinema. |

) When he came back, he found that he had
a visitor. Someone had broken into his flat. The
‘man had a drink, smode several of Tom’s cigarettes - |
and had read his story. The visitor left Tom a note:

I have read your story and I don’t think
much of it., Please read my suggestion and then
you can finich it. By the way, I am a burglar. I am
not going %o steal anything tonight. But if you
become a successful writer, I will return.

Tom read the burglar’s suggestion. Then he
sat down and wrote the rest of the story. He is
still not a successful writer, apd he is waiting
for his burglar to return. Before he goes out in
the evening, he always leaves a half-finished
story near his tapewriter.

Exercises:

A multiple-choice test /with key/
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1. Tom wrote stories about
A/ animals B/ policeman C/ children D/soldiers.
2. Tom went to the cinema because he
4/ hoped to get ideas B/wanted to aveid a visitor
C/ was feeling lazy D/ Could not finish a story
3. The visitor came to Tom’s flat to
A/ to steal something B/ have a drink ¢/ see
Tom D/ read Tom’s story.
4, The man
A/ forgot his coat B/ left Tom some advice
D/ peid for his cigaretts D/ left Tom some
money. ‘ _
5. The man thought that Tom’s story was
A/ rather poor B/ quiet good C/ too short
D/ not very exciting.
6. The man threathened to
A/ steal Tom’s stories B/ write more stories
C/ come back every night. D/ come back and rob
Tom.
7.Tom found the burglar’s suggestions very

A/ annoying B/ amusing C/ silly D/helpful

Ezen a szovegen tovéabbi miiveletek is elvé-
gezhetdk., Pl. a szovegbdl citalunk néhdny gondo-
latot sorban, és a tanuldéknak Ondlléen ki kell bdvi-
teniiik a torténetet, kérdezhetiink a szovegben sze-
repls személyek cselekvéseire, illetve miért mond-

tak azok bizonyos mondatokat.
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A tesztnek mér a kivilasztdés része is
sejteti, hogy az egyik legnehezebb teszttél
4llunk szemben. Nem elég, hogy a tanulé ponto-
san érti a szoveget, az egyes szavakat, kifeje-
zéseket mas hasonld jelentésiiekkel kell behe-
1yettesiteni. Ezt a tesztet csak haladé hallga-
tékkal végeztethetjik el, mert feltételezi a
nagy székincset, a szubtitucidés képességet. Ha
ezt korabban nem gyakoroltastjuk a hallgatdkkal,
megoldhatatlan feladat elé allitjuk dket.

Jé6 gyakorlatot jelenthet L.G. Alexander
TII. kétete, a "Developing Skills", smelyben min-
den lecke utadn talalunk olyan gyakorlatot, ahol
bizonyos szavakat, kife jezéseket masokkal kell
helyettésiteni /szinonima, azonos jelentésii sza-

vakkal/.

"Vocabuiagz:

\
Explain the meanings of the following words and

phrases as they are used in the passage:
instructing /6-7/; give up the search /7/;
precious /11/; tremendous /15/; were at first

under the impression /17/; wrong /18/."

Nagyon fontos az, hogy a beszédértés-
képességét gyakorld és annak mérését szolgdld

sz6vegek ne valamiféle nehezen érthetd szévice
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megértésére épiiljenek, ne legyen benniik taj-
5826, illetve ne egy csattand megértésén mul-
jon az, hogy s tanulé megérti-e a szoveget.
Fontos tovabba az is, hogy valami kerek egész
torténet legyen, és semmiképpen ne olyan, amit
az elézménygk hiénya miatt nem lehet megérte-
ni pontosan. Ennek a kovetelménynek nem minden

angol, emerikai teszt felel meg.

4 hallas utédni megértésnek nemcsak tar-
talmi része van, hanem bizonyos értelemben véve
formai is. Ha minden tanul$ ismeri a nemzetké-
zi fonetikai &tiré jeleket, skkor miutan magné
segitségével szavakat jatszunk le, egyszeriien
leirjak a szavakat az ismert Jelekkel. Ha ezt
l./ az ir4st nem ismerik, akkor szavakat kell
megadnunk, amelyekbdl kivalasztjak a megfeleld .,
fonetikai szimbdélumot.

Magnén: "cat"

Irva: a/ cat b/ cut ¢/ cot

Magnén: "pest"

Irva: é/ test b/ best c¢/ pest

Az alternativékat azért nem célszeri
novelni, mert nehéz Osszedllitani a tesztet.
Kiilon lehet ellendrizni a kiilonbozé magan és

magsalhangzét, zongés-zongétlen péarokat.

- w,
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A fonémék k6z20ttl diszkriminiciés tesztet azért
is érdemes a hallas utdni megértés tesztjébe be-
épiteni, mert nem iddigényes, percenként/8-lo/
meg lehet beldle oldani.

2./ Masik lehetéség a hangok k06z6tti meg-
kiilonbdztetésre az, hogy a magnén harom szét
hallanak, és meg kell mondaiuk, illetve a teszt-
lapon meg kell jel6lniiik, hogy a masodik, vagy a
harmadik szénak a kiejtése hasonlit az elsére.
Ennek a formédnak megvan az a hatranya, hogy
a véletlenszerii vdlasztéssal is 50% az esély,
ezt természetesen az értékelésnéel le kell vomni.
Ugy lehet neheziteni ezt a feladatot, hogy harom-
b6l kell vAlasztania & tanulénak., A kivéAlasztést
illetden ez Jjobb, de kevésbé gazdasigos, illet-
ve az is eléfordul, hogy a tanulé jél hell vala-

mit, de aztan Osszekeveri a sorrendet.

3./ A hangsuly és intonacidé jelolésémnek
nincs egy Altalédnosan elfogadott médja, ezért
kiilonbozdképpen jeloltethetjiik. Pontosabban van
ennek egy ugynevezett Tragar Smith féle jeldlése,
illetve eéy Hallidey féle rendszére, de @z nem
kdozismert.

Mind a sz6, mind pedig a mondat hamngulyt
jeldlhetjiik aldhuzassal, ¥-el, ddltbetiivel stb.
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4./ Az intonécié a comprehension tészt—
nek egy specialis formaja, csak a mondat jelea-
tésén keresztiil lshet ezt a tesztet megiratni,
azaz érteni kell azt. A legtobb nyelvben egy
- kijelentd mondat kérdd is lehet, ha mas a hang-
sulya, st felkidlté is, ha megint mas. Olyan
mondatdt nem lehet felhasznidlnunk, amelyeknek

a jelentése intonéciéval nem valtoztathatéd

i@ mege.

"He is-~a policemean" ereszkedd hangsullyal

"He is a policeman" kijelent®, enyhén

) o emelkedd hangullyal
kérdd

“"He is a policeman" emelkedd-ereszkedd

M h hangullyal felkialtéd

mondate.

Hatranya ennek atesztnek, hogy nagyon
id8igényes, és rendkiviil sok gyakorlatmek kell
megeldéznie, Altaldban csek haladé fokon szok-
- a4k iratni diégnostic, vagy attainment teszt-

ként is.

A hangszegmensek megértéae,tesztelése

A kiejtés szerepével kapcsolatban harom
féle nézetet vallanak. Az elsdé nézet tagadja a
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kiejtés fontossagat, és a nyelv tanulasat és
tesztelését a szdkincsre, nyelvtanra, olvasis-
ra, irasra és beszédre sziikiti, és mindezt a

bizonyos nyelv beszédhangjaival végzi el.

A masodik nézet szerint mindent el kell
kovetni, hogy az anyanyelvi beszéld kiejtését el-
sajatitsuk. Ez legfeljebb kivanatos, de ritkéan
elérends. Csak é fistal gyerekek képesek ilyen

feladat megoldasara.

A harmadik vélemény szerint csak az ért-
ﬁétéség a kiejtés kritériuma. Ezt persze nagyon
nehéz pontosan megfogalmazni, mert nem esik szé
arrél, hogy kinek a szémara legyen érthets. Az
ényanyelvi beszéldé a szaméara, vagy annak, aki ugyan
azt a nyelvet tanulja. |
A fonémak adjik meg a kivezetd utat ebbdl a broblé-
mabodl, ‘

Egy hallgaté akkor tudja az adott nyelv kiejté-
sét, ha amikor hallﬁé, vagy beszéli azt a bizonyos
nyelvet, annak valamenﬁyi fonémajat hasznilja, il-
letve azog k6z0tt kdlonbseéget tud tenni.

A kiejtés tesztelésével kapcsolatban a kdvetkezd
felfogasok vannak:

1./ Egyes tanarok teljes mértékben elhénya-
goljék ezt a feladatot. Ennek oka lehet az, hogy

7
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nem tulajdonitanak megfeleld Jjelentdséget a

kie jtésnek, vagy csak egyszeriien elhanyagoljak.
Vagy tudataban vannak fontossagaval, de nem tud-
-jak, hogyan kell, vagy lehet tesztelni. Vannak
viszont olyanok is, akik az ellenkezd végletbe
esnek, és anyanyelvi szinten kérik szémon a

kiejtést.

A fonemikus szemlélet, amire fentebb mér
utaltam, viszonylag uj dolog. Ennek alkalmazisé-
val a'tesztet is konnyebben lehet értékelni.
Mindenekeldtt, mint minden tesztnél, itt is eld-
sz0r azt kell tisztédznunk, hogy mit akarunk
tesztelni.

Az anyanyelv és a célnyelv, fonolbégiail rendszeré-
nek Osszehasonlitédsaval tudjuk felfedezni, hogy
minek a megtanulédsa jelent problémat a tanuld
szaméara, illetve, hogy minek a megtanitéasa a
legnehezebb a tandr szamara. Elsésorban ezek a
tanulasi-tanitasi problémak képezik a teszt tar-
talmat.

Ezt a feladatot a kévetkezdképpen végezhetjliik el.
El kell késziteni /vegy ha kész van, fel kell hasz-
ndlnunk/ a célnyelv és az anyanyelv hangrendszere
lingvisztikai ahalizisat. A kettdét azutéan Ossze-
hasonlitjuk, hogy megtalaljuk a problematikus
pontokat.
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Az Osszehasonlitas soran a kovetkezd kérdéseket

kell tisztaznunk:

Van-e az anyanyelvben hasonlé fonéma.

A magyarban nincs, az angolban zOngés és
zongétlen "th"-nak megfeleld, és joé né-

héhy magénhanézé is eltérdé a két nyelvben.

Ha mind_a két nyelvben megvan az azonos
fonéma,_hgy gondoljuk, hogy a tanuldnak
nincs ezkel gondja. De ha ezeknek a fo-
némaknak variansai is veannax &z idegen nyelv-
ben, mégpedig olyanok, milyenek az anyanyelv-
ben nincsenek, mar lesznek nehézségei a
hallgaténak. Az angol hehezetes P, T, K,

a sotét "1,

Miutdn minden ilyen problémat feltartunk,
Ossze tudjuk &4llitani a problémak listajat, amit
teszttel ellendrizziink. '
Vigyazzunk még arra, hogy ezeknek a fonéméknak a
beszélt nyelvben torténé haszndlata, valamint a
hallas uténi megértése, illetve hallds utan meg-
kiilonbéztetni azokat, két kiilonbdzd dolog. Eppen
ezért két kiilonbdozd tesztet kell késziteni.
A hallas uténi megértés ellendrzésére olyan foné-
makat kell Osszegylijteni, amelyekben a problémat
nehéz meghallani, illetve amelyekben a fonémékat

konnyii Osszekeverni. A prodﬁktiv hasznélat ellen- .
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6rzését inkdbb olyanokkal kell végezni, amilyenek
az anyanyelvben egyaltaldn nincsenek.
Az elébbit ellendrizni lehet ugy, hogy a tanar
olyan szavakat olvas fel hangosan, amelyek a
problematikus fénémékat tartalmazzédk, és ellen-
ériznie kell, hogy a hallgaték megtaldlték-e a
problematikus hangokat. /A helyes kiejtés alapvetd
kovetelmény/. Ha a tanar teljesen hitelessé akar-
ja tenni a feladaﬁot, magnét is hasznalhat.
A felismerés ellendrzésére a kovetkezd eljaraso-
kat lehet alkalmazni:
: p

l./ A problematikus hangokat, hangpéarokat

szamjegyekkel jelolni. Ez nagyon egy-

szeri, és ezért gyakran hasznaljak is.

2./ Minta példat adunk és a felsorolt sza-
vakat, a problematikus langzék figyelem-

bevételével kell a:rmintéhoz illeszteni.

3./ Diktalas. Ez lassu, ezért nem gazda-

s&gos.

4.,/ Miutan hallotta a szé6t, irja le azt,
vagy az egész szét. ‘
Ha hibat csinal, nem'tudjuk, hogy

rosszul hallotta, esetleg a‘leirasaval
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6./
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voltak-e nehézségei.

Széparokat allitunk Ossze a kritikus
fonémdkkal. Ezeket hangosan felol-
vassuk és a hallgaték feladata annyi,
hogy egy-egy betiivel jeldljék, ha
azonos a két kritikus fonéma S /similar/
illetve, ha kiilénbdzé D /different/.
R6vid-hosszu magénhangzék, zdngés—
zbngétlen, th., hehezetés, nem heheze-—
tes, p, t, k, stb. Igy nagyon révid
idé alatt sok mindent ellenérizhe-
tiink, és feltarhatjuk a tanitasunk
problémait is /kivald anti-achieve-
ment tesztnek is, amirél mar szé is

esett./

Harom szé4bdl &llapitsa meg, melyik

 ketts azonos, szammal jeldlje. ﬁgyan—

nem koévetelik meg a tanulétdl, hogy értse is

ezt a feladatot megoldhatjuk rovid
mondetokba rejtve s kritikus foneé-
médkat. Ez mAr nehezebb feladat és
kovetkezésképpen lassubb is, Csoport

ellendérzésére kivaldoan alkalmas.

Az itt felsorolt eljaradsok egyaltalén
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amit hall, bar a mondatpéarok esetében, ha egy
kicsit véletlen hosszabb a mondat, az értés so-
kat segithet, illetve csOkkentheti a meméria ter-
helést /memory span/. A fonémék kdzO0tti kilonb-
ségtételt a jelentésen keresztiill is ellendérizni

lehet & kovetkezdképpen:

Szavakat, mondatokat olvas fel a vizsgaz-
taté és a jelOltnek két kép kozul ki kell
vdlasztania, amelyiket hallotta

/He is washing the window./ /s/

/He is watching the window/ /Cs/

Nem kanhyﬁ ilyen szb, illetve mondatparo-
kat 6sszeédllitani, nem is beszélve arrél,

ha 3=4-=bdl akarunk valasztani.

Xz is skaddlya a széleskori hasznélatnak,

és nem mindenki tud rajzolni, nem mindent
lehet képileg abrazolni, tovibba iddigé-
nyes is /nem gazdaségos, ami a teszt egyik
alapkdvetelménye/. 4
Mégis idénként alkalmazhatjuk, hogy a valto-
zatossag elvének eleget tegylink. Nem utolsd
sorban az is indokolhatja alkalmazasat, hogy
ha eddig még nem tudta a'hallgaté, most biz-
tosabban megjegyzi a problémat.

/Képi hatas/
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Az ugynevezett "Cloze procedure az ol-
vaséisi képesség mérésére mar régebben hasznilt.
Wilson-Taylor volt a megalkotbéja az 5o0-es évek-
ben. Az eljarads lényege az, hogy minden lo-15-
20. szl hidnyzik a sz06vegbdl, /nem azonos a mon-
dat kiegészitéssel, mert az iires helyeket mate-
matikailag kiszamolva szabtak meg/ és ezt kell

pétolni a tanuldknak.

Most ugysnennek a technikénak az alkalma-
z4saval kisérleteznek még pedig a hallas utani’
megértés ellenérzésére.

Williams F.D. azt a kovetkeztetést vonta le,

hogy a cloze teszt megbizhatésiga /reliability/
sokkal négyobb, mint a multiple-choice tipusu
teszteké.

Gregory Panopoulos I.F¥. és Kaplan R és Jones R.A.
is arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ez a tipu-
su teszt legaladbb annyire valid, mint a hagyoma-
nyos teszt. Bzt a tesztet elsbsorban a njelvis-
meret szintjének megdllapitasidra hasznaltak cso-
portbeosztas céljabél. Azt valamennyien elismer-
ték, hogy még tovabbi kisérletezd munkéra van
saiikség ahhoz, hogy ez a tipusu teszt elterjed-

Jjen.
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"The mother tongue has a little to do with
foreign-language learning as has any other
subject on the school timetable and it has no
place whatsoever in the foreign—language class,
whether in the from of the spoken of of the
written word, or even in the pupils’ thoughts.""
Ye..In any case, the consequences of constant
reference to the mother tongue, whether mental
oY otherwise, are grave., If the pupil is
allowed to develop this habits, he will never
succeed in making 2ll important "leap" into

the culture of the target language and without

this he can never really master the language."

"Translation theﬁ, ié an aim and not a starting
point, an aim that can be achieved only when

cosiderable level of proficiency in the target
language has been attained ... translation is a
skill in its own right, not to be granted. This
skill must be learned; it is unreasonable for a

teacher to expect it automatically of his pupils."

"Good translation, like mastery of a foreign
language, requires a thorough grounding in oral

work which is all too often neglected." /42/
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Ha a mondatkiegészitéseket Osszehasonlit-
juk a forditassal, akkor rajovink arra, hogy az
eldbbi lényegesen egyszeribb, mint az utébbi. Igaz,
hogy a kiegészitd feladatot nagyon konnyii objekti-
ven értékelni, nem iddigenyes sem a megoldéasa, sem
az értékelése. De Shatatlanul felmeriil az emberek-
ben az, hogy nem biztos, hogy a jé eredmény mindig
komoly tudast takar. Magam is csindltam mér olyan
kisérletet, hogy amit kiegészitd tesztként megirat-
tam, héhany hét elteltével forditasként adtam még
egyszer tanitvanyaimnak. Nem lepddtem meg, hogy az
eredmény mAr sokszor sokkal rosszabb lett. Azt hi-
szem ez sokkal hiibben tlikrdzte tényleges tudasu-
kat. Midden nehézség és bonyodalom ellenére a fpr-
ditésnek nemcsak a nyelv tanitasaban, hanem az is-
meretek ellenSrzééében is meg kell még adnunk az
azt megilletd szerepet, ha nem minden aron J6
eredményt akarunk kapni, hanem a valésigos tudast

akarjuk lemérni.

Nem szabad természetesen azokrél a problé-
mékrbél, nehézségekrdl elfeledkeznilink, smik a for-
ditassal kapcsolatban ténylegesen felmeriilnek,
Igen nehéz javitani, idéigényes, nehéz eldonteni
egyes hibékrél,bhogy azokat milyeneknek mindésitsik,

hogyan szamitsuk be az értékelésnél.
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A fordités soré&n nem jut az kifejezésre,
hogy a nyelv a gondolatkézlés, a kommunikaciéd

egzkoze .

Ha majd sikeriil olyan tesztet Osszedlli-
tani, amelyik minden nyelvi jartassagot ponto-
san meghataroz, a forditast teljesen melldzni
lehet, illetve hasznédlatdt a minimalisra szo-

ritani.

Hasonl$é torekvést mar lehet tapssztalni,
az angol nyelvvizsgéan, ahol a kozépfokért mar
csak lo-12 mondatot kell forditani, ami nem O6sz-
szefliggd nehéz szoveg, mint par évvel ezeldtt
volt, hanem ink&bb bizonyos nyelvtani szabélyok
ismeretét és azok alkalmazdsdt igyekszik ellen-
Orizni.

F.G.A.M. AArts a forditdsrél a kovetkezdket irja:
"Pranglation imposes a very rigid kind of
discipline upon the studemt, because he is
confronted with the text which he cannot get

away from, so to speak: he has to translate

the text as it is before him with all its

lexical and grammatical difficulties. Unlike

free composition, translation does not give

the student an opportunity ’to put things in

his own words’. This is exactly why translation
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of carefully selected texts can be such an
exellent test of the level of proficiency as
far as lexis and grammar are concerned ...
Translation, moreover, is also a most useful
exercise in contrastive linguitics, as the
student is constantly faced with both the
similarities and differences between his

mother tongue and Ehglish. |

ess If student can be made to realize that

the constant ’conféntration’ with the English
language is one of the most useful and effective
ways to improve their productive command of
written English, the main object of tranélation
course has been achieved. Transiation in this
system is not an end itself. It may be used as
a test, of course, but, what is muéh more
important,'it primarily functions as an incen-
tive for the student to approach the English

- text with & maximum of concentration." /43/

A kommunikativ képesség = kbédolas-dekéddoléas

A szavak Jjelentését: demonstracidval,
képekkel és
verbalis magyarézatokkal

lehet tanitani.
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encoding decoding

information +transmitter receiver information

source destination

Elég sokan birdljak az anyanyelvre tor-
téné forditast. Az ellenvetésliket a kovetkezlk-

ben lehet Osszefoglalni:

1./ Altalaban nincs pontos megfelelés

két nyelv kozott.

2./ Az anyanyelvre torténd forditas

indirekt.

%,/ Az anyanyelv haszndlata az idegen
nyelv hasznalatatél veszi el az

idoét.

Ezek nyilvéanvaléan igazak, de ha képek,
rajzok, demonstracidé segitségével mutatjuk be
'a szavakat, /mar amit lehet/ az is iddigényes.
A forditasnak természetesen eldnyei is vannak,

amelyek koziil a leglényegesebbek a kdvetke z8ks:

1./ A forditas gyorsan elvégezhetd
2./ A forditas nem sziikil le a fénevek,
melléknevek, igékre /képekkel pl.

csak ezek mutathatdék be./
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%./ A tanar forditassal ellendrizheti
gyorsan, hogyra tanuldék megértették-e
a hallottakat. Ha mértékkel alkalmaz-
zuk a forditdst a jelentés tanitasara,
illetve a megértés ellenérzésére, ak-
kor tanitdsi-ellendrzési munkénkban

feltétleniil hasznose.

Ezt I.S.P. Nation a kdvetkezbképpen

foglalja Ossze:

"The exclusion of the mother tongue from the
classroom as a way of communicating meaning
robs the teacher of one useful technique of
encoding. It also leaves the learners to make
their own uncontrolled and often incorrect

translation." /44/

VII. Speaking Test /Beszédképesség/

"Over the past tﬁenty years, one of the major
reasons that students have been enrolling in
language classes is to acquire the ability to
communicate with people of a different

linguistic background. Behind the development

of new instructional programs and the dissemina-
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tion of audiovisual materials is one aim:

teaching the students to speak the language".

Arra, hogy a tandr hogyan értékeli legjobban
a tanuldk beszédkészségét Rebecca M.Valette

a kovetkezd vdlaszt adja:

"Fortunately it has been found that formal
speaking tests need not be given often: once
a semester will suffice in high school and
college classes., Moreover, if the items are
carefully chosen, the test itself can be
quite short; much can be said in five minutes,

much even in three." /45/

A csoportokon, osztdlyokon beliili sze-
replésre ugynevezett informal beszéd tesztre,
tepmészetesen gyakran kell lehet8séget terem-

tentink.

A kovetkezlket tesztelhetjiik:

1./ A hangrendszer

2./ Intondcid, kiejtés

3./ Szdkincs: - vizudlis eszkozdkkel
- ordlis eszkozokkel

- az anyanyelv segitségével
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4,/ Nyelvtan: - beszéd segitségével
- vizualis médon
- eseménysor leirisaval
- névmasok valtoztatéasa
+ szubsztituciéd
~ transzformécib segitségével
- szdbeli utasités alapjan
- t0rténd cselekedtetéssel
- forditassal
- képek
- direkt konverzacid
- indirekt konverzicid

- gzabad kommunikacid stb.

A szabad konverzici6é mérésére Leon Jakobovits
és Barbara Gordon a kovetkezd skalat dolgoztak
kis ' -
Rating Scale: Student?s name:

l.Accuracy of Information

Very poor 0l234567 é 9 1o fully accurate
2.Amount of Information Related _

very hesitant 6 1 2 3 4 5 6 7 8 90 lo all of it
3.Fluency of Speech

very hesitant o0 1 2 3 4 56 7 8 9 lo ordinary

fluency

4 .Naturalness of Discourse Organization

abnormal 0l23456 7 89 lo normal
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5.5tyle of Expression ,
foreign 0123456789 lo native
6.Clarity of Expression
unclear 0l123456%89 1o clear
7 .Gestural Fluency or Conversational Naturalness,
odd | ol234 §H6 7 8 9 1o normal |
8.Complexity of Transactional Performance
straight 0123456789 1o skillfully

intricate

Total score: ..."/46/

Walter H.Baltz a kovetkezd kategédridkat allapi-
totta meg a beszédkészség mérésére informacid

szerzés esetén:

"4 .Fluency
B.Quality of
Conmmunication 1 2 3 4 5 6

C.Ammount of

Communicetion 1 2 3 4 5 6

D.Effort to
- Communicate 1 2 3 4 5 6

A ,Fluency )
1. Speech is so halting'and fragmentary that

conversation is virtualy impossible.
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Speech is very slow and uneven except for
short or rutine sentences.

Speech is frequently hesitant and Jjerkys;
sentences may be left uncompleted.

Speech is occasionally hesitant, with some
unevenness caused by rephrasing and gpouping
for words.

Speech is effortless and smooth, but
perceptibly non-native in speed and evenness.

Speech on all proffessional and general topics

ag effortless and gmooth ags a native spesker’sg

Quélity of Communication

Speech consist mostly of inappropriate isolated
words and/or incompleted sentences with just

a few very short complete sentences.

Speech consists of many inappropriate isolated
words and/or incomplete sentences with some
very short complete sentences.

Speech consists of some inappropriate isolated
words and/or incompleté sentences with very
many short complete sentences.

Speech consists of hardly any isolated words
and/or incomplete sentences with mostly |
complete sentences.

Speech consists of isolated words only if
appropriate and almost always complete

sentences.
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6.Speech consists of isolated words if
appropriate, otherwise always "native-

like" appropriate complete senfences.

C.Amount of Communication

1.Virtually no relevant information was
conveyed by the student.

2.Very little relevent information was
conveyed by the student.

3.Some little relevant informaetion was con-
veyed by the student.

4.A fair amount of relevant information was
conveyed by the student.

5.Most relevant information was conveyed by

’ the student. ’

6.A11 relevant information was conveyed by

the student.

D.Effort to communicate

1.Student withdraws into long periods of
silence, without any apparent effort to
complete the task.

2.Student makes little effort to communicate
what he does is “half-hearted", without
any enthusiasm.

3.Student makes some effort to communicate,
but étill shows a rather "disinterested"

attitude.
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4. Student makes an effort to communicate but
does not use any non-verbal resources, such
as gestures. 7

5. Student makes a real effort to communicate
and uses some non—vérbal resources, such as
gestures. 4

6. Student makes a special /unusually hight/
effort to communicate and uses all possible
sources, verbal and non-verbal, to express

himself of herself." 47/

£18 konverzécid, interju

A beszédkészség leghitelesebb, legter-
mésze tesebb vizsgalata a szabad, konverzacid a
tandrral, vagy més kvalifikalt beszéldével. Ez ”
utébbi azért lehet Jjobb, mert a tanar nyugodtan
koncentralhat a tanulé teljesitményének mérésére.
A tarsalgés témadja a hallgatd szintjétdl figg.
Kezd8k esetében ajanlatos a tanulé személyére
vonatkoz6 kérdések /hany éves vagy, hol laksz.
stb./ A kozépfokon 4ll6k részére mar bonyolul-
tabb kérdéseket tehetiink fel /mit csindlnal,
ha sok idéd, pénzed lenne?/ Ha erre valaszol -
tovabb folytathatjuk a témén beliil a kérdez-
getést. A haladé tanuldék esetében a beszélgetés

elére elkészitett témabdél, vagy olvasmiany megbe-

szélése alapjan torténhet. Ennek mar lehet iro-
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dalmi, szociolégiai vonatkozasa is. Azt azonban
nem szabad elfelejteni, hogy a £6 feladat

a tanulbék beszéd és kifejezbkészségének méré-
se, értékelése, és semmi esetre sem lehet in-

telligencia teszt.

Az els®d [/kérdd/ fokozatot tulajdonkép-
pen a mindennepos munkadnkban, elsésorban a kez-
d8 tanuléknal nepi rutinként csindljuk az elsd
hetekben. Ezt a felkészililés sorédn sok félekép-
pen varialhatjuk. Pl. a tanulék kérdezgetik egymést.
4 kérdezés az angolban kiilonben sem egyszeri a
forditott szdérend és segédigék kotelezd hasznalata

miatt.

A masodik fokozatot kézéphalad6 csoport-
ban tudjuk alkalmazni, amikor a hallgatéknak
mar szilardek a nyelvtani ismereteik, és fdéként
megfeleld szbékincslik van. A vélemények alapos
kife jtésének igen nehéz lekiizdeni a nyelvi ska-
dalyait. Ha a hallgat6k megnyilatkozésait ér-
tékelni akarjuk, a kovetkezdket kell figyelem-
be venni:

1./ el kell donteniink, hogy a tanulédk

teljesitményének melyik aspektusait
értékeljiik. A kiejtés szabad beszéd



2./

3./

4,/

- 148 -

szituacibéban, a megfeleld igeidd
hasznélatat, a helyes szérendet, a
szbékincs gazdagsagit, valtozatossagat,
a beszéd folyamatossagat stb.

Olyan kérdéseket kell Osszeédllitani,
amelyek arra irédnyulnsk, hogy el tud-
juk donteni amnnak értékelését, elmon-
dani mi tSrtént egy speciélis alka-
lomkor. Ha a beszéd folyamatossagit
akarjuk értékelni, kérhetjik pl. egy
olvasott, vagy hallott torténet Ossze-
foglaldsat. J6l szolgdljék ezt a célt
kozépfokon Hill: Elementary Story c.
hangositott anyaga, késébb Bostok
Dialogues and Songs c. miive, végil

pedig Byrne.

Brtékeld lapot kell késziteni, amely
jél tilkrozi azokat az elemeket, amelye-

ket értékelni skarunk.

Néhény konnyebb kérdéssel kell indi-
tani, hogy a tanuldék kezdeti ideges-

ségeit levezessiik,
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5./ Soha nem szabad elfelejteni, hogy a
beszélgetés £6 célja az, hogy hagy-
Juk a tanulbékat, hogy megmutathassék
azt, amit tudnak, mennyire haladtake.
Batoritani kell Sket. Az ilyen beszél-
getések nem teszik lehetdévé, hogy
finom kiilonbségeket tegylnk a hall-
gaték kdzott, azt viszont lehetévé
feszi, hogy a tanuldékat csoportokra

osszuk,

Az értékelési rendszer kialakitasa fontos
eleme a szabad beszélgetés merésének. A beszedet
azonnal kell értékelni, amikor az elhangzik.

A Foreign Service Institute a kdvetkezd rangso-
rolasi eljérést dolgozta ki a hallgaté beszéd
kbmpetenciéjénak megéllapitéséra.

l.szint: Rutin utaz4si kdvetelményeknek
és minimélis udvariasségi kove-
telményeknek felel meg. Csak
‘szilk és ismer8s témakdrben tud
kérdezni, felelni, igen limitalt
nyelvi gyakorlata van. Beszédé-
ben sok a kiejtési, nyelvtani
hiba. Az anyanyelvi beszéld 4l-

taldban megérti. Apréd, mindennapos
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rutin ligyeit el tudja intézni
/étkezés, bevasirlds, sz&llés-

szerzés/.

2.82int: Rutin tarsadalmi és limitalt
nmunkakévetelményeknek felel meg. |
Tud beszélnl a napi eseményekrél,
& munkarél, a csalédrél. Bonyo-
lultabb helyzetben ségitségre van
sziiksége. Hibds akcentus, tud
béanni az eleml szerkezetekkel, de

nincs alapos grammatikai ismerete.

3.82int: J6 szerkezetli pontossiggal be-
ézéli a nyelvet, j6 a szbdkészle-
te ashhoz, hogy hivatalos és nem
hivatalos beszélgetésekben részt
vegyen. Beszéde megkdzeliti a
normalis beszédtempbét. Akcentusa
idegen szerii, jo6l ismeri a nyelv-

tant és joél is alkalmazza.

4,.82int: Foljamatosan és pontosan hasz-
ﬁalja a nyelvet minden szinten,
teljes egészében megfelel a
szakméval kapcsolatos kovetel-
ményeknek. Nyelvtani szempont—
bél kifogéstalan, csak nagyon
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ritkéan kévet el hibat., Gazdag a
sz6kincse, de anyanyelvi beszé-

16nek csak ritkan tartjak.

5.8zint: Ugy beszél, mint egy miivelt anya-
| nyelvi beszéld,.

Az FSI numerikus rengsorolési eljAras a kovet-

‘kezbket értékelis

accent, grammar, vocabulary, fluency and

comprehension.

Accent

1.
2e

4,

5.

6.

Pronunciation freéuently unintelligible.,
Frequent gross errors and a very heavy accent
make understanding difficult, require
frequent repetition.

"Foreign accent" requires concentrated
iistening and mispronunciations lead to
miéunderstanding and apparent errors in
grammar or vocabulary.

Marked "foreign accent" and occasional
mispronﬁnciations that do not interfere
with understanding.

No conspicuous mispronunciations, but would

not be tsken for a native speaker.

Native pronunciation, with no trace of

"foreign accent."
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Grammarz

1.

e

4,

5.
6.

Grammar almost entirely inaccurate except in
stock phrasese. '

Constant errors showing control of very few
major patterns and frequently preventing
communication.

Frequent errors showing some major patterns
uncontrolled and causing occasional irritetion
and misunderstanding.

Occasional errors showing imperfect control
of some patterms but noweakness that causing
misunderstanding.

Few errors, with no patterns of failure.

No more than two errors during the interview.

Vocabulary

1.

2.

Vocabulary inadequate for even the simplest
conversation.
Vocabulary limited to basic personal and survival

areas /time, food, transportation, family etc./

3, Choice of words sometimes inaccurate, limi-

4.

tations of vocabulary prevent discussion of
some common professional and social topics.
Professional vocabulary adequate to discuss -
special interests; general vocabulary permits
discussion of any nontechnical subject with

some circumlocutionse.
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5. Professional vocabulary broad and precise;

general vocabulary adequate to cope with
complex practical probilems and varied

socigl situations.

6. Vocabulary apparently as accurate and

Fluency mint Walter B.Haltz-ndl.

extensive as that of an educated native

speaker.

Comprehension

1.

-2

4.

5.

Understands too little for the simplest
type of conversation.

Understands only slow, very simple speech
on common sociél and touristic topics;
requires constant repetition and rephrasing.
Understands careful, somewhat simplified
speech directed to him or her with
consgsiderable repetition and rephrasing.
Understands quite normal educated speech

directed to him or her, but requires

occasional repetition or rephrasing,

Understands everything in normal educated

conversation exgept for very colloquial or
low frequency items or exceptionally rapid
oxr -slurred speech.

Understands everything in both formal and

colloquial speech to be ekpected of an

educated native speaker.



- 154 -

Proficiency Descriptionl 2 3 4 5 6

Accent o 1 2 2 3 4

Grammaxr 6 12 18 24 30 36

Vocabulary 4 812 16 20 24

Fluency 2 4 6 é lo 12

Comprehension 4 8 12 15 19 23
Total:

az FSI kiilon értékeli a hangsulyt, nyelv-

aent

, Pd .
avAlrdanlata+t o haordAd FAlaram
e d & ’ It ek o fady Nt ot Ed e vvv, L= o Nt bnd b N A s N h

€0

és a beszédértést. Ezeken a részeken belill hat
kategdridt kiilonbdztetiink meg, amely a rossztdl
/1/ a kivdldig /6/ kiilonbozd szinti lehet.
John L.D. Clark egy négyskdlds szdmoldsi rend-
szert dolgozott ki, amely alkalmasabb a nagy-
jdbél azonos képességekkel rendelkezd és azonos
szinten 4116 tanuldk tuddsdnak mérésére egy
osztdlyon, illetve csoporton bélﬁl.
Ez a csoportositds a kiovetkezd:

1. Kiejtéds

2. Szdkincs

- 3. Szerkezet

4., Folyamatossdg

Mindegyik részben kiilon-kiilon négy fokozatot

kiilonbsztet meg a szerzd a rossztdl a jé felé

"/48/



haladva.

I, Kiejtés: 1.

2

3.

4.

II.Szdékinecs: 1.

2.

3.

4.

III.Szerkezet:1.
2e

3.

4e

IV. Folyamatossag:

1.
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érthetetlen

nagyon nehezen érteni, sok fonéma
hiba

dltaldban érthetd, kevesebb fo-
fiéma hiba

a fonémdk szempontj4bSl pontos

kiejtés

pontatlan

d4ltaldban pontatlan szdhaszndlat
apré lexikai problémik, de &l-
taldban a szdékincs elfogadhatd:

mindig a megfelell sz haszndlata

pontatlan szerkezet

hibék az alapvetd szerkezetben,

de néhdny kifejezés helyénvald
dltaldban pontos ézerkezet, alkal-
mankénti kisebb hibdkkal.

sem morfoldgiai, sem szintaxis

hiba nincs.

hosszu sziinetek, befejezetlen

kozlések, elmaradt vadlaszok.
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2. nehézségek Ar4n ugyan, de ap-
rébb akadélyokkal folyamatos a

beszéd.

3. 4ltslaban természetes és fo-
lyamatos a beszéd, alkalman-
kénti kisebb sziinetekkel.

4, természetes, folyamatos beszeéd,
anyanyelvi beszéldre jellemzd

sziinetekkel,.
Beszédszitudcid

A nyelv-tanitds £& feladata bizonyos
egyszeri és komplex jartassdgok /skills/
kialakitdsa. Ezek mind fontosak kiilon is, de
a legfontosabb az idegen nyelven torténd
beszédkészség kialakitésa. Ezekhez elengedhe~
teflenﬁl fontos az, hogy megfeleld szituéci-
6két teremtsiink a beszéd gyakorlaséhoz. Ezek
lehetnek természetes, pedagdgiailag teremtett,
jatékos szitudcibék, amelynek mindig kedl,
hogy valamilyen koze 1egyén az élethez, A
kommunikaitv szituaciék tulajdonképpen vég-
nélkiiliek, de ha a formadjuk feldl kodzelitjiik
meg, akkor azt latjuk, hogy minden szituécié
legaldbb két megnyilatkozast tartalmat, még
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a legegyszeriibb 1s,.Ez egyrészt a stimulus
/S8/, mésrészt az e; 4ltsl kivaltott reakcid
/R/, ezt nevezzik elemi szituaciénak.
Szentivanyi Agnes a kiovetkezéket jegyzi meg
errdl: ‘

"The more complicated situations /and all
situation one meets with in reality are more

complicated/can be reduced to these elementary

situation.
The gtimulns can be: The reaction can be:
l. a question l. an answer
‘2. an order 2. an answer
3. a statement 3. a counter-statement
4, non-verbal /D/ 4, an exclaﬁation"

Ezeket a reakciékat a szerzd is csak a
legalapvetdébbeknek tekinti, és megjegyzi, hogy
a fenti stimulusok més reakcidékat is kivalthat-
nak. Szeretném megjegyezni, hogy a stimulusok
széma sem meril ki az itt felsoroltakban, pl.

e tiltés is az lehet, ami kiilonb6zé reakcidkat
v4lthat ki a partnerben.
Majd igy folytatja:



- 158 -

S /stimulus/ has four major types, viz.

I. question /Y
II. order /0/
I1I. statement /St/
IV, denotative, that is

nonpverbal

R /reaction/ can have seven major types,viz:

I. answer /8/
IT., exclamation /B/
III. order /0/
IV. counter-
éuestion /Qc/
V. counter-order /Oc/
VI. statement /s5t/
VII. wish /m/

In accordance with the four major types of

stimulus and possible reactions to them,

elementary situations can be classified into

four main groups.:

I. 5=Q /

II. 8=0 / R=

B= 1/A
2/Qc
3/8
4/0
1/A
2/Q

3/0c
4/8

III1.S

IVv.S

St/ E=

D/ RB=

1/Ste
2/ |
3/E
4/0

1/E
2/5%

3/Q
4/0
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The above-mentioned four kermel situations
gserve as a common basis for any complex and
more sophisticated dielogues." /49/

~ Nem minden beszédnek célja a kommunikilas.
Altalaban azonban a beszéld szavait hallgatbdsag-
ﬁoz intézi, ami lehet egy ember, vagy csoport,
vagy akar nagyobb k&zbsség is /valasztasi be-
széd TV, radié kdzvetitéssel/. A beszéld a sziik-
ségletek szerint valtoztatja beszédmbédjat, ami
fiigghet nemcsak attél, hogy kinek, vagy kivel
beszél, hanem attél is, hogy milyen k6z6ttilk a
viszony, mi a célja, valamint attél is, hogy
milyen vé;aszt kapunk a beszélgetélpartnertﬁl.
Ezt hivjuk reciproqal speech situation helyzet-
neke, /R.S.S./

Més beszédhelyzetekben ezek teljesen
hidnyoznak. Ezt hivjuk formllis beszédhelyzet-
nek /formal speech situation. F.S.S./ A beszéd
az elsé esetben reciprocal beszéd, /reciprocal
speech R.S./ a masodikban pedig fo:mélis beszéd
/formal speech F.S./. Ez nyilvan csak a lehet-
séges két pbdlus, ami kozott sokféle helyzet addd-
hat, ahol mindkettdének megtalélhaték_az elemei.
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A konverzacié szabalyos, természetes
RSS, shol a beszéldé nemcsak szavakban kap-
hatja meg a vélagzt, hanem sok mas mobédon is.
Pl. bbélintas, bbélogatis, mozgls, s6t szemmel
is. /A tanarnak mar & tanitvanyok szemébdl,
tekintetébdél is latnia kell, ki az, aki éfti,
felfogja az anyagot, ki az, eki nem halad
egylitt a tobbiekkel, aki nem érti az Gssze-
fiiggéseket./ Bs a visszajelezés szerint a
beszéld végy folytatja, vagy megismetli,
esetleg ujra fogalmazza szévegét, mindig a
szﬁkségletekpek megfeleléen. Azt hiszem eb-
ben legnagyobb gyakorlata éppen a tandrnak
ven. /Alsé és kozépfoku intézményekben./ A
két fél, a beszéld és a hallgatdésédg reciprok
kapcsolatban allnak, és igy tudja a beszéld
ezekb8l a visszajelzésekbdl azt, hogy egy

hullamhosszon vannsk-e,

A_fo:mélis beszédhelyzetekben /FSS/
ilyen visszajelzéseket egyrészt nem kapha-
tunk /radié, TV beszéd, vagy més helyzetben
ritkén elképzélheté iinnepi beszéd - moraj-
las, éljenzés, hurrogis, kdzbekiabalas stb./
Az egyetemi elfadés is ilyen beszéd /FSS/,

de a reciprocités bizonyos elemei is bele-
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keveredhetnek. Ha az eldaddst kovetben kér-
déseket tesznek.fel, és azokat meg is beszé-
1lik, akkor mar reciprok seszédhelyzet alakul
ki /RSS/ | _

A tesztkészitdék az aldbbi beszédhelyze-
tet tudjak a tesztjeikben felhasznilni:

1./ Interju: 8-10 perces diszkussziéb.
idegen, vagy a jelolt tanara is
vezetheti, de ez esetben az érté-
kelést egy harmadik személy -végzi.
A térsalgés kiindulhat egy rovid
elvasmanybbél, amit & jelolt hango-

san felolvas.

2./ Csoportos vita: 5-6 jeldltnek adunk

meg egy témat. A tandr részt vesz a
vitan és figyeli a jeldlteket. A
magnét nem lehet hasznalni, mert
utélag nehéz lenne azonositani_a
hangokat. Az ilyen irédnyu kisérle-

tek még csak kezdeti stadiumban vannsk,
Az ilyen vitdt nem konnyi vezetni,

a tanar, illetve a vizsgéztatd ré-
szérdl, nagyfoku koncentriciét ige-
nyel. Mindamellett kicsi az iranyitd

szerepe, és nehéz adminisztralni, °
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3./ Szemindrium: a jeltlt felkésziil eld-

re egy anyagbdl, és azt elmondja, de

- nem tanulja meg kivilrdl. Felolvasni
sem lehet az anyagot, legfeljebb na-
gyon rovid feljegyzést készithet és
azt nézheti., /FSS/ ﬁa ezt vita is
koveti RSS lesz. A tartalom elmon-
déé is nagyban hasonlit a szemindri-
umhoz. O0tt sem szabad szoveget be-
magolni és felolvasni sem, legfel-
jebb rovid feljegyzést szabad készi-
teni. Hasonld a képleirds, illetve
az azon abrdzolt cselekmény elmonda-
sa. A csoport utdna megbirdlhatja,
elmondhatja mit hagyott ki a feleld,
illetve kiegészitheti, kérdéseket te-
het fel hozzd. Néhdny szitudcidét sze-
retnék még inkdbb csak felsorolni, amit
els8sorban haladéknak haszndlhatunk,
és kizdrdlag formdlis beszédhelyze- ‘

tekben,

4./ ElGadds:
Egy jelolt tart valamirll elbaddst

a tdrsainak, mikdzben képekkel,
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filmekkel, modellekkel, diagrammokkal

illusztrdlja azt.

5./ Memorizdlt kdltemény, esetleg prézai

rész elmonddsa

6./ Drdmai mi részletének elladdsa /egye-
temen szakosok, tagozatos kdzép-
iskoldk/ csoportosan.

T./ Vita

8./ Hangosan olvasds: Néhdny percig a

jelolt ellzetesen tanulmdnyozhatja
szovegét. Nem konnyii, de hasznos

. feladat.

Egy bizohyos helyzetben, egy bizonyés
napon nehéz meghatdrozni azt, hogy valaki, hogy
tud beszélni. Oktatdsi intézményekben egy egész
periddus alatt nyujtott teljesitményt kell -
figyelembe venni. Ez az értékeléé, mivel ezt

a tandr végzi szubjektiv, mégis elfogadhatd.
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kifejezés tesztelésének kritériumai

a kovetkezlk:

1./ Az dltaldnosan haszndlt, beszélt

2./

nyelvet tesztelje minden napos

koriilmények kozott

Az RSS teszt koziil a konverzdcid a
legfontosabb, hiszem az életben ilyen
szitudcidk a leggyakoribbak. Az inter-
juban nagy szerepet jatszik a kérdezd,
ezért sokszor rajta 411, vagy bukik

minden, nemcsak a témdn.

Mds nyelvhaszndlat tesztelése esetén

- Mennél formdlisabb a beszédhelyzet,

3./

/4-8 pont/ anndl kevésbé 41lithat-
juk réla, hogy tesztelésre haszndl-
hatjuk. Az élet igen ritkdn kdvetel
az embert61 ilyén produkcidkat. A
nyelvet eéyébként j6l beszéld sem
biztos, hogy eld tud adni egy rész-

letet valamilyen szinpadi miibél.

J6 legyen a visszahatds a tanuldsra.

Egyik formdjat sem lehet bemagolni.
Ha a jeldlt megtanulta is a szoveget,

ligyes kérdéssel el lehet irdnyitani
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a bemagoltakrél. Csak a tartalmat
kell ismerni annak, amirél éppen szé
van. Minden més vonatkozéasa a si-
kernek az alapos gyakorlastél fiigg.
A beszédképességet csak akkor fej-
leszthetjiik, ha nagyon sok és sok-
féle lehetéséget biztositunk annak

gy akorlasara.

4,/ Validitas /Valadity/
A beszédképesség merésére szolgalé
tesztek megallapitdsa terén még
sok a tennivalé. Tudnunk kell azt,
hogy milyen tipusu teszt tiikrozi
legjobban a jelolt beszédképessé-
gét. T6bb angol egyetemen folytattak
és folytetnak ilyen iranyu kisérle-
tet. /Southampton, Manchester/

5./ Reliability:
Az or4lis kifejezés tesztjelt nem
lehet pontrél pontra standardizél-
ni, és kevésbé megbizhatéak, mint
az irasbeli képességet ellendrzd
tesztek. A leedsi egyetemen az ezen
a teriileten végzett munka azt mu-

tatja, hogy a tantestilleteknek és
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az oktatds iranyitéinak, ellendrzd-
inek olyan nagy mértékben eltér a
véleménye a sikeres és sikertelen
beszédet illetden, hogy alig jutnak

valamiben is kO0zOs nevezdre.

6./ Adminisztrativ_gyakorlatiassig

Mennél nagyobb a teszt anyaga, ennal
nehezebb adminisztralni. Eppen gaz-
dasigosséga miatt /16 peré/fé/, lett
a hangos olvasés - rovid beszélgetés
a vizsgéztatdval - a legelterjedtebd

tesztelési forma.

A hangszegmensek képzésének tesztelése

A hangszegmenBek képzésének teszttel
torténé ellendrzése nehezebb, mint a megértés-
nek vizsgalata. Ezzel is magyérézhaté, hogy a
halléds uténi megértés ellendérzése jobban fej-
1646tt mint a beszéd ellendrzésé. Talén éppen
ez:lehet a problémdk gydkere. Sokat beszéliink
a hallgaték kie jtésérdl, sokszor elmarasztal-
juk“6ket, de keveget teszliink a teszttel tor-
téné ellendrzésiik érdekében, ami pedig a hiﬁék
foltarasdhoz is vezetne. Miutén ismerjik a

problémakat, ki lehetne jobban dolgozni a kija-
vitasdnak mbédszerét is. Ha a tesztet a hibak
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feltardsa céljabél készitjiik, illetve iratjuk,
diagnosztik teszt a neve, amirdl mar részle-

tesebben s26 volt.

Azért nehezebb a hang képzése, illetve
a produktivitids, mert a megértés mindig meg-
eldzi azt. Ha a hallgatdé ki tudja ejteni a
hangkontrasztokat egy adott idegennyelvén,
akkor biztosak lehetiink benne, hogy hallja is
azokat. Ez egyben azt is bizonyitja, hogy ha
a produktivitds szintjén ellendrizni tudjuk,
akkor ellendrizni tudjuk a felismerés szint-

jén is.

A hallgaték &ltaladban megtanuljék a
hangkontrasztokat hallani, mieldtt még heg—
tenuljak azokat kiejteni. Ez egyben azt is
bizonyitja, ha a produktivitést teszteljiik,
nem tudjuk biztosan, hogy mi az még, amit a
tanuld mar megtanult hallani, Ha a felisme-
rést teszteljiik, ugynigy nem tudjuk, mi az,
amit mar a produktivitas szintén ismer. Nem
is beszélve arrél, hogy a felismerés és pro-
duktivitas szintje kozotti kiillonbség hallga-
ténként vAltozhat.
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Ahhoz, hogy valakit idegen nyelven meg-
értsenek, nem sziikséges az; hogy ugy beszéljen,
mint az anyanyelvi beszélé, az viszont sziik-
séges, hogy az idegen nyelv fonémikus hang-
kontrasztjait és egységeit hasznilja. Ez magé-
ban foglalja az intonaciét, a hangsulyt és

ritmust, valamint & hangszegmenseket is.,

Az, hogy valaki még a szubfonemikus va-
ridnsokat is anyanyelvi szinten ismerje, csak
a fonetikusoktél varhaté el. A tandrokat erre

nem készitik fel altaléban.

A kiejtés értékelése is bonyolult, mert
nehéz kérilhatarolni pontosan. A kdvetkezdk

lehetnek az értékelés szempontjai:

"Examiners are not able to decide objectively
whether a response by a student falls into one
of even a rough three-point scale with
instruction like these: 1. sufficiently
approaches native speech to be completely
understandable. 2. Can be understood, though
with difficulty, becsasuse there are sounds
which he does not utter correctly. Would ndt
be understood by natives because his pronunci-

ation is so different from theirs. O: another
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scale: 1. Partially ihtelligable: ees The
response is either incomplete, or exceedingly
hard to understand because of poor pronunciation
or usage.

2., Intelligable but labored: ... The delivery

is hesitating, or regressive, but does not
contain amusing or miskeading errors in pro-

nunciation or usage."

A legfontosabb feladat az, hogy egyé-
nenként talaljuk meg & kiejtési problémékat
és azokat gyakoroljuke.

A hangszegmensek hasznilata teszttel torténd

ellendrzésének a kovetkezd el jarésai lehet-

ségesek:
1./ Verbalis stimulus. Ez lehet kérés,

kérdés, vagy egyéb formaban. A ta-
nulét konverzavidés helyzetbe hozzuk,
Az a j6, ha nem is tudjak, hogy a
kiejtését ellendrizzik, mert igy
termésietesabb lesz az egész tesz-—
telés /nem iigysl kiilonds gonddal a
kie jtésére./

2./ Képi stimulus. SE6beli kiejtéssel

/A személyekre, cselekvésre kérdez-

hetiink./ ’
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3./ Olvesis. Ez a legegyszeriibb, leg-

4./

5./

Bgy

ben fiigg a

a stimulus

szerint ez

4ltalénosabb mbédszer. Ezt olyan fi-
atal gyerekeknél, akik nem tanul-
tek olvasni, természetesen nem sza-
bad alkalmazni.

A felndtt olvasni tud6 esetében is
van olyan faktora, ami évatbésségra
int, nevezetesen az, hogy a grafikus

4brazolasra is figyelni kell.

Forditas. Ne nagyon hasznaljuk erre

a célra, mert az egyik legnehezebb
idegen nyelven, mivel négydn 0ssze-

tett.

Kiegészités, He is not strong, he

is ¢ecosee/weak/ /hosszu i/, A
hallgaté esetleg arra is gondolhat,
bogy szbékincsét ellendrizziik, hi-
szen a "strong" szé ellentétes je-
lentésii szavét kell megadnia. Ez
egyaltalan nem baj, s6t inkabb jo.

hallgatd teljesitménye nagymérték-
koriilményektél is. Teljesitmeénye.i

bizonyos fesziiltség alatt romlik, mig masokra

joétékonyan is hathat, de véleményem
a ritkabb eset.
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A kiejtési teszt teljesen objektiv értéke-
lése igen bonyolult. Néhény szempont biz-

tosan segiti az objektivitést.

"Objectiv scoring of pronunciation is one of
the most difficult problems in this type of
test. By objective scoring is meant assigning
. scores that are reliable, valid and easy to
arrive at so that average skill is endugh
to use them. Fully objective scoring is not
yet possible in direct testing of pronunciation.
Three considerations, however, will substanti-
ally increase the objectivity of scoring
pronnunciation:
| 1. Score only phonemic units, contrasts,
and problemS...

2. To increase the accuracy of scoring,
the examiner’s attention must be
focused preferably on one thing
and one thing only...

'3, All the students should be tested
on the same problems, the same
number of time in order to obtain
scores that are easily comparable." /51/

Nyelvi laboratériumban nagyobb csoport

tesztelését is meg lehet szervezni értékeld

lapok, képek stb. segitségével.
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Vigyazzni kell arra, hogy olyan szavak
és kifejezések keriiljenek a tesztbe, amelyek
a tanuldék aktiv székincéét képezik. Arra is
gondot kell forditani, hogy a tannlék kultu-
rdlis képzettsége kozOtti killonbség ne aka-
délyozza az objektivitast.

Utasitasaink r6videk, tomorek, ért-
hetéek legyenek, ¢és mindig példaval illuszt-
rdljuk azokat.

Pl.: Complete the following sentences
There are seven days in a8 ...
You say, there are seven days in

a week,

Hogy 8 teszt objektivitését biztositsuk,
hasznadlhatunk ugynevezett részfeladatos tesz-

teket. Ezekllehetnek:

l./ Speléléas
T6bb sz6t adunk meg, és ki kell

valasztani az azonos kiejtéslieket.
/blood, flood, food/. Ezeket akar
mond atokban is elhelyezhetjik.
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2./ Betiikihagyds

Hasonlitsd ossze a kihagyott betiik-
kel jelolt hangokat:

There was a great f...in Szeged in
1879. We have not any f...at home,
so we have nothing to eat.

His b...pressure is very high.

3./ Képek

Hasonlitsed 6ssze a hidnyzd betiivel
jelslt hangokat! |

Grama...one Kni...e eesnl

Az ’f’ hang megfigyelése a feladat.

Az els8 szdban ezt a ph, a mdsodik-
ban f, a harmadikban p van, ami bizo~
n&os esetekben az ’f’ hang egyik alkotod
eleme /grafikus abrdzoldsa a hangnak.

Gramafon, kés, toll képeken/

Az idegen nyelv nyelvtani szerkezetének

teszttel torténd ellendrzése a produk-—

tivitds szintjén

Ez sokkal bonyolultabb, mint a felismerés
szintjén torténd ellenlrzés. Taldn éppen ez az
oka annak, hogy a nyelvtani szerkezeteknek a
gyakorlatban torténd alkalmazdsa teszttel vald

ellendrzése még nem teljesen megoldott feladat.



- 172 -

Vannak olyan tapasztalatok is, hogy gyaskran
még azok a hallgaték is, skik az osztilytermi,
vagy tanulécsoporti feltételek kozdtt jol |
hasznadlnak bizonyos szerkezeteket, ha mikro-
fonnal, vagy idegen hallgatéséggal keriilnek
szembe, nem is beszélve a széamukra idegenek-
b6l 6sszetevddd vizsgébizottségrél, mar za-
varba jonnek. Ennek alapos kifejtése, illet-
ve okainak feltarédsa messzire vinne. Minden
esetre az egyediili lehetséges, és egyben szik-
séges dolog, mind a tanar, mind a vizsgabi-
zottsag szémara, a tanulét aktivités.kazben
figyelni; Ha szbébeli teljesitményre vagyunk
kivancsiak beszéltetjiik, ha pedig irasbelire,
iratjuk a hallgatét.

A tanulé spontén beszéltetése, illetve
a spontén beszéd alatt torténdé megfigyelése
nem alkalmas sem a nyelvtani szerkezetek fel-
ismerése, sem pedig amnak produktiv alkalmaza-
sénak lemérésére. Egyrészt, mert nagyon ido-
igényes, nem lehet a tanulék teljesitményét
pontosan 6sszehasonlitani, illetve objektiven
~ értekelni a teljesitményt.
Arra kell toérekedniink, hogy a nyelvi

stimulusok tdbbé-kevésbé természetesek legyenek.
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A célnyelvet hasznalhatjuk stimulusként.

l./ Pl. kérdés-felelet form4jaban, csak arra
kell vigyézni a teszt megszerkesztésénél, hogy
azokra kérdezzen a tané&r akar széban, akar iras-

ban, amit éppen vizsgalni akar.

When were‘you born? /datum kife jezése/
What are you going to buy? /jovd idé
kife jezése/

Whom did you send the letter to?

ige mult ideje - részeshatarozé helye
a mondatban, részes hatirozd-targy
soreendje 'to? haszndlata, illetve el-

hagyasénak lehetésége/.

Az utolséd példa mutatja, hogy akar
egyetlen kérdésre adott védlaszban is tobb min-
dent ellendrizhetiink, de iiyenkor az értékeleés
bonyolultabb. A gérdéseknél vigydznunk kell arra,
hogy nagyon konnyii, els8sorban elddontendd /yes,

no question/ kérdéseket ne adjunke.

2./ Igen természetes és j61 akkalmazhaté lehe-
tSSég egy adott szerkezet, illetve adott szer-
kezetek teszttel torténd ellendrzése az, ha
irunk egy szituéciét, és azt kérjiik a hallgatd-
t61, hogy kérdezzen ra valasmire, legyen kivén-

c¢csi valamire, tudjon meg valamit stb. Ezt igen
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természetes szitudcidk leirdsaval érhetjiik
el. Pl. Your friend was absent yesterday}
~ Ask him why /stimulus/
A vérhaté valasz: Why were you absent yesterday?
vagy: Were you ill yesterday?
tovabb: Ask him what was wréng with him.
/stimulus/
Véarhat6é valasz: What was wrong with you?
A szbérend nem valtozik, alanyra
‘ kérdeziink,
tovabb: Ask him if he ‘went to the doctor
varhat6 valasz: Did you go to the doctor
/Eldontendd kérdés/
tovabb: Ask what the doctor told him.
/stimulus/
varhaté védlasz: What did the doctor tell you?

- /kérddszavas kérdés/

Tlyen egyszerunek latszé kérdések fel-
tevésénél nagyon sok mindenre kell a tanulébénak
igyelnie, kovetkezésképpen nagyon alkalmas
technika arra, hogy értékelni tudjuk azt, _
mennyire tudja a kiilonbozd nyelvtani sze rke—
zeteket Ondlldéan alkalmazni.

Pl. az elsé védlaszban a harmadik személyben

hasznilt was helyett masodik személyben
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were lesz, nem kell hasznélni a kérdezés
segédigéjét /do/ ‘ |

a_mésodik valaszban a was nem valtozik,
mivel a what kérdénévmas a mondat alanya.
a_harmadik vdlaszban az ’if’ kotdszé el-
marad, a 'do? segédige mult idejével kell
kérdézni, a ’went’ helyett ’go’ lesz.

a negyedik valaszban é 'do? segédige mult
idejét be kell tenni a mondatba a kérdés
megszerkesztéséhez, a *told’-bdl ’teli’

lesz.

A feladatot azzal nehezithetjiik, hogy sok-
szor hasznalnunk kell erds igét, valtoztatjuk

az igeiddket, az eldéntendd és kiegészitendd kér-

désekre stimul&dlunk. Természetesen csak a tanuldk

4ltal mar ismert, begyakorolt szerkezetekre, il-

letve szbkincsre szabad kérdeztetni.

Egy méasik, sok vonatkozéasban egyszeriibb
lehetéség a kiilonbozd transzformaciés teszt.

Pl. jelenbdl mult idébe, &411itbé6bdl tagadbdba,
cselekvdébdl szenveddbe stb., tenni a monda-
tokat.

Termés zetesen ezeket a teszteket is lehet
neheziteni. Pl. ha jelenb6l mult iddébe erds igé-
ket tetetiink, &4llité6bdél tagaddéba nem csak egy-

szerien az igét kell, vagy lehet attenni, hanem
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411ité névmds helyett tagaddt haszndlni és
akkor, mivel az angolban nincs kétszeres
tagadds, az igét 411ité alakban kell haszndl-
ni.

Pl. I have got some money.

vdlasz: I haven’t got any.

vagy: I have got no money.

Kérdésre adott tagadd vdlasz még bonyolultabb:
. Where did he go yesterday?

vdlasz: He did not go anywhere yesterday.

He went nowhere yesterday.

Nem elég egyszeriien csak ’no’-t haszndlni -
az ’any’ helyett, hanem a tagadé névmds haszni-
lata miatt a mondatbdl ki kell hagyni a *did’
segédigét is, mivel az igeiddt fejeztiik ki,
ezért a f8igével kell ezt kifejezni. Igy lesz

a 'go’-bSl ’went’.

Igen elterjedt ellenlrzési formdk a
szubsztitucids, illetve kiegészitd gyakorlatok,
valamint tesztek.

Stimulus: Someone asks, what is the

weather like?

. You answer, I don’t know what the

weather is like,
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Stimulus: We eat something when ....,

Response: We are hungry.

A mondatszerkesztés gyakerlatban
torténd alkalmazésénak eléggé elterjedt
médja a szavak Osszekeverése, amelyet a
fanulénak mondatba kell rendezni. Sok
ilyen gyakorlatot, illetve tesztet talalunk
a Candlin sorozatban. Ha sok szét adunk
meg, ahol a kiillonbdz6 mondatrészeknek bd-
vitményei, mellékmondatai is vannak, elég
nehéz feladatot adunk a hallgaténak.

Képek felhasznidléss a stimulusként. Egysze-
riien kérdéseket kell feltenni arra, hogy mit
lehet l&tni a képen, illetve milyen cselek-
vés torténik, vagy 6sszefﬁgg66n le kell irni
a képet. A cselekvéseket azutédn kiilonbozd |
igeidébe lehet tetetni /jelen-mult, 36v6./
A callekvést kifejezd igéket szenvedd ige-
alakba stb.

A forditAs anyanyelvrdl idegen nyelvre a
szerkezeti problémédk teszttel torténd ellen-~
8rzésének igen j6 technikédja, de mem olyan

egyszeri, mint a feliilletes szemléldé gondolja.
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Elsésorban olyan problémékat kell Ossze-
gytijteni, amelyek az anyanyelv és idegen
nyelven nem esnek egybe. /Pl. birtokos szer-
kezet ?0f’-0s szerkezet; datum kife jezése,
kérdémondatok szérend je, szamnévi vonzatok

stb./

Ezek gondos Osszegyiijtése a teszt
elkészitése elétt azert is fontos, mert
nagyban segiti a teszt pontos, gyors ér-
tékelését.

A feladatokat a kovetkezdképpen Osszegezte
R.Lado: |

"Up to point we have discussed /1/ the kind
of structure problems we need to test, /2/
the list of structure items, describing
separetly the recognition gnd producﬁian
problems, /3/ various types of recognition,
production, and pertial production items. We
should now /4/ select sentences containing.
the structure problems to be tested, /5/
write the items and instructions, /6/
administer the experimental test to native
speakers of the language being tested, and
edit the items on the basis of their

performance, /7/ administer the revised
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experimental test to a representative sample
of the students for whom it is intended and
edit and arrange the items on the basis of
their performance, and /é/ repraduce the

test for wider use in collecting norms." /52/

A beszélt nyelv tesztelése, néhény
megoldatlan probléma

Teljesen nem lehet kifejteni ilyen kere-
tek k6z0tt ennek technikajat, mert nyilvén-
valbéan az szabja meg, hogy hol, hogyan és
miért tanuljék azt a bizonyos nyelvet. Ez
a rész inkabb csak felveti ezeket a problé-
mékat, és ez is az angol nyelvre, mint mé-

sodnyelvre vonatkozik.

Abhhoz, hogy valaki beszéljen és értsen
egy nyelvet komplex jartasségokra, képességek-
Te ﬁan sziiksége. Ezt a tuddst értékelik égieg-
magasabbra a nyelvékkel kapcsolatban, miﬁel
ezt Jehet legnehezebben elsajatitani. Ma mar
a nyelvészek, nyelvtanarok egyetértenek ab-
ban, hogy ca beszéd a legfontosabb. Abban
nincs teljes egyetértés, hogy lehet a beszé-
det teszttel, az irastél és olvasastdl elvé-

lasztva ellendrizni.
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Tesztelési és tanitdsi szempontbdl a
félreértések, illetve a kiilonbsz8 vélemények
abbdél a feltételezésbll erednek, hogy a nyelvi

jértassdgot négy kategdridba lehet felosztani:

1./ hallds utdni megérités
2./ beszéd
3./ olvasds

40 / ira's

A njelv haszndlatainak igaz, hogy négy
ilyen aspektusa van, de ezek dtfedik egymdst,
gyakran integrdlddnak, Bizonyos célokbSl hasz-
nos lehet a nyelvi képességeket irott és be-

szélt formédkra osztani.

A beszélt nyelv tesztelése sordn az
"auditoridlis és ordlis képességek annyira ke-
verednek, hogy nem lehet szétvdlasztani Oket.
Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy amikor a
beszélt nyelven nyujtott teljesitményt pro-
bdljuk megmérni, a nyelvi tesztelés valameny-

nyi elvi problémdja jelen van.

A beszélt nyelv megszerezhetd objektiv
tesztjei nem kielégitlek. Gyakran birdljik

hidnyossdgaikat, nem megbizhatdk, tul rovidek
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vagy éppen tul hosszuak, tul nehezek, rossz
hatdssal vannak a tanitdsra. De ugyanakkor
az is igaz, ha ilyen teszteket nem iratunk,
az is kdrosan befolydsolja a tanitdst, mert
ennek elhanyagoldsa nyilvédnvaldan azt jelen-
ti, hogy nagyobb hangsulyt kap az irott nyelv.
A beszédkészséget elemi szinten elég jol le-
"het mérni, de haladd fokon ez igen bonyolult,
tovdbbi kutatdst igényld feladat. A probléma
abbdl adddik, hogy a beszédkészség természe-
tét és Ysszetevlit sem tisztdztdk még ponto-

san. A hatékony tesztelés el&feltétele:

1./ Pontosan tudjuk, hogy mit akarunk

tegztelni.

2./ Ki kell dolgozni egy megfeleld véa-
logatdsi technikdt, azt, hogy mire
épiiljenek a teszt tételei, amit
azutdn megbizhatdan lehet értékelni,

mérni.

Az oktatédsban egy dltaldnosan elfogadott
elv, hogy a tesztkészitld megkérdezi a tandrt,
hogy mit teszteljenek. Ha a tandrnaek ilyen kér-
dést tesznek fel a beszélt nyelvre, aligha

tud rd kielégitl vdlaszt adni. Aligha tud
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vilégos definiciét adni magdrbél a nyelvrdl,

és valami olyan definiciét fog adni a nyelvi
képességrél, amit empirikus uton szerzett. Az
a veszely is fennall, hogy a tanir érzékenyebbd
arra, amit a tanuldéi nem tudnak, mint arra,
amit pont9san'tudnak. Igy azutan a nyelvész
sem tud megfeleld definicidét adni, lehet,

hogy amit tud adni tulsagosan altalanos, vagy
absztrakt lesz. Egy olyan definicié, hogy a
nyelv tédrsadalmi viselkedési forma, vagy rend-
szer, vagy kommunikicidés rendszer, nem tul

sok segitséget ad a tanadrnak abban, hogy ta-
nitasaban minek, milyen képesség fejlesztésé-
nek, kialakitésénak biztositson prioritést,
illétve nem biztos, hogy megérti a bizonyos
képességek, jértésségok relativ fontosségét

a kommunikaciébéban.

A nyelvészek és tanérok kézﬁtti'sza—
kadékot, nézetbeli kiilonbséget nem kénnyi
athidalni, pedig a hatékony tesztnek az alap-
vetd feltétele. Az archievement tesztnek azt
kellene mérnie, amit a tenar véleménye szerint
tanitanak, de a nyelvészek'éltal elfogadott
kategdéria szerint. _

A proficiency tésztnek azt kell mérnie,

amit a nyelvnek egy gondosan meghatarozott
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haszndlata egy adott szinten bizonyos tar-
sadalmi koriilmények kozott kivéan.

A beszélt nyelv ismeretének kritériumait nem
1ehef a nyelvrendszer elméleti felépitésébdl
absztrahidlni, hanem inké&bb a tényleges beszéd
gyakorlati analizisébdl.

Jelenleg a8 nyelvoktatdst a hatékony tesztek-
kel inkébb segithetik, mint barmilyen szer-
“vezési forms.

A szébeli képességet viszonylag koOnnyi
tesztelni a kezdd szakaszban, de azutédn foko-
zatosan nehezedik, és mikor mar az eredeti
kommunikédé megkezd8dik, igazi nehézségek
meriilnek fel., Gyakran csak abbél tudjuk meg-
itélni, hogy mit akart a teszttel mondeani,
amit mondott. Igy aztén rendkiviil nehéz meg-
4llapitani a siker kritériumait, mivel a be-
sz€lt nyelvben azt az érthetééég és a8 kommu-
nikacié terminusai alapjadn lehet megitélni,
Az is fontos, hogy amit mondott, az adott
szituacibéban helyes-e.

Egy példaval szeretném illusztralni a fenti-
eket; Ha egy hagyoményos, kdotetlen beszélge-
tésben feltesziink egy kérdést, amely a ko-
vetke zéképpen hangzik:
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"What did you do during the vacation? "and
A/replies ’I am quite well, thank you,while
B/says 'I work for getting money. I was waiter

in hotels, also I wash dishes." /53/

Hogyan rangsoroljuk "A" és "B"viSZony-

lagos kompetencidjdt a beszélt nyélvben?

A./ Szintaxikai, fonetikai szempont-
b6l egy kifogdstalan mondattal
vdlaszolt, de a jelenlegi kér-
Adésre ez a vdlasz helytelen. Ar-
ra kell gondolnunk, hogy nem ér-
tette meg a kérdést. /A lehetsé-

ges okairdl most nem is beszélek./

B./ Vdlaszdban nagyon sok és sokféle
hibdt kovetett el, de a targyhoz,
szitudcidhoz tartozdé vélaszt
adott, ami azt bizonyitja, hogy

megértette a kérdést.

De mit akarunk teszttel mérni? Kiej-
tést, hallds utdni megértést, jézan észt?
Ez is mutatja, hogy a kiilonboz8 jdrtassdgok
fedik egymdst, a beszédértésképességre és a

begzédképességre ez kiilondsen vonatkozik.
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Eppen ezért ezeket nem mindig lehet elkiils-
hiteni, barmennyire is kivanatos lenne egy-
szerre csak egy dolgot tesztelni /ami el-
sbésorban az értékelést konnyiti meg 4ltala-
ban, de jelenleg inkabb neheziti, bomyolitja
azt, sét lehetetlenné is teszi./ Descriptiv
célokbdl egyébként a két technikit szétva-
laszthatjuk beszédértésképességre /auditory
comprehension/ és beszédképességre /speech

production/.

- A beszélt nyelv megértése integralt
jértassagait éppen ugy lehet tesztelni, mint
a tobbieket. Gyakran alkalmazzak az ugyneve-
zett kivdlasztbés <feleleteket magnetofon se-
gitségével, A‘gyakoriat azt bizonyitja, hogy
ezek a tesztek gyakran megbizhatatlanok. Ehhez
két tényezd jarulhat hozzé elsééorban:

1./ emlékezdtehetség /memoxry span/
2./ elbézetes ismeret, vagy érdeklo-

dés az éppen elhangzdék irant.

Ezek kiilon6sen haladdé fokon Jjohetnek
elsésorban szamitasba, mint negativ faktorok.
Tudnid a vdlaszt a jelolt, ha kozben nem fe-
lejtette volna el a kérdést, illetve nincsenek
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ismeretei a targykorben, Természetes, hogy
egeknek a faktoroknak a hatdsdt lehet csok-
kenteni, esetleg meg is sziintetni, ha pl.
rovidek a mondatok, nem terheljiik a memériat,
illetve altalénos témakodrben marad a tesszt,

shogy ezt mas helyen is emlitettem.

Két alapvetd probléma, amit Lado
a "Language Testing'" c. konyvében emlit,
meéoldatlan maradt. Nevezetesen a beszélt
nyelv hatékony és megbizhaté tesztelése ah-
hoz, hogy &ltalé&nosan hasznélhassuk, tul |
hosszu és tul kOltséges, és a parcidlis pro-
dukcibénak teszttel torténd kiprébalasa még

nem lehet teljesen objektive.

Ehhez még hozzatehetjiik a jartasségok,
készségek, képességek relativ fontossaganak
problémait, amelyeket izolalni lehet, és kii-
16n-kiilon tesztelni is, valamint az integralt
jartassagok mégmutatésa elfogadhat6 kritéri-

umai megteremtésének problémait.
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VIII. Fliggelék

Reading comprehension

In this section you must choose the word or

phrase, A, B, C, D or E which best completes

each sentence. Give one answer anly to each

questiog. |

1 John says that his present job does no¥d
provide him with enough for his

organising ability. 4
A scope B space C capacity D range

E extension

2 Accuracy is to the programming
of computers. ‘
A elemental B elementary C fundamental

D charspteristic E influential

3 The Covernment’s motion on Pension Increases
\ by a lange majority. |
A was dismissed B was defeated C was

discarded D was deposed E was dispersed

4 The vancuum cleaner is a valuable labour-
saving for the busy housewife.
LA piece B motor C engine D device

E instrument

5 I have no hesitation in saying that Miss Jones
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is a most responsible and worker.
A conscientious B consequential

C conscious D conclusive E considerable

6 If you don’t 1lift that saucepan carefully,
it will spill ‘end you may __ yourself.

A skim B peel C scald D skin E singe

7 The generation __makes it difficult
for parents to understand their children’s
opinions. »

A division B gap C partition D interval

E separation

8 The completion of the new Town Hall has
been owing to a strike.
A held off B held down C held in
D helﬂ up E held on

9 Colour-blind people often find it difficult
between blue and green.
A to separate B to compare C to contrast

D to relate E to distinguish

lo Most great artists are exceptionally
people.
A gensitized B sensitive C sensuous

D sensory E senseless
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Mr Sanders has been asked the next
meeting of the Library Committee.

4 to present B-tg preside C to chair
D to deal E to lead |

It has always been the. of our firm
o encourage staff to take part in social
activities. - -

A policy B plan C campaign D procedure
E plot |

The statue in the city square _____ the
soldiers who lost their lives in the Great
War, ’

A celebrates B commemorates C reminds

D recaptures E remembers

On religious feast déys of the local
saint is carried in procession through the
streets of the town.

A a copy B a prototype C a design

D an effigy E a reproduction

It is a pity that George is so in

his choice of friends.

A indifferent B undefined C undistinguished

D indiscriminate E indistinguishable
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Inflation is the first problem that the
new Government will have .

A to grip B to tackle C to seize

D +to grasp E to clasp

Simon has never had a settled career, he
has always lived .

A at the ready B on the turn C round the
bend D by his wits B up his sleeve

The diamond in my grandmother’s ring was
quite . It was a perfect specimen.
4 spotless B refined C unstained
D flawless E untarnished

N
When his father died, John a great
deal of money. & went into B looked into

C made into D brought into E came into

Our Borough Council has increased our
by 45 % this year.
A levies B dues C rates D capitations

E accounts

Reminders must be sent out to all customers
whose accounts are more thania month o
A indebted B overdue C unpaid D unbalanced

E insolvent
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The burglar was taken to the Police Station
and withﬂbrgaking and entering.
A indicted B prosecuted C accused D tried

E charged

The sea was soO that some of the
passengers in the pleasure boat felt seasick.

A gusty B breezy C runny D wavy E choppy

It has been decided to hold a Public
into the cause of the accident.

A Inquiry B Autopsy C Interrogation
D Trial E Examination

Peter is always _____ about how well he
plays football. , ,

A vaunting B puffing C flaunting

D parading E boasting

The deer in the Park are so accustomed to
being fed by visitors that they are

quite .

A trained B teme C servile D nerveless

E domestic

The lecturer spoke so fast that I found it
hard what he was saying.
A to take in B to take out C to kake up
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E to take away

28 Visitors to the Zoo are asked not the

29

30

21

32

monkeys.

A to fret B to nag C to tease D to bite
E to peck

Owing to the warm weather, there has been
4 of strawberries this year.
A a swarm B an overflow C a redundancy

D an affluence E a glut

I like classical music, but I don’t to
know anything about it.
A assume B pretend C imagine D simulate

E believe

Georgina will never become a good actress
until she stops taking to any form.
criticism. ,

A reproach B exemption C exception

D resentment E indignation

We are forwasrding the goods in with
your instructions.
A agreement B accordance C accord

D concord E assent
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In response to our advertisement, two

couples are coming the flat tomorrow
efternoon.

A to turn over B to get over C to run

over D to see over E to pass over

The ambulance men took the injured climber
down,the mountain on .

A a stretcher B a cot C a couch

D a hammock E a bedstead

35

36

37

Many essential foods had _____ during
World War II. o

A to be divided B to be allotted C to be
rationed D to Be proportioned E to be

separated

Mr Stevens assured me that he nevef
bought _____ that were advertised on TV.
A productions B products C projects

D prospects E projections

While he was in hospital, the soldier’s
wound _ twice a day.
A was healed B was changed C was dressed

D was cured E was relieved



38

39

- 194 -

The President’s personal _____ never left his side
during the State Visit.

A sentinel B protector C defender D budyguard
E lifeguard

The condition of the castle walls over
the years.
A has deteriorated B has depreciated C has

decomposed D has degenerated E has declined

Menufacturers hope that the Motor Show will
car sales in Britain.

A 1ift B inflate C boom D advance E boost
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Donn Byrme: Listening Comprehension Practice

Unit 1.

By middsy the sun was so strong that Jim
could not go any further. There were no tree
near the path, so he took shelter under a big
rock. After driﬁking the rest of his water he
Yook off his shirt and rolled it into a pillow.
Then he lay down on the ground and went to
sleep.
4 It was late in the aftermoon when he
awoke., He was Jjust about‘to jump up when he
felt something moving near his feet. He looked
down. A long black snake was Jjust about to
crawl across his legs.

Jim watched, to terrified to do anything.
Then the snake moved across his.legs; it
hesitated for a moment,lthen crawled on and
vanished under the rock. Jim leapt to his feet
and pausing only to pick up his shirt, ran off

down the path.

Exercises:
A Multiple choice test
l. Jim stopped because
A/ there was a rock on the path B/ there

were no trees C/ it was too hot D/ his son

sipuld not go on
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Jim drank ,
A/ all his water B/ a lot of his water

C/ some of his weter D/ most of his water

Jim put his head on
4/ a cushion B/ his ghirt C/ the rock
D/ the ground

Jim slept
A/ only a few minutes B/ all day C/ until
night D/ almost till evening

When Jim first looked down, the snake was
A/ just crossing his legs B/ by his feet
C/ about to jump on him D/ looking down

on him

Jim kept still because he was

A/ afraid B/ interested C/ fascinated

D/ lazy

The snake moved _

4/ blindly B/ strangely C/ quickly
D/ slowly

Jim

A/ left his shirt behind B/ took his shirt
with him C/ put his shirt on D/ tried to
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f£ind his shirt

B. Give more detai}s in connexion with each

of the following statements:

l. Jim tood shelter.

2. Jim took off his shirt.

3. Jim slept for some time.
4. Jim felt something moving.
5. Jim was afraid.

6. The snake hesitated.

7. Jim picked something up.

C. Say what happened after each of the following.

l. Jim drank some water.
2. Jim woke up.

3. Jim looked down.

4, The snake crawled on.

5. Jim picked up his shirt.

D. Reproduce the story in outline.
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Multiple-Choice

Choose the correct answer. Only nne answer is

correcte.

Last June my brother ..l..a car. He had had
an old scooter before, but it ..2..several
times during the spring. "What you want is a
second~hand Mini", I suggested. "If you me
the money," he said, "..3%..0ne tomorrow".
"I can’t give you the money," I replied,
"but what about Aunt Myra. She must have
enough. We <.4.. hér since Christmas but she
always hints that we ..5..g20 and see her more
often."

‘We told our parents where we going.
They weren't very happy about it and asked
us not to go. So ..6..But later that same day
somethiné strange ..7..4 doctor ..8..us that
Aunt Myra ..9..into hospital for an operstion."
",.l0..20 and see her at the same time," said
ﬁy mother. "You two go today, but don’t mention
the money."

.~ When we ..ll.., Aunt Myra ..12.. "I’nm
not seriously iil," She said, "but the doctor
insists thet ..l3..to drive my car. You can

have if you promise ..l4.. me to the seagide
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now and again". We agreed,

enjoy our monfhly trips to

Myra.

1A
B

wanted to buy
wanted buying

C liked to buy

)

U Q W b b Q W b U Q w >

U Q W b

liked buying

I get
I'm getting

I'm going to get

I°11 get

should
shall
would

will

occurred
took the place
passed

was there

had gone
had been
has gone

has been

1o

O Q W >

g Q W

O Q W > O Q W b

g Q W >

and now we quite

the coast with Aunt

was breaking down
was breaking up
had broken down

had broken up

are not geeing
haven’t seen
didn’t see

don?t see

that we haven't
that we didn?’t
we haven’t

we didn’t

rang for telling
rang to tell
rung for telling

rung to tell

We may not all
We can’t all
A11 we can’t

All we may not
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11 A have come there 12 A

B were arriving
C got there

D came to there

13 A I’m getting so old
| B I'm getting too old
Cc1I get so old
DI get too old

was seeming quite
happily
was seeming quite

happy

C seemed quite happyily

seemed quite happy

4 taking
B bringing
C to take
D to bring
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Speaking Tgst

lMr and Mrs Brown lived in a small house near
London with their child. Sometimes Mr Brown
caﬁe back from work very late, whep his wife
and the child were asleep, and then he openad'
the front door of his house with his key and
came in very guietly.

But one night when he was cbming home
late, he lost his kgy, so when he reached his
house, he rang the bell. Nothing happened. He
rang it again. Again nothing happened-nobody
moved inside the house. Mr Brown knocked at
the bedroom window, he spoke to his wife, he
shouted, but she 4id not wake up. At last he
stopped and thought for a few seconds. Then he
began to speak like a small shild. ’Mother!’?
he said,';I want to go to the lavatory!®'® He
spoke quite quietly but at once Mrs Brown woke
up. Then he spoke to her, and she opened the

door for him.

Where did Mr and Mrs What did Mr Brown do

Brown live? when he reached his
house? |

How many children d4id What happened?

they have?
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What happened sometimes? What did Mr Brown do
What were his wife and then? |

child doing when this What happened this time?

happened?

What did Mr Brown do
then?

How did he come in?
What happened one
night?

When did this happen?

What 4id Mr Brown do
then?

What did his wife do?
What did Mr Brown do
then?

How did Mr Brown wake
his wife?

What did he do then?
What 4id she do?
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Multiple-Choice

Choose the correct answer. Only one answer

is

15

16

17

18

19

20

correct.

Can this cameéra ..... good photos?

A make ‘B to make C take D to take

Who was the first person .....today?
A spoke to you B you spoke to C you spoke

D whom you spoke

I can’t £ind the book eecees
A nowhere B everywhere C anywhere

D somewhere

There was a_house -} rJ
A the mountain foot B the foot of the
mountain C the feet of the mountain

i

D the mountain’s foot

A person who talks to ... is not necessarily
mad.

A himself B oneself C yourself D itself

I'11 be 13 tomorrow, ...?
A amI Baren’tI Cwon't. I DwillI
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21 Did you hear ... Julie said?
A what B that C that what D which

22 Spanish people usually speak ...than English
people.
A quicklier B more quicklier C more quickly

D more quicker

23 That old lady can’t stop me ...the tennis
match on my radio.
A to listen B listening C listen to

D listening to

24 I haven’t got a chair ...
A to sit B for to sit on C to sit om

D for sitting

25 ...8t the moment, I’11 go to the shops.
A For it doesn?’t rain B As it doesn’t rain

C For it isn’t raining D As it isn’t raining

26 Bill drinks ...whisky.

A any B none C too many D so much

27 ...are very intelligent.
A Both of them B Both them C Both they
D The both
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28 In a shop ...customers.
A it is important pleasing B it is important
to please C there is important pleasing

D there is important to please

29 Don’t leave your shoes on the table.
A Put off them? B Take them off! C Pick
them off! D Pick up them! |

.30 eeein my class likes the teacher.
A All persons B All pupils C Everyone
D All people

31 We expected about 20 girls but there were
..,people,there.

A asnother B others C some D more

32 Your bicycle shouldn’t be in house!
A Take it out! B Get out it! C Put it off!
D Take away it!

BBAWhat time does the bus ...Bradford?
A go away to B go away for C leave to

D leave for

34 She ....be Canadian because she’s got a
British passport.

A can’t B isn’t able to C mustn’t
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D doesn’t need

"Our daughter ....", they said.
A was born since three years

B is born for three years ago
C was born three years ago

D has been born since three years ago

When ...English?

A has he begun to study B has he begun
study C did he begin to study D did he
begin study |

Do you want some cheese? NOo, +..
A I've some still B I still have much
C I dont’t want D I?’ve still got some

Brenda likes going to the theatre and ...
AsodoI BsogoI CsoIlike D so I am

+..from London to Edinburgh!
A How long there is B What a long way it is
C What distance. is there D How long is

He’s a good guitarist, but he plays the
piano ... 4 '

A guiet well B too hardly C very good
D much better
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‘When you go to the shops, bring me ...

A g fruit tin B a fruits tin C a tin of
fruit D a tin of fruits

Molly doesn’t eat fish.
A So doens't John. B Neither does John v
C John doesn’t too D John doesn?’t that either.

The airport is five miles ...
A away from here B from here away C far from

here D far away from here

Please ask ... and see me.,
A to Bill to come B Bill to come C to Bill

comeée D Bill come

458he always buys ...my birthday.

46

47

A anything nice to B anything nice for
C something awful to D something awful for

Aren’t they friends ...?
A of yours B of you C to yours D to you

She hardly ever eats ...potatoes.
A or bread or B breasd or C neither bread or

D neither bread nor
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48 This is the record we ...
A like so much B are liking so much

C like it much D are 1iking it much

49 She’s going to buy ...new trousers.
A some pair of B some C a couple of

D this

50 Is she going to school? No, ...
A she doesn’t B she’s cycling C she gets
by bus D to the shops
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Use of English

Finish each of the féllowing sentences in
such a way that it hés the samé meaning as
the sentence before it.
Example: It was wiong of you to speak so
unkindly to him,
You should eeeseccece
Answer: You should not have spoken so unkindly

‘to him,

a./ 1 She called twice but got no answer.

She salled twice without eeecese

2 They won’t let you take that dog into
England.
You won't esecse

3 People say he has been married four times.
He 18 eecees

4 I could reach the top shelf only with
difficulty.
I had eeeses

5 The students®’ results should have given
you a lot of satisfaction.
You should have been eceeeee

6 He is very tired. He can’t do much more.

He is t00 eececee
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He is still on his way here.

He hasn’t ceccess

It is better to do something badly than
not to do it at all,

- Doing eeccee

lo

bo/ 1

They asked questions of many different kinds.
They asked a wide ceecse

You can’t carry this suitcase. It is far

too heavy.

This suitcase eseeees

It would not be advisable for you to go to
work tomorrow.

You had ceesee

He changed a traveller’s cheque so that he
should not be short of money.

He changed a traveller’s cheque SO 8S ecesse

. He tried in vain to reach his friend on

the telephone.

He was eeceee _

Running five kilometres a day in wet weather
Doesn’t do you any good.

It isn®t good £Or cecees

He continued to word until he was eighty.

He went eeceee

I don’t want to go for a walk, I feel a
little ill.

I don’t feel seeces
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The arrangement was for the building to be
‘ready by now but it isn’t.

The building wWas eeeoe.

He has the idea that he will buy a caravan.
He it thinking eccese

It was your secretary’s duty to remind you
about that.

Your secretary eecess

This house was almost certainly built before
1800. |

This house MUSt eeesse

/

1 Type more slowly and then you will make fewer

mistakes.
You would make seseee

"Don’t talk with your mouths full," she said
the children.

She t0ld ceeceee
Aunt Jemina came lastFebruary and is still
staying with us.
Aunt Jemina has been eeecee
Would you be very kind and help me down with
that suitcase.

Would yoﬁ be SO eeccee

5 It is quite certain that will come back

tomorrow.

He i8 eececse
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6 He got someone to paint his garage.
He had ee.... |
7 He tried the other door but found that it
was locked also.
He tried the other door only eeecece.
8 "May I use your telelphone?" he asked me.
' He 8sked MY eeeces -
S It is possible that ybu left ybur gloves
on the bus.
YOU MEY ecoees
lo It was your duty to work all the time I
was out of the classroon. |
You should secees
a./ |
1 She offered me some more cake.
She asked me if seeeee
2 You need not have spent so much tine on it.
I6 veeeses |
3 As he got increasingly angry, he walked
more égickly. '
The ;.....
4 He got the best marks in our class.
Nobody eecescee
5 People Will just have to put up with these
small discomforts. |
Thesé cocees
6 Are you still attending school?

Haven;ﬁ

o ®0 0000
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7 I should like you to gef out of my way.
I wish ;.....

8 Those trees were blown down by Saturday’s
high winds.
It ececeee

9 Getting up early is more difficult then
going to bed late.

It ceceee _
lo Tﬁen only thing they did was to criticiss.
They .....; |
e./ 1 In spite of her probable fear of the dog,
she went up him. |
Although evseces )

2 You were very silly to waéte'ybur money like
that. '
It eeeces

3 There’s no hurry.It isn’t late.

It isn’t late S0 JOU ececsoe

4 Perhaps he didn’t know you were waiting for
him.

He ceeeee

5 Jane has suggested that her overworked father
should take an assistant.,

Jane is trying to persuade eeceece
6 The last election was in 1974.
There ceececees
7 Nobody had expected such a good performaée.

The performance eessscse
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8 They must have had to cancel the meeting.
The meeting eeeeceo
g "I think Andrew is ill as it’s several
days since I last saw him," said Francis.
Francis said that ecesee.
lo He crossed the road so as not to meet me,

‘He crossed the road t0 eeee.s

f./ 1 They may have got home already and be

waiting for us there.
It cceese

2 It’s such a long story that I can’t tell
it to you now.
It’s t00 eecene

3 The inexperienced motorist increased speed
only when the road ahead was quite empty.
Only eceeces

4 The desision to dismiss fity men was not
made by the manager.
The decision that eeecee

5 He hopes he can take part in the next
performance.
He hopes 0 ececes

6 He can’t swim and he refuses to learn.
He can’t swim, NOor ececeece

7 1t wasn’t necessary for'you to make allyyon
that noise when you came home;

You *e® o000
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8 I definitely mean to find out the truth
of the matter. \
It ceeees B

9 A housewife usmnally gets up first and goes
to bed last.
A housewife iS eecese

lo I said I was sorry that I had not warned him.

1 apologised fOr eesees

g./ 1 The men solemnly promised never to forget

that terrible day.
The men solemnly promised that cececee

2 She said that her own letter must be
posted at once.
She wanted eeceee

% Although they tried to keep quiet, they
couldn’t help making some noise.
In eecess

4 All traffic has been made by the police to
take another road.

- The police eesese

5 He told Graham not to forget to telephone
him the following day.

6 buring his journey to York, he had a fierce
érgument with the ticketcollector.
While L3 BN BN A N
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It was widely believed that he had
murdered his partner.

Ho eecocee _

I saw him three weeks ago but I haven’t
seen him since that time.

I'Ve ecvees A

January was cold but it has been even

colder in February.

‘He hid the two watcher because he did

not want to pay duty on them.

He hid the two watcher S0 8S eceevse

He sold his shares fearing some loss in
their value.

He so0ld his shares 1lest ceeese

As he gets older, he becomes more and
more forgetful.

The eeceee

He doesn’t usually arrive so early.
It eccess

Both you and your dog look egually
tired and hungry. '

Aour dog 100KS eeesee

There was too little time for us to
see all the paintings.

We hadn’t sescesce
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& The waiter suggested that she should try
the chicken soup.
The waiter advised cecece.

7 The boatkeeper warned me about the

hidden rocks.

" ”
eev oo

8 He will deal with this immediately after
his arrival tomorrow.
He will deal with this as ¢ecsee
O He was angry because he had to work overtime.
He was angry about .eeece
lo Suppose we stop and have a cup of tea?

HOW LK I B I N J

i./ 1 We’ve all got umbrellas with us in case
it rains.
We've all got umbrellas with us because seecces
2 He explained our route three times because
he didn?’t want us to get lost.
He explained our route three times SO sescse
3 Nobody can say yet whether the plan has
succeeded.
It 1S eeeces ‘
4 I have never met anyone less intelligent
than he was.

He LK IR BN N Y
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5 I am sorry you didn’t bring your camera.
I wish se0eiee
6 "Why didn’t you tell me yesterday, Miss
Marks?" said the manager.
The mahager asked weeocee
7 He next explained their plams for the
following year.
He went ceovee
8 But for the warning notice I saw near the
mine, I might have fallen down.
If eeeees |
9 People say he has discovered a cure for
old age.
He i8S eecvee
lo The last news about the explorers came six
weeks 8g0.

TheTre eeccees

je/ 1 Writing one’s own leanguage is less difficult

than writing a foreign one.
It isn’t eecess

2 It wasn’t necessary for him to borrow any
meney as he had enough.
He coceee

% He could not explain his very recent actioné.
He could not explain what secess

4 From the way they spend money you would
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think they were rich.
. They spend ...,.{ |
5 It ﬁas Mark?s intention for his son to
take over the business.
k Mark had decided cecoee
6 It was seen that the ship‘was in some kind
of troublse.
The ship eeesee
7 He did not remember his key until after
he had shut his door.
ODLY eeeees
8 People write and draw on a blackboard.
A blackboard is used seeess
9 His relations thought he was living in
- Crewe.,
He eceeee
lo His secretary finds his'writing difficult
to read.

It L 2K IR N 2 N J

k./ 1 People have said that gold has been found
in several places.
GOld ceeeee
2 He tried the shop door and was surprised
that it was already locked.
He tried the shop'door anlyeecoee
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3 He had no sooner entered the lift than

lo

it started moving.

NO cseeee

There is nothing to gain by waiting any
longer

There is NO sesee

You may have been studying for a long
time but you still have a lot to learm.

However seeecee

The time has come when I must give notice
to my employer.

It is time I «eeees

This is by fer the most expensive thing I .

have ever bought.

I have eceeee

Jill can probaﬁly give you some advice.
Jill should ecccese

What a pity you lost your temper !

If cevees

I advise you to get his permission first.

You had eeceee



- 221 -

Referenciak

1. Robert Lado: "Language Testing", Hong Kong
1977. 13-14. oldal

2. D.P. Harris: "The Linguistics of Languege Testing",
Language Testing Symposium, A
Psycholinguistic Approach, Oxford,
1965. 38. oldal

3« D.P. Harris: "The Linguistics of Language Testing",
Language Testing symposium,
ngcholinguistic Approach, Oxford,
1968. 4o0. oldal '

4, D.P. Harris: "The Linguistics of Language Testing",
Language Testing Symposium,
Psycholinguistic Approach, Oxford,
1968. 42. oldal

5. M.Celce-Murcia, G.B. Kooshian and A.J. Gosak:
"Goal: Good Multiple-Choice
Language Test Items,"California, -

E.L.T. 1974. April

6. W.S.Fowler: "Experimenting with Multiple-Choice",
E.L.T. 1974.Jan. 146-147. oldal



- 222 -

7. E.Sopher: "Multiple-Comprehension Test', Ramat
| Gan, Izreel, E.L.T., 1973. June,
283, oldal

8. Elisabeth Ingram: "Item Analysis" Language
Testing Symposium, 1968. 199. oldal

9, A.E.G. Pilliner: "Subjective and Objective
Testing", Language Testing Symposium,

Oxford, 1968. 21-22. oldal

10. A.E.F. Pilliner: "Subjective and Objective
Testing", Language Testing Symposium,

Oxford, 1968. 24. oldal

11. A.E.G. Pilliner: "Subjective and Objective .
Testing", Language Testing Symposium,

Oxford, 1968. 3%0. oldal

12. Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing",
New York, 1977. 308. oldal

13, Rebecca M. Valette: "ModerniLanguage Testing",
New York, 1977. 19-20. oldal

14, Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing",
New York, 1977. 21. oldal



- 223 -

15. Kosaras Istvan: "A teljesitmény ellendrzésének
és értékelésének problémai az
idegen nyelvek tanitésaban."
I.NY.T. 1970/2.82z. 35. oldal

16. Kogaras Istvan: "4 teljesitmény ellendrzésének
és értékelésének problémai az
idegen nyelvek tanitéséban."
I.NY.T. 1970/2.s82. 36. oldal

17. Dr. Nagy Jbézsef: "Az anyanyelvi kommunikativ
képességek és értékelésiik szere-

’ pe a fejlészté munkaban"

/Kézirat/

18, Robert Lado: "Language Testing" Hong Kong,
1977. 228. ocldal

19. Robert Lado: "Language. Testing" Hong Kong,
1977. 224. oldal

20. Robert Lado: "Langusge Testing", Hong Kong,
1977. 237-238. oldal

21. Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing"
New York, 1967. 165. oldal



22.

2%.

24,

25.

26.

27 .

28,

- 224 -

D. Porter: "Modified Cloze Brocedure: A Nore
Valid Reading Comprehension Test"

E.L.T., 1976.Jan. 2.153-154.0ldal

Robert Lado: "Language Testing" Hong Kong,
1977. 186. oldal

Robert Lado: "Language Testing" Hong Kong,
1977. 141-142, oldal

Robert Lado: "Linguistics Across Cultures",
Applied Linguistics for Language
Reachers, The Un;versity of

Michigen Press, 1961l. 66. oldal

Robert Lado: "Langaage Testing", Hong Kong |
1977. 159. oldal

Charles C. Fries: "Teaching and Learning
English as a Foreign Language"
University Michigan Press, 1945.
9. oldal.

Stig Johansson: "The Use of Error Analysis
and Cont?astive Analysis",

E.L.T. 1975. July/2.



29,

%0,

31.

52.

33.

24.

35.

36-

- 225 -

Robert Lado: "Linguistics Across Cultures,”
The University of Michigan Press,

1964. 66. oldal

C.C. Fries: "Teaching and Learning English
as a Foreign Language", University

of Michigan Press, 1945. 9. oldal

D. McNeill: "Acquasition and Development"
"Language Selected Readings.",
Sunbury-onThames Middlesex, 1973.
22. oldal

W.G.Moulton: "The Use of Models in Cont-
rastive Linguistics", Washington,

1968. 28, oldal

Leonard Bloomfield: "Language", New York,

1933, 21. oldal

Robert Lado: "Language Testing", Hong Kong,
1977. 348-349, oldal

Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing",
New York, 1977. 217. oldal
Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing"

New York, 1977. 255-256. oldal



- 226 -

%27, Dr. B&n Ervin: "Forditéas a célnyelvre"
I.NY.T. 1979/5. 1l46-47.01ldal

38. Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing",
New York, 1977. 73. oldal

329. Kosaras Istvan: "Peleletvalasztoés tesztek
alkalmazdsa az idegen nyelvek
tanitaséban" I.NY.T. 1970/3.
82. oldal

40, Dr. Kovacs Janos: "Eredményességvizsgalatok
~az idegen nyelvek tanitésaban."

I.NY.T. 1968. szept.

41. L.G. Alexander: "Developing Skills",
London,1969. 82. oldal

42, A,R.Bolitho: "Translation - An End bgt
not a.Means" E.L.T. 1976.
Jan./2. 113-114. oldal

43, F.G.A.M.Aarts:s "Translation and Foreign
Language Teaching" E.L.T.
1968, May/3. 225-226. oldal

44, I,.S.P. Nation: "Translation and the Teaching

of Meaning: Some Techiques"

E.L.T. 1973.Apr. 175. oldal



- 227 -

45, Rebecca M. Valette: "Modern Language Testing",
New York, 1977. 119. oldal

46, Jakobovitz and Barbara Gordon: "The Context
of Foreign Language Teaching”,
Rowley,Mass: Newbury House,
1974. 54. oldal

47, Walter H.Bartz: "A Study of the Relationship
of Certain Learner Factors
with the Ability to Commu-
nicate in a Second Language
for the Development of Measures
of Communicative Competence“,

Ohio State University, 1974.

48, Rebecca M. Valette: "lModern Language Testing",
New York, 1977. 159-160.0ldal

49, Szentivanyi Agnes: "Communicative Situation
in the Training of the
Teachers”, E.L.T. 1976.
Apr./4 182-183. oldal

50. Robert Lado: "LanguegezTesting", Hong Kong,
1977. 79-80. oldal



- 228 -

51. Robert Lado: "Language Testing" Hong Kong,
1977, 85-86. oldal

52. Robert Lado: "Language Testing" Hong Kong,
1977. 180. o0ldal

53. G.E. Perren: "Testing Spoken Language: Some
‘Unsolved Problems"
Lgnguage Testing Symposium, Oxford,
1968, 112. oldal



- 229 -

Irodalom

J. Anderson: "Technique for Measuring Reading
Comprehension and Readibility",

E.L.T. 1971. Febr./2.

Margaret Archer, Enid Nolan-Woods: "Practice Test
for Proficiency" /First series/

Sunbury-on-Thames Middlesex 1979.

Margaret Archer, Enid Molan-Woods: "Practive Tests
for Proficiency", Second Series,

Exeter, 19790,

Dr. Ban Ervin: "Fordités a célnyelvre" I.NY.T.
1975/9.

Ola Berggren: "Is Translation a Good Language

Test?" E.L.T., 1966. May/3.

Colin Black: "Graded Practiéé in Advanced
Listening Comprehension", E.L.T.

1971, Febr/2.

Bostock: '"Dialogues and Songs" Sunbury-on-the-
Thames, 1974.



- 230 -

Geoffrey Broughton: "Success with English
Objective Test Book I."
Sunbury-on-Thames Middlesex,
1977.

Brown, James: "Objective Tests: Their Construction
and Analysis: A Practical
Handbook for Teachers",

London, 1966.

A.R. Bolitho: "Tramslation - an End but not a

Means", 1976. Jan/2.

Budai Laszldé: "Folyamatos osztédlyozis és a tel-
jesitmény kvantitativ mérese",

I.NY. T., 1969. majus

Donn Byrne: "Listening Comprehension Test",

London, 1978.

David Carver: "Reading Comprehension - Is there

such a thing?", 1978.July/4.

Je.A.C.Catford: "A Linguistic Theory of
Translation",; Oxford University .

Press, 1965.



- 231 -

M.Celce-Murcia, G.B. Kooshian and A.J. Gosak:
"Goal: Good Multiple-Choice
Language Test Items", Califormia,

E.L.T. 1974. April.

Clark, John.L.D.: "Foreign Language Testing:
Theory and Practice", Philadelphia:
Center for Curriculum Development,

1972.

John L.D.Clark: "Foreign Language Testing Theory
and Practice", Philadelphia, 1972.

Dr. Csonka Jbézsef: "Kutatasi beszéibold az egyeteumre,
illetve féiskolara felvett hallga-
ték idegen nyelvi tudé4sszint jének
felmérésére", Budapest, 1975.

Dr. Csonka J6zsef: "Az angol nyelv tudédsszintpnek

| mérése a felvéteii vizsgan", Felsd-

oktatasi Szemle, 1977/4.

Allan Davis: "Language Test;ng Symposium",

London, 1968.

Anne Farid: "Relevant Listening Comprehension

Exercises" E.L.T. 1975. July 4.



- 232 -

Fodor Istvan: "Idegen nyelvi tesztvizsgélatok"
| I.NY.T., 1966/6. |

W.S.Fowler: "Experimenting with Multiple~Choice",
E.L.T., 1974. Jan.

W.S.Fowler: and Norman Coe: "Nelson English

Tests", London, 1979.

Gatengy: "Translation in the Classroom",

E.L.T. Selection 2.

Robert Hall: "New Ways to Learn a Foreign
Languége" New York, 1966.

Robert A.Hall: "New Ways to Learn Foreign
Language", Spoden Language Ser-

vice, New York, 1973.

Hafris,David: "Testing English as a Second
Language", New York, McGraw-

Hill, 1969.

D.P.Harris: "The Lingu}§tics of Language Testing",

Oxford, 1968.



- 233 -

Hell Gyorgy: "Strukturdk és nyelvoktatas",
. I.NY.T. 9 1965/3'

Geoffrey Hutchings: "Colourless Green Ideas:
Multiple-Choice Vocabulary Tests",
E.L.T., 1970. Oct./1. |

Elisabeth Ingram: "Attainment and Diagnostic

Testing", London, 1968.

Elisabeth Ingram: "Item. Analysis",

London, .1968,

Stig Johansson: "The Uses of Erros Analysis
and Contrastive Analysis",

E.L.T., 1976. Apr.

W.N.de Jong: '"On Validating a Pronunciation

Pest",E.L.T., 1977. Apr./3.

Kosaras Istvan: "A teljesitmény ellendrzésének és
értékelésének problémai az idegen

nyelvek tanitéséban", I.NY.T. 1970/2.

Kosaras Istvan: "A felelet valasztds tesztek
alkalmazisa az idegen nyelvek tani-

tasaban' I.NY.T. 1970/3.



- 234 -

Dr. Kovacs Janos: "Eredményességvizsgalatok
az idegen. nyelvek tanitésaban."

I.NY.T. 1968.szept.

Kiilld Mikldésné: "A forditas metodikai elméletének
néhény kérdésérdl az orosz nyelv

oktatasaban", Kandidétusi érte-

kezés, 1975.

Robert Lado: "Linguistics Across Cultures:
Applied Linguistics for Language
Teachers" Michigan, 1957.

Robert Lédo: "Language Teaching: A Scientific
Approach", New York and London,

1964,
Robert Lado: "Language Testing", Hong Kong, 1977.

Lengyel Gabriella: "Az idegen nyelvi kommunikativ
készség mérése",I.NY.T.,1975/4.

Josie Levine: "An Outline Propasal for Testing
Communicative Cqmpetence" E.L.T

1976.Jan./2.



- 235 =

Ona Low: "A New Certificate of Proficiency
English Cource with Eractice and Test
Papers", London, 1976.

Ona Low: "Certificate of Proficiency English

Practice", London, 1979.

Ona Low: "First Certificate in English Practice"

London, 1979.

M.Macmillan: "Comprehension Testing in Quicker

Reading Course", E.L.T., 1964. Apr./3.
Magos Béla: "Az automatizdlasrél",I.NY.T. 1969/5.

R.J.H. Matthews-Bresky: "Multiple-Choice Language
Tests" E.L.T., 1978.0ct./1l.

Dr.Nagy Jézsef: "Az Anyanyelvi Kommunikativ képes-
gégek és értékelésiik szerepe a fejlesz—

t4 munkéban" /Kézirat/
R.C. 0ldfield and J.C. Marshall: "Language', 1973,
Frank Palmer: "Grammar" Sunbury-on-Thames,

Middlesex, 1973.

George Perren: "Testing Ability in English as a
Second Language" l.Problems" E.L.T.
1967. Jan/2.



- 236 -

George Perren: "Testing Ability in English
as a Second Language 3. Spoken

Language", E.L.T., 1967.0ct/1.

G.E.Perren: "Testing Spoken Language'": "Some
Unsolved Problems", London 1968.

A.E.G.,Pilliner: "Subjective and Objective
Testing", London, 1968,

D.Porter: Modified Cloze Procedure: "4 more
Valid Reading Comprehension Test",

E.L.T., 1976.Jan/2.

Jones, Randsll L., and Spolsky, Barnard:
"Testing Language Proficiency",
Arlington, Va.Center of Applied
Linguistics, 1975.

Peter Robinson: "Oral Expression Test: 1",

1971.Febr./2.

Peter Robinson: "Oral Expression Tests" /2/

E.L.T., 1971. June/3.

Shaul Shaulson: "The Need for Good Testing

Techniques in the Classroom",

E.L.T., 1979. June.



- 237 -

Michael Smithies: "Two Methods of Testing
Comprehension', E.L.T., 1976.
Jan/2.

E.Sopher: "Multiple-Choice Comprehension Test",
Bar-Han University, Ramat Gan,

Izreel E.L.T., 1973. June

Bernadrd Spolsky: "Preliminary Studies in the
Development of Technigues for
Testing Overali Second Language

Proficiency", London, 1968.

Stella Stathmann: "Testing Reading Comprehension:
Multiple-Choice v.Short-answer

Questions",E.L.T., 1979.July/4.

Dr. Tadlagi Istvénné: Informacidszerzés és tanuldk
tuddsszintjérél az idegen nyelvek

tanitaséban", I.NY.T. 1969.Apr.

Michael Townson: "Testing Oral Skills at University

Level", E.L.T., 197%.Febr./2.

Rebeccall. Valette: "The Modern Language Testing",
New York, 1968.



- 238 -

Virégos\Zsolt: "A produktiv ir4sbeliseg néhany
problémédja az angol tagozatos osz—

talyokban", I.NY.T., 1971./4.

Vords Jozsef: "Az angol igeiddk hasznalaténak
problémii", I.NY.T., 1969/5.

Albert Waldman: "Irends in Modern Language
Teaching" New York, 1966.

Andrew Wilkinson: "The Testing Oracy", London,1968.

D.A.Wilkins: "Second Language Learning and

L Teaching'", London, 1974.

Stephan Wiseman: "Examination and English

Education" Manchester, 1961.

Dr. Zanthé Rébert: "Angol nyelvi jegyzet &llami
nyelvvizsgara eldkészitd és tar-
salgd tanfolyamok széaméra,"

Budapest, 1978.



