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BEVEZETES

"A kibernetikal gép segitségével lehet verseket irni Pus-
kin vagy Baudelaire modoréban, le lehet kottdzni egy etii-
dot Chopin sgzellemében. Még az is feltételezhetd, hogy a
gépnek megadott program szinvonaldtdl és mindségétSl fiig-
g0en az igy szliletd miivek megktzelitik az igazi alkotédso-
kat. De ez kordntsem fogja azt jelenteni, hogy a matema~
tikai programozds helyettesitette a miivészi alkoté tevé-
kenységet, hogy manapsdg az egzakt tudoményok és a techni-
ka ragyogsé gySzelmeinek kordban elmosddik a hatdr a tudo=-
manyos és a miivészi alkoté tevékenység kbzbtt."

Micza Jénos

Tanulmdnyunkban az amerikai miivészeti nevelés koncepcidit
' vizsgdljuk az 1955~1975. k6z8tt megjelent lényegesebb publikédcidk

alapjén abbdél a célbél, hogy feltdrjuk és elemezzilk azokat a hazdnke
ban még ismeretlen, legjellegzetesebd irdnyzatokat, melyek az Egye-
slilt Allamok alap- és kiozépfoku iskoldiban folydS miivészeti nevelés
programjainak kialakitdsdra hatottak, bemutassuk azokat a nevelési
médszereket és eszkdzdket, melyek szédmunkra -~ épp az uj tantervek

bevezetésének idején a pozitiv tapasztalatok felhaszndldsdban és a

negativak kiszlirésében - is hasznosak lehetnek.

Pémavdlasztdsunkat az Egyesiilt Allamok iskoldinak miivésze-
ti nevelésében végrehajtott reform /1950/ jelentSsége is indokolja.

Azonban ahhoz, hogy ezt a matematika oktatdsdban bekdvetkezett for-
radalmi vdltozdshoz hasonlithaté reform eredményeit értékelni tud-
Juk, sztikséges roviden dttekinteniink a miivészeti nevelés tdrténetét.

Miivészeti nevelésrSl az Egyestilt Allemok iskoldiban a XX.



szdzad eldtt egydltaldn nem beszélhetiink. Miivészeti foglalkozdsokkal
- mint az dltalénos képzés tantdrgydval - is csak a XIX. szdzad ele-
jén talélkozunk a nénevelés magidnintézményeiben., A XIX. szdzad elsd
felében jelent meg - az irodalom, ének-zene, mozgdsmiivészet tantdr-
gyak mellett - a képzdmiivészet szaktdrgyainak /rajz, szobrédszat épi-
tészet/ tanitédsa a nyilvédnos oktatdsi intézmények /koedukdlt és fiu-
iskoldk/ terveiben, és egzzel pdrhuzamosen kezdték kialakitani a mu-
zeumok miivészet-nevelési programjait is.

A miivészeti tantdrgyak oktatdsdt eziddben a kezdétlegesség
jellemezte. B4r minden iskoldban "komplex" milvészeti ismeretek nyuj-
tdsdra, és a killonféle milvészeti dgak integrdlt tanitdsdra t¥reked=-

tek, a gyakorlatban azonban tantdrgyskre szabdaltdk a miivészetet.
A XIX, szdzad derekén vetddttt fel a miivészeti nevelés

gondolata. PEVSNER, HAUSER, LARKIN, MARROU tanulményaiban mér a mai
értelemben vett miivészeti nevelés fogalmdval taldlkozunk. Azonban a

milvészképzésrll, a miivészetek fejlesztéséril, a miivészeti tantdrgyak
iskolai oktatdsdnak fontossdgdrdl sz6lé irdsaik megmeradtak az elmé-
leti fejtegetés szintjén, mert vildgos elképzelésilk nekik sem volt
arra vonatkozélag, hogy az alap~ és kozépfoku iskoldk programjaiban
valéjdban mit és hogyan nyujtsanak miivészeti nevelés cimén.

A miivészeti tantdrgysk oktatdsa a XIX, szdzad iskoldiban

még a teljes rendszertelenségen alapult, mivel a miivészeti nevelés-
nek sem vildgos elmélete, sem hagyoményokra vissgzatekintl gyakorla-

ta nem volt. Ezért egy~egy lelkes tandr sajdt elgondolédsai alapjén
prébédlt tobb=kevesebb sikerrel nevelni a miivészeti érdkon, a miivé-
szeti élkotésok felhaszndldsdval.

A XIX, szédzad vége forduldpontot jelentett az amerikai mii-
végzeti nevelés torténetében. Az irodalom, ének-zene, mozgésmiivésze-
tek tanitdsa mellett a_rajzoktatds 1870-ben - mint egyetlen képzl-
miivészeti tantdrgy - elterjedt az alap- és kozépfoku iskoldk &ltalé-

noe tanitdsi terveiben, és ezzel pdrhuzemosan a nagyobb - féleg fej-
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lett iparral rendelkezd - iskolakdrzetekben bevezették az ipari rajz
oktatdsdt is. 1880-t61 a rajztanitds és az ipari rajzoktatds tapasz-
talatai alapjén kezdtek nagyobb figyelmet forditani a képzdmiivészet
jelentéségére a gyermek személyiségének fejlesztésében, a miivészeti
nevelés képzdmiivészeti teriilete azonban kimeriilt & ktrnyezet tanul-
minyozésdval, e miialkotdsok szemlélésével, a kulturdlis-esztétikai
értékeléssel.

A XX, szézad elején DOW, DEWEY, SARGENT, CIZEK és MONSER

harcoltak amellett, hogy a miivészet az dltaldnos képzés szerves ré-
gzévé vdljon, a miivészeti tantdrgyak kapcsoldédjanak més, tanitédsi

tervben szerepld térgyakhoz /pl. tbrténelem, matematika, foldrajz/;
a miivészeti foglalkozdsokon a rajzoléds mellett modellezzenek, min-
tdzzanak, szerkesszenek, tervezzenek; fogalmazdsokat és koreogrifid-
kat készitsenek; eldaddsokat rendezzenek; kisebb zenemiiveket kompo-
ndljeanak és eldadjanak a tanulék. Kiizdbttek ezért, hogy a miivészeti
nevelés ne csak a képzdmiivészet, az irodalom, a zene, & mozgdsmiivé-
szet stb. segitségével végzett nevelést jelentse, hanem foglelja mew
géba az Ysszes mivészeti tantdrgyat. FGképp a fent emlitett teoreti~
kusok munk4jénak kbszonhet§, hogy az Egyesiilt Allamokban is létre-
jott a miivészeti nevelés elmélete, mely ugyan a szdzad els8 felében
még mindig megdban foglalt bizonyos miivészeti dg centrikus szemléle-
tet, de felismerte a miivészet emberformdldé szerepét, a sokoldalu

fejlesztés eszméjének egyik megvalésité eszkdzét, a miivészet és az
édltalanos személyiségfejlesztés kapcsolatat.

Az amerikai miivészeti nevelés tartalmdban, formdjédban és
médszereiben g II, vildghdboru utdn bekovetkezett vdltozdsokkal, a
miivészeti nevelés korszeriisitésével és fejlesztésével neves kutaték,
pedag&gusok, miivészek foglalkoztak. A tudomdnyos~technikai forrada-
lom eredményeként az a tbrekvés, hogy a miivészetet egyesitették a.
nem-miivészettel, tovdbbd a miivészet fogalmirél, helyérdl, szerepé-
r8l vallott elképzelések radikdlis megvéltoztatésa, az Egyesiilt Al-
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lamokban is uj helyzet elé dllitotta a mﬁvészéti neveléssel foglal=-
kozé kutatdékat, pedagégusokat. A miivészeti nevelés korszeriisitése
nem ment mérél holnapra. A kutatdsok, beszémolék, konferencidn kia-
lakult vitdk egymést kovették, mig sikerlilt nagyjdbdél egységes el-
képzelést kialakiteni a miivészeti nevelés tartalmdrdl, fejlesztésé-
nek irdnydrdél. Az utolsé harminc év figyelemreméltd jelenségei ko~
ziil kiemelten vizegdltdk a miivészet fontossdgdt, kiemelkedS szere—
pét az iskolai oktatd-nevelS munkdban; & kiilonféle szervezetek
/NCAE, NAEA, HBOE, NEAH, SPDI, SAC, CEMREL-AEP/ feladatdt a kutatd-
sok tervezésében, irdnyitdsdban, koordindlédsdban és finansgirozdsé-
ban; valamint azoknak & névtelen pedagbégusoknak munkdjét, akik fa-
radsdgot nem kimélve hozzdjdrultak ahhoz, hogy & mﬁvészeték az 4al-
taldnos nevelés nélkiilozhetetlen részévé vdljanak az intézményes és

az intézményen kiviili nevelStevékenységben egyardnt. E teoretikusok
behatdan vizsgdltdk az 1955-1975. kdzott megjelentetett tanulményok
értékét, elemezték ezeknek az irdsoknak a miivészeti nevelés arcula-

ténak megvdltoztatdsdra gyakorolt pozitiv és negativ hatédsait.

Dolgozatunk I, részében &tfogé képet kivénunk adni az USA-
ban folyé miivészeti nevelés fejl8désérdl 1950-t61 1975-ig. Az Gtve-
nes években megjelent publikdécidk koziil azokat a tanulményokat vizs-
géljuk, melyek kbzponti kérdése: & miivészet helye az iskolai neveld=-
munkdban. A hatvanas évek irdsai kbziil legfigyelemreméltébbaknak te-~
141tuk a miivészeti nevelés és miivészeti oktatds kapcsolatdval fog-
lalkozd tanulményokat, és a "miivészeti nevelés integrdldsa a nevelés
mds tertileteivel" c. témdhoz kapcsolddé kutatdsokat. A hetvenes é-

vekben megjelent szakirodalmi milvek elsSsorban a_miivészeti nevelés
alap- és kbvzépfoku iskolai programjdnak tervezését, az eddigi prog-
ramok feliilvizegdlatdt és korszeriisitését tdrgyaljédk; ebbil a ter-
vezés irdnydt és sajdtossdgalt emeltiik ki.
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Dolgozatunk IT, részében a miivészeti nevelés elméleteinek
filozdéfiai alapjait vizsgdljuk. Elemz$ munkénk Qorén a legjellegze-
tesebb elméletek kivdlasztésdra tdrekedtiink, amelyek egyben hiven
tlirkzik a miivészeti nevelés fejlddését. Fejezetiink elsd részében

a XX. szézad elsd felének miivészet-nevelési koncepcidéit vizsgdljuk,
melyen beliil tdrgyaljuk:

l. A "miivészeti mintdk" /kévetendS alkotdsok/ elméletét, mely-

nek alapjai a gbrdg bdlcseldk esztétikai nézeteiben rejlenek. Enmek
kapcsdn foglalkozunk PLATON &s ARISZTOTELESZ tanitdsaibdl divett, a

miialkotdsok értékeire vonatkozé tételekkel, a milvéezet “"szellem- és
erkdlcenemesits" hatdsdval. Vizsgdljuk a "mlivészeti mintdk" elméle-
tének megfeleld gyakorlatot, mely a miivészeti alkptésok szerkezeté-
nek, felépitésének elemzésére és a régi korok miivészeti technikdinak
elsajdtitdsdra fektet sulyt.

2. Bemutatjuk a "miivészet mint az érzelem kifejezése /dbrézold-
sa/" elméletet, ami a miivészetet az érzelmi élet érzéki, elsSsorban
érzékszervekkel felfoghaté formdjdnak tekinti; igy sz8ges ellentéte
a "mintdk"-elméletének. E koncepcié a kifejezésesztétikdban gytkere=~
zik, melynek alapgondolata: a miivészet nem 4brdzol, hanem kifejez
valamit, mégpedig az ember belsd lelki tartalmait, hangulatait, ér-
zéseit stb. Usszefoglaljuk azoknak a miivészeti curriculumoknak jel-
lemz8it, melyekre ez a nézet hatott.

3. A miivészeti nevelés elméletének fejl8dését nyomon kdvetve
elemezziik a forma~elméletet, melynek lényege: a mindem milalkotdsban
k6z68, "jelent8ségteljes forma", az a méd, ahogyan az érzékelhets
elemek -~ vonalek, sikok, szinek, hangok, szavak =~ egy miiben Ussze-
illenek.-

4, Poglalkozunk a "kifejezés haszndlatdnak elemzése" c. elmé=-
lettel, mely a mlivészeti nevelés curriculumdban & hangsulyt a mii-
alkotdsoktél az emberi tevékenységformdék felé tolta, mégpedig olyan
foglalkozdsok irénydba, melyek esztétikai jellemzlkkel irhaték le.
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Fejezetiink médsodik részében a XX, szdzad mdsodik felében
jelentkezl:
1. A miivéazet és a miivészi élmény/élményszerzés Ysszefiliggését
tanulményozé vizsgdlatokbdl eredd miivészetfilozéfiali elméletek kozlil

ismertetjlik az_"alkotds belsS ere;jét mint élményteremts jelleget™
hangsulyozé felfogédst, miszerint a milalkotds olyan tulajdonsdgokkal

rendelkezik, mely kiilénleges hatdssal van az egyénre,

2. Tanulmdnyozzuk a "problémamegolddsi modell" elméletet,mely
azdltal, hogy az esztétikai tevékenységet /alkotds és befogadds/
nem szakitja el mindenféle intellektudlis mozzanattdl, sajdtosan uj
irdnyzatot jelentett a miivészeti nevelés elméletében.

3. A miivészetfilozdéfiai és miivészetelméleti vizsgdlatok kapcsan
foglalkozunk HERBERT EDWARD READ angol esztéta miivészet-nevelési kon-
cepcidival, aki a személyiség sokoldalu fejlesztését a "miivészet se-
gitségével" kivdnta megvalésitani. Elemezzilk VIKTOR LOWENFELD elmé-
letét, az "alkoté magatartds" kialakitdsardl vallott nézeteit. Ta-
nulményozzuk THOMAS MUNRO nevelésfilozdéfidjdt és miivészeti nevelés-
elméletét.

4. Bemutatjuk a miivészeti nevelés legujabb elméleti dramlatait,

ezek kvzbtt: a szerkesztett miivészeti nevelés.irényzatét, a "miivé=

szet mint a tanulds segitdje" felfogdst, a "miivészet mint a teljes
személyiség fojlesztije" koncepcidét és a sgzlinesztétikus nevelést,
mely a személyiség formdldsédnak, az alkotéképesség kialakitdsdnak

egy uj, eddig még soha nem ldtott gyakorlatdt szdndékszik megvalési-

tani,

Dolgozetunk III., részének témdja az alap~ és kdzépfoku is~

koldk miivészet-nevelési programjainek vizsgdlata. Elemezziik és Usz-
szehasonlitjuk a miivészeti nevelés kiilonféle programjainak célkitii-
zéseit, a programokban megjeldlt feladatokat, tevékenységfajtdkat,
anyagokat és eszkozioket. Mind az alap~, mind a kozépfoku iskoldk mii-
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vészeti nevelését tdrgyald részben dltaldnos képet kivénunkvgxgjta-

ni & miivészeti neveldés helyzetérSl /anyagi, személyi és tdrgyi fel-

tételek, iskolatipusok, tagozatok/, a miivészet-nevelési programok
elméleti és gyakorlati tananyagdrdél. Ebben a fejezetben foglaljuk

vesze a_jovd miivészeti nevelésének jelenlegi elképzeléseit szakiro-

dalmi tanulményaink alapjén.

Ezuton mondunk kdszonetet Dr., AGOSTON GYORGY tanszékve-
zetd egyetemi tandrnak /JATE, Pedagdgiai Tanszék/ munkdénk irdnyité-
sdért; Dr. HOWARD CONANT tanszékvezetlS egyetemi tandrnmak /Arisona
State University Department of Art and Art Education/; JOHN HALL f46-
szerkesztének /IIEP, Paris/; LAURIE J. HAMILTON tudoményos titkédr-
nek /NAEA, Reston, Virginia/; Dr, JAMES McKEE miivészeti igazgatdnak
/Chicago, Roosevelt High School/; Dr. ROSS A, NORRIS egyetemi tanér-
nak /Ohio State University Department of Art Education/; Dr. JAMES

RIDLON egyetemi tanérnak‘/Syracuse State University Department of
Synaesthetic Bducation/; Dr. THOMAS C., SLETTEHAUGH egyetemi tandrmak
/University of Minnesota Department of Art Education/, akik a miivé-

szeti nevelés szempontjdbdl jelentds, hazénkban 1évSs konyvtdrakban
fel nem lelhetd szakirodalom megkﬁldésévéi lehetdvé tették, hogy

dolgozatunk elkésziiljon.
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I. A MUVESZETI NEVELES FEJLODESE AZ AMERIKAI EGYESULT ALLAMOKBAN
% 1955~T0L 1975-IG

Az btvenes évek elején széleskdrii tdrsadalmi vitdt vdltots
tak ki az iskola problémdi és az iskola fejlddési perspektivdira vo-
natkozé kérdések az Amerikai Egyestiilt Allamokban. A II. viléghdboru
utdni idSszakban a tdrsadalom kiilbnbdzd teriiletein jelentkezl vdlsdg
légkbre alapul szolgdlt az amerikai oktatdsi intézmények Osszessége
ellen irédnyulé tdrsadalmi birdlathoz. Amig azonban az détvenes évek
elején az iskoldkat azért "tdmadtdk", mert teret engedtek a sziik
szakképzésnek és ezdltal helyet adtak az Altalémnos képzés lebecslilé-
sének; 1955-t61 rdtértek az oktatds-nevelés jellegének és minSségé-
nek vizsgdlatdra. Az iékolék képzési-nevelési szinvonaldval kapcso-
latos dltaldnos elégedetlenség -~ az a tény, hogy a tdrsadalmi elvé-
rédsoknak, meglévl programjainak elavultsdga miatt mdr nem tud eleget
tenni az iskola ~ Usztondzte az amerikai oktatdsligy vezetl szakem-
bereit, nevelésteoretikusokat és pedagégusokat arra, hogy tevékeny=-
ségiiket egyre inkdbb az_iskolai neveldmunka szinvonalédnak emelésé-
re irdnyitsdk; enmnek keretében keriilt eldtérbe a miivészeti nevelés
hidnyossédgainak feltdrdsa is, az a tbrekvés, hogy a miivészeti neve-
}és az dltalédnos curriculum szerves részévé, més tantérgyak program-
jaival egyenértékiivé vdljon.

Dolgozatunk I. részében dttekintjiik a miivészeti nevelés
koncepciéjdnak fejlddését az 1955-t81 1975-ig terjedS iddszakban -

a miivészetl szervezetek, nevelési konferencidk és a miivészeti ne-

veléssel foglalkozdé teoretikusok munkai alapjén.

1. A miivészeti nevelés és a miivészeti oktatds

A miivészeti nevelés koncepcidit vizsgdlva az angol nyelvil
szekirodalomban /USA, Anglia, Kanada/ két fogalommal talédlkozunk:
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1/ a_miivészeti neveléssel /Art Education/ és 2/ a miivészeti oktatds-
sal /Art Teaching/.

E két fogalom meghatdrozésdt, egymdssal alkotott kapcsolatdnek értel-
mezését kutatdsi teriiletiink pontos megjelélése indokolja, az & td-
rekvés, hogy vizsgdlt témdnk kifejtése kezdetén konkrétan megjeldl—
jiik azt a nevelési teriiletet, melynek fejlédésével, védltozdsdval, lé-
nyeges jegyeinek feltéréséval kivénunk foglalkozni. Az 4ttanulményo-

zott szakirodalombél szerzett ismereteink alapjén a miivészeti neve~
1és fogalmdt a kSvetkez8képpen tudjuk definidlni:

A MUVESZETI NEVELES e mimetikus /képzdmilvészet, irodalom,
szin-, ténc- és filmmiivészet/ és a nem-mimetikus /zene, épitészet/
miivészetek alapjainak és fejlSdésének megismertetésével, elsdsorban
a miivészeti, de ugyanakkor a nem-miivészeti alkotdsok, a tdrsadalmi
és természeti kornyezet vizsgdlatdbdl eredSd dltalénos és 4gazati
esztétikal ismeretek nyujtdsdvel; az 6ndlldésdg, eredetiség és esz-~
tétikussdg igénye mellett a tanult ismeretek gyakorlati alkalmazé-
sdval a személyiség kialakitdsdt és/vagy fejlesztését‘jelenti.

A MUVESZETI OKTATAS a miivészet szaktdrgyain /képzémiivészet,
irodalom, zene, tdnc, f£ilm stb./ beliil: l. a miivészeti munkdk készi-
tésével, 2., a miivészet tdrgyainak megismertetésével, 3. a mivészeti
produktumok kritikai értékelésével a kiiltnféle képességek kialakitd-
sdt és/vagy fejlesztését célozza.

A miivészeti nevelés a miivészeti oktatdsndl tdgzabb kategd-

ria. Bdzisként foglalja magdban a miivészeti oktatédst, ugyanakkor

tullép a miivészeteken; pl. a térsadalmi-természeti /kdrnyezeti/ esz~
tétika, vagy a nem-miivészeti produktumok esztétikai értékeinek vize-
gdlatdval. A miivészetnek az oktaté-neveld folyamatban betsltstt sze-

repe kettls: egyrészt a miivészeti nevelés fontos eszkze, mésrészt

a milvésgeti oktatds tdrgya.
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Azonban a miivészeti nevelés fogalménak értelmezése az an~
gol nyelvii szakirodalomban nem ilyen egyértelmii. A tanulményokban a
miivészeti nevelés fogalmét még napjainkban is hdromféleképpen hasz-
ndljédk.
A szakemberek egyrésze /Lowenfeld, Randall, Barkan, Armheim/
miivészeti nevelésen a milvészet kiilonféle dgainak oktaté-neveld ha-
$4sdt érti az egységes nevelés réndszerében. Ezek a teoretikusok

azt az irédnyzatot képviselik, miszerint az esztétikum e miivészeti

alkotdsok privilégiuma, az alkotSkészség kialakuldsdnak egyetlen
médje a miivészi tevékenységvégzés.

A szakemberek mésik csoportja a miivészeti nevelést abban az ér-
telemben haszhélja, ehogyen mi is definidltuk, a miivészeti oktatdst
a miivészeti nevelés részeként kezeli /Churchill, Conant, Mitchell/,

az esztétikai értékek meg-~ és felismertetését kiterjeszti a nem-mii-

vészeti jellegii alkotdsokra /Eisner, Logan/ és_a tdrsadalmi jelensé-
gekre is /Bealmer, Hurwitz, Slettehaugh/. Ennek az irdnyzatnak a

képviseldi hirdetik, hogy "a miivészet dltaldnos feladate az oktaté-
neveld munkdban nem korlftozédik az esztétikal érzék fejlesitésére,
hanem méreteiben kiszélesedik és az ember élettel alkotott kapcso~
latdnak egészére kiterjed" /Conant, Randall; 1963. 27. p/.

A teoretikusok harmadik csoportja /Krathwohl, Schinmeller,

Schwartz/ a'mﬁvészeti oktatdst azonositja a miilvészeti neveléssel.
Szerintilik e két fogalom céljai, feladatai teljesen megegyeznek,

csek a miivészeti foglalkozdsok tevékenységein keresztiil, és csak a
miivészeti jellegi elSaddsokon lehet miivészeti nevelésrSl beszélni.
Az irényzaet képvieselSi a miivészeti dgakat olyan mdédszernek és esz-—
koznek tartjédk, mely a képzelderS fejlesztésére, az érzelmek neve-
1ésére és az alkotdképesség hatdkorének kiszélesitésére szolgdl. A
miivészetek nevelSerejét fetisizdljdk, ugyanis e teoretikusok véle-

ménye alapjén a miivészet az, "amely megtanitja az értékek értékelé-
sét, dtadja azt a tuddst, melyre szilikség van a teljesfoku intellek-
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tudlis, emociondlis, tdrsadalmi és egyéni fejlSdéshez /id. Wojnar,
1964. 13. p/.

Dolgozatunkban ennak a miivészeti neveldésnek a fejl8désé-~
vel foglalkozunk, amely magdban foglalja a miivészeti oktatdst; az
esztétikumot a valésdg egészére kiterjeszti és a miivészetet /mint
tantdrgyat és mint nevelési eszkozt/ a személyiségfejlesztés folya~
matdnak részeként fogadja el. |

2. A nmiivészeti nevelés korszeriisitése

VICTOR D’AMICO 1942-ben, VIKTOR LOWENFELD és HOWARD CONANT

1947-ben mdr javaslatot tettek arra, hogyan lehet a miivészeti neve-
lést vdltozatos tevékenységformdk bevezetésével megszildrditani az
alap- és kovzépfoku iskoldk képzési programjaiban. Utmutatdsaikat a
gyermeki alkotds vizsgdlatdbdl szdrmazé eredményeikkel tdmasztottdk
ald, miszerint a kiillbnféle minéségii anyagokkal /szé, hang, mozdulat,
festék, agyag stb./ végzett tevékenységek nagymértékben segitik a
tanuldk megfigyels-, érzékeld-észleld és alkotdképességének fejlesz-
tését.

Az egyetemeken és £61skolékon még 1945-1950 kozdtt megala-
kitottdk az dltaldnos miivészeti nevelési tanszékeket, 1955-t81 ezek
egyetemi és fG6iskolai szinten vizudlis, drédmai, zenei stb. szakcso-
portokra differencidlddtaks kialakultak a muzeumok nevelési program-
jai is. 1955=~t61 indult meg az egyetemeken és f&iskoldkon azoknak &
pedagégusoknak képzése, akik a miivészeti nevelésre és a miivészeti
tantdrgyak tanitdsdra szereztek képesitésti.

Az amerikai hﬁvészet;hg@velés tartalmi reformja az Stvenes
évek idejére tehetd., HOWARD CONANTndl ugyen azt olvashatjuk, hogy
idSben mdr jéval elébb /1930~as évek/ réddbbentek arrsa, hogy: , Ameri-

ke, mikbzben nagy miivészek jelentls szdmdt adja a vildgnak, megala-

pozza a nemzet esztétikai tudatlansdgdt" /1964, 32. p/; ezért a mii-



vészeti nevelés torténelmének tanulményozdsdbél levont tanulségok a=-
lapjén hirdették a reform szilkségességét. E reform azonban - annsk
ellenére, hogy & miivészetet az 4ltaldnos nevelés fontos komponensé-
nek tartottdk - megmaradt az elméleti fejtegetés sgintjén, a gya-
korlatban - egészen sz Otvenes évekig -~ nem realizdlddott.

Az elsd, valéban korszeriisitésre irdnyuld prdébdlkogédsokat
MANUEL BARKAN "A miivészeti nevelés alapjai" /1955/; RUDOLF ARNHEIM
a "Mivészet és vizudlis érzékelés" /1954/; és FREDERICK M, LOGAN "A
miivészet fejl6dése az amerikai iskoldkban" /1955/ c. miivekben fedez-
het jiik fel. A miivészetet mindhdrom teoretikus az alap~ és kézépfoku

iskoldk nevelési programjainak szerves részeként kezeli, de.§g§§A§
szerint a miivészet - a programon beliil - az "érzelem és fogékonysdg",
ARNHEIM szerint a "beleélés", LOGAN sgzerint pedig az "onkifejezés,
onmegvaldsitds" terillete. Mig BARKAN és ARNHEIM a miivészeti nevelés

médszereit, az alap- és kbzépfoku iskolédk prbggamban foglalt tevé-
kenységeit elemzi és hangsulyozza a tanuldk egyéni és tdrsadalmi fej-
18dését elésegit6 miivéezi é1lmény és miivészl tevékenység értékességét,
addig LOGAN a miivészeti nevelés és a Dewey-féle progregsziv oktatds

Usszefliggéseinek vizsgdlatdval pdrhuzamosan a miivészeti nevelés pszi-
cholégid jének kialakuldsdt mutat.ja be.

Az emerikai iskoldk curriculumaiban = a "szputnyik-sokk"
/1957/ kbvetkeztében - a természettudominyok és a matematike oktatd-
sa eldtérbe keriilt, ez a miivészeti programok fejlesztésének lendiile-

tét megtdrte. Az ipari-gazdasdgi vdltozdsokkal vald lépéstartds igé-

nye megkdvetelte az alap-~ és ktzépfolku iskoldkban tenitott tantdr—
gyek programjainak felﬁl&izsgélatét. A vizsgdlatok eredményei megmu-~
tattdk, hogy az_iskola oktatdsi-nevelési célkitiizései - a megndveke-
dett térsadalmi elvdrdsokat figyelembe véve - a kiilonbozé oktatédsi

szinteken mdédositédsra szorulnak, rdvildgitottak a curriculumok és

programok fogyatékossdgaira, kivdltképp arra, hogy azok alkalmatla-
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nok a tanulék alkotdképességének, egyéni gondolkoddsmédjdnak hatékony
fejlesztésére.

Erdekes médon & "természettudoményos" alkoté gondolkodés
kialakitédsdra és fejlesztésére irdnyuld torekvés adott ujabb lendii-
letet a miivészeti nevelés fejlSdésének. A természettuddsok ugyanis
az "alkotdkészség", "alkotdképesség" fogalménak vizsgdlatakor ujfaj-
ta érdeklddést tanmusitottak a miivészetek irént;'a miialkotdsokat az
alkotd folyamat egyfajta eredményeként fogtdk fel., A National Science
Foundation /Orszdgos Természettudomdnyi Alapitvédny/ a Pennsylvania
£llami Egyetem és az Ohio Allami Egyetem "kreativités" kutatésdra i-
rényulé miivészeti jellegii tanulmédnyait finamszirozta. E ténulményok
szellemében a8z alkotdkészség az a szellemi képesség, mely az Ussze-
gyiijtott ismeretelemek dtcsoportositdsdra, rendszerezésére szolgdl;

uj szempontot adva a problémék megolddsdhoz - az Usszefiiggések felis-
meréséhez és megértéséhez vezet. Az emlitett két egyetem kutatécso-
portjénak tevékenysége azért jelentls az amerikai miivészeti nevelés
torténetében, mert elsdként készitette el a mdr korszerii értelemben
vett miivészeti nevelés alep- és kozépfoku iskolai programjdt, ossz-
4llami szinten példdjdt adta a tanulék alkotdképességét leghatéko~-
nyabban fejlesztld miivészeti tevékenységformdk oesszedllitdsédmak, A
milvészetelméleti, miivészettorténetl és esztétikail ismereteket prog-
ramjaikban ugy vdlogattdk meg, hogy azok megfelelSek legyenek a ta~
nulék irodalmi, zenei, kébzé— és mozgédsmiivészeti tuddsdnak bévitésé-
re.

1954-~1958, kBzott a nemzetktzi és nemzeti miivészeti szer-

vezetek dltal rendezett nevelési konferencidk nagymértékben hozzéjé-
rultak a miivészeti nevelés korszeriisitésének elSkészitéséhez.

A legnagyobd multra visszatekint8 szervezet, a Fédération

Internationale pour 1’Education Artistique /FEA/, 1904-ben azzal a

¢éllal jott létre, hogy tdmogassa azokat a miivészeti csoportokat,
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pedagégusokat és kutatdékat, akik a miivészeti nevelds fejlesztésén
dolgoznak ennak érdekében, hogy a kiildnbdzd iskoldk tanuldéi megfe-
lellen elsajdtithassédk az dltaldnos kulturas alapjait.

A FEA 1954-es périzsi taldlkozdjén a kiilénbdzé 4llamok miivészeti
szervezeteinek, oktatdsirdnyitdsi hatdésdgoknak és oktatdsi intézmé-
. nyeknek képviseletében megjeleht szakemberek meévitatték azokat a
lehetSségeket, melyekkel a miivészeti nevelés szdmdra valamennyi ti-
pusu iskoldban megfelell helyet lehet biztositani. JEROMA LAURENT

elSadédsdban megdllapitotta, hogy a miivészeti nevelés egyre inkdbd
csak az iskoldskor elétti iddszakban jétszik "nevelési" szerepet;

az iskoldkban 6=7 éves kortél mir csak az "intelligencia" fejleszté-~
se fontos; a legmagasabb egyetemi képzettség is megszerezhetl zenei,
irodalmi, képzd- és mozgédsmiivészeti ismeretek nélkiil. Egyszéval, az
iskolédkban a miivészet szaktdrgyai és a miivészeti nevelés csak a
"szegény rokon" szerepét toltik be /FEA, 1954. 5-36. p/.

HOWARD CONANT szerint azért van szilkeég szervezett és tervszerii mii-

vészeti nevelésre, mert a tanuldkat sok olyan esztétikai hatds éri,
ami ahelyett, hogy fejlesztené, inkdbb rontja izlésiiket. Az iskold-
nak ezt kell ellensulyoznia a megfeleld izlés kialakitédsdval, a mii-
alkotdsok helyes értékelésével. Mindez Usszefiliggésben 4ll a miivésze-
t1i tantdrgyak programjainak megreformdldsdval, a miivészeti nevelés
céljdnak és feladatainak vildgos megfogalmazdsdval. A miivészeti ne-

velést akkor lehet az dltaldnosan képzd curriculumok szerves részévé

tenni - vallja az amerikai professzor -, ha a miivészeti érdkon nem-
csak ismereteket nyujtenak, hanem rendszeres olvasdsra, zenehallgae

tdsra, muzeum- és tdrlatldtogatdsra, azaz a miivészetek szeretetére
nevelnek./FEA, 1954. 41=48. p./

FREDERICK M. LOGAN eldaddsédban kiemelte, hogy a korszerii miivészeti
nevelés megvalésitdsdnak legfontosabdb feladatai kozé tartozik a kii- .
lonféle miivészeti tevékenységeknek egymédssal és mds tantdrgyakkal va-

16 koordinglésa. LOGAN professzor szerint a miivészeti nevelés akkor
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vdlik mds nevelési teriilettel egyemértékiivé az iskolai programokban,
ha a miivészeti tevékenységeket egymdstsl és a nevelés mds teriiletei-
t81 nem kiilénitik el, valamint & miivészeti nevelés valéban hozzdjé-
rul az iskola és az élet kdzbtti szorosabb kapcsolat megteremtéséhez.
. A FEA 1954-es parizsi konferencidja hatdrozatbani:foglalta
Ussze a miivészeti neveléssel szemben témasztott uj kdvetelményeket:
l. a miivészeti tevékenységek nevelSjellegének megszildrditdsa; 2. a
miivészeti nevelés tantédrgyaiban az érzelemkeltd és az alkotdsra 6sz-
tonzé vondsok kiemelése; 3. t&bb lehetdség biztositésa az egyéni, on-
116 foglalkozdsokra. |
A miivészeti nevelés feladatai e hatdrozat szellemében: 1. az irds-
és eldaddmiivészet, a kompondlds és koreogréfiakészités, a rajzolds,
festés, szerkesztés és modellezés alapjainak elsajdtittatdsa; 2. a
miialkotdsok szerkezetének és tartalmédnek megértetése; 3. a tanuldk
esztétikai érzékének, izlésének és alkotdéképességének fejlesztése.
E konferencia zdrdédokumentumédban leszigezte, hogy a miivészeti neve-
1és &ltaldnossd tétele céltudatos, rendszeres &s hogszutdvu folyemat,

mely eredményesen csak az iskoldk, sziildk, miivészeti és mds tdrsadal-
mi szervezetek egylittmiikddésével valdésithaté meg. Felhivta a figyel-
met arra, hogy a korszerii miivészeti nevelés 4ltalédnossd tétele még
sok jovGbeli problémdt és feladatot jelent a pedagégiai gyakorlat-
ban, hiszen a miivészeti nevelést - mint a curriculum egyik nevelési

teriiletét - még nem sikeriilt minden iskoldban elfogadtatni.

A FEA bdzeli kongresszusdn /1958 augusztusa/ a "Miivészeti
nevelés mint az ember dltaldnos nevelésének integréns része" cimen a
miivészeti nevelés céljdt, értékeit és klisztbon 4116 feladatait vie-
tattdk meg. Az egyes dllamok kiildéttei rdmutattak az esztétikai 4t-

é1éenck, a milalkotdsok esztétikai nevelShatdsdnak jelentSségére az
iskolai és iskoldn kiviili neveldmunkdban. Az elfadék ugy tekintették

a miivészeti nevelést, mint a miivészet kiilonféle dgainak oktaté-neve~



16 hatdsdt az egységes nevelés rendszerében. A miivészeti nevelés
célja - e kongresszus résztvevli szerint - tdgabb értelemben olyan
képesség kialakitdsa, amellyel a tanuldk ﬁegtaléljék az esztétikai
értéket mindabban, ami az emberi kdrnyezetben létezik. Ez sziikebbd
értelemben 1. a megfelels szempontok szerint kivdlasztott alkotd-
sok megértését /receptiv alkotéelem/, 2. az alkoté és reprodukdls
tevékenység /aktiv elem/ fejlesztését jelenti. A kongresszuson en-

nek megfelelden foglalték dssze g korszerii miivészeti nevelés fela-

datait: 1. a tantdrgysk miivészet-nevelési célokat sz0lgdlé anyagré-
szeinek kiemelése; 2. az esgtétikai-miivészeti szempontok érvényesi-
tése az iskola életében és kiilsejében /az iskola rendje, belsS és
kiilsd diszitése/; 3. & miivészeti tevékenység iskoldn kiviili formé-
inak bSvitése /8zakkordk szervezése, tdrlatok és hangversenyek,
irodalmi estek = szinhdzi eldaddsok -~ csoportos ldtogatdsa/. A kor-
-ezerﬁ miivészeti nevelés céljdnak és feladatainak ismeretében javas-
latot tettek a miivészetli nevelés salap- és kozépfoku iskolai prog-
ramjainek kidolgozésdra, melyek kozéppontjdban az dltalénos neve-

1é6s és képzés feladatainak megvaldsitdsa 4ll.

A médsik nagy nemzetkdzi szervezet, az Intermnational So-
ciety for Education Through Art /INSEA/ 1954-es bristoli és 1957~
es hdgai konferencidjén a miivészet tdrsadalomban betdltott funkcid-
jénak tiikrében vizsgdltdk a miivészeti nevelés céljat, feladatait, a
miivészeti programok kidolgozdsénak alapelveit.
A bristoli konferencia két £6 témdja: 1., a 6~18 éves tanuldk Sbré-
zoléképességének fejlesztése és 2., a tanulék felkészitése arra,
hogy ismereteikkel, miivészi tevékenységiikkel részt vegyenek a kule-
turdlis élet alakitdsdban. A kiildottek elladdsaikban megdllapitot=-
tdk, hogy a miivészeti nevelés -~ a nevelés ttbbi tertileteihez képest -

0léggéé elhanyagolt teriilet, sok iskoldban csak a "tehetséges" ta-
nuldk fejlesztését szolgdlja, pedig a korszeril miivészeti nevelés
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koncepcidjédnak értelmében minden fiatalnek lehetivé kell tenni, hogy
Sromét lelje sajdt és mdsok alkoté tevékenységében, és képes legyen

helyes értékitéletek alkotdsdra. A bristoli konferencidn megerdsitet-

ték azt a véleményt, hogy a miivészeti nevelés dltaldnos feladate nem
korldtozddik az esztétikai érzék fejlesztésére, hanem méreteiben ki-

szélesedik és az ember élettel alkotott kapcsolatdnak egészére kiter-

jed. Az el8addk tantervi koncentrdcidés és koordindcids javaslatai és
médezertani koncepcidi, melyek a pedagdgusképzésre is vonatkoztak, a
korszerii miivészeti nevelés megvaldsitdsdnak irdnydbe mutattak.

Az INSEA 1957-ben, Hégdban megrendezett taldlkozdjdn a miivé-

szetl nevelésen beliil - a technikai fejl8dés vetiileteként - az "ipari"

miivészeti nevelést emelték ki, melynek célja az alkotdképesség fejlesz-—

tése. Az ipari-esztétikai nevelés e konferencia szellemében arre iri-

nyul, hogy a tanuldkat az iskolai miivészeti foglalkozdsokon "magas esz-
tétikai értékii" tdrgyak /f6leg haszndlati eszkizok/ készitésére 6szt0-
nozze. "Az ilyen jellegii tevékenység vezeti el a tanuldkat a termelés

- mint folyamat - és e folyamat eredménye /produktum/ esztétikai érté-
keléséhez" - vallottdk a kongresszuson megjelent amerikai delegdcié
tagjai /INSEA, 1957. 37. p./. Az “"ipari-esztétikai nevelés" gondolatd-
val megalapoztak egy idSben késSbb jelentkezd és nagyon fontos teriile-
tet a miivészeti nevelés programjaiban, melyek napjainkban "formatervé—

zés", "ipari esztétika" és "rekldmtervezés" cimszdk alatt szerepelnek.

Szdélnunk kell a nemzeti miivészeti szervezetek reformot els-

készitd munkdjdrél is.

A NCAE /Nemzeti Miivészeti Nevelési Bizottsdg/ 1950 utdn a
korszeriibb miivészeti nevelés programjdnak kidolgozdsa érdekében szoro-
sabb kapcsolatot teremtett a miivészeti szervezetekkel, és behatdan ta-
nulményozta a miivészettel és neveléssel foglalkozé teoretikusoknak
/Mumford, Read, Taylor, Arnheim, McLeish/ & miivészeti nevelés korsze-

riisitésére irdnyuld javaslatait.
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A NAEA /Nemzeti Miivészeti Nevelési Egyesiilet/ 1954-1960.
koz6tt a tudomdnyos igényii vizsgdlatok feltételeit teremtette meg,
és felszllitotta a pedagdgusokat - elslsorban a miivészeti neveldket ’
és a miivésztandrokat - arra, hogy vegyenek részt az egyetemek, fiis-
koldk kutatémunkdjdban.
A NCAE és a NAEA 1954-1960, kozttt szdmos tandcskozdst szervezett}
melyek célja a miivészeti nevelés korszeriisitése, s e korszerii miivé-

-8zeti nevelés dltaldnossd tételének /az alap- és kvzépfoku iskoldk-

ba valé bevezetésének/ segitése. A kollokviumokon résztvevsd szakem-
berek megdllapitotték, hogy olyan dltaldmos miivészeti nevelésre van
szilikség, amely dtfogja az irodalmi, zenei, képzlmiivészeti, épitésze-~
ti /vizudlis és auditiv/ ismereteket.

A miivészeti nevelés korszeriisitése érdekében 1. kivtelezzék a miivé-
szeti képzéssel és mlivészeti neveléssel foglalkozd pedagégusokat a
megfeleld szakképzettséz megszerzésére és a toydbbképzésben valé ake-

tiv részvételre; 2. minden miivészeti tantdrgyban, de a nem miivésze-
ti tantdrgyekban is keressék meg a miivészeti neveléds lehetSségeit;
3. az iskoldknak szerezzék be & miivészeti neveléshez sziikséges esz-
koztket és anyagokat; 4. szervezzenek ttbb miivészeti szakkdrt; 5.
t5bb muzeum—, kidllitds—~, szinhdz- és_koncertldtogatdsra adjanak le=
het8séget; 6. a miivészeti nevelds céljénak és feladatainak megvalé~
sitdsdban alkalmazzdk a tUmegkommunikdcids eszkiztket.

Mind a nemzetktzi, mind a nemzeti miivészetl szervezetek
d41ltal rendezett nevelési konferencidk nagymértékben hatottek a kuta-
tdsok fe;jl8désére. "TSbb empirikus, tudomdnyos kutatdst készitettek
a miivészeti neveléssel foglalkozd szakemberek 1950-1960., kbzttt,
mint a szdzad els§ ttven évében" - Adllapitotta meg ELLIOT W. EISNER.
/1965, 321. p./ A kutatdsok eldtérbe kertilése a nemzetkdzi tandcsko-

zésok széleskdril terjesztése ellenére sem vdltott ki egyértelmii lel=-
kesedést a pedagégusok kdrében. Ezért sziikséges volt az eléggé fél-
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reérthetSen megfogalmazott, és £6leg sokféleképpen értelmezhetld ku-
tatdsi teriiletek vildgosabb meghatdrozédsa, tévdbbd annak megmagyardi-
sa, hogy kutatdsokra miért van sziikség.

ELLIOT W. EISNER "A kutatdsok szerepe a miivészeti neveldk
képzésében" /1962/ kifejtette: "... & kutatds az oktatdsban nem azért
fontos mert utmutatdsokkal rendelkezik, hanem azért, mert ujabb tdve
latokat, perspektivdkat foglal magédban..., A miivészeti nevelés kor-
szeri programjénak kidolgozédsa nem nélkiilozheti azokat a modelleket,
melyeket az e témakdorben végzett vizsgdlatok és kisérletek eredmé-
nyeztek." /Eisner, 1963. 10. p./

WILLIAM J. BEAIMER /1965/ rdmutatott arra, hogy & nevelési
intézmények dllami feliigyelete csak & kutatdsok értékelésével, ered-
ményeik figyelembevételével képes megfelellen inspirdlni és témogat-

ni a korsgerii miivészeti nevelés programjsit, segiteni a miivészet és
a curriculum mis tantdrgyai kozott 1évS osszefiiggés bemutatdsdt. E
kétségtelentil pozitiv tendencia megtartdsa és tovdbbfejlesztése ér-
dekében azonban "... a megjelentetett kivdld kutatdsok anyagait sok-
szorositani kellene, t8bb tapasztalati lkutatdsra kellene vdllalkozni,
és mindenekeldtt uj és jobb elméleteket megfogalmazni, amelyek &t-
vizsgdljdk az eddigi tanulményokat -~ kiilvnosen az empirikusakat - és
Qmelyék a jové kutatdsainak uj irdnyitdsdt adjdk" /Bealmer, 1965.

82, p/.

A kutatdsi anyagok memnyiségét tekintve az 1960-1970, ki-
zotti iddszak igen termékeny volt. Tartalmilag Usszehasonlitve az
1955~1960, kozott feltdrt anyagokkal, szinvonaluk is emelkedett. A
kutatdsok elsésorban neveléselméleti, pszicholdgiai és szocioldgiei
tanulmdnyokat eredményeztek: 1. a kutatds jellege és lehetGségei a
miivészeti nevelésben, 2. a kreativitds fogalma és & miivészeti neve~

1lés, 3. & tanuldék személyiségének eltéxrs vondsai a miivészeti tevé~

kenységekben és produktumokban c. témékrél, A miivészeti nevelés tilk-
rében foglalkoztak a gyermek fejlfdési folyamatdnak vizsgdlatdval, a
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milvésztandrképzés problémdival, a kutatdsi felfedezések tartalmi-gya-
korlati megvaldsitédsdval.

A FAEA irényitdsdval a kiilonboz8 egyetemek /New York Allami

BEgyetem, Ohio Allami Egyetem, Syracuse Allami Egyetem, Minnesota Egye-
tem, Chicago Egyetem/ miivészeti nevelés tanszédkei konferencidkat, ta-
141kozdkat rendeztek a miivészeti nevelés pedagdgusail és kutatdi szé-
mdra, ahol megvitattdk 1/ a vizudlis miivészetek szerepe az alap- és
k6zépfoku iskolai nevelésben, 2/ az irodalom-, zene- és ténctanitéds
hatékonységa, 3/ a kutatds és curriculumfejlesztés irédnya, 4/ az is-
kolatelevizié és a miivészeti neveléds kapcsolata, 5/ az esztétikai ne-
velés tartelma és kapcsolata a miivészeti neveléssel c. teriileteket,

A nemzeti miivészetl szervezetek, egyetemek és f§iskoldk irdnyitdsd-

val végzett kutatdsok nem maradtak a kutatdkozpontok falai kozott. A
tapasztalatokat és eredményeket igyekeztek minél szélesebb kirben
hozzdférhetdvé tenni annak érdekében, hogy ezzel is segitsék a kor-
szerii miivészeti nevelés céljdnak és feladatainak megvaldésitdsédt, aszt,

hogy a miivészet legnagyobb értékeihez ne csak a jové miivészeit, ha-
nem s miilalkotdsok élvezdinek korét is kozelebb hozzdk.

3. 4 korszerii miivészeti neveléssel szemben tdmasztott tdr-
sadaelmi elvdrdsok, a megreformdlt miivészeti nevelés céljai

Az alap- és kozépfoku iskolédk miivészeti nevelésének korsze-
riisitésére irdnyuld torekvéseket dolgozatunk I, részének 2. pontjé-
ban a nevelésteoretikusok, miivészeti szakemberek koncepcidi, a nemze-
ti és nemzetktzi miivészeti szervezetek nevelési konferencidinak, ta-
ndcskozdsainak hatdrozatai és a kutatdsi eredmények, tapasztalatok
tiikrében vilagitottuk meg. E 3. pontban vizsgdljuk a miivészeti neve-
1és céljait, a miilvészeti neveléssel szemben tdmasztott tdrsadalmi el-
védrdsokat az amerikai miivészeti nevelés vezet§ tedretikusainak munk4i

alapjdn.



"Az emberalkotta kdrnyezet terjedelemben és &thatdsdgdban
a természet versenytdrsa; a vdrosi formdk és épitmények eltbrpitik
a természetet" - olvashatjuk az amerikai miivészetl neveléselmélete-
ket tartalmazé Unesco Usszefoglaléban. "A gyermekeket eldrasztjék
vizhélisan izgaté épitészeti csoddkkal, ttmegeszkoztkkel, a kapita~
lista tdrsadalom valamennyi tomegcikk formdjdval. A miivészeti neve-
1és és az ezt megvaldsitd neveldk szerepe létfontossédgu." /Unesco,
1972. 18. p./

Ezek a gondolatok nem mondanak kevesebbet mint azt, hogy
a kapitalista térsadalom "nyomaszté" hatdsdt miivészettel kell kom-
penzdlni. Ezzel a tartalommal taldlkozunk a vezetd teoretikusok mii~
veiben is. Pl.; "A jové szdzadokban a miivészettel formdlt egyének
jelentds szerepet fognak jdtszani a tudomdnyos orientdltsdgu és gé-
pesitett tdrsadalom humenizdldsdban" /Schinneller, 1965, 32. p/.
"A tudoményos~-technikai forradalom korszakdban az amerikai tarsada-~
lom nemcsak iparositottd, hanem tuliparositottd, tulbilirokratizdlé~
dottd, tulktzpontositottd, tulgépesitetté és tuldSkonomizdldédottéd
. vdlt. Nem csoda, ha az ember az egyoldalu, technikai fejlidés kBvet-
keztében elvesziti onmagdt, nem lesz tudatdban egyéniségének és te~

vékenységének mint alkotd, produktiv, emberi lény. A miivészeti ne-

velés megakaddlyozhatnd, hogy ez emerikei tdrsadalom ne esztétika
ellenes és ne antiesztétikus uton haladjon, de ehhez az kell, hogy

a humanidérdk és az esztétika - mint a humanidrdk része - ne legyen

,hidnyzdé vdltoz4® a nevelési egyenletben." /Engel, 1976. 6-T. p./

“"Az iparilag fejlett tdrsadalomban a miivészet az emberi nevelés dl-
taldnos eszkdze, mert lehetivé teszi az ember szdmdra, hogy ujfaj-
ta tapasztalatokat szerezzen, ujfajta életet mutat, befolydssal van
szellemi fejlédésére és megkdnnyiti tarsadalmi elhelyezkedését",
/Munro, -id. Wojnar, 1964. 42-43. p./ "A tudoményos-technikai for-
radalom korszeka olyan egyéneket teremt, akiknek a személyisége

csak részben fejlddik ki, akiket megfosztanak attél, hogy emberi
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fejlédésiik teljes legyen, hogy biiszke lehessen onmagéra, hogy ne kell=-
jen médsokhoz hasonlitania, hogy élete élményekben gazdag és biztos

. legyen. A miivészet mindezt meg tudja adni, mert lényegét az érzések-
b6l és az emberi hatédsokbél meriti" /Ziegfeld, 1964. 15-17. p/.

A tudomény, a technika, a gépi termelés nyujtotta tdrsadalmi 1ét el-
embertelenit6, nem az ember sajdtja. Sziikeég van egy ettdl fiiggetlen,
,8zemélyi lét’-re, amiben az ember megvaldsithatja elképzeléseit, 41~

mait, eszményeit. S e személyi 1lét szintere: a miivészet. A miivészeti

nevelés célja e személyi 146t megteremtése." /Lons, G. - id. Mészdros
Io 19660 10-110 po/
"A tulzott technikai képzés az emberi alkotdkészség elnyomoroddsdhoz

vezet, ha valamennyi iskolatipusban nem kap megfeleld jelent6séget az
esztétikai-miivészeti nevelés. & tulzott intellektudlis nevelés, amely

f8képpen a logikai készségek fejlesztésére irdnyul, visszaszoritja az
ember alkotdsvigydt, az érzéki benyomdsra reagdldé készségeit, a valéd-
ség esztétikal élvezetét. Az ilyen nevelés megbontja a pszicholdgiai
egyensﬁlyt, ami a fiatalokndl agresszivitdshoz, az idGsebbeknél szo-
rongdsos dllapot kifejl8déschez vezet." /Canella, 1970. 116-117. p./

Az idézett teoretikusok munkdiban a technikdt a miivészet

ellentéteként kezelik. Ez azt a redlis helyzetet fejezi ki, hogy &

technika a tS8kés tulajdonviszonyok kozott valdban dehumenizdl, elem-
bertelenit. MARTIN ENGEL helyesen l4tja, hogy "ebben a nyereséghaj-

hészé tdrsadalomban a miivészetek is jorészt a piaci feltételek fiigg-
vényei. A koncerteket ldtogatottsdgukkal, a festményeket az aukcid-
kon elért &rukkal, az irodalmat pedig a heti drukindlattal értékelik.
A miivészetek periferikus szerepet jdtszanak, amelyek az életet jel-

lemz8 gazdasdgi helyzetnek, politikénak, ilizletnek, a személyi kul-
tusz piaci pszicholégidjénak és a tomegkommunikdcids eszkdzbknek van-

nak aldrendelve" /Engel, 1976. 6. p/.
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Azonben mér ENGEL sem képes, vagy nem akarja felismerni azt a tényt,
hogy e kialakult helyzet oka a tdrsadalmi-gazdasdgi szerkezetben ke-
resendd, azaz a termelés, a technika humanizdlé hatdsa csak a tulaj-
donviszonyok megvdltoztatdsdval, a magéntulajdon megsziintetésével
lehetséges; a nagyardnyu gépesitést, a technikai fejlettséget - me-
lyet “"személytelen-alattomos hatalom"-nak nevez - teszi felelldssé
mindezért. EbbSl kiindulva birdlja az iskoldkat is, melyekmek "redlis
célja az onfenntartds, nem pedig a tanuldék sokoldalu fejlesztése"./uo./
A nmiivészeti nevelést semmiképpen nem szabad a technikai
képzés ellensulyozdéjdnak felfogni. Egyetértiink IRENA RZEWSKA lengyel
kutatéval, aki a milvészeti és technikai nevelés kapcsolatdnak felté-

. résakor a kivetkezdket dllapitotta meg: "A mei ifjusdg egyoldalu tech-
nikai érdeklfdése lesziikiti szellemi horizontjét, emocionélis és esz-
tétikai élményeinek korét. Az ifjusdg technika-szeretetét kell fel-

haszndlni arra, hogy fogékonnyd tegyiik a miivészetek szépségei és ér-
tékei irédnt. A technike segitségével terjeszthetd legjobban a miivé-

szet. Az ifjusdg kozvetlenebb kapcsolatba keriilhet a miialkotdsokkal,
intenzivebben fejleszthetd ki az a képessége, hogy a miialkotdst ne
csak értékelje, hanem megfeleld médon kdzvetitse is." /Rzewska, 1969.
220. pe/

MESZAROS ISTVAN az esztétikei nevelés burzsod elméleteit

vizsgdlva taldléan hatdrozze meg - az Egyesiilt Allamokra is jellemzd -~
miivészeti nevelés dltaldnos céljat: "Alapozza meg a gyermek, & késGb-
bi felndtt ember lelki egyensulydt, nehogy a modern térsadalmi élet
azt megbontsa; éegye alkalmassd ezért a miivészeti alkotdsok élvezésé-~
re, sajdtos értelemben vett ,miivészi alkotdtevékenység® végzésére,
mert igy egy olyan kiilon vildgot taldl magdnak, ahol egyéniségét ki~
bontakoztathatja, sajidt egyéni életét élheti, megtaldlhatja sajiat ma-
gét." /Mészédros, 1966. 12. p./

Ha & miivészeti nevelés csak a technikeilag fejlett tdrse-
dalom kdros hatdsainak "kiegyenlitS" vagy "ellensulyozé" szerepét hi-
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vatott betdlteni, akkor ftlosleges miivészeti nevelésrfl beszélniink.
Ilyen alapon akdr "kdrtydzdsra nevelés"-rdl is beszélhetnénk, mert
ebben a tevékenységben is mindenki olyan kiilon vildgot taldlhat ma-
gdnak, ahol egyéniségét kibontakoztathatja, felszabadulhat a tudo-
ményoktdl tulterhelt, a tomegeszkvzokkel eldrasztott civilizdcié nyo-
maszté hatédsa aldl.

A miivészeti nevelésben sokkal fontosabb a sokszor csak zdréjelben meg-

emlitett cél: az alkotd szellemi miiveletek és a kiilonféle képességek

fejlesztése, a miialkotdsok eszmei-miivészeti lényegének megértése, a

mult nagyobb ismerete - ezzel kapcsolétban annak elésegitése, hogy a

felnbvekvl nemzedék kvzelebb keriiljon az emberi gondolkodds ezen gaz~-

dag és sokrétii vivmdnyaihoz, megmutassdk nekik azokat a miivészi uta-
kat, melyeket emberek, orszdgok, kulturdk vdlasztottak.

Az 1970-1975. kozotti iddszakban megjelentetett szakkdny-
vekben médositottdk az alap- és kbzépfoku iskoldk miivészet-nevelési
céljait. Bir a "kiegyenlitS" funkcié megmaradt, de a hangsuly egyre

inkdbb a képességek és készségek fejlesztésére, valamint az esztéti-

kai értékek felismertetésére tevSdstt. Igyekeztek kevésbé kronolégiai

és inkébd kdzvetlen affektiv alapra épiild miivészeti programokat készi-
teni. A nevelési kézikdnyvek mér magukban foglaltdk a miivészeti for-
médk és tartalmek birdlatdt, foglalkoztek Azsia, Afrika, Dél-Amerika

és BEurdpa miivészetével is. Szémos tankbnyvben a miivészeti dgak integ-
rdltan jelentek meg, az dbrdzolds fejlfdése és jellege /irodalom, ze-

ne, tanc, vizudlis miivészetek/ koré csoportositva.

Pozitiv eldrelépést jelentett az is, hogy a tankdnyvekben, szakkitny-

vekben és tandri kézikionyvekben a miivészeti nevelésben megvaldsitott
esztétikaei nevelés a milvészeteken tul az dltaldnos emberi tevékenység,

a hétkdznapok esztétikuménak megértésére irdnyult.
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A miivészeti nevelés dltaldnossd tételében jelentds 1lépés volt a NASDAE

/National Association of State Directors of Art Education/ megalapitdsa.
Az 1966-ban létrehozott szervezet komoly pénzfedezetet biztositott az

egyes dllemokban miikods miivészet-nevelési bizoisdgok megerdsitésére és

lehet8séget teremtett arra, hogy az dllamok miivészet-nevelési bizottsd-
gai egyiittmiikodjenek az iskoldk miivészeti programjeinak kidolgozédsaban.
A NASDAE feliigyelete mellett miilkodd NFAH /National Foundation on the
Arts end Humanities/ financidlisan tdmogatja azokat a szakmiivészeket,
akik kinevezett tandrokként vegy meghivott eldaddéként dolgoznek az alap-

és ktvzépfoku oktatdsi intézményekben.

Az Egyesiilt Allemok iskoldiban megvaldésitott milvészeti neve-
1és 1955 6ta jelentds vdltozdsokon ment keresztiile A tudomdnyos-techni-
kai forradalom eredményeként a miivészet egyesitése a nem-miivészettel, a

miivégzet fogalmdrdl, helyérll és szerepérSl vallott elképzelések meg-
vdltoztatdsa uj helyzet elé dllitotta a miivészeti neveléssel foglalko-

z6 kutatdkat, pedagdgusokat. Figyelmiiket olyan csoportok nevelésére is
forditottdk mint a hatrdnyos helyzetii, tanuldsi nehézségekkel kiizdl és

tehetséges gyermekek - ez a miivészet szerepének uj megvildgitdsdt adta
az alap- éé k6zépfoku iskoldkban., "A miivészeti tevékenység egyike azok-
nek a legnagyszeriibb dolgoknak, amelyre az ember képes" - vallja HOWARD
CONANT. Ennek szellemében alkotjédk meg elméleteiket, tervezik program-
jaikat. Azonban a miivészeti nevelés, f£Gleg az ezen beliil megvaldsitott

esztétikai nevelés hatdsdnek tulzott jelentSséget tulajdonitanak /“az

egyéni jélét, a tdrsadalmi élet, a nemzetkvzi kapcsolatok nagyobdb és
~ tartésabb mérvii fejlesztése a miivészetek szélesebdb és alaposabb tanul-
ményozéséval érhet8 csak el" - Conant, 1964. 4l. p/, pedig a legkivé-
16bb miivészeti neveléssel sem lehet megvdltoztatni egy tdrsadalmat, u-
tépisztikus gondolat az, hogy egy hatékony miivészeti nevelés kovetkez-
tébeﬁ megvaldsithatd az "emberi szabadsdg és egyenllség" eszménye, a

kapitalista tdrsadalom "humanizdldsa’ és "demokratizdlésa".,
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II, AZ AMERIKAI EGYESULT ALLAMOK ISKOLAIBAN FOLYO MUVESZETI NEVELES
FILOZOFIAI ALAPJAI '

A filozdéfusok minden korban jelentlsnek tartottdk a miivé-
szet nevelésben betsltott funkcidjdt, ennek ellenére az Egyesiilt Al-
lamok alap=- és8 kozépfoku iskoldiban a miivészetnek sokdig aldrendelt
szerepet osztottak.

A miivészeti nevelésrSl vallott felfogdsokat napjainkban is kettoaség
jellemzi: elméletben jonak és fontosnak tartjdk, de a miivészeti neve-
1ést gyakorlatban megvaldsité programokat femntartéssal fogadjdk el.
Ez arra enged kovetkeztetni benniinket, hogy az oktatasiigyi szakembe-
rek korében még mindig nem vildgos a miivészet nevell, emberformédlé
funkcidja. Az Yssz-dllami igyekezet az lirkutatdsi és katonai verseny-
ben - kiilondsen az 1957=-es szputnyiksokk idején - gyakran eredménye-
zett olyan kUzoktatdspolitikei dontéseket, melyek megvaldsitédsdval a
feleslegesnek érzett részeket kiiktattdk a képzési anyagbdl. Tdbbek

kbzott a_miivészeti programokat és a miivészeti nevelﬁk tevékenységét
is korldtoztdk, az iskolai oktaté-neveld munkdt a "lényeges" tanul-

ményokra igyekeztek sziikiteni. De még azok is, akik hivei volteak a
miivészet-nevelési programok /tananyag, Oraszdm/ leredukdlédsdnak, bi-
zonytalanul kdrvonalazott "kulturslis" okokbdél elismerték, hogy a
curriculumokban helyet kell teldlni a miivészeti tantdrgyak temnitédséd-
nak és a miivészeti nevelésnek.

Az iskoldk miivészeti nevelését meghatédrozd, a miivészeti
nevelés filoz6fiai alapjdt képezd elméletek a miivészet funkecidjének,

tdrsadalomban betdltott szerepének, & miivészet és az ember kapcsola-
tdnak vizsgdlatdbdl keletkeztek. A miivészetfilozéfusok és esztétdk

kozponti torekvését vagy az jellemezte, hogy /1/ a miivészet fogalmé-
nak, tdrgydnak és feladatainak meghatdrozdsdra torekedtek -~ azaz fel-
tdrtdk a miivészet specidlis, csak rd vonatkozd jellemzlit; vagy /2/ a

miivészetnek az ember életében betdltott szerepe vizsgdlatdval /az em-
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ber és a miivészet; az ember mint a miialkotdsok tdrgya/ foglalkoztak.
Ezekb8l a kutatdsokbdl szdmos, egymdstil alapjaiban is eltérd elmé-
letek sziilettek. Es smilyen mértékben kiilénboznek az esztétikei el-

- méletek csoportjai, olyan mértékben mdsok a miivészeti nevelés isko-
lai programjai is. Ez abbdl ldathaté, hogy minden egyes iskolai mii-

vészeti program létjogosultsdgdt igazolja és bizonyitja egy egyfajta
miivészetfilozdfiai vagy esztétikai elmélettipus; viszont minden egyes
elmélet mds szempontok alapjén kbzeliti meg a miivészetet és szemléle-

tének megfeleld funkcibjdt /rendeltetését/ igyekszik hangsulyozni.
Ezeknek a curriculumoknak a szerkezetét és a curriculumok alapjét ké-

pezé elméleteket vizsgdld kutatdsok mutatjdk meg legpregnénsabban a
miivészeti nevelés elmélete és gyakorlata kozBtti kapcsolatot.

A kultura egyes korszakait jellemzd, sajdtos miialkotdsok
tanulmédnyozdse mindig a legfontosabb médszernek szdmitott az amerikai

iskoldk miivészeti nevelésében. Az alapgondolattal mér PLATON-ndl ta-

ld4lkozhatunk, eki helyesen értelmezte az esztétikai nevelés kapcso-
latdt a nevelltevékenység egyéb tertileteivel. Véleménye szerint "a
muzsai miivészet helyességérdl nem beszélhetiink ugy, hogy a nevelés

egéezérbl is ne szdlandnk". Az esztétikai nevelést ugy tekintette,

hogy az "az ember személyiségére hat és meghatdrozze erkdlesi tuda-
t4t", Ezért a zenét nemcsak az esztétikai, hanem az erkdlcsi nevelés-
nek is a legfontosabb eszkdzei kdzé sorolja, "mert a ritmus és a dal-
lam hatolnak be legjobban a lélek belsejébe, azt hatalmas erdvel meg-
ragadjdk, Jjo réndet hozva magukkal, s azt, aki helyes elvek szerint
nevelkedik, rendezett lelkili emberré teszik"., Az az ember, aki helyes
zenel nevelést kapott, "csak & szépet dicséri, csak ennek &riil, ezt
fogadja a lelkébe, s ebb8l tdpldlkozva vdlik szép és jélelkii emberré,
mig a rutat joggal gyaldzza, 8 mdr gyermekkordtdl fogva gyililoli, mi-
elétt még képes volna az okos beszédet felfogni". PLATON hangsulyoz-
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za az esztétikai és fizikai nevelés kapcsolatédnak fontossdgdt. A neve-
1lés torténetében elsdként vetette fel az esztétikai nevelés dllami
megszervezésének kérdését. /Platon, 1943. I., II. kotet./

A miialkotdsok elemzésének fontossdgdt eldszor ARISZTOTELESZ
hirdette, aki "Poetika" /1963/ c. miivében mutatott rd arra, hogy az i-
gazi értelemben vett milalkotdsok az_ emberi tevékenység normdit fejezik

ki. ARISZTOTELESZ kiilontds figyelmet fordit a tevékenység megszervezé-
sére, mivel azt tartja, hogy "a béke élvezete kedvezdbb a hidborundl"
/8. p/. A polgdroknak el kell végezniiik mindazt ami sziikeéges és hasz-
nos, s méginkéddbdb azt, ami szép. Ez a cél vezérli akkor, emikor az 41-
lam valamennyi polgérdt megfeleld nevelésben kivénja részesiteni. Esz-
tétikai alapelve -~ "a nemesnek, nem pedig az dllatias vadsdgnak kell
adnunk az elslbbséget"™ /10. p./ fizikai nevelésében is-érvényesﬁl..A
személyiség efkﬁlesi/étalakﬁlésa elméletében elvdlaszthatatlan a sze-
mélyiség esztétikal tokéletességétSl. Az esztétikai nevelést nagyjelen-
t0ségiinek tartja az erkdlcsi nevelés szempontjdbdl is. "A zene segit
abban, hogy az ember a szabad idét nemesen tudja élvezni... Mert hédt
ez a kezdete mindennek... A zene képes dtformdlni a lélek erkdlcsi al-
katdt, mivel a riémus és a dallam hasonlésdga a valésdgos természetnek,
leginkdbb a haragnak és a szelidségnek, a bétorsdgnak és a mérséklet-
nek, valamint ezek ellenkezdjének; s egyéb tulajdonsdgoknak az uténzd-
sdban mutatkozik" /15. p/.iA rajzolédst pedig azért iktattdk a nevelés-
be, mert "... €z tesz képessé a test ézépségeinek megldtasdra® /u.o./,
8 a festd vagy e szobrédsz is ki tudja fejezni az dbrdzolt ember jelle-~
mét. Felhivja & nevellSk figyelmét arra, hogy szdmoljanak é miialkotéds
etikai lehet8ségeivel, azzal, hogy a miivek pozitivan is és negativan
is hatnak a polgdrok erkdlcseire. EbbSl kovetkezik az dllam miivészet-
politikdja: "... ne engedjétek meg az illetlen képek és szindarabok
nézését, tiltsdtok meg a fiatalabb nemzedéknek a jambikus versek és

vigjdtékok elladdsdt, a nevelés szempontjdbdél pedig az erkdlcsss dal-

lemokat, illetve az ilyen hangnemeket haszndljdtok" /19-20. pl. PLA-
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TON-hoz hasonléan sziikségesnek tartotta a milivészi alkotdmunke "szabd-
lyozédsdt", valamint azt, hogy ezt a tevékenységet azoknak a feladatok-
nak rendeljék ald, melyek & mintaszerii 4l1lam polgdrainak nevelése e-
16tt dllnak. /Arisztotelesz, 1964; Sztolovics, 1974./

PLATON és ARISZTOTELESZ nézeteinek rovid ismertetését az

esztétikai nevelésrdl azért tartottuk sziikségesnek, mert az USA-beli
miivészeti nevelés torténelmén Attekintve tulajdonképpen ezt a véle-

ményt fogalmazték ujre és ujra a milvészeti nevelés teoretikusai. A go-
rog bolcseldk tanitdsaibdl kiragadtdk a miialkotdsok értékeire vonatko-

z6 tételeket, a miivészet "szellem- és erkdlcsnemesits" hatdedt, és e-

zen a filozéfiai alapon egy olyan miivészet-szemlélet fejlddstt ki a
XX, szdzadi Amerika miivészetfilozdfusainak korében, mely az un. "mii-

vészeti mintdkra" /kovetendd alkotdsok/ Osszpontositotta a figyelmet.

A "miivészeti mintdk" elmélete a miivészet mibenlétének vizsgdlatdbdl
eredt. Elemezték a kiilonféle miielkotdsok szerkezetének, felépitésének
sajdtossdgait és vizsgdltdk a mii elkészitésének technikdit. Az elmé-
let értelmében, ha az emberek megértik a klasszikus miialkotdsok szer-
kezeti felépitését, akkor a kiilonbozd miialkotdsokra vonatkozé dltald-
nos értékelésiik is drnyaltabbd, kifinomodottabbd vdlik; ha elsajatit-
jdk a nagy mesterek technikdit, akkor képesek lesznek értékes miialko-
tdsok létrehozédsdra./Broudy; Smith, 1966/. Azok a miivészeti progra-
mok, melyek erre az esztétikai elméletre épiilnek a klasszikus miialko-
tdsok "iskolai" megismerésének és értékelésének fontossdgdt hangsu-
lyoztdk. A tanuldk alkotdé munkdjdt ugy irdnyitottdk, hogy csak azt a

formdt vagy technikdt sajdtitsédk el, melynek "modelljét" a mult nagy-
raértékelt mestermiivei adjdk.

Tulajdonképpen ebben az esetben is arrdl van szd - s ez az idealista

miivészetfilozdfidban nem ritka jelenség -, hogy a miivészet komplex

egységébll kiragadnak egy kevésbé lényeges vondst s ezzel kivédnjdk
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azonositani a miivészet "mibenlétének" ismérveit. A "mintédk elmélete"

a mestermiivek tanulmidnyozdsdval eléiérbe helyezi a "technikai" mozza-
natot, a szerkezeti felépités lehetiségeit, amely ugyan része a mii-

vészi tevékenységnek, de Snmagdéban még nem eredményez miialkotédst.
Erre az elméletre épiild miivészet-nevelési program meggdtolja a tanu-
16k alkoté tevékenységét, igy akaddlyozza a miivészeti nevelés céljd-
nak elérését is, amely a "minden gyermek képességeinek fejlesztésére"
irdnyul. A programban foglalt gyakorlati tevékenységek legnagyobb hi-

béje az, hogy & tanuldkat "utdnzdsra", "mdsoldsra" szoktatjdk. Ez az
eljdrds egydltalén nem szolgdlja a készség~ jdrtassdgfejlesziést; a

tevékenység eldbb-utébb mechanikussd, unalmassd vdlik, a "joél begya-
korolt" mozdulatok alkalmazdsa pedig nem 6ndlldé alkotémunkdra, hanem

bndllétlansdgre vezet. Ezzel kapcsolatban meg szeretnénk emliteni

azt is, hogy e programokban a "mult elfogadott mestermiiveinek értéke-

1ése" cimen bevdlasztott, az elemzés alapjédt képezS milalkotdsok nin-

csenek szinkronban a tanuldk érdeklédésével. Ez abbdl fakad, hogy a

programkészitlk csak a "klasszikus miialkotdsok"-at vették figyelem-
be és tekintet nélkiil hagytdk a gyermek intellektudlis-emociondlis
fejlettsdgét. Megfeleld motivdcids tartalom nélkiil pedig kevéssé el-.
képzelhetS, hogy az ember korok sordn létrehozott legjobb alkotédsai-~
nak és alkalmazott technikdinak megismertetésével a tanuldk eredmé-
nyesen megszerzik a “technikai tuddst és formaérzéket", melyekre "on-
4116 alkotdsaik elkészitésében" sziikségilik lesz. A miivészeti progra-
mokban a klasszikus alkotdsok tenulmdényozdsdnak tulzott és olykor
indokolatlan el8térbe 4llitdsa ugyanolyan kdros, mint teljes elvetése.

A miivészet fogalménak értelmezése szdmos esztétikai elmé-
letet eredményezetty Igy sziiletett meg a “kifejezés esztétika", mely-

ben a miivészetet az érzelmi élet érzéki, és érzékszervekkel felfog-

haté formdjdnak tekintik. A kifejezés esztétika szerint a miivészet
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nem 8brdzol, hanem kifejez valemit, mégpedig az ember belsd lelki tar-
talmait, hangulatait, érzéseit. AbbSl a tételbSl kiindulva, hogy az
érzelmek megjelenitése csak miivészi formdkben lehetséges, melyek nem-
csak leirjdk, hanem kdzvetleniil be is mutatjdk az érzéseket az ember
szdméra, egyes teoretikusok arra kovetkeztettek, hogy az érzés vagy az
Oszton miialkotdsokat eredményez /Benedetto Croce/. Az elmélet képvise-

16i azzal, hogy a miialkotdsokban kizdrdlagosen a miivész énjének kive-

tiilését keresik /pl. Henry Bergson/, a miialkotdst teljesen elszakitot-

tdk a valdésdgtdl; értékelésében a szubjektum és a képzelet faktorait
tették mértékké /Croce; Bergson/. Mdsok megforditottdk a tételt és azt

d1litottdk, hogy minden embernek sziiksége van a miivészi jellegii tevé-

kenységvégzésre, mert enélkiil az ember elfojtott érzelmei Oriiltséget

eredményezhetnek /Sigmund Preud/, vagy romboldst, pusziitdst vdlthat-
nak ki /Herbert E., Read/. Ezekbd8l kiindulva hirdették, hogy a "miivé-

gzi alkotni tudds" mindenki szdmdra nevelési kdvetelménnyé valik;
csak a milvészetek segitségével maradhat a tédrsadalom civilizdlt /Lo-
wenfeld,1970; Munro, 1964; Read, 1943/.

Azok a miivészeti programok, melyekre a fent bemutatott né-
zet hatott, inkdbb a tanuldk alkotdé munkdjét hangsulyoztdk mint médsok
miiveinek értékelését. A technikai gyakorlatokat és a miinlkotdsok elem~
zését viszont teljesen elvetették azon az alapon, hogy "az ilyen jel-
legii tevékenység gdtolja az érzelmek alkotd jellegii kifejezését" /Lo-
wenfeld, 1970. 42. p/. Ezen elmélet alapjén késziilt curriculumok hi=-

bédja az, hogy a tanuldk alkotd tevékenységének ortmét kudarc drdn va-

sérol;jdk meg: megkivdnjdk t6lilk a miivészet megértését miivészetelméle-
ti alapok nélkiil és technikai ismeretek hidnydban kovetelik tSlilk azt,

hogy "miiveket" hozzanak létre.

A miivészeti nevelés elméletének fejldédésére egy harmadik
esztétikal koncepcid is hatott, melyet "formaelmélet"-nek nevezhetiink.

Ennek lényege a minden miialkotdsban kbzds, "jelentSségteljes forma",
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az a méd, ahogyan az érzékelhetd elemek - hangok, szavak, vonalak,
sikok, szinek, alakok stb. - egy umiiben 6sszeillenek /Bell, 1961/.
A formaelmélet szerint a miivészetben minden reprezentdcids elem csak

egy véletlenszerii elemadalék a formdhoz vegy eltérés a formdtdl; a

forma tesz egy miivet azzd, ami. A formaelmélet tartalmdt jél fejezi

ki DAVID G. ARNSTINE meghatdrozdsa: "Akdr egy csendéletet, akdr egy

keresztrefeszitést tekintiink; akdr szindarabot vegy zenemiivet ve-
sziink alapul, az esztétikai érdeklddést minden esetben a szinek és
formdk, illetve a hangok és formdk viszonya véltja ki" /1972. 325.p/.
A formaelmélet és az ennek alapjén megalkotott miivészeti programok
lesziikitették az esztétikai érdeklidés és miivészi alkotdképesség
céljdt; a szimb6lumot és a reprezentdciét kihagyva taldn épp azt ve-
tették el, ami legfontosabb a miivészetben. A miivészeti programok kép-
zlmiivészeti teriiletén éreztette leginkdbb hatdsdt e felfogds. A gra-
fikai miivészeteket kiiktattdk a képzési tervekbdl és a kézmiivessé-

get velamint a hdromdimenzids munkdt 41llitottdk a gyskorlati foglal-

kozdsok kozéppontjdba. EbbSl kivetkezden az alkalmazott ipari és di-
szitOmiivészeteket részesitették eldnyben a szimbolikus miivészetekkel

szemben,

Az 1950 utdn térthédité irdnyzatok elismerik, hogy a miivé-
szet kiilonbozd formdkban jelent és jelenik meg, kiilonboz8 id8ben és
helyeken, kiilonboz8 célokat szolgdlt s valdsziniileg a jovdben is uj
formékat s szerepeket taldl. A miivészet fogalmdnak, funkcidjénak
szélesebb korii értelmezésébdl viszont az a kdovetkeztetés sziiletett,
hogy a miivészet "definidlhatatlan", a miivészi tevékenység “"behatdrol-

hatatlan", mivel nem lehet olyan meghatdrozdst adni, amely dtfogja
- @ mivészet funkcidjdnak vsszességét /Rader, 1960/.

A "definidlhatatlansdg" miivészetre is vonatkoztatott eszméjének gyd-

kere a logikai pozitivizmusben rejlik. A logikai pozitivistdk /Car-

nap, Schlick, Frege, Russel, Remsay/ szerint a fogalmak jelentését
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e haszndlatra vonatkozd dltaldnos szabdlyok adjdk /Wittgemstein, L./.
Ennek kovetkeztében nem azt kell vizsgdlni, hogy mit takar a "miivé-

szet" fogalom, hanem azt, "hogyen hésznéljuk a miivészet kifejezést";
"mi tesz egy helyzetet esztétikussd" /Hare, 1952; Elton, 1959; Urm-
son, 1966/. KEPES GYORGY szerint az indidnok iinnepi meszkjai vagy
t6rzsi tdncai nem illenek bele a "miivészet eddigi meghatdrozdsaiba"
/1965. 18. p/. Ugyanigy nem tartja odaillének ez ujonnen létrejstt
miivészeti irényzatokat sem: az op art-ot, a happening-et és a psyche-
delic art-ot, Mivel a miivészet "eddigi meghatdrozdsai"-t nem ismer-
teti, igy nem tudjuk pontosan, hogy mit ért ezeken és hova kivédnta
besorolni a "mem o0dailld" miivészeteket, Azonban mint irja, "nem a
fogalom.meghat&rozéséra kell tdrekedniink, hanem arra, hogy képesek
legylink a fogelom haszndlatdnak elemzésére" /1965. 28. p/. A szdmdra

"meghatdrozhatatlan" miivészet fogalmdbdl bizonyos funkcidkat ragad
ki - szublimdlds, jdték, tevékenység, orom -, s ennek alapjén azo-
nositja azt, hogy haszndlhaté-e a miivészet fogalme az indidnok t6r-
zsi tdncaira, maszkjaira; az op artra, psychedelic artra stb. A funk-
cidk taldlkozdsa, illetve nem taldlkozdsa donti el, hogy az adott
dolog a "miivészethez" tartozik vagy nem.

Azok a miivészeti programok, melyek ezt a nézetet kdvették,
az iskoldban mindenféle tevékenységet végeztettek a tanuldkkal "mii-
vészeti alkotds"™ cim alatt. A hangsulyt a miialkotdsoktdél az emberi
tevékenységformik felé toltdk, mégpedig olyan foglalkozdsok /tevé~
kenységfajtdk/ irdnydba, melyek "esztétikai jellemzlk"=kel irhatdk 1le.

A miivészet és a miivészi élmény/élményszerzés Usszefiiggését
tanulmidnyozé vizsgdlatok is eredményeztek miivészetfilozéfiai elméle~-
teket., Egyes esztétdk az alkotds belsé erejét mint "élményteremtd

jelleg"-et hangsulyoztak. E koncepcié szerint a miialkotds olyan tu-

lajdonsdgokkal rendelkezik, mely kiilonleges hatdssal ven az egyénre.

"A miivészet a mii valamilyen bels§ tulajdonsdgdnak tulajdonithaté" -
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hirdetik az elmélet képvisel8i /id. Armstine, 1972. 324. p/. Jelen
elméletben arrél van szé, hogy a "belsl erd"-t hangoztatd teoreti-
kusok eltorzitjdk a miivészi megismerés /Gotshalk, 1947; Hare, 1952/
és tiikrozés /Langer, 1957/ - ebbll kovetkezSen az élményszerzés -
folyamatdt. Objektiv idesalista dlldspontnak megfelelden szédmolnak a
tudattol fiiggetleniil 1étezd valdsdggal, de azt eszmei természetiinek
tekintik., Felismerik a kiilonbséget a jelenség és lényeg kiozétt, de
a lényeget kiilonvdlasztjdk a jelenségt8l. A "kiilonvdlasztott" 1lé-

nyegben a_jelenségtdl fiiggetlen eszmei létezdt ldtnak, a miivészi él-
mény pedig nem mds, mint ennek az "eszmei létezd"-nek kivetiilése az
adott milalkotdsban; illetve ennek az "eszmei l1létezl"-nek hatdsa az
emberre. Ha ez az elvont - mondjuk "x" természetlii -~ eszmei létezd
jelen volna az adott miialkotdsban, akkor e mii minden einberre "x" ha-
tdgsal lenne. Aztlpedig, hogy egy mii minden emberbil "teljesen azo-
nos" hatést valt ki, nehezen lehet elképzelni, Ha azt 4llitandnk,
hogy a milalkotds tartalmaz is valamilyen "belsd 1létezdt" - ami azt
miialkotdssd tette - lehetetlen volna megmagyardznunk, hogy miként,
honnan szerezte a mii ezt a sajdtossdgit. Ugyanis nézhet jiik a miivészt,
emint festékét felviszi a vdszonra, vagy amint agyagjat formdlja a
korongon, vagy kottapapiron régzit egy dallamot, de sohasem lathat-

juk a "miivészet" alkalmazdsdt.,

A huszadik sz4zad mésodik felében sajdtosan uj koncepciéd
jelentkeiett a "problémamegolddsi modell" elméletében. Az elmélet
megalkotdi /Willemain, 1959; Champlin, Ecker, 1963/ az esztétikai
élmény befogaddsdnak folyamate vizsgdlatdbél indultak ki, és védlaszt

kerestek arra - az esztétikai gondolkodds kezdete 6ta kdzponti prob-
lémaként kezelt kérdésre, hogy miben 4ll a mii esztétikai élvezete.:

WILLEMAIN, CHAMPLIN és ECKER szerint a milalkotds bizonyos szdmu ér-

zékelhet5 elemek halmazédt mutatja be, amelyek hangok, vonalak, szi-
nek formdjdban viszonyulnak egymdshoz., A legtébb esetben a formdk
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kapcsolata — egészében nem érzékelhetd azommal. Ez nyilvénvald pl. a
zenében, ahol meg kell vérni a dallam kibontakozdsdt; kevésbé nyilvén-
valdé, de éppen olyen fontos a vizudlis miivészetekben is, ahol a nézd-
nek folyemetosan figyelnie kell az alkotdsra, ha teljesen meg akarjs
érteni ammnek aprd finomsdgait., Az elmélet teoretikusai abbdl indulnak

ki, hogy minden milalkotdssal vald taldlkozds esetében az egyszer éx-

zékelt xrészlet folvtatdsdt vdrie s szemlédl8. Ezért ha a kezdd motivum

vdltozatlan formdban dllandban ismétlddik, akkor az érdeklddés elvész,
az élményt nem kiséri esztétikai érték; ha a kezdd motivum varidcidi
ismét16dnek, az mdr bizonyos mértékig felkeliti az érdeklfddst; a kii-
16nboz8 motivumok megjelenése pedig kifejezetten a milalkotdsra irdnyit-
je az érdeklddést, a szemléls esztétikei élményben részesiil /Ecker,
1963/, A felkeltett érdeklédéssel figyelt milalkotds jelenti azt, hogy
a nézé vagy hallgatd esztétikel jellegil problémdval taldlkozott /Wil-=

lemain; Chemplin, 1959/, Természetesen az esztétikai jellegii probléma~
felismerés képessége bizonyos méritékig fiigg attél, hogy a miiélvezld
szdmdra mennyire ismerds az, amivel taldlkozott. ECKER irja: "Az, aki
nem ismeri a keleti zenét, nem taldlhat benme olyan elemet, amivel
kezdhetne valamit és ezért elvdrdsa sincs azzal kapcsolatban., Annak

az iskolds gyermeknek, aki nem ismer olyan képi formékat, melyek f£i-
gyelmét kbzvetleniil nem irdnyitjdk a lap kozepére, eéy japédn nyomtat-
védny egyemesen iliresnek timhet® /1963, 42, po./

He megtortént az esztétikai jellegii problémdval vald taldlkozds, akkor

a megoldds els8 lépése a folvamatos és széndékos figyelem a bemutatott

miire, "Bz a folyamat szinte megfigyelhetetlen, de mindenki elltt isme-
r8s, aki az elégedettség bromét érezte mdr egy bonyolult mil megérté-
sekor... Ebben az értelemben & mii jelentését megérteni vagy megtaldlni
annyit jelent, hogy a szemléldben tudetossd vdlik az, hogy egy forméd-
ban vératlan elemek és a bonyolult részletek miként 4llnak Ossze szer-
kezetl egésszé, vagy a vizsgdlt mil 4dltaldnos formdjdvd., Igy egy be

nem fejezett, vagy rosszul szerkesztett alkotds a miiélvezlnek rendsze-
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rint azért okoz csaléddst, mert jelentése nem magyardzhatd meg, és
igy nem nyujthat kielégitést. Ez a csaldédds legnyilvédnvelébban a
zenében tapasztalhatd, de érzékelhetd a vizudlis miialkotdsokban is.
Amikor a nézd8 azt mondja magdban, hogy 7X.Y. nem fest valami jol1’
vagy ,nekem velami hidnyzik, de nem tudném megmondani mi az’ - ak-
kor a festményt nem értette meg, magyardzat nélkiil maradt." /Ecker,
1963. 55. p./ Az elmélet képviseldi hangsulyozzdk, hogy természe-
tesen az a méd, ahogyan a nézd vagy hallgatd érez, tnmagdban még
nem jelzi azt>é problémdt: l. vajon a milalkotdst készitették-e rosz-
szul, vagy 2. é nézd rosszul késziilt fel annak befogadédsara.

A “"problémamegolddsi modell" elmélet azért jelentds, mert

az esztétikai tevékenységet /alkotds és befogadds/ nem szakitja el
mindenféle intellektudlis mozzanattél, mint shogyan azt az érzelem-

esztétika vagy a jédtékelmélet képviselsi tették. E koncepcidra épli-
15 miivészet-nevelési programok viszont a miialkotdsok elemzésének, az
esztétikai élményszerzésnek /milalkotédsokkal valé taldlkozds/ fontos-
sdgat a tanuldi tevékenység - az alkotds mint cselekvés~élmény - ro-

védsdra hangsulyoztdk,

Az esztétikai élmény befogeddsdnak, mibenlétének megmagya-
rédzésdrae & hﬁszadik szdzedben létrejott polgdri esztétikai és miivé-
szetpszicholdgiai irdnyzatok /beleérzéselmélet, a behaviorizmus k-
vetSinek miivészetrdl vallott felfogdsai, az alaklélektan miivészeti
hatdsokra vonatkozd tenai, a fantdziaelmélet, a jédtékelmélet/ sajé-
tos miivészetfilozéfiai koncepcidk megalkotdsdt eredményezték, igy

nagy hatdssal voltak az iskolai miivészeti neveléselméletek meghaté-

rozésira is, befolydsoltdk a miivészeti nevelés alap- és kbzépfoku
iskolai programjainak készitdit. Az esztétikai elméletek K6zl az
aldbbi 6t kategdridba csoportosithaté nézeteket napjainkban gyakran

haszndljdk a miivészeti nevelés iskolai programjainak elméleti meg-

alapozdséra:
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1/ J. DEWEY és a szocioldgiai elméletek;

2/ B. CROCE, R.G. COLLINGWOOD és az expressziv, kommunikdcidés elmé-
letek;

3/ Co BELL és a formalisztikus elméletek;

4/ S.K. LANGER és a szimbolikus imitdcidé elmélete;

5/ M. WEITZ és az analisztikus filozéfiai elméletek.

A felsorolt esztétikai elméletek kategéridi mellett taldl-
kozunk még hdrom csoporttal, melyeket szintén felhaszndlnak egy-egy
program tételeinek elméleti igazoldsdra:

6/ S. FREUD és a pszichoenalitikus elméletek;
7/ R. ARNHEIM és az alakelméletek;

8/ Egyéb uralkodé elméletek: a/ esztétikai elmélet - melyet nem osz-
tdlyozhatunk ezekbe a kategdéridkba; b/ antropoldgiai elméletek;
c/ miivészettorténeti elméletek; d/ kutatdsi teriiletekrdl szdrmazd

pszicholdgiai elméletek vagy hipotézisek.

Dolgozatunkban részletesen foglalkozunk HERBERT EDWARD READ
angol, VIKTOR LOWENFELD német szdrmazdsu amerikai és THOMAS MUNRO a-

merikai teoretikusok &ltal képviselt elméletekkel, mert szaekirodslmi
tanulmidnyaink arrdél gydztek meg benniinket, hogy a huszadik szédzad
amerikai miivészeti nevelését e felsorolt teoretikusok nevéhez fiizddd

elméletek hatdrozzdk meg.

HERBERT EDWARD READ /1893-1963/ angol miivészettorténész

filozdéfiai irdsai nagy hatdssal voltak az amerikai miivészeti nevelés-
re. Hazdnkben MESZAROS ISTVAN foglalkozott READ miivészetnevelési és .
miivészetfilozdfiai koncepcidinak vizsgdlatdval, felhaszndlva IRENA

WOJNAR lengyel esztéta READ tanitdsait vizsgdldo munkdjédt. Dolgoza-
tunkben tdmaszkodunk MESZAROS és WOJNAR megldtédsaira, de a két kuta-

t6 tanulménydbSl semmi esetre sem kivénunk egy harmadikat késziteni.
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ElsGsorban azokrs az Osszefliggésekre szeretnénk rdvildgitani READ

miivészetfilozdéfidjdban, melyek kozvetleniil érintették az amerikai

koncepcidk megfogalmazisdt.
READ miivészeti nevelést vizsgdld munkdiban elkiiléniti né-

zeteit a hagyomdnyos értelemben vett "miivészeti nevelés"-tGl. Hang-

sulyozza, hogy "miivészeti nevelésen a milvészetek segitségével vég-

zett nevelést és nem a milvészetnek nevelésben jdtszott szerepét ér-

ti. A milvészet segitségével végzett nevelésben /a tovdbbiakban éz
egyszeriibb fogalmazds kedvéért megmaradunk a "miivészeti nevelés"
szbhaszndlatndl/ hdrom tényezdt tart alapvetd fontossdgunsk:

1. A miivészi élmény /melyet az alkotds mint mii és az alkotds mint

tevékenység oldaldrdl kozelit meg/;
2. Az érzelem;

3. A tevékenység,.

V4

Hirdeti, hogy az élmény, melyet miialkotdssal szerezhetiink méeg, mar
onmagdban neveld hatéeu, ezért a miivészeti tevékenységet /mely al-
kotdst eredményez/ és magdt a miivészetet valamennyi nevelési rend-

'szerben alapvetl, lényeges nevelési eszkdznek tartja.

Milvészetr8l vallott félfogdsa miivészetfilozéfiai szempont-~

b6l az "érzelemesztétika" irdnyzathoz csatlakozik aezdltal, hogy az

esztétikal tevékenység legfSbb kritériumait az érzelmekben keresi,
A miivészet céljdnak az érzelmek kifejezési /dbrdzoldsi/ formdinak
megtaldldsdt tekinti, és ebben az érzés spontdn kifejezésének sti-

lusformdld szerepét tartja elsSdleges principiumnek. EbbS8l kdvetke-~

zik, hogy az esztétikai élményben is centrdlis szerepet tulajdonit

az érzelemnek; az esztétikai viszony lényegi mozzanata a "tdrgyban

kifejezett érzelmek dtélése". Tanitédsaiban hirdeti, hogy "... & mii-

vészeti alkotds az ember emociondlis lényére hat, tehdt nem a gon-
dolkoddsdra, nem a tudatos értelumére, hanem érzelmeire, intuicidjé-
re, képzelSerejére ven hatdssal® /id. Wojnar, 1964. 20. p/.

Mivészetnevelési elmélete hdrom forrdsbdl tdapldlkozik.
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Alapjét sejdtos miivészetfilozdéfiai koncepcidja képezi, melynek 1é-
nyege: az _expresszid egyik fajtdja e miivészet. Az expresszidn beliil

s miivészet redlis funkcidjénak az érzelmek kifejezését tekinti.

Mivészeti neveléselméletének mésik forrésa a tudoményos-technikai
forradalom kovetkezményeként jelentkez8 tdrsadalmi valtozdsok vizs-
gélata. Elemzi az iparilag fejlett tdrsadalmat, és ebben az ember
helyzetét. Meggy6z8dése szerint az életkoriilmények megkovetelik,
hogy az emberek "meglrizzék lelki egyensulyukat". Erzelmi életiik
nyomora, elszegényedése - melyet a technikei fejlettség, a tulhaj-
szoltsdg eredményez - az iparilag fejlett térsadalom alapvetd hid-
nyossdgdt jelenti. A miivészetben l4at optimdlis eszkdzt arra, hogy
az ember visszanyerje "elvesztett lelki egyensulydt", megtaldlja a
"baj gybgyitd orvossdgat'. ,

Elméletének hermadik forréséta nevelés lényegére vonatkozd filozd-
fiai tételei adjdk. READ szerint mindenfajtae nevelés célja és értel-

me egy térsadelmilag meghatdrozott és elfogadott, értékesnek és jo-

nek mindsitett életforma elsajétitdsa. Tehdt a.nevelés célja "szd-

munkra ugyanez mint PLATON szdmdra volt: mindeﬁkor az emberi maga-
tartds erkolcei és intellektudlis tSkéletességét jelenti" /1951.
263 p/. Mivel a miivészeti nevelés alapja az esztétikai élmény /po-
zitiv, jé/ Usszekapcsoldsa azzal, ami erkdlcsileg jé; az esztéti-
kai rossz /negativ élmény/ érzésének Gsszekapcsoldsa azzal, emi mo-
rélisan rossz - ezért a miivészeti nevelés felel meg leginkédbb a
modern tédrsadalom kovetelményeinek, azéz a mai ember szémdra sziik-
séges magatartds elsajdtitdsdnak. Az erkdlcsi és intellektudlis to6-
kéletesség észményének megvalésitdsdra a legjobb eszkvzt a miivésze-
+ti nevelésben ldtja. MeggydzSdéssel vallja, hogy a miivészet minden-
fajta nevelés alapja, és ugyenakkor mindenfajia nevelés eszkdze is.
A miivészet - READ szerint - két hatdssal van az ember sze-
mélyiségének fejlddésére. Egyrészt hatdssal van individuumdra /az

wmberi magatartdsnak egyéni jelleget kolcsbtnoz/, médsrészt hatdssal
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van az ember tdrsadalmi magatartdsdra /alkalmazkodds/. READ indivi-

dualista filozéfiai bedllitottsdga miatt nagyobd sulyt fektet arra,
hogy a miivészeti nevelés dltal az ember magatartdsa "egyénibd" lesz.
Ezért e miivészetl nevelés magatartdsformdlé szerepét a pszich016giai
kutatdsok tiikrében vizsgdlja. Felfogdsdban a miivészi expresszid e-
gyéni megnyilvédnuldsa és az ember esztétikai érzéke, érzékének fej-
lettsége az individualpszicholégia+ értékes kutatdsi teriilete., E
pszicholdgiai kutatdsokat és a kutatédsok eredményeit pedig fel kel-
lene haszndlni a miivészeti nevelés elméletének és gyakorlatdnak ki-

dolgozéasédban.

READ koncepcidjdban a miivészeti nevelés alkalmas az dltald-

nos nevelési célban megfogalmézott sokoldaluan fejlett személyiség
kialekitdsdra, de csak akkor t6lti be redlis funkcidjdt az iskolai

nevelés rendszerébén, ha azt a nevelési folyamattal és a nevelés
t6bbi teriiletével természetes Usszefiiggésben tekintik. Irdsaiban ré-

mutat arra, hogy a modern tdrsadalomban az ember érzelmi és szellemi

harménidja megbomlott. A hagyoményos nevelési elvek fGként az intel-

lektus fejlesztésére forditanak figyelmet: "A nevelést dltaldban ugy
értelmezik, mint a gondolkoddképesség kialakitdsdra és fejlesz&ésére
hivatott folyamatot, mert abbdl a feltételezésbdl indulmnak ki, hogy
az ember az ésszerii, vagy logikus gondolkoddssal uralkodhat legjob-
ban sajdt magén és uralhatja kbrnyezetét is. MAr régéta nyilvénvald,
hogy a nevelésben az ésszeriinek, az értelmesnek adott elsSbbség az
ember 6sztonds és érzelmi elemeinek kiiktatdsdval jédrt... A diszkur-
ziv. gondolkodds, bdrmilyen sziik és kizdrdlagos, az emberiség fejld-
dése szempontjdbdl a legnagyobb jelentlségii. Azonban a gondolat vi-

talitdsdt az érzés irdnyitja. Tuddésok és filozdéfusok szdmtalan alka~

* Az individualpszicholdgia a miivészi alkotémunka forrdsdt a hatalom-
vdgyban és a kisebbrendiiségii komplexumok kompenzdldsdra vald torek-
vésben ldtja. A miivészet lényegének azt tekintette, hogy az alkota-
sok iﬁginyesﬁlését 8201gdldé élettervek megvaldsuldsdnak tipusait 4b-
réazo .
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lommal bevallottdk, hogy az inspirdcidé és az invencid tekintetében
dént8 pillenatok metaforikusak voltak, vagyis a gondolatok raciond-
1is Ysszekapcsoldsénak kritikus pillaenatdban el kellett hagyniuk ab-
sztrakt fogalmaikat és ,képekben kellett gondolkodniuk’. A metafori-
kus képesség - ahogyan ezt nevezhetjiik - igen nagy fontossdgu a gon-
dolkodds terén is, és a filozéfia valamint a természettudomdny leg-
nagyobb alkotésai pontosan azok, amelyekben kimutathaté e metafori-
kus képesség hatdsa. A nevelés egyik alapvetl céljdnak kellene tekin-

tenilk & gyermek sziiletését8l fogva meglévd adotisdgainek megdrzését;
az észlelés /percepcid/ és az érzékelés fizikei intenzitdsdt. Ezek a

képességek 4 fogalmi gondolkodds megjelenésével elkeriilhetetleniil
tompulnak, de a fogalmi gondolkodds amndl hatékonyabdb, erdsebb, mi-
nél nagyobb mértékben megdrzi & percepcidé élességét és a hasonléséd-
gok felfogésédnak, megértésének készségét." /1943. 22., 27. p./

READ szerint a nevelésben ez az egyoldalu diszkurziv és ra-
ciondlis gondolkoddsfejlesztés csak ellsegitette az ember belsd egyen-
sulydnak megbomlédsdt. "Emnek kovetkeztében az ember olyan wmint egy
félszdrnnyal repiild madér. Ahhoz, hogy a repiilés harmonikus legyen,

a maddrnak vissza kell kapnia elvesztett szdrnydt; ehhoz, hogy az em-
ber harmonikusan, kiegyensulyozottan éljen, fejleszteni kell érzel-
meit, képzelderejét, alkotdkészségét. A nevelésnek arra kell toreked-

nie, hogy megteremtse az intuicidé és intellektus, a képzellerd és az

értelem harmdnidjdt; ezeket pedig a miivészeti alkotdsok szimboliz4l-

jék legmegfelelSbben." /1961, 268, p./
A harmonikusan fejlett személyiség meghatdrozdsdt logiku-

san kbtvetik o miivészeti nevelés céljai: 1. a képzelSerd fejlesztése;

2. az érzelmek nevelése; 3. az erkdlcsi nevelés.

A képzelberd fejlesztésének alapvetl fontossdga READ wmilvészetfilozd—
fiai elméletében abbdl a tanitdsbél fakad, hogy "az emberi ontudat
fejlbdésében a képek megeldzik az eszméket". Az ontudat dltalédnos

jellegétitanulményozva megdllapitja, hogy a szimbolumok alkotdsa, és
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e szimbolumok megértésének, dtélésének képessége az emberben 1lévs "ja-

tékos Osztonvk"t

eredménye., Mivel ezek az Osztondk az ember szimboli-
kus és metaforikus jellegii tevékenységeinek alapjdt képezikg‘ezért
képzelberejének megnyilvédnuldsaihoz intellektudlis és emociondlis si-
kon egyardnt kapcsolddnak, READ véleménye szerint & miivészeti nevelés
tehdt ugyenugy eredményezheti a "képek olvasdsdt és megértését™ mint
ehogyan az olvasds-irdstanitds eredményezi a szavak, gondolatok irott
képének olvasdsdt és megértését /1951, 281, p./-

A wiivészeti nevelés mdsik célja az érzelmek nevelése, amely

READ elméletében az érzelmek kifejezésének és Ataddsdmnak problémdival

filgg Vssze. A képzelderdt és enmmnak megnyilvénuldsi formdit bizonyos

fokig dltaldnos emberi tulejdonsdgnek tekinti, de fenntartje, hogy a
képzelet wesnyilvdnul a disslkurziv gondolkoddsben és az érzelmi élet
killonféle tériiletein is. Az érzelmi szfére szerkezetének kutatdsdval

foglalkozd tenulminyaiban vizsgdlje az "érzelmi nyelv", a nem-disz-
kurziv nyelvezet kiaslakuldsdt. Erzelmi nyelvr8l alkotott elmélete azon

a pszichoanalitikus koncepcidén nyugszik, amelyek az alkotdsbem a tar-

talom és agz esztétikai éxtékek interszubjektiv jellegét hangsulyozzék.

Az érzelmi nyelv fejlesztésében - a képzelderS és a tevékenységet ki-

fejezd vizudlis nyelv kialakuldsdban - a miivészeti dgakmak elsSrendil

szerepet tulajdonit. EbbSl kbovetkezik, hogy minden miivészeti alkotds

az érzelmi nvelv megnyilatkozdsa, mely magdban foglalja /1/ ez alkoté

lendiiletet, /2/ a fogékonysdgot és /3/ magdt az érzelmeket, A milvé-
" szeti mevelés dltal lehet megszerezniieksajétos nyelv haszndlatédnak
képességét. Az "érzelmi nyelv haszndlatdvael vdlnak az emberek képes-

g8é érzelmeik egyéni, miivészi-alkotd kifejezésére és az dltaluk 1létre-

¥y jétékelmélet képviseldi a miivészeti tevékenység alapjét a jéték-
osztonben keresik., Az elmélet szerint a miivészet fiiggetlen o hasznos-
sdgtél, ezért a miivészet a jdték - amely szintén fliggetlen a hasznos-
gdgtél =~ egyik specidlis formdja. Ebben a specidlis jdtékformdban az
ember gyakorolje és tidkéletesiti képeseégeit, kiegésziti élettevékeny-
sé§éto LUKACS GYORGY szerint a gétékelmélet tartalmetlannd teszi a
miiveszetet azzal, hogy puszta jatékosztonok kielégitésémnek fumkcidjdt
ruhdzza rd /Lukdcs, 1968/,



- 43 -

hozott miivek emociondlis tartalmdnak megértésére" /1951, 292. p/.

A miivészeti nevelés harmadik céljénak az erkdlcsi nevelést

tekinti. Az erkdlcsi nevelés és a miivészeti nevelés Usszekapcsolédsd—~

ban READ az_Jkori filozdéfia és pedagdgie elemeit egyezteti Ussze,
egy~-két pszicholégiai fogalommal otvizve adaptdlja a kapitalista tédr-

sadalom nevelési céljénaek, embereszuményének megfelelld személyiségfej-
lesztésre. Az erkdlcsi nevelés ezek szerint nem mds, mint az ember

“"idgzokdsai-nak kialakitdsa. A miivészeti nevelés egyik alapvetd

funkcidja az erkdlcsi magatartds kifejlesztése minden tanuléban, a
niivészetben megtaldlhatd "helyes viselkedési példék" felhaszndldsd-
val; e példdk kovetésére vald buzditdssal. Ezek a "példdk" READ sze-
- rint hatdssal vannak az egyén értelmére is -~ nemcsak érzelmeire -
igy hatékonyan mozditjdk eld a helyes erkdlcsi magatartds kialakuld-
sdt /1951, 295-314. p/.

READ DEWEY~hoz hasonldéan a nevelés minden teriiletén - igy

a miivészeti nevelésben is -~ nagy jelentGséget tulajdonit a tapasztge

latnak. De mig DEWEY azt hirdette, hogy a tapasztalat az egyetlen 1lé-
tez8 realitds, addig READ felfogdsdban a "tapasztalatban realizdlddik

az embernek a valésdggal alkotott szubjektiv, individualista, Oszto-

novs kapcsolata" /Read, 1954. 25. p/. A tapasztalatot ilymédon READ
is a nevelési folyamat alapjdnak tekinti. E tapasztalat birtokdban
lehetséges a miivészeti nevelés megvaldsitdsa is, mely elméletében sa-

jédtosan kapcsolddik a pszichikai harménidhoz: "Neveljlik gyermekein-

ket az esztétikai harménia tiszteletére, és akkor természetes médon

teremt jiik meg bennilk az értelem és érzelem harménidjat!"™ /1954. 27. p/

A miivészeti nevelést hdrom szakaszban kivdnja megvaldsitani.

Az els8 szakeszban /0-7. életév/ ismerkedés a valdsdggal /a gyermek

kivdncsisdgdt miivészeti ismeretekkel elégiti ki. A masodik szakasz

/8-11, életév/ célja a megismerés irdnti vdgy felkeltése és kielégi-
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tése, szintén milalkotdsok segitségével. A harmadik szakasz /11-20.

életév/ célja a tapasztalatok alapjdn kialakitott gondolkodds, alko=-

tSképesség és képzellSerd fejlesztése.

Mindhdrom szakaszban hangsulyozze az_aktiv tevékenységre nevelést, de

figyelmeztet arra, hogy a miivészeti nevelés nem elégedhet meg a tevé-

kenység:puszta megezervezésével, A miivészeti nevelés feladatait ennek

megfelelSen az aldbbiakban foglalja Ossze:

1., észlelés-érzékelés kiilonbbzd médjainak koordindcidjea;

2. érzelmek kifejezése az dbrdzolds vdltozatos formdiban /mimetikus
és nem-mimetikus miivészeti alkotdsok létrehozdsa/;

3. intellektudlis élmény kifejezéée a miivészi dbrdzoldsban;

4, 6ndllé gondolatok megjelenitésének médjai.

A fent megjelolt feladatok megvaldsitdsének mdédszerei pedig:

1. az alkotds szabadsdga;
2. a megfigyelés és a megfigyelSképesség fejlesztése;

3. értékelés - Bndlld értékrend kialakitésa.

READ miivészeti neveléselmélete fontos szerepet tdlt be a

miivészeti nevelés huszadik szdzadi koncepcidi kozott.

Az ember, a személyiség sokoldalu fejlédésének megvaldsitédsdra vald

torekvée s ennek megfelelden a gvermek képzeletének és alkotdkész-

ségének fejlesztésére irédnyuld médszerek kidolgozdsa -~ elméletének
legnagyobb értékét képezik.

Azonban a miivészeti nevelés utjédn, a miivészetek segitségével végzett

neveléssel egy "kettls" valdsdgot kivén megteremteni. Nem a jelen

helyzet dtalekitdsdra, hanem egy "nyugalmes", "békés" hely megterem-

tésére tbrekszik; amelyben az_emberek visszanyerik az iparositott

életforme, a technikei civilizdltsdg kovetkeztében elvesztett lelkd

egyensulyukat.

Helyesen kapcsolja Ossze a miivészeti élményszerzést az ak-

tiv tevékenységgel, de "aktiv tevékenység"-en kizdrélag "miivészeti
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termék"-et eredményezl cselekvést ért.

Koncepcidjdnek alaptétele, hogy a miivészeti alkotds elsddlegesen az

ember emociondlis lényére hat. Emnnek viszont ellentmond célmegjelo-

1ése, miszerint a miivészeti alkotdsok tanulmdnyozdsdnak és elkészi-

tésének célja sz _ember szellemi /intellektudlis/ és érzelmi /emocio-

ndlis/ harménidjdnak megteremtése.

Az iskolai miivészeti nevelés programjéban a miialkotdsok tanulményo-

zdsdt lessziikiti a jelenkori miivek vizsgdlatdra, a miivészettdrténeti

és miivészettechnikai elemek tanitdsdt teljesen elhanyagolja.

Elméletének fogyatékossdge az is, hogy a kiilonbdzd esztétikai kategd—
ridk 16tét csak a milalkotdsokban ismeri el, ennek megfelelden az esz-

tétikai élményszerzés egyetlen lehetSségének a miivészetekkel vald ta-

1lilkozdst tartja. Ezért a miivészet-nevelési gyakorlatdbdl hidnyzik a

természeti-tdrsadalmi, azaz a kdrnyezetben 1évé esztétikei értékek

felfedeztetése, észrevéttetése,

Bdr READ miivészet-nevelési kohcepciéja és az iskolai okta-
t4shoz tervezett miivészet-nevelési programja nem mentes az ellent-
monddsoktdl, nagy érdeme, hogy:

1. megvdltoztatta a miivéezeti nevelés hagyomdnyos szemléle-
tét az alkotd tevékenység eldtérbe helyezésével /t.i. a READ elltti

felfogdsok szerint a miivészet-nevelési programok egyediil a rajzolds-
festés utjén torténs dbrdzoldst tartottdk fontosnek - fogalmazdsok
készitését, szindarabok rendezését, koreogrdfidk, zenemiivek alkotéd-
gdt teljesen elhanyagoltdk - ezen beliil is csak a téma utdni rajz
szerepét hengsulyoztdk. READ az elsSk kozott volt a miivészeti neve-

1és torténetében, aki a "vdltozatos miivészeti tevékenységvégzés" sziik-

ségességét hirdette, felismerve a valésdg tobboldalu dbrdzoldsdnak
fejlesztd hatdsat/;

2. a képzel8ers fejlesztését a konkrét cselekvéssel és az

érzelmi neveléssel kapcsolta ©esze /ennek fontossdgdt f8leg az alap-
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foku iskoldk miivészet-nevelési programjaiban emelte ki/;
3. kidolgozta & miivészeti nevelés céljdnak megfeleld fej~-

lesztési szakaszokat - a gyermek testi-fizikai, érzelmi-értelmi fej-

lettségének megfelellen - és megjeldlte a fejlesztés médszereit.

VIKTOR LOWENFELD /1883-1960/ pszicholdgiai alaprdl ktzeli-

tette meg a miivészeti nevelést, elméletét fOleg gyakorlati tapaszta-

lataira épitette. READ és LOWENFELD koncepcidja megegyezik abban,

hogy a miivészet segitségével lehet és kell megteremteni az egyén "bel-

g6 harménidjd"-t. De mig READ a miivészeti nevelés filozdfiai oldaldt

vizsgdlta elsldlegesen, addig LOWENFELD érdek13désének kozéppont jdban

e személyiség pszichikumdnak jellemzdi: az érzékelés-észlelés, figye-

lem, érdeklddés, emlékezet, képzelet, érzelem és gondolkodds; tovdbba
az e funkcidknak megfeleld képességek fejlédésének tanulményozdsa
allt.

LOWENFELD szerint a miivészeti nevelés cél;ja olyan egyénisé-

gek kialakitdsa, akik valdban alkotd jellemek; ezért a képességvizs—

gdlatokon beliil kiilon figyelmet forditott az alkotéképesség tanulma-
nyozdséra., Mivel a nevelést ugy fogta fel, hogy az "az ember valameny-
nyi adottsdgdnak harménikus fejlesztésére, tehdt érzékei kifinomits-
sdra, gondolkoddképességének, dltaldnos miiveltségének és mindeneke-

18tt alkotdkészségének fejlesztésére irdnyul", ezért a nevelés célja

"az alkotds alapjdnak megteremtése, mert kizdrdlag a kreativ emberek
4llhat jédk meg helyiiket az dllanddan vdltozdé helyzetekben, lesznek kés-
pesek felhaszndlni tuddsukat és bSviteni ismereteiket". /1970. 6.,
21l. p./

Kutatdsainak célja annak megdllapitdsa volt, hogy a miivé-
gzeti nevelés - mint a nevelés egyik teriilete - hogyan jarul hozzd a

gyermek alkotéképességének kifejlesztéséhez és ezdltal az "alkoté ma-
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gatartds" kialekitdsdhoz. LOWENFELD - pszicholdgiai bedllitottsdgdnak
megfelelden - kutatdsa tdrgydt a gyermek dltaldnos fejl8dését jellemzd
mutatdk feltdrdsdban jeldlte meg, és a gyermek dltaldnos fejlesztésén
beliil kereste azt az eljdrdst, amely segitségével minden egyes gyermek-
vben kialakithaté a kreativitds. Az alkotdéképesség kifejlesztését nem-
csak azért tartja fontosnaek, mert a személyiség sokoldalu, harménikus
fejlesztése tobbek k6zott ezt a feladatot is magdban foglalja, hanem
azért is, mert az ember alkotdképességének maximdlis kifejlesztésétll

varja a téarsadalii ellentmondédsok megsziintetését. "Az anyagi jélétet

felemeltiik - irja -, de ugyanakkor elforditottuk figyelmiinket az érze-
lem és az alkotd szellem siirget8 kovetelményeitSl. A miivészeti nevelés

egyike azon tényezlknek, mely életiinkben a teremtS szellemet fejleszti.

Ezért, ha a nevelésben uj szemléletet sikeriil meghonositanunk, amely
felébreszti a gyermekben a vagyat az alkotdsra, hogy dtlépjen onelé-
giiltségén, hogy keresse az ujat és az ismeretlent, akkor nem hullunk

az anyagi gazdagsdg démondnak hatalmédba" /id. Mészdros, 1966. I. 45. p/.
Az alkotderd kibontakoztatdsdnak legmezfeleldbb médjdnak és eszkozének

a miivészi tevékenységvégzést tekinti. 2-18 éves korig gyermekrajzok,

festmények, szobrok, makettek, irodalmi munkdék, zenei kompozicidk a-
lapjén vizsgdlta a gyermek érzékeld-észleld, érzelmi, értelmi, testi-
fizikai, szocidlis és esztétikai-alkotd fejllédését. Arra a megdllapi-

tdsra jutott, hogy az esztétikai-alkotd fejlddés alapja - noha ezekkel

pdrhuzamosan és egyiddben jon létre - a perceptudlis, emociondlis, in-
tellektudlis, testi-fizikai és szocidlis fejlettség. A miivészeti neve-
1lés folyamatdban a fent megjelolt teriiletek fejlesztésekor - elsisor-
ban a miivészi jellegii tevékenységvégzéssel - olyan tulajdonsdgok ala-

kithatdk ki a gyermekekben, melyek dtvihetlk a jellegiiket tekintve

nem-miivészeti tevékenységekre. Eme tulajdonéégok a kovetkez8k: 1. fo-

gékonysdg /érzékelés~észlelés-szublimdlds/; 2., készenléti dllapot /asz-

szocidcidk fejlédése/ 3. pszichikai készenlét /koriilményekhez vald meg-

feleld és gyors alkalmazkodds/; 4. kombindcids készség /elemek varid-
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lédsa/; 5. absztrakt gondolkodds; 6. szintézis képessége; 7. szervezd-

készség /gondolkodéds-érzékelés-észelds segitségével a részek harméni=
kus egységbe rendezése/. E tulajonddsgok egyiittese jelenti LOWENFELD-
nél az alkotdképességet. Elméletében a kreativitds egy bizonyos fej-
lettségli fokén - tehdt amikor e tulajdonsdgok egységbe szervezbddtten
jelennek meg - kialakul az "alkotd magatartds", amely nem jelent mést,
mint az “onmegvaldsitds", az "onkifejezés" képességét,

LOWENFELD=nek az alkotdképesség és végsd soron az "alkotd me-
gatartds® kialakitdsdrdél vallott felfogdsa mem mutat tul a neofreudis-

tdk moti%éciéténéno Mint kordbban megdllapitottuk, LOWENFELD pszichold-

giai vizsgdlatei elslsorban a személyiség azon vondsainak kutatésdra
irényulnak, melyek az embexrt alkotdsra Osztonzik; elslsorban azt vize~ .

gédlta, hogy 8z egvén pszichikei problémdi miképp fligemek Gssze az alko=
tds mint tevékenység /folyvamat/ és az alkotds mint & tevékenység ered-

ménye sajdtossdgaival, A motivdcidtan megalkotdi szintén az alkotds és

befogadds "lelki" rugdit, 6eztonzéit keresték. "A polgéri irdnyzatok
nagy része egyetlen bioldgiai vagy bioszocidlis Osztonbdél kisérelte

meg levezetni az esztétikai tevékenységet: DARWIN-ndl ez a fajfemntar-
tds; SPENCER=nél a jétékﬁsztﬁn; a beleérzéselmélet, az életfilozdfia

és pragmatizmus teorétikusainél az érzelmek bkozta‘ﬁfﬁmg gybnyor; a
freudizmus kiilonbozd felfogdsaiban a szexudlis 6szton szublimdlt kidlé-
se vagy a tiltott vagyek elleni védekezés; az individualpszicholdgidban
a hatalomvdgy; az analitikai pszicholdgidban az interoverzid és az. -
_ext:éaverzié9 a regresszid és a proregresszidé kiegyensulyozdsdnak vé-
gya, illetve az integrdlddds Osztone; a behaviorizmus szerint az alkal-
mazkoddsi osztén" /Esztétikei kislexikom, 1972, 445. p/. |
LOWENFELD, emikor azt 4llitja, hogy a fogékonysdg, & készenléti dllapot,
a pszichikai készenlét stb. egylittese adja az alkotdképességet, majd
egy bizonyos szinten az alkotd magatartdst, nem tesz wmdst mint "ossze-
adja™ a motivdcidtan irdnyzatait. A személyiség Onmegvaldsitdsdn az

egyéniség "potencidlis erfinek és képességeinek ektualizdldsdt” éxrti,
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A miivészeti nevelés feladata, hogy "megteremtse a személyiség Snmegva-
lésitédsdnak feltételeit annak érdekében, hogy az egyén felszinre hoz-
hassa bels§ természetét" /1970. 263. p/.

Bdr nem tagadja a személyiség fejlesztésében kozremiikéds tdrsadalmi té-

' nyezlk szerepét, az ember velesziiletett hajlemainak fontossdgdt hangsu-

lyozza elsddlegesen. A neofreudistdk tanitdsainak megfelelden a sziile-

tést8l fogva adott belsd "én" kibontakoztatdsdt az oktatds és nevelés

feladatéﬁak tekinti, Onmegvalésitédsi koncepciéjén az egzisztencializmus

hatdsa is erdsen érz8dik annyiban, hogy & pedagdgus kbzvetleniil nem a-

vatkozik bele a személyiség alkotdképességének kibontakoztatdsi folya-
matédba, hanem egyéni elgondolds, a "szabaed vdlasztds" médszereivel se-

giti kibontakoztatni a gyermek "belsS én"-jét.

LOWENFELD j6él ismeri a pszichikai fejlddés szakaszait. Mégis,

a "milvészetek segitségével" kialakitott személyisége egy zdrt térben
formdlt, "killsd hatdsoktdl mentes", torz személyiség. Elméletében ugyan-

is a miivészet és a miivészeti nevelés nem egy teljes személyiség kiala-
kitdsdt és fejlesztését segiti, "... aki megvdltoztatja a természetet
és dtalakitja a tdrsadalmat, a sajdt természetét is megvdltoztatja,

aki tdrsadalmi gyakorlatdban uj térsadalmi viszonyokat hozva létre, és
& kollektiv munkdban uj kulturdt teremtve kikovdcsolja az ember uj, |
igazdn emberi arculatdt" /Rubinstejn, 1959, 1056. p/, hanem g személyi-
gég egyetlen jellemzdjének fejlesztésére irdnyul, egyre inkdbb olyan

tényez6vé vdlik, amely "... az egyén magatartédsit jobbd teszi, mivel

annak egyéni, személyes jelleget ad" /Lowenfeld, 1970. 271l. p/.
Az alkloté magatartés kialakitdsdra vald torekvés az "alkot-

ni tudds"-on kiviil feldleli az "alkalmezkodni tudds" képességét. A mii-

vészeti tevékenység révén e gyermek azonosul alkotdsdval, iddvel eljut

oddig, hogy "komnyen identifikdlja magdban a wmdsoktdl dtvett ismeretek-

nek és sajdt tepesztalatainek osszefiiggéseit" /1970. 248. p/. Ennek ko-

vetkeztében a gyermek konnyebben alkalmazkodik kdrnyezetéhez, hiszen

"6 miivészi alkotémunka alkalmes arra, hogy a gyermeket a mdsok iigyei,
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a mdsok igényei irdant fogékonnyd tegye. A miivészeti nevelésnek oly
médon kell hatnia a gyermekre, hogy annak alkotdkészsége teljes mér-
tékben harménizdljon kdrnyezetének kovetelményeivel és problémdival"
/1970. 248-249. p/.

LOWENFELD miivészeti neveléselméletének filozdéfiai alapja a

szubjektiv idealista irdnyzat miivészeti, pedagdgiai tételeiben gyo-

kerezik. A belsl "én" elsl8dlegességének hangsulyozdsa, ez individuum

szerepének tulbecsiilése az emberi kapcsolatokat & tdrsadalmi problé-

- mék sikjdrdl a pszicholdgia €s miivészet teriiletére igyekszik 4tvinni,

Munkdssdgdnak jelentoségét abban ldatjuk, hogy a miivészet szerepét be-
kapcsolte a személyiség kialakitdsdnak és sokoldalu fejlesztésének

dltaldnos folyamatdba; a miivészetet nmem korlatozta a nevelés esztéti-

kai fogékonysdgot fejleszts funkcidjdnak teriiletére.

JOHN DEWEY /1859~1952/ filoz6fiai gondolkoddsa nagy hatés-
sal volt a huszadik szdzad elsé felének miivészeti nevelésére. "A mii-
vészet mint tapasztalat" /1958/ c. konyvében részletesen kifejti esz-
tétikai nézeteit, és egyuttal meghatdrozza a miivészeti nevelés felada-
tait és sajétosségait. Esztétikai elmélete szorosan Gsszefiigg a funk-

ciondlis lélektanjdval és demokratikus tdrsadalomfilozéfidjdval. Ha-

tdrozottan 4llast foglal a 1l’art pour l’art uralkoddé eszméivel szem=
ben, meggydzbddése, hogy a miivészetet és a munkdt, a miivészetet és a
hétkoznapi tepasztalatot nem lehet elvdlasztani egymdstdl.

A miivészet rendeltetése DEWEY felfogédsdban az, hogy "ez élet minden
tevékenységének megadja végel értelmét, befejezettségét" /1958. 15.
p/. Koncepcidja szerint a miivészet "egységes életfolyamat", a hétkoz-

napi megismerés.szerves része., A miivészetben a harménia érzését alap-

vetSnek tekinti, amely nem més, mint az organizmus és & kdrnyezet ko~

z8tti kSlcsonhatds. E felfogds szerint az esztétika feladata a miial-

kotdsok és a hétkdznapi események, tettek, fdjadalmek, 6romdk stb.
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kontinuitdsdnak ujrateremtése /1958, 22=~24. p/.
THOMAS MUNRO - DEWEY tanitvéanya és filozdfidjdnak kovetlje -

az esztétikai tapasztalati elmélet képviseldje, a milalkotdsok esztéti-

‘'kai hatdsdnak dtélését, a milalkotdssal vald taldlkozds élményeinek sa-

jétossdgait kutatja. A miivészetet a személyiségfejlesztés 4dltaldnos fo-
lyematédnak részeként vizsgdlja; a miivészeti nevelés elképzelésében nem
korldtozddik az esztétikai fogékonysdg fejlesztésére. MUNRO olyan wuii-

vészet-nevelési elmélet megalkotdsdt tartja sziikeégesnek, mely magdban

foglalja a miivészetpszicholdgia, az esztétika, és egy dtfogd, Usszeha~

gsonlité miivészettorténet leglényegesebb elemeit. A miivészeti neveldst

az alap~ és kozépfoku iskoldkban az értelmi és az erktlcsi neveléssel

egységben kivdnje megvaldsitani.

A miivészeti nevelés céljdt a személyiség esztétikai, alkotd
magatartdsdnak kialakitédedben jelvli meg. Az alkotd magatartds kialaki-
tdsdnak koncepcidjdval médr LOWENFELD elméletében taldlkoztunk. MUNRO a-

zonban nem szilkiti le az alkotdst a miivészeti produktum, vagy kisebb-na-
gyobb esztétikai értékkel rendelkezd mii 1étrejottét eredményezd tevékeny-
ségre. Nem alkoté tevékenységet, hanem glkoté magatartdst vdr a nevelés-—

t61, ami a kiilonbsz8 vdratlan helyzetekkel szemben "egyéni reakcidra
képes szellemi dllapot"-ot jelent. Erre a "nyilt-szellem dllapot"-4ra -
akarja eljuttatni tanitvanyait a miialkotédsok segitségével.

A miivészeti nevelés f£6 célja az aldbbi részcélokat foglalja magdban:

l. A wmiivészeti nevelés Srizze meg és fejlessze magas szintre az ember
természetes vonzéaését /esztétikai és miivészi hajlamdt/ a miivészetek
irdnt, hogy a gyermekek'befogadhaséék a milalkotdsokban fellelhetd érté-
keket; de egyben tegye képesséilket az dltaldnos emberi tapasztalatok
értékelésére is, hogy ezdltal megszeressék a miivészetet és azt az elmé-
letet, mely. "osztdlyréssziikké" lett,

2. A miivészeti nevelés minden ember szdméra tegye lehetSvé az emberiség

kulturdlis Srokségének dtvételét, mds népek mivészetének megismerését,
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‘3. A miivészeti nevelés készitse fel az ifjusdgot életmdédjénak megvd-
lasztédsdra azdltal, hogy a miivészeti alkotdsokon keresztiil bemutat ja
nekik az élet kiilonbozd lehetlségeit és helyzeteit.

4. A miivészeti nevelés a miialkotdsok segitségével jdruljon hozzd a jé
4llampolgér neveléséhez. /Munro, 1956./

MUNRO nemcsak a miivészeti nevelés céljainak meghatdrozédsdval
és elméleti megalapozdsdaval foglalkozik. Sokoldaluan vizsgdlja a miivé-
szet szerepét & nevelds folyamatdban. ErdeklSdése kiterjed mind a
_gyermek miivészi tevékenységére, mint pedig azon feltételekre, amelyek
szilkségesek a gyermek szdmdra a miialkotdsok megértéséhez.
Kisérleteinek célja /Clevelandi Muzeum/ a gyermekek miivészethez valé
viszonyénak, esztétikai dtéléseinek vizsgdlata. A gyermek dltaldnos

szellemi fejlédése tiikrében az. "esztétikai életkor" /a gyermek alkotd-

sai és a miivészetre adott reakcidi/ kiilénbozl szakaszainak megdllapi-
tdsdra torekszik, elsGsorban az érdekli, hogyan keriil kepcsolatba a

gyermek a miivészettel, miképpen jonnek létre és milyen mindségiiek esz-
tétikai tapasztalatai. "Szdmomra kevésbé fontos az, hogy mi tetszik a
gyermeknek a miivészetben, sokkal fontosabb miért tetszik az, ami tet-
szik és milyen médon jutott el értékitéletéhez" /1956. 114. p/. Kisér-.

letei azt igazoltdk, hogy a gyermek miivészi értékelése értelmi és kul-

turdlis életével Osszefiiggd tuddsszintjétél fiigg.

Elméletében alapvetl kérdésnek tekinti a miivészettel valéd
kapcsolat folyaman kialakult tapasztalatok egészét. Ilyen értelemben
a miivészet értékelése azonos az esztétikai tapasztalattal, és magdban
foglalja a miivészet, a térmészet, az egyes jelenségek és tdrgyak dltal
kivdltott esztétikai hatdsokat. E hatdsok, reakcidk jellege azonban
kiilonboz6: fiigghet az egyéni, esztétikai tetszéstll, a miivészet érté-
két81l, fakadhat csupdn a szemlélésb8l vagy akdr az emocidébdél. A miivé-
szet értékelése tehdat nem fligg attdl, hogy a gyermek szereti vagy nem
szereti a miialkotdst, tovdbbd attél sem, hogy meg tudja kiilénboztetni
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vagy nem az eredeti miivét az utanzattdél. MUNRO szerint az a dontd,
‘hogy a gyermek a miivészeti értékekbdl megtanuljon meriteni. "Ebben
rejlik a miivészet nevellereje, és ez a miivészeti nevelés £3 célja.
A miivészeti nevelésben az intellektudlis elem médsodrendii. A neveld
feladata az, hogy megtanitsa a miialkotds megértését, helyes inter-~
pretdcibé jdt és nem pedig az, hogy egyértelmiien ,kdtelezd médon’? ér-
tékelni tanitson." /id. Wojnar, 1964. 47. p./

A miivészetet - LOWENFELD=Zhez hasonldan - MUNRO is alkal-
masnak tartja az alkotd magatartéds kialakitéséra; A miivészeti neve-

1és mindkét elmélet szerint olyan eszkdz, amely az emberek kozdtti

kiilonbségek kiemelésére szolgdl. Ezt pedig azért tartjdk lényegesnek
ezen elmélet képviseldi, mert felfogdsukban a mivészet lehetdvé té;;
szi a vildggael valdé "jobb kapcsolat" megteremtését. Kovetkezésképpen
az egyéni kiilonbségek ismeretében kidolgozhatdk olyan, a miivészeti
nevelésben alkalmazott mddszerek és eszkzok, melyek segitségével ha-
tékonyabbd lehet tenni a miivészet és az egyén kapcsolatdt; ez pedig

az egyén és & tdrsadalom kapcsoletdnak "javuldsdhoz" vezet el.

A miivészeti nevelés curriculumainak "filozdéfiai alapjai®
gyors .és néhdny esetben radikdlis vAaltozdsokon menmek keresztiile A
véltozds periddusai nemcsak a miivészeti neveléssel foglalkozd szak-
emberek korében, de a miivészeti nevelést gyakorlatban megvaldsitd ne-
- veldk korében is .zlirzavarral jdrnak. A régi elméletet mér tulhaladta
: a-gyakorlét, az uj elmélet pedig mar annyira korszerii, hogy szinte
megvalésithatatlan. A vdltozdsok hivei, a reformerek pedig dogmati-
kusan rageszkodnak ahhoz, hogy az "uj" elmélet az egyetlen megoldés,
az egyetlen jérhatd ut a miivészeti nevelés sikeréhez.
A jelenlegi miivészeti nevelést megalapozd irdnyzatok durvédn négy £
tipusba sorolhatdk. Ez a négy elméletcsoport koriilfogja mindazt, ami

napjéipkban az Egyesiilt Allamok iskoldinak miivészeti nevelésében t0r-

\
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ténik,

1. Szerkesztett miivészeti nevelés

A miivészeti neveléselméletek elsl csoportjdt létrehozd teo-
retikusok a miivészet tartalmdt egységekre bontjdk /korok, stilusok, te-
vékenységfajtdk, technikdk szerint/ és ezt kivénjdk tanitani "miivésze-
ti nevelés" cimén az iskoldkban.

Az elmélet kidolgozdéja ELLIOT W. EISNER abbdl indul ki, hogy a miialko-

tdsok és a gyermek miivészi jellegii tevékenységében szerzett tapasztaela-
tai felhaszndlhatdk ez alep- és kdzépfoku iskoldk nevelési céljainek

megzalésité:éra; a természet- és tdrsadalomtudomdnyi tantdrgyek teni-
tdsdban; a szakirdnyu képzésben; a kiilonféle készségek}és képességek
fejlesztésében. E koncepcid szerint a miivészeti neveiés nem az alkotd-
képesség, a kreativitds kialakitdsdnak monopéliuma, hanem a gyermek
adottsdgainak fejlesztGje annak érdekében, hogy a vildgot esztétikai- .
lag nézze, hogy fejlédjon vizudlis képzelete és jértasséga a kiilonbszd
&evékenjségekbén&jhvszerkesztett miivészeti nevelés alapja az érdekld-
dést felkelt8 és fenntartd tanitds, amely "miivészeti nevelés" 1lévén
specifikus jartassdgokat és készségeket hivatott kialekitani minden ta-

nuldéban.

2. A miivészeti nevelés mint a tanulds segitdje

E felfogds szerint a miivészeti értékek /tartalmak és Gssze-

tevék/ kevésbé fontosak. A lényeg a tenuldsi alkalmak és helyzetek meg-
teremtésén van. A miivészet nem mds mint a tanulds és a megértés meg-
konnyitésének egyik eszkoze. Ez a nézet a tevékenységkbzpontu iskola
létrehozédsdt tartja £6 célnak, mivel "az ember készségei és képességei
csak tevékenységben fejlddhetnek, és csak olyan tevékenységekben, me-

lyek céljdt onmega hatdrozza meg" /Furth, 1970. 14. p/.

Ez a koncepcidé az dnmegvaldsitds elmélete felé tenddl. A miivészeti ne-
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velés elméleti megalapozdsa kivén lenni, mégsem szdmol olyan kérdések-
kel pl., hogy a gyermek "miivészi képességei" és "miivészi tevékenysége"
eredményeként létrejott alkotdsai ugyanugy fejlédnek-e mint érettsé-
ge; vagy miivészi képességeinek fejlesztése az ismeretekben gazdag

miivészeti neveléstdl fligg.

3. A miivészet mint a.teljes személyiség fejlesztlje

E koncepcid ugy tekinti a miivészetet, mint az élet egyfajta-
dbrdzoldsdt. Birdlja azokat a mﬁvészeti curriculumokat, melyekben a
gyermek tanuldsdra fektetnek sulyt, a gyermek személyiségének fejlesz-
tése helyett. E nézet képviseldi szerint /LACKER, FRODESTHILL, RITSON,
SMITH/ a_curriculum felaprdzza a miivészeti ismereteket, és ez magdval

vonje az egyéniség felaprdzdddsdt is. Az iskolai eldrejutds sordn a

gyermeket egyre inkdbb "alkalmazkoddvd teszi', mintsem kreativvd. A
tanuldécsoportban a gyermek "... feldldozza sajdt egyéniségét egy he-
lyért, a vele.egyenranguaek térsasdgdban. Szenzoros és érzékeld képes-
sége izoldlt lesz és elhervad a tevékenység szdmdrae" /Ritson; Smith,
1975 57« p/e .
LACKER, FROCESTHILL, RITSON és SMITH azt tartjdk megoldds-
nak, hogy a miivészetek a curriculumon beliil egyesiiljenek mds tantdr-

gyakkal, & tanulds pedig ne részekre osztott, hanem Ussgefiiggd tevé~

kenység legyen. A miivészetet tehdt nem a tanulds eszkozének tekintik,.
- ahogyan ezt a 2. alpontban ismertetett elmélet teszi - hanem attdl
elvdlaszthatatlanként éftelmezik, ugyanugy mint ahogyen a tevékenység

is elvdlaszthatatlan az élettdl.

4. A sziinesztétikus nevelés

A sziinesztétikus nevelés napjaink mozgalma, alapjai a ha-

gyomédnyos miivészeti nevelésben rejlenek. Kidolgozbi a Syracuse Allami
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Egyetem Mivészeti Nevelés Tanszékének munkatdrsei /MICHEL F. ANDREWS,
CHARLES 0. GIORDANO, LARRY H. BLAKE és JAMES A, RIDLON/. A szineszté-
tikus nevelés elmélete és gyakorlata - annak ellenére, hogy az Egye-
giilt Allamokon beliil még kevés iskoldban terjedt el - uj tdavlatokat
nyit a miivészeti nevelés torténetében.

A sziinesztétikus nevelés az onfelfedezésre és cselekvésre - belsé goén-

dolatok, valamint a személyiség érzéki tapasztalatai és kornyezete ko~

z6tt 1étrejott pszicholdgiai tranzakcidk eredményére - alapozott ne-

velés. Az oktatds-nevelés folyamatdban g személyiség a legfontosabb
tényezd, aki felderiti sajdt személyiségét mds emberekhez és kidrnye-
zetéhez viszonyitva /onmegismerés/. Ez a vizsgdlat vezeti el az dn-
felfedezéshez /megismeri sajdt tulajdonsdgait; adottsdgait, hajlamait,

képességeit/ és gzeknek a felfedezéseknek a kivetitése /kifejezés, &b-

rédzolds/ Jjelenti a ¢se1ekvést.

A sziinesztétikus nevelés céljai a humanidrdkiucéljaihoz kgpcsolédnak:

minden tanuldébdl az onfelfedezés és cselekvés segitségével a legkivi-

16bb_tulajdonsdgok felszinre hozdsa és fejlesztése. Azonban a humani-

érék oktatdsa folyamdn az egyéni tanulds a tananyag /miivészet, torté-
nelem, angol nyelv és irodalom/ megdrzésére irdnyul, ezért totdlis in-
tegrdcidé a gyermek személyisége és a humanidrdk tanitdsi anyaga ko-
z6tt valdéjdban sohasem jon létre. A sziinesztétikus nevelésben ennek el-
lenkezGje tﬁrtéhik. A sziimesztétikus nevelés olyan személyiségfejlesz~
tést kivén megvaldsitani, emelyben az egyén funkcidi /beleértve a té—

nuldst is/ harmdénikus kapcsolatben vennak sajat szﬁkségleteivel és a-

dottsdgaival. A miivészet nem egyetlen tantdrgy, hanem az dltaldnos kép-
zésben résztvevd tantdrgyak kvzvetitS eszkdze /hordozdja/, & miivésze-

ti ismeretek, tevékenységek funkcidja a teljes integrdcidé megvaldsitéd-

sa a tanuldsi tevékenység és a tenuld személyisége kozott.

A sziinesztétikus nevelés gyakorlaténak lényege a tanuldk szabad cse-

lekvése, tehdt a szlinesztétikus nevelés programja megenged a tanuldk-

nak mindent, amit jelenleg & tevékegxség,fogalméba sorolhatunk. Ez a
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megengedés azonban nem a magdra hagystottsdggal, vagy a "laissez-faire"
médszerrel azonos. A gyermekek megfelell pedagdgusi irdnyitds mellett

dolgoznak, de egy adott tevékenység /pl. bdbkészités/ elvégzése nem

kotelezS., A tanuldk maguk vdlasztjdk meg, hogy a miivészeti foglalko-
zdsokon mit szeretnének elkésziteni az adott lehetiségeken beliil, a mii-
vészeti neveld pedig segiti a gyermeket munkdjdban /tanitja, neveli,
osztonzi/. A sziinesztétikus nevelés programja hangsulyozza, hogy a te-

vékenységnek, a tapasztalétszerzésnek mindig személvyiségkozpontunak

kell lennie. E nevelési koncepcidé megalkotdi a miivészeti nevelés hibd-
jét épp abban 1ldtjdk, hogy a tanuldk tevékenységét mindig valamire iréd-
nyitjék /"most ezt csindld, most azt cs}néld!"/, ezdltal kikiiszobolik
az "Usezelitkozés" lehetdségét a személyiség és kdrnyezete kozott, le-
szoktatjdk az ©ndllé tapasztelatszerzésrdl, ez pédig akaddlyozza, hogy
a gyermek valdéban kreativ legyen. |

Az Egyesiilt Allamokban napjeinkban a sziinesztétikus nevelés-
t61 védrjdk mindazon pozitiv hatdsok megvaldésuldsdt, melyet a hagyomd-

nyos miivészeti nevelésnek nem sikeriilt elérmie.
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IITI. AZ AMERIKAI EGYESULT ALLAMOK ALAP- ES KOZEPFOKU ISKOLAINAK MUVE-

SZET-NEVELESI PROGRAMJAI

1. A miivészeti nevelés helyzete és néhdny jellemzdje

Az Amerikei Egyesiilt Allamokban nincs ktzponti nevelési ha-

tésag, egy/1972-es UNESCO-kiadvény készitdi megdllapitottdk, hogy kb.
21 ezer kiilonbozl iskolarendszer vezetosege hatdrozze meg a korzeté~

hez tartozd iskoldk programjdnak céljait,
A miivészeti nevelés programjeinak mennyisége, minSsége és tipusai rend-
szerint az iskolakdrzetek eltérd lehetiségeinek eredménye; fiigg a bei-
ratkozott tanuldéi Usszetételtdl, az iskoldban tanitd miivésztandr szak;
képzettségétll, gyakorlottsdgdtdl, neveldi tapasztalataitdl; a miialko-
tdsok iskolakdrzeten és iskoldn beliili értékelésétll; s helyi oktatds-
ligyi hatésdgoknak az iskoldk miivészeti nevelésével szemben tdmasztott
elvdrdsaitdél és azoktdél a gyakorlatoktdl, melyek divatosak a hivatdsos
miivészetben.

Az 1955-1975. koz0tt megjelent publikdcibkbdl az tikrdzddik,
hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok alap- és kozépfoku iskoléinak t&bbsé-

gében gondot forditanak a tanuldk miivészeti-esztétikaei nevelésére., Az

iskoldk tantestiiletei rendszeresen és a programokban rogzitett tervek

. s (ras sz NS
szerint vegzik munkajukat. Az utobbi iddben a miivészeti nevelés korsze-
riisitése folytan tevékenységiik az 1950-es évekhez viszonyitva gazdegabb

és formdjaban vdltozatosabb képet mutat,

Az alap- és kbvzépfoku iskoldk miivészet-nevelési programjainak
céljait "A mﬁvészeti nevelés fejlédése az Amerikai Egyesiilt Allamokban
1955-t81 1975-ig" ¢. I. részben mér emlitett tdrsadalmi elvdrdsok hetd-
rozzék meg, melyet roviden ugy Osszegezhetiink, hogy: a miivészeti neve-
lés és a miivéezeti tantdrgyak oktatdsa a kiilonbozé képességek fejlesz~

tésével a technikailag fejlett tdrsadalom kdros hatdsainak "kiegyenli-



t6" vagy "ellensulyozd" szerepét hivatott betdlteni.
HOWARD CONANT a kovetkezSképpen foglalja Ossze az Egyesiilt Allamok

egészére jellemz8 jiskolai miivészeti nevelés funkcidjdt:

"A miivészeti nevelés jelentésen hozzdjdrul a leglényegesebb emberi

sziikségletekhez, mert: kifejleszti az emberben azt a képességet, hogy
alkotdan tudjon megfelelni a kiilénbozl ingerekre; hogy alkotdan képe-
sek legylink elrendezni és utdnozni dolgokat; hogy bdtoritson a benniink
1év6 mély hit kifejezésére és tudatalatti vildgunk feltdrédsdra; hogy
08zt6nozzon miivészi jelentdségii tdrgyak, miivek megalkotdsdre és/vagy
élvezésére; hogy fejlessze benniink azt a képességet, melyek egyénileg
és tarsadalmilag épitd jellegiivé tesznek benniinket mind munkédnkkal,
mind szabad iddnkben; hogy egyensulyt teremtsiink a tudomdnyos, a poli=-
tikai és a katonai természetii fesziiltség kozepette; hogy elldsson el-
lenméreggel a nagy szervezetek, a tomegkommunikdcids eszkozdk, a kiil-
vdrosi életforma, a gyerekes jatékok és személyek konformista és ma-
terialista nyomdsa ellen; hogy hozzdjdruljunk & szellemi félemelkedés-
hez; hogy képesek legylink az egyenlitlen feltételek kiegyenlitésének
megszervezésére; hogy nemesebbé és kiegyensulyozottabbd tegyiik érzel-
mi vildgunkat és erdSsitsiik egyéniségiinket." /1964. 4l. p./

CONANT egy megfogalmazdsba siiritette a miivészeti nevelés funkcidjat

tartalmazd nézeteket. Azzal a céllal, hogy az alkotdképesség fejlesz~

téséhez jdruljon hozzd a miivészeti nevelés, egyetértink. Az a kijelen-

tés, hogy "bdtoritson a benniink 1évé mély hit kifejezésére és tudat-
alatti vildgunk feltdrdsara" freudi hatdsrdl tanuskodik, CONANT ezzel
azt akarta kifejezni, hogy az emberben 1évé vdgyak, elképzelések, ter-
vek miivészi tevékenységben is Jjussanak kifejezésre. Ugyanakkor ez a
megfogalmazds egy mds jellegii tartalmat is takar, konkrétan az ember
indulateit, elégedetlenségét vagy épp elégedettségét miivészi jellegil

tevékenységgel "vezesse le"; terelje el az emberek figvelmét a térsa-

dalmi problémakrdl, vdgyaikat, kivdnsdgaikat "éljék ki" a milalkotdsok

készitéasében, illetve a milalkotdsok élvezetében. Erre a tartalomra u-
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tal a tovdbbiakban mdr egészen nyiltan megfogalmazott funkcid, misze~
rint "egyensulyt teremtsiink a& tudomdnyos, a politikai és a katonai ter-
mészetii fesziiltség kozepette, elldsson ellenméreggel..." stb., Itt a mii-
vészet funkcidjdnak, és ebbll kbvetkezlSen a miivészeti nevelés funkcid-
jédnek is, egy téves értelmezésével taldlkozunk. A miivészet marxista
felfogdsban a tdrsadalmi tudatformdk egyike, melynek funkcidja az,

hogy a tdrsadalmi veldsdgot céltudatos miivészi munkdval létrehozott mii-

alkotdsokban, az igazsdgnak megfelelden tiikrozze /Szigeti, 1971/. Az

amerikai tdrsadalomban a miivészet redlis funkcidja a tdrsadalmi ellen-

tétek, a CONANT altal emlitett fesziiltségek, egyenlStlenségek stb, be-

mutatdsa volna, a miivészeti nevelés funkcidja pedig ezek tudatositdsa,
észrevéttetése lenne, nem pedig az emberek figyelmének elterelése a
tdrsadalmi problémékrdl. A miivészet, és a miivészeti nevelés funkcidjé-

nak ilyen jellegii megfogalmazdsa nem méds, mint egy hiu remény elhinté-

se, miszerint a miivészetekkel, a miivészeti tevékenységekkel "jobbd"
és "szebbé" lehet tenni az emberek életét, humanizdlni lehet az "elem-

bertelenedett" tarsadalmi viszonyokat.

Bdr az egyes szerzldk munkdjdban a miivészet-nevelési progra-
mok céljai kiilonboznek egymdstdél, de az alapul szolgdld tétel azonos:
"A miivészet tnmegunk és kiils$§ vildgunk megismerésének egyik utja" /Hag-
gerty, 1948. 5. p/. Mindnydjan egyetértenek abban, hogy a "miivészeti

’

tevékenység nem ezoterikus, amit mellékesen vagy elkaslomszeriien plusz-—

ként hozzaadhatunk, vagy ,luxus’-nak nevezve kitorolhetiink az iskolai

curriculumokbdl" /Hausmann, 1974. 32. p/.
Ha a programokat céljaik szerint vizsgdljuk, akkor a kdvetkezlket 4l-
lapithat juk meg:

A miivészeti programok egyik csoportja a képességek kialakita-

gdt tekinti e miivészeti nevelés céljdnak. "Hosszu éveken keresziil az
ember a miivészetek felhaszndldsdval épitette és gazdagitotta kozvetlen

és tdgabdb kbrnyezetét. A miivészi tevékenység segiti a kdrnyezet vizud-
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lis jellegének megértését és irdnyitja az embert ezek tokéletesitésé-
ben. Bgy j6l1 szerkesztett miivészeti program a képességek kialakitdsdra

és fejlesztésére torekszik, pontosabban fogalmazva g vizudlis ité16ké-

pesség kialakitdsdra - minden nevelési szinten - és ez lehetdvé teszi,

hogy az ember aktivan részt vehessen az esztétikai terililet tokéletesi-

tésében, az egyéni és tdrsadalmi kdrnyezetben egyardnt. E képesség az
emberi létezés fontos tartozéka, és kiilonvsen nagy jelentdséggel bir
a gyors gazdasdgl fejlGdés és népességnivekedés kritikus idSszakdban"
/WAE-folder, 1976. 2. p/.

Més programok egy elég dltaldnos célmegfogalmazist kovetnek:
tSegitsiilk tanitvényainkat, hogy észrevegyék, felfogjdk, megvaldsitsdk,
értékeljék és birdljdk ... a kornyezetiikben meglévs vizudlis kapcsola-
tokat /sajdt miivészi munkdikban is/, legyenek képesek megérteni a mii-
vészi célokat és megfelelden tudjdk értékelni a milalkotdsokat" /Unesco,
1972. 18. p/. | |

JAMES A, SCHINNELLER /1965/ szerint a miivészeti nevelés isko-

lai programjénak két lényeges célja van: 1. az egyéniség meglrzése és
2. a személyes adottsdgok keresése, felfedezése.

MANUEL BARKAN /1962/ a miivészeti nevelés céljdnak megfogal-

mazdsdt Osszekapcsolja azokkal a specidlis és konkrét feladatokkal, me-

lyeket a pedagdgusnak e cél elérése érdekében tennie kell, Elméletének

sarkalatos pontjé: az alkotds minden gyermek rejtett képessége -~ Vik-
tor LOWENFELD tanitdsdnak kovetésére vall /LOWENFELD ugyanis azt hir-
dette, hogy minden gyermeknek van bizonyos minimdlis alkotdkészsége,
bdr ez gyakran rejtett és ezért nem veszik figyelembe/. A miivészeti ne-

velés célja - ebb8l kiovetkezlden - & fantdzia miksdésének fejlettségén

alapuldé alkotdkészségz fejlesziése. Ennek elérése  érdekében e miivésze-

ti neveléselméletnek "fel kell tdrnia a képzelet fogalmit és miikddésé-

nek jelent8ségét a gyermekek nevelésében", a jé elmélet alapjan készi-
tett program eredményeképpen pedig "a gyermekek megtanuljdk elképzelé-

seiket taldlékonyan, képzeletbdl ered8en és szépen megfogalmazni a mii-
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vészeti eszkoztk, technikdk segitségével /Barkan, 1962. 4-8. p/.
VIKTOR LOWENFELD "Alkotd és szellemi fejlédés"™ c. miivében

/1970/ azt dllitja, hogy "egy miivészeti programban azok'a jelentds ér-

tékek, amelyek egy uj elképzelés, egy uj filozéfia, egy totdlisan uj

szerkezet fejlédésének bdzigei lehetnek nevelési rendszeriinkben" /1970,

3. p/. Megallapitja, hogy a rajzolds, festés, szerkesztés egyike azok-
nak a komplex tevékenységeknek, amelyben a gyermek Osszegylijti kdrnye-
zetének kiilonb6zl elemeit, és uj, értelmes egészet hoz létre. Az ele-
mek vdlogatdsa és Usszerakdsa azonban tobbet jelent egy képnél vagy
egy szoborndl, a gyermek kifejezi 6nmagdt: shogyan gondolkodik, érez
és ldt. "Azonban komoly kérdések vetddnek fel arrél - irja -, hogy
mennyire vagyunk képesek a ,tdrgyak készitésén’® és ,felhaszndldssn’
tul - nevelni" /1970. 7. p/. "Az emberi kapcsolatokban, a népesség nt-
vekedésében, a nemzetkozi megértésben felmeriild kérdések és gazdasdgi

problémdkat eredményezd gyors technikai vdltozds megkoveteli, hogy az

alkotdképesség fejlesztése vdljék nevelési rendszeriink egyik legfonto-
sabb céljdvd." /1970. 247. p./ Koncepcidjdban végsd célként az alkotd

magatartds kialakitdsdt jeloli meg. Ennek elérése érdekében "... létre

kell hoznunk a gyermekekben az egyensulyt a vizudlis és nem-vizudlis
tapasztalatok, tevékenységek kozott; fogékonnyd kell tenniink a méretek
és ardnyok megismerésére; gondot kell forditanunk arra, hogy megtenul-
ja dbrdzolni az emberi magatartdst és érzést" /1970. 248. p/. Ennek

szellemében vallja DAVID JACKIER, hogy a umiivészeti nevelést leghatdso-

sabban "egy olyen nevelési program valdsitja meg, amelyben szakismere-

tet és gyartdsi folyamatokat oktatnak, ahol a televizidval és a film-

mel éppugy foglalkoznak, mint a szobrdszattal, festészettel, grafikd-
val, zenével és irodalommal® /1973. 9. p/.

PAULINE JOHNSON szerint a gyermeki alkotdéképesség kibontako-

zdsdnak legmegfelellbb utja és eszkdze a miivészet. Mivel a gyermek

"természeténél fogva alkotd, feltaldld, kutatd ... sziiksége ven a mii-

vészetre" /1965. 53. p/. "Amikor a miivészetet elhanyagoljdk /e gyerme-
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kek nevelésében - K.M.V./ a gyermek kevésbé lesz rugalmas, késdbb
fejlddik és alkotdképességei elfojtdédnak. Ezért az iskoldnak regesz-

kodnie kell ahhoz, hogy g miivészeti nevelés és a miivészeti tentdr-

Zyek oktatdsa megfelell helyet kapjon a curriculumban® /1965. 53-
54. p/.

A miivészeti nevelés fenf_&ézolt célmégf&galmazésaiban az
"glkotdé", az "alkotd folyamat", az "alkotdé tevékenység", az "alkotd-
készség", az "alkotd képesség", az "alkotds" fogalmak nagy hangsulyt
kapnaek., Az alkotdképesség kialakitdsdt mi is fontosnak tartjuk. Azon-
ban kiemeljiik, mint shogyan a miivészeti nevelés tartalme nem korld-
tozddhat az "esztétikai fogékonysdg" megalapozdsira, nem rekedhet
meg az egyes esztétikai kategéridk mint a "szép" vagy a "rut" megma-~
gyaréziasdnak és megkiilonbbztetésének szintjén, ugyanugy az aslkotdké-
pesség kialakitdsa, fejlesztése utjdnak is csak egyik{;ééée IQghetf
Kétségtelen, hogy minden tdrsadalom fejlédéséhez kreativ emberekre
van sziikség, méghozzd esztétikai igényességgel, fejlett esztétikai
érzékkel, itéletekkel alkotdkra. Ez az igény kiterjed minden tevé-
kenységre melyet ember hoz létre, tehdt a miivészeti és a nem-miivésze~
ti produktumokra egyardant. Alkotni amnyi mint ujat hozni, de erre

csak az képes, aki befogadje a jelenségek - és nem kizdrdlag & mii-

vészetl jelenségek = belsl torvényszeriiségeit, a mir meglévd dolgok

lényegét. A miivészeti nevelésben nem vitatjuk az alkotSképesség fej-

lesztésének-jbgosségét, deﬁa miivészeti nevelést nem tartjuk az alko-

téképesség fejlesztésének egyediili, mindennél fontosabb, elsddlege-

sebb szinterének.

Vannak programok, melyek & curriculumon beliili egyensuly

megteremtését kivdnjdk eldsegiteni a miivészeti dgak tanitdsdnak be-
vezetésével, és ezen keresztiil ékarjék megvaldsitani a miivészeti ne-
velést is:

"A pedagbgus miivészeti tevékenységeken keresztiil adjon alkalmat a
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gyermekeknek alkotd, intuitiv és problémamegoldd gondolkoddsuk fejlesz-
tésére, ezdltal is gondoskodjon az iskolai programon beliili egyensuly-
rél, ameljben az elsd hely még mindig a természettudomdnyoké" /WAE-fol-
der, 1976. 5. p/. Az idézett progrémban furcsdn indokoljdk meg a uiivé-
szeti nevelés szilkeégességét: "Bdr e tudomdnyok /matematike és termé-
szettudomdnyok - K.M.V./ jelentésiikon keresztiil biztositjdk az ember
fennmaraddsdt, a miivészetek viszont értelmet adnak e fennmaraddsnak" /u.
o./. Valésziniinek tartjuk, hogy az idézett célmegfogalmazdsban a prog-
‘remkészitlSk kifejezésre akartdk juttatni a miivészeti tevékenység azon
,sajétosségét, mely minden mds tevékenységt6l megkiilonbozteti, tehdt azt,

hogy a_miialkotds /tevékenység és eredmény/ mindig meglrzi az élmények

érzéki-érzelmi jellegét és ennek kovetkeztében az emberi megismerS§ tevé-

kenység semmi mdssal nem pdtolhatd, sajdtos formdja. Azonban ezzel a

kijelentéssel, hogy "a miivészetek értelmet adnak e fennmaraddsnak" azt
allitjdk, hogy az, aki egyetlen miivészeti dgban sem jdrtas, a "miivészi
tevékenységvégzéshez" nincs ambicidja, egyszeriien nem érdeklik a miivé-

szetek, az mir elveszett ember, nincs értelme életének!

RUTH BOWMAN abbél a feltételezésbSl indul ki, hogy a jértas-

sdg, a képzellerd, a taldlékonysdg, a kifejezlképesség és az onbizalom
fogalmak olyan miivészi jellegii tevékenységbll is szdrmazhatnak, amely
integrialt az elemi és kozépfoku oktatds dltaldnos curriculumdédban megve-

16sitott iskolai tantdrgyakkal. A miivészet szerepét a gyermek személyi-

sézének alakitdsidban fontosnak tartja, szinhelyét - a csalddon mint el-

sldleges kUzdsségen kiviil - kbzvetleniil az iskolai kodrnyezetben jeldli
meg. Meggy6z8déssel vallja: "Ha a gyermekeknek kdrnyezetilkben és korai
életéviiktSl kezdve bemutatjdk a miivészetet és a miivészeti tevékenysége-
ket, valamint segitik abban, hogy kifejlddjon a kiilonbozd dolgokrdl al-~
kotott ,miivészi’ fogalma és ezt a folyamatot kOzvetleniil az iskoldzta-

tdsdba helyezik; az alapfoku oktatdsra épiil§ kdzépfoku iskolai éveiben

meg fogja érteni miivészi kornyezetének jelenlegi és torténelmi hatterét,
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cselekvSképes lesz mint felndtt, vizudlisan és auditivan egyardnt ki
tudja fejezni onmagdt és birdlataiban felhaszndlja a miivészet szerke-
zetér8l szerzett ismereteit; aktivan vesz részt a miivészet tdrsadalmi
hatdsédnak megerdsitésében" /Bowman, 1974. 5. p/. BOWMAN tehdt nemcsak
abban ldtja a miivészeti neveléds iskolai céljat, hogy kiilénféle képes-
ségek és kéozségek kialakuldsat segitse eld, hanem a miivészeti nevelés-

t81 vdrja a miivészet tdrsadalmi szintii elismerésének osztonzését.

GERALDINE DIMONDSTEIN a miivészetek folyamatos tanitdsa mel-

lett foglal 4llést, ami a korai iskolédskorban kezd&l8dik és torésmentesen
e kozépiskoldkon 4t a college-okban, vagy az egyetemeken folytatddik.

Szerinte a miivészeti nevelés programja elslsorban az érzelmek nevelégé-

re irdnyul, ugyanakkor magédban foglalja az alkotdképesség fejlesztését
is.‘A miivészeti nevelés céljdnak ilyen jellegii megfogalmazdsdt READ-i
koncepcié hatja dt, miszerint: "...a miivészet célja nem az, hogy érzel-
meket keltsen, hanem, hogy megtaldlja az érzelmek kifejezésének formd-
it és megteremtse az érzelmek korreldtumainak objektiv lehetSségét. A
miivészeti alkotds mindenekeldtt az ember emociondlis lényére hat, tehdt
nem a gondolkoddsédra, nem a tudatos értelmére, hanem érzelmeiré, intui-
'ciéjéra, képzellerejére van hatdssal" /Read, 1951. 260. p/.

"Ha a milvészetet nem tanitandnk - irja DIMONDSTEIN - akkor bizonyos fel-
tételek alapjdén megalkotnink egy olyan légkort, amely a miivészethez ha-
sonld tartalmat képvisel, Mindnydjan torekssziink arra, hogy a gyermekeket
a lehetd legszorosabb kapcsolatba hozzuk sajdt érzelmeikkel annak érde-
kében, hogy a miivészeti formdkon keresztiil érettségiiknek és erlfeszité-
seik mértékének megfelellen taldljdk meg érzelmeik kifejezb nyelvét®

/1974. V. p/. A miivészet-nevelési program alcéljdnak a gyermekek alkotd

elképzeléseikbe, erdfeszitéseik értékességébe é€s a redlis értékek fel-

tardsdba vetett hitiikben vald megerisitését jeloli meg.

A miivészeti nevelés programjeinak szerkesztésében, tervezé-
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sében és az dllamok nevelésének Usszehangoldsdban lényeges szerepet jat-

szik a Nemzeti Miivészeti Nevelési Sztovetség Miivészeti Allami Igazgatdsi

Bizottedga /Committee of State Directors of Art of the National Art Ed-

ucation Association - NAEACSDA/. 1958-ban az &llamok miivészeti igazgatd-
sdgai a miivészeti nevelés programjainak az dllamon, és ezzel parhuzamo-
sen az Allamokon beliili egységessé tétele cé1jdbSl elfogadtdk a NAEA~-
CSDA &dllédspontjét ag alap- és kozépfoku iskoldk miivészeti nevelésérdl,
mely meghatérozza‘ggriskolék miivészet-nevelési programjaival szemben td-

masztott kovetelményeket, valamint megjeldli a miivészeti nevelés és a

mivészeti tantdrgyak oktatdsdnek helyét, szerepét, funkcibjdt az alap-

és“kazépfoku iskoldk &ltaldnos curriculumdban. Az elfogadott nyilatko-

zat értelmében /kozli: Bealmer, 1965, 211-212, p/:

- az alkoté folyamat fejlesztése minden iskoldban a miivészeti nevelés f§
feladata;

-~ az alkoté folyemat a miivészeti problémamegoldds értelmi és érzelmi meg-
kozelitése, ezdltal minden tanuld fejlesztésének része;

- a miivészet a curriculum teriileteinek egyike, a program kﬁvetelményeit
minden tanuld sikeresen és eredményesen teljesitheti;

- a miivészeti tevékenységek értelmesebbé védlnak az érzékelés fejleszté-
sével, mely az esztétikai érzékenység tvkéletesedéséhez vezet;

-~ a miivészeti nevelés figyelembe veszi az egyéni kiilonbségeket,

A nyilatkozat tartalmazza azokat a javaslatokat is, melyek fi-
gyelembevételével megtervezhetSk az iskoldk miivészet-nevelési programjai:
~ a miivészet legyen az iskolai program szérVée része;

- 8 gyermekek gyakorolhassdk a miivészeti tevékenységeket;

~ foglalja magéban azokat a tevékenységformdkat, melyek segitik a gyer-
mekeket elképzeléseik, érzelmeik és hangulatuk dbrdzoldsdban és fej-
lesztik Gket a miivészet vildgédnak megértésében;

- legyen szervezett, adjon alkalmat a gyakorldsra /festés, rajzolds;
képkészités, grafike; modellezés, faragds; koreogrdfiakészités és

kompondlds; épités, tervezés, rendezés végzésére/ az alap- és kozép-
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foku iskoldk programjaiban egyarant;
- teremtse meg 8z egyéni és csoportmunka lehetlségeit;
- fejlessze a tenuldk kommunikécids készségét, hogy megfelellen tudjdk
kifejezni magukat a mozgdsban, a szavakkal és anyagokkal egyarédnt.
A nyilatkozat javaslatai iskolaszervezettani kérdéséket is
érintenek. Ennek értelmében:
- & miivészeti nevelés terjedjen ki minden tanuléra 6voddskortdl a 9.
tagozatig /kozépiskoldk utolsd osztdlya/;
- a minimdlis id6éraforditds az alapfoku iskoldkban legkevesebdb heti 150,
a kozépiskoldkban pedig legkevesebb heti 200 perc legyen;

- a program biztositsa az anyagok és eszktztk széles vilasztékdt;

a vdlaszthaté kbzépiskolai miivészeti kurzus neponta 1 tanitdsi drdnak
megfeleld iddétartamu /45-55'/ legyen;

a miivészeti foglalkozdsokon az osztdlylétszém /csoport létszdm/ nem

lehet magasabb 25 tanuldndl;

a miivészeti foglalkozdsok mindegyike a tanuldk alkotdképességének ki-
bontakoztatdsdra irdnyuljon, megerlsitve érzékeld-, fejlesztve kifeje-

z8képességiiket.

Az eddig vizsgdlt miivészet-nevelési programok célmeghatdrozd-
sai az alkotSképesség kialakitdsdval, az alkotds folyamatdnak elemzésé-
vel, jellemzlinek feltdrdsdval, a fantdzia miikodésének, az intuitiv és
a problémamegoldd gondolkodds fejlesztésével, az éfzelmek nevelésével,
a milalkotdsok humanizdld funkcidjdnak kiemelésével stb. foglalkoztak,
Azonban térjiink vissza a miivészeti nevelés fogalmédra, melyet dolgoza-~
tunk I. részében a kdvetkezdképpen hatdroztunk meg:

A uiivészeti nevelés a mimetikus /képzdmiivészet, irodalom, szin-, ténc-
és filmmiivészet/ és a nem-mimetikus /zene, épitészet/ mﬁvészetek'alap-
jainak és fejlédésének megismertetésével, elsSsorban a miivészeti, de
ugyanakkor a nem-miivészeti alkotdsok, a tdrsadalmi és természeti kdrnye-

zet vizsgdlatabdl eredl dltaldnos és dgazati esztétikai ismeretek nyuj-
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tdsaval és az 0ondllésdg, eredetiség és esztétikussdg igénye mellett a -
tanult ismeretek gyakorlati alkalmazdsdval a személyiség kialakitédsdt
és/vagy fejlesztését jelenti.

Tehdt g miivészeti nevelés feladata magdban foglal bizonyos dltaldnos

s dgazati esztétikei ismeretnyujtdst. Kovetkezésképpen e programokban
szerepelnie kellene olyan feladatoknak is, mint pl. az "esztétikei ér-
tékek észrevéttetése", az "esztétikai kategdridk Osszehasonlitdsa", de
a programokban - legaldbbis emi az dltalunk dttanulmédnyozottakat ille-
ti -~ sehol sem taldlkoztunk ilyen, vagy ehhez hasonldé célokkal. Az USA
iskoldaiban folyd miivészeti ﬁevelésben ugyenis ez a feladat - melyet mi
az "esztétikai nevelés"'keretében oldunk meg - szorosan kapcsolédik az

alkotd, miivészi tevékenységhez; egészen lebontva magéhoz a cselekvés-

hez. Nem tagadjdk az esztétikai értékek meg- és felismertetésének fon-
tossdgdt mint a miivészeti nevelés programjainak egyik lényeges felada-
tdt, de nagyobb jelentS8séget tulajdonitanak a konkrét cselekvésnek,

ezért az esztétikai kateéériék megismertetését, Osszehasonlitdsdt, to-
vabba az esztétikai értékek felismertetését konkrét cselekvéshez kap-

csoljak, a miivészeti tevékenység végzésének folyamatdban irdnyitjdk.

2. A miivészeti nevelés jellemz5i az Egyesiilt Allamok alapfoku iskoldi-

ban

Az Amerikai Egyesiilt A1lemok oktatdsi rendszerében legelter-

jedtebb szerkezet a 6+%3+3; azaz a hatéves elemi iskola /Elementary

School/ és az erre épiilé kozépiskola hdroméves alsé /Junior High School/

és hdroméves felsl /Senior High School/ tagozata. A miivészeti nevelés
az elemi iskoldk altaldmnos curriculumédnak szerves részét alkotja; a
miivészeti nevelésre forditott id8 az alapfoku iskoldk évfolyaemein he-
ti 150-200 perc, allamonként vdltozd /Bealmer, 1965/,

Az Egyesiilt Allamok alapfoku~elemi iskoldinak kb. 20%-&ban
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/Uﬁesco, Art Ed., 1972/ specidlis képzettségii - az egyetemek és fis-
kolédk miivészeti nevelés szakdn végzett - miivészeti neveld vagy miivé-
szeti neveld irdnyitje a tanulék tevékenységét, oktatja a miivészeti
tantdrgyakat; az iskoldk tobbségében viszont a miivészeti nevelés flleg
az osztdlytanitdék feladata. Ez azt jelenti, hogy az Allamok kb. 82 000
alapfoku-elemi iskoldjdbdél csak 16 400 olyan iskoldt taldlunk, shol
specidlisan képzett miivészeti neveld8t alkalmaznek e feladatok elldtd-
sdra - és ez bizony nem sok.

Kutatdsainkhoz megkaptunk egy fontos dokumentumot, amely az

1935, juniug 17-t81 junius 28-ig, Owatonna-ban /Minnesota Allam/ tar-

tott Pedagdgusok Nydri Egyetemének Miivészeti Nevelés Szekcidjdban ho-

zott hatdrozatokat rdgziti. A dekrétum kimondja, hogy: "A miivészeti
nevelés nem ruhdzhatd 4t specidlisan képzett tandrokra a nevelési in-

tézményekben; minden tantdrgy minden tandrdnak részt kell vennie az

igkola miivészeti nevelésében. Minden pedagdgusnak meg kell értenie a

miivészet fontossdgdt, jelentlségét az iskola oktatdé-neveld tevékenysé-
gében, mert ez alapvetd feltétele a miivészeti nevelés fejlesztésénék,
a megfeleld miivészet-nevelési programok kidolgozdsdnak." /OAEP, 1935,
2+ p./ Hozzd kell temniink, hogy a miivészeti nevelés bevezetésének kez-
detén /1920-as évek/ az alapfoku-elemi iskoldkban még nem tenithattak
a "miivészeti nevelés" szakon végzett tandrok, hiszen & college-okben,
illetve az egyetemeken ilyen jellegi képzée 1955-ig nem létezett. Vol-
tak miivészeti college-ok /miivészeti f8iskoldk, szakiskoldk/, de az itt
végzett héllgaték nem az alapfoku vagy a kozépfoku oktatdsban helyez-
kedtek el, hanem a reklamkészitésnél, konyvkiaddsndl, filmgydrtdsndl;
kiilonféle miivészeti egyesiileteknél vdllaltaek munksdt.

Mint ahogyan azt mar dolgozatunk I. részében kifejtettiik, az 1950-es
évektSl a miivészeti nevelés az iskoldk dltaldnos curriculumainek egy-
re szervesebb részévé vdlt, s ezzel pdrhuzemosan a f8iskoldkon és az

egyetemeken megalakult "miivészeti nevelés" tanszékek is egyre tobb

szakembert képeztek. Mivel a képzés még mindig nem elégiti ki az alap-
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- és kvzépfoku iskoldkban 1lévl szaktandr irdnti szilkségleteket - az
1972-es adat alepjén az alapfoku-elemi iskoldkmnak csak 20%-dban taldl-
kozunk "miivészeti nevelés" szakos tandrral - ezért vAdltozatlanul hang-
sulyozzdk az 1935-ben hozott hatdrozat idevonatkozdé pontjait.

Az utélsé harminc év /1945-1975/ vdltozdsai koziil kiemelke-

dik, hogy az amerikai alapfoku-elemi iskoldk tobbségében megfelelden

tervezett és jOl felszerelt miivészeti studidkat, munkeszobdkat épitet-

tek, e¢hol a tanuldk széméra maximdlisan biztositottak a miivészi jellegii

tevékenység végzésének és a miivészeti alkotdsok tanulményozdsdnak fel-

tételei. A miivészeti nevelés 1950 utan késziilt programjai - az ezt

megeldz8 évek programjaihoz viszonyitva - lényegesen igényesebbek., El-

készitésiikkor figyelembe vették a_kovetkezd témdk vizsgdlati eredmé-
nyeit Ogszegezd jelentéseket és tanulményokat: 1. Mit jelent a miivé-

szet a gyermekek szdmdra? 2. Jelentds része-e a gyermeki vildgnak? 3.

A gyermek elsd miivészeti prdbdlkozdsai visszatiikrozik~e azt a kulturé-
lis, faji és etnikus kdrnyezetet, amelybdl jott? 4. Mi a gyermeki mii-

vészet fejlédésének evolucidja? 5. Mit mond a. gyermek sajat alkotédsa-

rél szavakban és mit mesél az dltale készitett mii? 6. Hogyan segithe-

tik, illetve hogyan gdtoljdk a sziil8k gyermekeik miivészeti fejl&dését?
Kutattdk, hogyan fejleszthetl az érzékelés-észlelés, a mégfigyelés, a

képzellerd az irodalmi, zenei, képz6mﬁ;észéti alkotdsok felhaszndlisé-
val, tovdbbd az ebbll szdrmazd vizsgdlatok eredményei, hogyan haszno-

sithatdk az "életszerii" miivészeti nevelésben.

A nevelés szakemberei, miivészek, sziilék, tovdbbd mds, gyermekekkel

foglalkozd személyek bevondsdval vitatidk meg a programtervezeteket.

Ezeket az értekezleteket nemcsak a fejlettebb dllamokban tartottdk meg,
hanem szinte az Egyesiilt Allamok Gsszes iskolakdrzetében, az dllami

Nevelési Bizottsdgok irdnyitdsdval. A tandcskozdsok - melyek szinhe-

lyei az iskoldk, kulturdlis kozpontok, egyetemek voltak - altaldnos
célja: feltdrni a gyermek alkotd, cselekvési sziikséglete és egyéni fej-

l6dése kapcsolatdt, s ennek megfelelSen kidolgozni az alapfoku-elemi
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iskoldk miivészeti nevelésének programjait.
| Mig a miivészeti nevelés korszeriisitése el6tt megjelent prog-
ramok csak gyakorlati célokat szolgdltak, a jelenlegiek gondot fordi-

tenak a természet tanulminyozdsdra, az esztétikei értékek meg~ és fel-

ismertetésére és egyben miivészettorténeti tdjékoztatdst is adnak a ta-

nuldknak. PAULINE JOHNSON irja: "A miivészeti nevelésben a gyermek nem

egyetlen miivészeti dg irdnydba fordul, nem egyfajte miivészeti terlile-
ten tevékenykedik és nem egyetlen miivészeti dg torténetét ismeri meg.

A miivészeti nevelés dltaldnos képet nyujt a miivészetrSl, bemutatja a
miivészeti dgak fejlldését és egymdssal alkotott kapcsolatait. Az elemi

iskola szintjén arra tor, hogy a gyermekek a miivészeti tevékenységek

végzésével és a milalkotdsok vizsgdlatdaval mélyebben ismerjék meg aildt-

haté vildgot. Ugyanskkor a miivészeti programok nemcsak a miivészeti
tantdrgyak és eszk$zok vdlasztékdrdl gondoskodnak, hanem elegendS ru-
galmassaggal is rendelkeznek ahﬁoz, hogy biztositsdk a gyermeki fanté-
zia fejlédését, az eszkozbkkel és otletekkel vald kisérletezgetést."

/1965. 78. p./ Hasonld gondolatokkal taldlkozunk a New York Allami

Egyetem "Inside Education" c¢. médszertani folydiratdban: "Napjaink
iskoldiban a vizudlis miivészetek jelentése megnovekedett: kézimunkd-
zds, képkészités, fényképezés, festés, filmkészités, kerdmia, szobré-
szat stb. A tanuldk e tevékenységei kapcsolddnak az elemi iskoldkban
tenitott £6 tantargyakhoz, az irés-olvaséshog, a ténchoz, az iroda-
lomhoz és a torténelmi tanulményokhoz." /1973. 8. p./ A kiilonbdz8 mii-

vészeti adgak tanulmanyozdsat integrdljdk, a miivészeti tefékenységfor-

mdkat Osszefiiggésbe hozzdk az altaldnos curriculum mds tantdrgyaival.

Az alapfoku-elemi iskoldk miivészeti nevelésével, koncepcidi=-
nak, tartalménak vizsgdlatdval, jellemz8inek feltdrdsdval az Egyesiilt
Allamokban sok nevelésteoretikus foglalkozott. Kiemelkeddnek tartjuk
VIKTOR LOWENFELD, MANUEL BARKAN, FREDERICK M. LOGAN, CORETTA MITCHELL,
GERALDINE DIMONDSTEIN munkdssdgdt, akik célmegfogaelmazdsaival dolgo-
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zatunk e18z28 részeiben médr taldlkoztunk. A felsorolt szerzdk munkdik-
ban Osszefoglaljdk ugyan az alapfoku-elemi iskoldk miivészeti nevelését,

vizsgdljédk a miivészet-nevelési programokat, de kiilonféle megktzelitési

~ szempontokat alkalmaznak. VIKTOR LOWENFELD a gyermek pszichikus fejld-
désének dllomdsain, MANUEL BARKAN az alkotd foiyamat szakaszain, FRE-

DERICK M. LOGAN a torténelmi fejlédés f£36bb dllomésain, CORETTA MITCHELL

a képzési célokon, GERALDINE DIMONDSTEIN pedig a tantermi tevékenysé-

geken keresztiil tdrja elénk az elemi iskoldk miivészeti nevelését. Ezért

olyen szakkonyveket, dokumentumokat kerestiink, amelyek a teljesség igé-

nyve mellett dtfogd és rendszerezett Osszefoglaldst adnak az elemi isko-

14k miivészeti nevelésérdl,
Alapvet8en a jelenlegi amerikai miivészeti nevelés egyik leg-

nagyobb alakjdnak, HOWARD CONANT professzornak miiveire tudunk tdmaszkod-

‘ni, akinek tankonyvét az "Art in Education"~t és tamnkonyvének atdolgo-

zott vdltozatdt, az "Art Education"-t valamennyi &llam egyetemén és fG-

iskoldjdn haszndljék a miivészeti nevellk és miivésztandrok képzésében.
CONANT figyelembe veszi a fent emlitett szerzlk kutatdsi eredményeit,
nemcsak egy &dllemra, hanem az Allemokra kiterjedSen, mind: elméleti,

mind gyakorleti alapokra, gazdag kutatdsi tapasztalataira‘témaezkddva

alkot képet az alapfoku-elemi iskoldk miivészeti neveléséril, Ezérf dol-
gozatunkban els8sorban az & Adttekintését vizsgdljuk. Felhaszndljuk még
"8z Amerikai Nevelési Enciklopédis idevonatkozé fejezeteit, és természe-
tesen nem.hagyjuk figyelmen kiviil mds, ‘a miivészeti nevelés problémdival

foglalkozé kutatdk munkdit sem.

i
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Az elemi iskoldk miivészet-nevelési programja ot teriiletet olel

fel: 1, képz8~ és iparmiivészet; 2. irodalom; 3. szin-, tdnc- és filmmii-
vészet; 4. zene; 5. épitészet.
A miivészeti progreamszerkesztdk abbdl a megfigyelésbdl indultak ki, hogy

“iskoldskor eldtt o gyermek leginkdbb jdték utjsn szerez ismereteket a

- valdésdgrdl, kidzvetlen és tdgabb kbrnyezetérdli fejleszti testi és szel-
lemi adottsdgait. EbbSl a jdtékos tevékenységbll vdlik ki egy tEbbé-ke-
vésbé tudatos ismeretszerzésre irdnyuld tevékenység: a_tanulds. Iskold-
ba 1lépéssel a gyermek életformdjdban, kdrnyezetével vald kapcesolatdban
tehdt alapvetd vdltozds kovetkezik be: tevékenységében a tanulds mennyi-
ségileg és mindségileg dgntdvé vdlik, e tevékenységforma pedig a8z iskold-
ba eltoltott évei sordn egyre differencidltabb, bonyolultabdb és intenzi-
vebb lesz. Az ismeretek elsajdtitdsakor a fogalmak, tulajdonsdgok, vi-

szonyok, szimbdlumok haszndlatdval fejlldnek képességei. Tevékenységrend-

szerében néhény tevékenység ©ndllé teriiletté vdlik - esztétikai, sport,

technikai-konstrukcidés stb. - ez pedig meghatdrozza személyiségének ird-
nyultsdgat.
Az elemi iskolai miivészeti programokban - mind az 6t teriile~

ten -~ kiemelik a jdték szerepét az ismeretek elsajdtitdsdban és ennek

megfelelden vdlasztottdk meg a miivészeti foglalkozdsok elméleti anyaga-
it és gyekorlati munkdit. A program minden évfolyamon figyelembe veszi
a tanuldk érettségét; a gyefmekcsoportokra jellemz6 koz6s, ugyanakkor s
csoporton belﬁli:egyéni sajdtossdgokat; az ismeretek elsajdtitdsdban,

a tevékenységekhEi&élasztéséban és tempdéjdban tekintettel van a csopor-

‘tok sziilkségleteire, és egyuttal biztositja atenuldk egyéni képzését,

fejlesztését.

A képz0- és iparmiivészeti teriilet a manipulativ tevékenysé-

get kisérd pozitiv érzelmi hatdsokra épiil; konkréten arra, hogy a gyer-

mek Oromét leli az egyszerii formdk létrehozdsdban, élvezetet jelent szd-

mira az aslak-szin-szerkezet. A program feltételezi, hpgy a gyermek is-

koldba lépésének idején tuljutott a firkdlds iddszakdn, némi fogalme van
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a grafikus dbridzoldsrdl, a térbeli formdk kialakitdedrdl, ismeri ez e~
gyenes, metszd-egyenes, iv, kor, hérom%zbg, hégyszﬁg gtb. fogalmat., I-
gényli a tervszerii, szervezett wmiivészeti foglalkozdsokat, melyek az al-
P_koté tevékenységet és a miivészeti munkdk tanulményozdsdt egyardnt ma-
gukban foglaljédk /Conant, 1964/. Ebben a korban /6-8., életév/ a gyermek
midr segitséget kér utdnzdé-mdsold hajlamdnak lekiizdéséhez, képességei ki-
bonatkoztatdsdhoz /Lowenfeld, 1970/.

Az iskoldba 1ép8 gyermeknek Ortmet okoz a vdltozatos miivésze-
ti anyagokkal végzett kisérletezgetés. Azonban az dltaldnosan haszndlt
anyagok, mint pl. a tempera, pasztellkréta, papir, agyag, gyurma, szer-
kezeti elemek - az alkotd tevékenységhez mar csak kezdeti impulzust biz-
tositanak. Mivészeti tevékenység végzésére a 6-12 éves tanuldt jobban

motivdljdk a diepozitivek, filmek, pentomimek, babjdtékok, a muzeumba,

dllatkertbe stb, szervezett kirdnduldsok. A gyermekeket korai iskolai

éveiben megtanitjdk a_témdhoz megfeleld anyag kivdlasztdsdra /mit-mibdl/,

és a produktum elkészitésének technikdjdra /hogyan/.

8-12 éves korra a tanuld egyre nagyobb érdeklédést mutat a
komplexebb és vdltozatosabb tevékenységek irdnt, mint pl. a linoleum-
festés, batikolds, tempera haszndlata pasztellkréta kombindcidjdval,
monotipidk, gpplikélt fali szlnyegek, teritdk készitése; textil-, hdz-,

lakételep~, véros- és reklémtervezés. A sik- és térbeli dbrdzoldsban

élményt jelent szdmdra a szinkeverés, a szerkezeti egyensuly megterem-
tése, armaturdk felhaszndldsa, az eszkdzdkkel vald bdnds elsajdtitdsa.
12 éves korra a tanuld ézinte minden tadrgyat vagy témdt képes
"miivészien" tolmdcsolni. Rendszerint 20=~30 perc alatt szépen leegysze-
risitett rajzot vagy modellt produkdl. A témdt leglényegesebb elemeire
}rédﬁkélja; felnagyitja vagy hangsulyozza azokat a részeket, melyeknek
kiilonos fontossdgot tulajdonit. Pszichikai-testi feji6déséve1 parhuza-
mosan 8brdzold tevékenysége sikban és térben egyardnt tudatosabbd vé-
lik, 8-12 éves kordra miivészeti munkdinak esztétikai értéke is megleplen

magas. "Ldthaté konnyedséggel és gyorsasdggal hatdrozza meg a szineket,
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melyek megjelenitése.egyénl6 azzal a lirikus szépséggel, melyet CHAGALL,
REDON vagy MATISS produkdlt. Ugyesen és kinnyeden tervez agyegfigurdkat,
melyek rokonait felfedezhetjilk IPCHITZ-ndl vagy GIACOMETTI-nél." /Co-
‘nant, 1964. 65. p./

A miivészeti nevelés programjének irodalmi teriilete szorosan

kapcsolédik a képzdmiivészeti foglalkozdsok tananyegdhoz. A hagyomédnyos
miivészeti nevelés hibdja az volt, hogy 1. elvdlasztottdk az irodalom ta-
nitédsdt mds miivészeti tantdrgyakitdl és 2. a pedagdgiai gyakorlatban nem
elég sokoldaluan akndztdk ki az irodalmi miivek nevelési impulzusait.
Pedig az irodalmi alkotdsok sok Gtletet adnak a képzlmiivészeti nevelés-
hez, ugyenekkor a képzldmiivészeti alkotdsok megheszélése gyarapitja a

tanuldk képzeletvildgdt és eldnydsen befolydsolje nyelvi fejlldésiiket,

A korszerii miivészeti nevelésben nagy gondot forditanak arra, hogy az
olvasdkbnyvi anysg kivdlasztasa, elrendezése és felhaszndldsa gz_eszté-~

tikai értékek, az ember és kornyezete megismerését tegye lehetdvé. Mar

az elemi iskoldben arre kell nevelni a tanuldkat, hogy a szépirodalom

olvasdsdban egyidejiileg ldssanak munkdt és alkotdst /Conant, 1964/, az

olvasdssal alakitsdk ki a valdsdgrdl slkotott esztétikai felfogdsukat

/Conant; Randall, 1958/.

Az irodalmi miiveknek belsd tartalmukkel kell hatniuk a tanu-

16k élményvildgdra /Lowenfeld, 1970/. Ezért az iskolai progremok java-
soljdk a védltozatos szovegfeldolgozdsi médokat, hogy ezdltal is fokoz-
zdk a miivek esztétikai hatdsdt. A mondaniveld elmélyitésében szerepet

jatszik a megjelenités is. Igy az irodalmi foglalkozdsokon a tanuldk

nemcsak elolvassdk és megbeszélik az alkotdst, hanem - a sz6vegtdl fiig-
gben - eljatsszak, pdrbeszédes formdban feldolgozzdk, bemutatjdk azt. |
Szdmos vizsgdlat igazolja /Lowenfeld, 1970; Conant; Randall, 1958; Per-
gament, 1976; Rogers, 1959; Torrance, 1965/, hogy a gyermekek szivesen

illusztraljédk olvasmanyaikat. Az illusztrdlds szintén elésegiti az él-

mény elmélyitését, illetve az olvasds sordn szerzett ismeretek megszi-
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Az elemi iskolai miivészeti nevelés szin-, tdnc- és filmmii-

rd 7

vészeti teriiletérdl kiilon kiemeljilk a bdbszinhdz, a testnevelés és a

filmesztétika jelentdségét.
Kozismert fény, hogy a bdbszinhdz nagyhatdssal van a gyer-
mek esztétikai érzékének fejlesztésére. Kezdetben mint nézd, késlbb

mint aktiv szerepld is részt vesz a babszinhdz elladdsdban. A milvésze-

ti nevelés programjaibah_a bdbozds olyan tevékenység, amely integrdl-
Jja a képzlmiivészeti, irodalmi, zenei, mozgdsmiivészeti ismereteket. A
bdbelbaddshoz ugyanis a "szinészek"-en kivill szilkség van bdbokra - e-
zek elkészitésének szinhelye a képzdmiivészeti tanterem. Sziikség van

olyan irodalmi alkotdsra, melyet babokkal meg lehet jeleniteni - ehhez

béséges vdlasztékot kindlnak az irodalmi foglalkozdsok. Sziikség van
zenei és mozgdsmiivészeti ismeretekre is - mindezeket az ének-zene és

testnevelésdrdkon sajdtithatjdk el a tanuldk.,

A testnevelés szépsége elsSsorban a mozgdskultura fejlesz-

tésében és a harmonikusan fejlett testalket kialakitdsdban nyilvénul

meg. Elemi iskolai szinten a program féleg jatékos tevékenységeket
tartalmaz -~ ligyességi gyakorlatok, versenyek - és jadtékos formdban

foglalja magdba & tdncoktatdst /balett/ is. A téncoktatds tulajdonkép-

pen 0sszekotd hidként szerepel a testnevelés és ének-zenetanitds ko-
z6tt, nemcsak a testnevelésiquélalkozésok, hanem az ének-zenedrik
szerves része is.

A miivészeti nevelés fent jelzett teriiletén készitett prog-
ramokban szerepel a filmesztétika is. Elemi szinten ugyan, de a fil-
mek komplex elemzésére szoktatjidk a tenuldkat. Studidfoglalkozdsok

keretében foglalkoznaek a film f& alkotdelemeivel, tartalmdval, szer=—

kezetével, dramaturgiai és filmesztétikai felépitésével. A filmekkel

valé foglalkozdsbdl logikusan kdvetkezik, hogy a programok a fényké-
pezést sem hagyjdk figyelmen kiviil. Az alapfoku iskoldban megkezdik

a fénvképezés technikdjénak tanitdsdt, s arra torekednek, hogy ki-

fejlesszék a gyermekekben a miivészi fényképek irdnti érzéket.
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A megreformdlt miivészeti nevelés uj kdvetelményeket dllitott

a zenetanitds elé is. A zenel nevelés célja mdr nemcsak az "énekld if-

jusdg", hanem a zeneértl kozonség nevelése is, ami az elméleti alapfo-

galmak tisztdzdsdt és a zenei izlés kialakitdsdt igényli.

Az iskolei programokban - mind alap-, mind kozépfokon - leg-

fontosabb feladat az elmélet és gyakorlat egyesitése; a tanuldk onte-

vékeny zenei foglalkoztatésé és céltudatos felkészitése a tdrsadalom
zenei életében vald aktiv részvételre /kozos opera- és hangversenyld-
togatdsok; rddid zenei miisordnak egyilittes hallgatdsa; & televizid ze-
nei addsdnak kizos megtekintése/.

& zenei nevelés programja bizonyos mértékig az iskolaeldtti nevelési

intézmények elbkészitd munkdjdra alapoz. A gyermekek dontd szdzaléka

/86% - Bealmer, 1965. 219. p/ az iskoldba mdr bizonyos foku zenei kép-

zettséggel jon, s ez jelentdsen megkbnnyiti a pedagdgus munkdjdt, s
nagyobb eredmények elérését teszi lehetlvé.

A zenehallgatds és zeneértés készségének kialakitdsdt célzd pedagdgiai
médszerek gyakran vezettek a miivek félreismerésére, felszines megitélé-

gére /Conant, 1964/. Az uj mddszerek alapelvei: l. a tanuldk nem egy-

szerre vdlnak zenehallgatokkd, ezért dtgondolt, a konnyebbtS8l a nehe-
zebb felé haladd, fokozatos ellkészitl munkdra van sziikeég; 2. az e-
gyes miivek meghallgatdsdhoz hozzd kell kapcsolni é zeneszerzl "zenei
&rcképét", tehdt nem az életrajzdt, hanem a zenemiivet kell beillesz-
teni a formatani ismeretekbe és torténelmi korszakba. Miridez segiti a
miivek tartalmdnak megértését, a zenehallgatds készségének fejlddését.
Az Egyesiilt Allamok alapfoku iskoldiban haszndlt énekkdny-

vek nem csupdn az ének, hanem g hangszeres zene tanitdsdban is felhasz-

ndlhatdok. A zenei foglalkozdsokon kiilonbozd gyermekhangszereket adnak
a tanuldk kezébe, s megtanitjdk Sket azon jdtszani. Ritmusérzéke ki-
fejlesztése érdekében rdszoktatjdk a tanuldkat arra, hogy tapssal vagy

dobogdssal kisérjék énekiiket.
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Az elemi iskoldk miivészet-nevelési programjaiban az épitészet

teriilete egybefonddik a képzl- és iparmiivészet teriiletével. Kizdrdlag

a tendri kézikonyvekben taldlkoztunk e két rész elkiilonitésével, ott

is acélbdl, hogy a pedagdgusoknak jelezzék, mely tevékenységfajtikbdl
vdlik ki az épitészet a kvzépfoku tanulmdnyokban /kozépfokon mint 1&t-

ni fogjuk, teljesen kiilondlld részt alkot/.

Az elemi iskolédk miivészet-nevelési programjait az eldbbiekben

vizsgdlt teriileteken a kivetkezl szempontok figyelembevételével tervez-

ték:

1. A gyermek alkotd szabadsdgdnak, sokoldalu fejlddésének
tényleges biztositdsa.

2. A miivészeti tentdrgyak:integrdldsa a curriculum mds tantdr-
gyaival, a mivészeti nevelésnek a nevelés mds teriileteivel annaek érdeké-
ben, hogy a gyermek: a/ hasznosithassa a mds tantdrgyakbdl szerzett is-
mereteit; b/ mind a miivészeti tantdrgyak, mind a tobbi tantdrgy egysége-
sen szolgdlja az oktatd-neveld célok megvaldsitdsdt. '

3. A miivészet torténelmi fejl8désének és a jelenlegi amerikai
tarsadalomban betolt6tt szerepének megértetése a 6~12 éves gyermekekkel.

4. A pedagdgus szabadsigdnak biztositdsa egyéni miivészet-ne-
velési program tervezéséhez és végrehajtdsdhoz.

A miivészet-nevelési programok megvaldsitdsdban szem eldtt
tartjak, hogy "... a miivészetet hatékonyan kell felhaszndlni a modern
iskolédban mint ez onkifejezés és tnmegvaldésitds teriiletét; mint esz-
kozt mds alkotd tevékenység teljessé tételéhez és mint tevékenységet on-

magdban" /Ritson; Smith 1975. 2. p/.
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3. Mivészeti nevelés a kozépiskoldkban

Az Amerikei Egyesiilt Allamok ktzépfoku oktatdsa az alapfoku-

elemi oktatdsra épiil. Szerkezete' a kiovetkezd:

4 éves kozépiskoldk felsd tagozatu kozép-  egységes kzépisko-
/Four-years High iskoldk 14k
School/ -
/Senior High School/ /Comprehensive High
School/
alsdé tagozatu kozép- alsé és felsd
iskolak tagozattal

/Junior High School/

alapfoku-elemi iskoldk /Elementary School/

Az USA kozépiskoldiban folyé miivészeti nevelés vizsgdlatakor
nehézségeink voltak. Ennek oka elslsorban az, hogy az alapfoku iskoldk-

t61 eltérden a miivészeti nevelés /a miivészeti tantdrgyak felvétele sem/

nem kotelez8 a kozépfoku nevelési intézményekben. Ezért az Allamok k&-

zépiskoldit tekintve taldlkozunk olyan iskoldkkal, melyekben a miivésze-

ti nevelés vagy kotelez8, vagy vdlaszthatd jellegii vagy egydltaldn nem

szerepel az 4ltaldnos curriculum anyagéban. A kozépfoku oktatdsi intéz-
ményekben folyd miivészeti nevelés vizsgdlatdval kapcsolatos kutatdsain-
kat az aldbbiakban Osszegezhet jlik:

A kisebb amerikai kozépiskoldk, a junior kozépiskoldk és az

alsé-felsd tagozattal egyesitett /Junior-Senior Combined = Comprehensi-

ve/ kozépiskoldk curriculumaiban miivészeti kurzusok egydltaldn nem vegy

csak radkiviil meghatdrozott szdmban léteznek. Ezeknek a kozépiskoldknak

kb, 20%-a /e beiratkozott tanuldk szdma egy-egy iskoldban 300-on alul

Szechy Eva: Az Amerikai E%yesult Allasmok oktatasugyenek és pedagogla-
?ﬁf? nehany ejlédési tendencidja. = Magyar Pedagégia,
opo
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van/ kindl curriculumdban miivészeti kurzusokat. A nagyobb kozépiskoldk

/1000 vagy ennél tobb tanuld/ tobb mint 95%-dnak, a Senior kdzépiskoldk

T5%-ének &éltaldnos curriculumdban megtaldl juk a miivészeti nevelés prog-

ramjat.

Mindemellett akdr hdrom- vagy négyéves; akdr kicsi vagy nagy;
akdr varosban, falun vagy kiilvdrosban 1évS8 kozépiskoldt tekintiink, egy
dologban k&z0s vondst mutatnak: bdrhol létesitettek miivészeti osztdlyo-

kat, azok rendszerint a vdlaszthatd programok listdjdn szerepelnek. Ez-

zel a vdlasztdsi lehetlséggel a teljes hallgatdsdg létszdménak csak el-
enyészé szdzaléke él. Az Egyesiilt Allamok Nevelési Hivataldnak statisz-
tikai adata szerint a tanuldknek kb. csak 15%-a az, aki a '"miivészetet"

felvette a~kbzépiskolai tanévek folyamdn; és a teljes tanuldlétszdmnak

kevesebb mint 25%-a iratkozott be egy vagy tobb miivészeti kurzusba k-

zépiskolai tanulmdnyai sorsn /Unesco, 1974/.

Ennek az alacsony beiratkozdsnek az oka nemcsak a miivészeti programok

minéségi jellemzliben rejlik, okai a miivészeti el8addk, a miivészeti ne-
velSk és miivésztandrok is. Nagyon sok pedagégus eldnyben részesiti a
f8iskolai szinten vald tanitdst., Kétségtelen, hogy mind fizetésiiket,
mind tovabbképzési lehetlségeiket tekintve Osszehasonlithatatlanul jobb
helyzetben vannak a fGiskoldn oktatd pedagdgusok a kozépiskolai tand-
rokndl, akik munkaterhelése is nagyobb és fdrasztdébb. A Junior és Se-
nior kozépiskoldk miivészeti nevel8inek feladata els8dlegesen az, hogy

mint studid-vezetSk irdnyitsdk tanitvdnyaik alkotd munkdjit a miivésze-

ti tevékenységben. De az esetek tobbségében a miivészeti nevellk kedvenc

miivészeti tevékenységeiket végeztetik a tanuldkkal e studidéfoglalkozi-

sok keretében, és ennek kivetkeztében egyirdnyba terelik a miivészeti

nevelést, amely nem mindig vonzé a tanuldk szémdra; elhenyagoljdk a mii-
vészeti ismeretnyujtdst is, és a miivészeti tevékenységek, a studidéfog-
lalkozédsok - egyhangusdguk miatt - unalmassd, megezokottd vdlnak.

A kisebb kozépiskoldkban -~ ahol rendszerint egy miivészeti ne-

veld dolgozik - a védlasztds gyakran meghatdrozott, un. "dltaldnos mii-
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vészeti osztdly"-ra esik. A vdlasztds tehdt csak annyibdél 411, hogy a

tanuld eljdr ezekre a foglalkozdsokra vagy nem. Az esetek tobbségében

ezt a "vdlasztdst" az oktatdsiigyi hatdsdgok kdtelezdvé teszik.

A nagyobb, t6bb tenuldt befogadd kbzépiskoldkban, ahol hdrom

vagy ennél t&bb miivészeti el8addt foglalkoztatnak, g _miivészeti nevelés

megalapozott, mdr bizonyos multra tekinthet vissza. Ezekben az oktatd-
si intézményekben gazdagabb a tanuldk vdlasztdsi lehetdsége is a miivé-
szeti kurzusokat illetSen.

? A Junior kozépiskoldkban folyd miivészeti nevelés rendszerint
1 féléves kurzus, ennek elvégzése mind a 7., mind & 8. osztdlyos tanu-
18knak kdtelez8. Abban az iskolaformdban, ahol a 9. osztdly a Junior
kozépiskoldk része, a miivészeti ismereteket tanitjdk a 9. osztdlyokban
is - kotelezd jelleggel. Legujabb adatok szerint /Bealmer, 1975/ a Ju-

nior kozépiskoldk miivészeti nevelése mindhdrom osztdlyban kiterjed az

egész tenitdsi évre, és a milvészeti programok dltal eldirt kiovetelmé-

nyek teljesitése kvtelezl.
A Senior kozépiskoldknask kb, 10%-a kotelezd tantargyként je-

161i meg a miivészetet. Ez azt jelenti, hogy a tanuldknak kttelezlben

vélasztaniuk kell az iskola dltaldnos curriculumdban szerepll uiivésze-
ti programok.kurzusai kozott, és természetesen a tanév végére teljesi-
teniiik kell a programban eldirt kdvetelményt. Néhdny iskoldban bevezet-

ték a miivészeti alapismereteket nyujté, un. "bevezetd kurzus"-t, melyet

minden tanuldnek /4ltaldban a senior kdzépiskolai tanulminyai kezdetén/

el kell végeznie ahhoz, hogy a felsdbb évfolyamok "haledd kurzus"-sai

kozil szabadon vdlaszthasson. A Senior kozépiskoldkban -~ a miivészeti

kurzusokat felvevd tanuldkat - 1 vagy 2 miivészeti csoportba osztjdk az

iskola, vagy az iskolakorzet kulturdlis érdekl5désétdl és lehetSségétill
fiiggSen. Azoknak a tanuldknak, akik féiskoldra vagy egyetemre késziil-

nek és kiilonosen azoknek, akik a miivészeti féiskoldkon szeretnének to-

védbbtanulni, kotelezd védlasztaniuk az ajénlott miivészeti kurzusok ko-

ziil egyet.
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A miivészetek kotelezl programjai kiilonféle formdban szerepel-

nek. Pl. MASSACHUSETS ALLAM Senior kozépiskoldiban minden tenuldénak 14~

togatnia kell a miivészeti elBaddsokat /képz8- és iparmiivészet; iroda-
lom; zene; szin-, tdnc- és filmmiivészet; épitészet/ és részt kell ven-

nie az el8addsokhoz kapcsoldédd studidéfoglalkozdsokon. A LOS ANGELES-i

kozépiskoldkban minden senior kozépiskolds vagy zenei vagy képzOmiivé-

gzeti korbe jdr. Azoknak a tanuldknak, akik a bevezetd kurzus elvégzé-
se utdn nem kivannak semmilyen, az iskoldban meglévsd miivészeti foglal-

kozdsok egyikébe sem beiratkozni, uj kurzust nyitottak a "miivészet vi=-

ldga" cimmel /Arizona, Minnesota, Ohio, Pemnsylvania, Virginia Allamok/,
shol a tanuldk uniivészettorténetet, miivészetelméletet és miivészetkriti-

kdt tenulnak; de studidtevékenységben nem vesznek részt.

A kézépiskoiék altaldnos képzési programjdba dgyazott miivésze-

tei nevelés jellezét szdmos tényezl hatdrozza meg.

1. Fontos az iskola nagysiga. "A nagyobb, rendszerint vdrosi

vagy kiilvdrosi ktzépiskoldkban hozzdértsd, pedagdgiai gyakorlattal ren-
delkezd miivésztandrok 41litjdk Ossze mind a valaszthatd, mind a kotele-
20 nmiivészeti foglalkozdsok tipusait és ezek anyagdt" /Silverman; Lani-
er, 1964, 119. p/. A kicsi, rendszerint vidéki kzépiskoldkban az egyet-
len miivésztandr - ha van ilyen - képtelen versenyezni a nagy iskoldkkal.
"A kisebb kozépiskoldk lehetséges, hogy taldlnak olyan eldaddkat, akik
jolképzett miivészek, akik ismerik a miivészetek torténetét, de ez nem e-
legend8 a kozépiskolai miivészeti neveléshez" /Silvermen; Lanier, 1964.
120. p/.

2. Lényeges tényezé az_ iskoldk felszereltsége és elldtottsdea.

A kisebb iskoldk gyakran semmiféle tdmogatdst nem kapnak; az dllami rd-
forditdsbél minimdlisan részesiilnek, ezért szinte lehetetlen a miivészeti
kurzusok vdltozatos tipusainek bevezetése. Barmennyire is hirdetik a

miivészeti neveléssel foglalkozd teoretikusok, hogy a miivészet nem luxus,

a miivészeti nevelésre sziikség van a kozépiskoldkban is, ezekben jé, ha
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egyfajta miivészeti programot be tudnak vezetni az dltaldnos képzés ter-
Vébeo
3. A miivészeti programok fejlettségére, a miivészeti nevelés

szinvonaldrs az iskolakirzetek tdrsadelmi-gazdasdgi szintje is hatdssal

van. Egy jobb gazdasdgi és magasabb kulturdlis szinvonalon 1év8 korzet-
ben a tanuld egyrészt "tobbet hoz" magdval otthonrdl, mdsrészt a csald-
dok anyagilag is nagyobb részt tudnak vdllalni az iskoldk tdmogatdsdbdl
/ez fdleg a felezerelés fejlesztésére és a kiilonbozd miivészeti alap-
anyagok beszerzésére irdnyul/. Nem véletlen, hogy egyes miivészet-neve-
lési programok meghatdrozzdk a sziillk feladatait, amely els@sorban az
eanyagi tadmogatdsra irdényul.

4. Fontos determindldé tényezl az egyes kﬁzépiskolék program-

jaiban g miivészeti foglalkozdsokra forditott idS. Ez tObbnyire progra-

monként valtozd, heti legkevesebb 3 Ordtdl /ez lehet 45-60 perces/ he-
ti 6, max., 8 OFdig terjed. Az eldaddsok szdmidt kurzus-fokozat hatdroz-

za meg, de az Oraszdm itt sem kotelezden elbirt.

A miivészeti nevelés uj koncepcidjdnak megvaldsitdsa megkdve-
telte a kozépfoku igkola képzési és nevelési céljainak, feladatainak
alapvetS megvdltoztatdsdt, a képzés tartelménak, az oktaté-neveld mun-
ka formdinaek és médszereinek mélyrehatd dtformdldsdt. Az 1950-es évek

kozepén kezdték el az ujfajte miivészeti nevelés alapjainak bekapcsold-

gdt az iskolai képzés tartalmdba, melyet az dtvenes évek végén és a
hatvenas évek elején megszildrditani igyekeztek. A miivészeti nevelés-

rél és oktatdsrdl azt mondhatjuk, hogy még napjeinkban sem szerves ré-

sze _a kozépfoku oktatdsi intézményekben folyd dltaldnos képzésnek.

A ktzépiskoldk miivészeti nevelését tovdbb kell fejleszteni az 4ltald-
nos képzés rendszerében és ezt csak akkor tudjdk megvaldsitani, ha az

Osszes kozépfoku oktatdsi intézményre kiterjesztik.

Azokban a kbzépiskoldkban, ahol miivészeti nevelés®#dl beszél-
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hetiink, a miivészeti nevelés valamennyi tantdrgy oktatdsdnak segitségé-

vel, miivészeti foglalkozdsokon, miivészeti szakkorokben és muzeumokban

végzett, szervezett tevékenységekkel valdsul meg. Az elméleti oktatds

. osztdlytermekben /csoportokban/, klubokban, laboratdriumokban /studidk-
ban/ és a muzeumok "miivészeti munkaszobai''~ban folyik.

A kOUzépiskoldk miivészeti nevelése magdban foglalja a miivészetelméleti,

miivészettorténeti és esztétikai alapismereteket, tovabbd biztositja a

tanuldk alkotd tevékenységét a képzd-~ és iparmiivészet, irodalom, zene,

mozgdsmiivészet és épitészet teriiletén. Az elméleti és gyakorlati fog-

lalkozdsokat kirdnduldsok egészitik ki /muzeumok, tdrlatok, galéridk,

irodalmi estek, szinhdzak, operaeldaddsok, hangversenyek, arborétumok,
dllatkertek, ilizemek, miitermek/.

A kozépiskolai miivészeti nevelés sziikségességét az aldbbiaskban indokol-

jédk: "Mivel a miivészet fokozatosan jelentOs szerepet jatszik a modern
életben, azok a fiatélok, akik nemrendelkeznek miivészeti-esztétikai a-
lapismeretekkel mind gazdasdgilag mind kulturdlis szempontbdél hdtriny-
ban vannak. Minden emberi készituény jellegét meghatdrozza miivészeti
tervezésének sajdtossdga. Minden fiatalnak, igy azoknak is, akik ko6zép-
iskoldba jdrnak, sziikségiik és joguk van magasan kvalifikdlt miivészeti
nevelésre. A vizudlis nyelv elsajdtitdsa, a miivészetek mondanivaldjé-
nak, tartalménak megértése, a miivészetek torténetének megismerése leg-
alédbb olyan fontos a kvzépiskolai tanuldk szdmdra, mint a tdrsadalom-
és természettudomdnyos ismeretek megszerzése." /Conant, 1971. 293. pP./

A mimetikus és nem-mimetikus miivészetek tananyege példdkon
keresztil mutatja be a tanuldéknak a tobbé-kevésbé tipikus miialkotdso-
kat. A milalkotdsok, & korszekok és az egyes korszakok stilusainak,
témdinak megismerését biztositdé elladdsokhoz diapozitiveket, miivésze-
ti szakkonyveket, filmeket, tv-addsokat és eredeti alkotdsokat hasz-
ndlnak a miivészeti neveldk. A tanuldktdl megkovetelik, hogy megbizha-
t6 jegyezéteket készitsenek az eldaddsokrdl, és az eléaddsokhoz fel-

haszndlt illusztrdcidkat kiilon filizetben jegyezzék fel. A miivészeti ne-
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veld vezetésével, olykor meghivott el8addé vagy miivész jelenlétében be-
szélgetnek a milvészetekrll.

Az elméleti anyagot kiegészitd studidfoglalkozdsok nemcsak

a tanuldk egyéni miivészi dbrdzoldsédnak készségét fejlesztik, hanem
gazdagitjdk miivészeti ismereteiket is. A program a tenuldknak ponto=

san megjeloli a kotelezd és ajdnlott irodalmat, a tevékenység jelle-

gét, az elkészitendd alkotdsokat tovdbbd hdzi feladatként meghatdroz-

za a muzeumok, képtdrak, szinhdzak, hangversenyek stb. ldtogatdsdt is.

A miivészeti nevelésben haszndlt technikai eszkdztk, pl. hodozhaté le-
mezjétszé, magnetofon, Smm-es vetitd, zdrtldncu televizid, sokszoro-
sité gépek, mdsold és fényképezS eszkoztk haszndlata alkotd, dromteli

iskolai és iskoldn kiviili munkdt biztosit.

A Junior és Senior kozépiskolai tanuldk tevékenységében

szerepel: l. képzd- és iparmiivészet - festészet, szobrdszat, modelle-

zés; formatervezés, grafika; rekldmkészités. 2. irodalom - az ameri-
kai prézairodalom és koltészet fejlédése; irdnyzatok; eurdpai irodal-
mismiivek tanulményozédsa; fogalmazds /meghatdrozott és szabadon vé-

laszthatd témdrdél/; verskészités; dramatizdlds. 3. mozgdcmiivészetek:

- ténc, balett, gimnasztikei gyakorlatok /miivészi torna/. 4. épitészet
- éplilet-, lakdnegyed-, vdrostervezés; berendezés és belsd tervezés;
makettek készitése; armaturdk felhaszndldsa. Ezen kiviil foglalkoznak
- studidtevékenység keretében - fényképezéssel, filmkészitéssel, ell-

addmiivészettel is a tanuldk. /Bealmer, 1965, 220-248. p./

A kozépiskolai miivészeti programokra jellemzs, hogy e tanu-
10k szdmdra ellirt miivészeti munkdk jellegét és tananyagdt a naivtdl
a bolcselkedbig, a megmunkdlatlantdl a szakmai ligyesség szinvonaldt
meghaladdig, a gondatlantdl a precizig, az unalmastél a fantasztiku-
sig soroljék be. Ez abbdl fakad, hogy a miivészeti kurzusokon minden

kozépiskoldba jérd tenulétdél -~ és nemcsak a tehetségesektdl vagy az
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érdekl8d8kt3l - megkovetelnék, hogy olyan remekmiiveket produkdljansk,
mint amilyenek a bemutatott alkotdsok! A kdvetelményszint gyeskran

nincs szinkronban a tanuldk fejlettségével - egyes iskoldkban tul ma-
gasak, mdsutt tul alacsonyak. Sok esetben a tanuld mér csak ezért sem

vdlaszt miivészeti kurzust kozépfoku tanulmédnyai sorédn.

4, A j5v8 wmiivészeti nevelésének jelenlegi elképzelései a miivészeti ne-

velés szakirodalmdban

A jovst nem isumerhetjiik meg ugy mint a jelent vagy a multat,
de a jelen és mult jelenségeibll, a tapasztalatok elemzéséb61 kovetkez-
tethetiink a jovire. A 36v6 koriilbeliili ismerete meghatdrozza jelen te-
vékenységiinket, ugyanakkor a jelen eseményei segitenek jovénk kialaki-
tdsdban. Epiteni csak arra lehet ami van, de a mult, jelen és jov8 fo-
gelmai szervesen kapcsolddnek egymdshoz, s errdl jovénk tervezésekor
sem szabad megfeledkezni.

A jovd, s jov8 iskoldja, & jov8 nevelése az asmerikal pedagé-

gusokat és nevelésteoretikusokat is foglalkoztatja. A futuroldgusok
munkd jédhoz hasonléen elemzik és rendszerezik a pedagdgiai kisérletek
eredményeit, a megfigyeléseik alapjdn Usszegylijtott anyagokat, kiilonbo-
z8 Osszehasonlitdsokat végeznek. A«meglévs adatokbdl kovetkeztetnek a
jovében 1étrejovsé vdltozdsokra, keresik a jelenségek legvaldsziniibb,
statisztikailag vdrhatdé lefolydsdt; szdmitgatjdk, hogy feltételezéseik
 bekbvetkezésének valdsziniisége hény szdzalékos. A jovBkutatds nemcsak
kbzoktatdspolitikai vagy iskolaszervezettani kérdéseket érint, vonat-
kozik az oktatd-nevels munka egyéb terilileteire is.

Az utdébbi években az iskola oktatd-neveld tevékenysége dllan-~
dé dtalakuldsben ven az Egyesiilt Allamokban, kiilonbdzl mennyiségi és

minéségi vdltozdsokon megy keresztiile Az amerikai iskola fejlddésében
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a gazdasdgi-tirsadalmi vdltozdsok hatdsdra a pedagdgiai jellegii prob-
1émék egész sora meriilt fel, melyek megolddsa nem csekély feladatot

jelent. A korszeriisitésre irdnyuld neveléstudomdnyi kutatdsok, az ok-

tatds-nevelés gyakorlati kérdéseinek kidolgozdsae a hetvenes évektsl
egyre intenzivebben folyik.

A miivészeti nevelés szakirodalma azt tiikrozi, hogy az ame-
rikai kutatdk sokat foglalkoznak a jelen miivészeti nevelés irdnyéanak,
céljdnak 4és feladatainak vizsgdlatdval, s ebbll kivetkeztetnek a jo-
v8 miivészeti nevelésének alakuldsara.

| Multunkban és jeleniinkben a kiilénféle miivészeti dgaknak fon-
tos szerepiik van: dtszovi életiinket a zene, a ténc, a film, az iroda-

lom, a televizid stb. A tudoménjos-technikai fejlddés kovetkeztében

ujebb és ujabb miivészeti dgek jelennek meg. Pusztédn a jové miivészeté-
nek meghatdrozédse is szdmos aktudlis kérdést vet fel az amerikai szek-
emberek korében: Hovéa viszi a technika a mﬁvészetét? Mi lesz a hagyo-
ményos kategdéridkkal a festészetben, szobrdszatban, épitészetben? Ho-
gyen hat a nézékre, hallgatdkra az uj miivészet?

Az nyilvédnvald, hogy a miivészek a jovGben is anyaggal dolgoznak és
alkotdsaik elkészitéséhez felhaszndljdk a modern technika eszkdzeit,

SEAWRIGHT mozgé szobrai mdr megtestesitik a jové emberének a gyors

véltozdsokhoz vald alkalmazkoddsdt. Rezgd rudakkal és szines fények-

kel '"meglepetésmiiveket" kompondl. RILEY optikai mintdi a nyugelom és

zavar koreinek szdmitdgépes reprodukcidjdn alapulnak, VASARELY ugyen-
csak optikai hatdsokra épit alkotdsaiban. STELLA bevezette a tér-
védgznat és megsziintette a keretek nyomaszté hatdsdt. Kovetdi még a
védsznat is elvetették, 8 egyenesen a képtdr faldra festenek. Vanneak
filmrendezdk, akik a héz6k faﬁtéziéjéra bizzék, hogy milyen legyen a
darad folytatasa, de mééﬁatérozzék, milyen "nem" lehet. A Super Dis-
neylend-ben a hallgatdésdgot maximdlisan bevonjdk a miibe. Pl, VANDER-

BECK iirmozijdban kupoldre vetitik a képeket, a hatds “"elmélyitésére"

a nézdk rezgl székeken nézik az adédst.
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Egyes futuroldégusok szerint a miivészek a jovében kollektivdkban ale-

kotnak, technikusok és gépek segitéégével. A nagy uiivészek stilusat
szdmitégépekbe tdpldljdk, s ezdltal uj alkotdsok sziiletnek. A jové-
kutatdk egy része a jovs miivészetet vizidkkal és szimuldcidkkal, md-
gsok a miivészek és a nem-nmiivészek véleményének Osszehdzasitdsdval proé-

bdljdk megkozeliteni. BUCK ROGERS kozmikus jovét jésol a miivészet-

nek - tudomdnyos-fantasztikus elképzelések alapjén; BUCKMINSTER FUL-

LER paradicsomi &dllapotot vdr a jovétél a miivészet szdmdre. A veze-
+6 miivészek elképzelései alapjdn szervezett iskoldknak viszont nem
sok jovdt jdésolnak. Az egyes miivészeti csoportok ugyanis az uj utak
keresése kozben elszakadnak egymdstdl. A kontaktus hidnya, az elszi-
getelddés akaddlyozza az Usszhang megteremtését /Dobbs, 1976/.

A milvészetek ilyenirdnyu fejlddése mellett mi lesz a jovd
miivészeti nevelésével?

HOWARD CONANT boruldtdan itéli meg azt a miivészeti nevelést, amely

manepsdg a legtobb iskoldban folyik. Ugy érzi, hogy annak nagyrésze

", .. olyan rossz mindségii, hogy tobbet drt mint haszndl" /1973. 148.
p/. Szerinte a tanuldsnak ez az dga, melyet "... csak a johangzds
kedvéért hivhatunk miivészeti nevelésnek... nem csdkkenti, hanem ter-
jeszti a kulturdlis kozépszeriiséget. Félrevezet és megzavar, ahelyett,
hogy nevelne éé magyardzna" /1973. 149. p/.

A miivészeti neveléssel foglalkozd szakemberek, miivészek, pedagdégusok
szﬁkéégesnek tartjdk, hogy a jovs iskoldjdban g _miivészeti nevelésnek

legaldbb olyan stdtusa legyen a mevelésben, mint mds tudomdnyoknak.
A miivészeti tentdrgyak ugyanolyan sullyal vegyenek részt a hajlamok,

adottsdgok képességekké fejlesztésében, illetve a mdr meglévs képes~
ségek tovdbbfejlesztésében mint bdrmelyik, iskoldban oktatott tan-

tdrgy. Fontos enmnak biztositdsa is, hogy ne csak szdrakozds legyen a

miivészet, hanem jadruljon hozzd az ember produktiv oldalanak kidombo-

ritdsdhoz, segitse el a sokoldaluan fejlett embereszmény megvaldsi-

tdsdt. Az iskolai oktatdsnak fel kell szdmolnia a régi iskolarend-
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szer alapvetd célkitiizését, mely szerint a tanuldknak az iskoldban

egy életreszdld, statikus ismeretanyagot és készségeket kell elsajdti-
taniuk. A modern iskola célja mar nemcsak a tények adatszerii kﬁzvetité;_
se, hanem elslsorban az, hogy e tanuldt megtanitsa tanulni. A modern
oktatdsi mdédszerek azonban onmagukban nem elegend8ek ehhez. Az iskola
oktatdsi és nevelési célkitiizéseit a kiiltnbdzd oktatdsi szinteken meg
kell ujitani és az egyes curriculumokat ugy kell megtervezni, hogy azok
fejlesszék a tanuldé alkotSképességét, szociabilitdsdt, egyéni gondolko-

ddsdat. Az iskoldnak fel kell késziteni a tanuldt a tdrsadalmi életre és

eld kell késziteni a permanens tanuldsra. Ezen cél megvaldsitdsdhoz kell

hozzdjdrulnis a nmiivészeti nevelésnek is. Ez azonban csak akkor lehetsé-

ges, ha figyelembe veszik, hogy a miivészeti nevelés mint a nevelés e~

gyik teriillete, a nevelés t6bbi dgdval egységet, rendszert alkot. A cél

elérése azt is megkivédnja, hoéy mind az anyagi, mind a személyi felté-
teleket biztositsdk az iskoldknak.

Amerikei kozvéleménykutatdsok eredményei azt igazoljdk, hogy
az emberek igénylik a miivészetet, a miivészet hozzdtartozik életiikhoz.
Az értékelés, elfogadds, visszautasitds éstmegkiilonboztetés terén azon-
ban nagy eltérések mutatkoznak /Dobbs, 1976/. Ez a jovS miivészeti neve-

1ését61l méginkdbb megkbveteli az esztétikai érzék, fogékonysdg és itéld--

képesség kialakitidsdt. Megkoveteli, hogy minél tobben ismerjék fel az

igazi wiivészi értékeket, és ne a hamis, dl-értékeket kivvessék. De az
esztétikai izlés, igényesség kialakitdsa a jovében sem vezethet egyfaj-
ta "uniformizdldshoz" /Lenier, 1976/.

Az esztétikai érzék kiamlakitdsdt és fejlesztését egyre tobb

szakember ritudl-szimbolikai uton kisérli meg; a vonal, ritmus, szin,

tér és forma kombindcidjdnak tudatos alkalmazdsdval. Mér ez maga is mu-~
tatja, hogy a nevelésben a miivészet elkeriilhetetlen kolcstnhatdsban 411
a tobbi tantarggyal. Mivészettorténetben pl. az azték kultura tanulmid-
nyozdsa elképzelhetetlen matematikai, csillagédszati és_mitolégiai isme-

retek nélkiil; az alakszobrdszathoz anatdémiai, az épitészethez statikai
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ismeretek sziikségesek, Mindez felveti a_tantdrgyi integrdcid saziiksé-
gességét /Lewis, 1976/. A megvaldsitds nehézségei jél1 ismertek: mun-
kaerd, anyagi tdmogatds, pedagdgusképzés és -tovdbbképzés. "Egylittes
er0feszitésre van sziikség shhoz, hogy a kezdeti és a késdébb jelentke-
z8 nehézségeket le tudjuk kiizdeni a miivészeti nevelés szinvonalasab-
bd tételéért" /Lewis, 1976. 19. p/.

A miivészeti nevelés szinvonalanak emelése megkiveteli, hogy a sokszor
ﬁagyon merev _kereteket /programokhoz vald gbrcsos ragaszkodds, uj
programok kidolgozdsdnak akaddlyai, oktatdsi formdk merevsége/ fel=-
oldjdk. "A jél1 bevdlt gyakorlatok nagyon kényelmesek, de vdltozdsra
és vdaltoztatdsra sziikeég van shhoz, hogy az iskoldk még komolyabb
munkdt végezhessenek a miivészeti nevelés teriiletén. Sziikséges,hogy

a miivészetet az iskoldban annak megérdemelt helyére dllitsdk és ne

szakitsdk ki a nevelés rendszerébdl" /Lewis, 1976. 20. p/.

ELLIOT EISNER szerint gondosan figyelni kell, hogy hol je-
lentkezik olyen uj gondolat, otlet, kutaéési irdny, amely tovabb for-
radalmasithatja a miivészet forrongd és fesziilt vildgdt. A uiivészeti
neveléds hdrmas célja: 1l. a tanuldk megtanitdsa az anyag- és eszkoz-
haszndlatra, 2. a valdsdg és az esztétikai értékek kapcsolatdnak be-
mutatdse és 3. a miivészet jelentésének megértése - a jovSben is meg-
marad. Azonban alaposabban kell megvizsgdlni, hogy mi az, amit a mii-

vészet nyujthat, és amit semmi méds nem helyvettesithet az dltaldnos

képzés curriculumaiban. A miivészeti nevelés programjait ismét feliil
kell vizsgdlni, ugysnis a tanuldk teljesitményét ezen a,tefﬁleten is
még mindig szorosan meghatdrozott nyelvi és szdmelméleti keretek ko-
zott értékelik. Raciondlis logika uralkodik, a hangsuly a beszéden

van, csak az szdmit ami mérhetd, a képi-analdgids gondokoddst kizdr-

tdk az oktatdsbdl. EISNER akkor létja biztositottnak a jové miivésze-
ti nevelését, ha az "olyan wmiivészek kezébe keriil, akiknek jelenlegi

tevékenysége meghatdrozhatja a kialakuld irdnyzatokat" /1976. 24. p/.

AY
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. FRANCES ANDERSON felhivja figyelmiinket azokra a statisztikai

el8rejelzésekre, miszerint a miivészeti nevelésben résztvevék szime

1980 és 1990 kozott 60%-kal fog csokkenni. A miivészet "alkotd és fo-

gyaszté" rétegei a statisztikai adat ellenére is megkivdnjék a jové
iskolditél a megfeleld szintii miivészeti nevelést. "A miivészeti neve-
1ést akkor lehet kozkinccsé tenni, ha az iskoldban a tanuldk eljutnak

arra a szinvonalra, hogy képesek lesznek ondlldan meghatdrozni miivé-

szeti ismereteik milyenségét és mennyiségét a tananyagben, meg tudjék
jelolni azok gyekorldsi médjét és felhaszndldsi lehetSségeit" /1976.
14. p/. Az iskoldk tanteétiileteinek egylittmiikodése biztositéka annak,

hogy a hagyomdnyostdl eltérd wmddszereket vezessenek be a miivészeti ne-

velésbe., Ilyen pl. a flexibilis tanitds mddszere, ahol a tanuldk szd-
mira sajdtos, egyéni igényeket kielégit8 tanenyagot kozdlnek. Ennél
tovdbbmegy az a tanitdsi forma, ehol a tanuld dnkiszolgdlds formdja-
ban maga vélasthéfja‘ki azt a miivészeti anyagot, mellyel foglalkozni
kivén. ’

MORRIS NAUMBURG /1973/ szerint a miivészeti nevelésnek nem-

csak az iskolai foglalkozdsokra kell korldtozddnia, a wmiivészeti neve-

lésnek szdwolnia kell az iskoldn kiviili id8vel is, tovdbbd nemcsak az
iskoldskoru gyermek fejlesztésével kell torddnie, hanem & felnStteké-
vel is. A jov6 miivészeti nevelésével szemben tdmasztott kdvetelmény

az is, hogy tegye hozzdférhetdvé az esztétikumot a gyermek és a fel-

ndtt szdmdre egyarént. Legyenek vizudlis adatbankok, ahol hidromdimen-

z$6s képeket vetitenek és mellé differencidlt szOveget adnak a hete-

rogén hallgatdsdgnak. Epitsenek olyan permenens tanuldsi kSzpontokat,

ahol mindenki érdekl8désének és képességeinek megfelellen fejleszthe-
ti Onmagat.

A jové miivészeti nevelése és oktatdsa megkivanja a mind ti-
pusdban, mind formdjdban vdltozatos oktatdsi eszkdzok felhaszndldsdt.
Az Egyesiilt Allamok iskoldiban az egyre inkdbb eldtérbe kertild indi-

vidualizdlt oktatds olyan maximdlis hatékonysdgu technikai eszkdzti-
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pusokat igényel, emelyek megfelelnek az uj kovetelményeknek, alkalmaz-
kodnak az oktatds kornyezetéhez, a sokféle tanuldsi stilushoz, a kii-
1onboz8 tanuldsi mértékekhez. Az oktatdsi eszktzok széles skdldjare

azért van sziikség, hogy kompenzdljdk az_ individualizdlt oktatds jelle-

géb8l fakadd egyéni kiilonbségeket. Ilyen koriilmények mellett az esz-

koznek ugy kell a tanuldét szolgdlnia, hogy a tanuldsra forditott idéd
a legkihaszndltabb legyen. Mivel a miivészeti nevelés megkivdnja a kor-

szerii oktatdsi eszkoztok alkalmazdsdt, ezért g miivészeti neveldket a

pedagdgusképzd intézményekben sokoldaluen kell felkésziteni hivatdsuk-

ra. A jovs miivészeti nevelSinek, miivésztandrainak képzésében nemcsak
a mﬁalkotésok elkészitésének uj technikdit kell a hallgaetdkkal elsa-
jadtittatni, hanem az uj technikai eszkdzdk kezelésének és alkalmazdsd~
nak médjait is.

A jelenlegi irdnyzatok és tendencidk mellett - mely mind a
miivészet szakvildgdt, mind a kozoktatdast illeti - nem biztos, hogy e-
zen célok, elképzelések és javaslatok megvaldsulnak a jovo mﬁvésgeti

nevelésében. VINCENT LANIER erdsen sarkitva az aldbbiakban . foglalja

ossze véleményét a jelen: tapasztalatok alapjdn a jové miivészeti ne-
velésérdl:

"A televizid, mint neveld- és oktatdeszkoz Oridsi mértékben
e16ret6r.'Az dtlagpolgdr minden képesség és tehetség nélkiil alkothat
gépi eszkozdkkel. A tanuldk a havi 1 miivészeti foglalkozdason ujjukkal
festenek Gregoridn zene dallamdra, és tanulmdnyokat folytatnak arrdl,
miként szépithetik meg hazai nyomormegyedeiket. A mindent atfogd és
mindenhol alkalmezott jelszd a ,kreativitéds’ lesz, Ennek rendélik ald
a mivészet emberformdldé funkcidjdt és megalkotjdk az alkotd miivészt
is. Ebben a 1légkdrben az USA rddidaktiv hulladékteriiletén €156, rejté-~
lyes és visszavonult professzor cikket ir a miivészeti nevelés elvesz-

tett éveirdl, de nem adjdk ki." /1976. 12-13. p./



- 93 -

OSSZEFOGLALO ERTEKELES: A MUVESZETI NEVELES HELYZETE AZ AMERIKAI EGYE-

SULT ALLAMOK ALAP- ES KOZEPFOKU ISKOLAIBAN 1955-T0L 1975-IG

Dolgozatunkban az Amerikai Egyesiilt Allamok alap- és kozép-
foku iskoldiban megvaldsitott miivészeti nevelés jellemzdit vizsgdltuk
az 1955-t81 1975-ig terjedd idbszak vdltozdsainak tiikrében.

A miivészeti nevelés koncepcidjdban és iskolai gyakorlatdban
az Otvenes évekt8l uj fejlddési tendencidk jelentkeztek az Egyesiilt Al-
lamokban. A tudomdnyos-technikai forradalom hatdsdra megvdltozott neve-
1ési eszmény, az "alkotd ember" kialakitdsa meghatdrozta a miivészeti
nevelés céljat és feladatait az alap- és kvzépfoku iskoldk oktatd-ne-
veld munkdjdban. A miivészeti nevelés korszeriisitésére vonatkozd kutatd-

sok hdrom teriilet kdré csoportosithatdk: 1l. a miivészeti nevelés elméle-

tének kidolgozdsa; 2. a miivészeti nevelés programjai az alap-~ és kozép-
foku iskoldban; 3. a miivészeti nevelés gyakorlata.

A milvészeti neveléselméletekben - mint ldattuk - jelentds nézetkiilonbsé-

gek vannak az egyes aramlatok, illetve az egyes teoretikusok k&zott.
Mégis megegyez8 vondsa ezeknek a koncepcidknak az, hogy a modern tudo-
médnyt és technikdt -~ amely a termelést meghatdrozza -~ a dolgozd ember
ellenségének tekintik.

A mﬁvéséeti nevelés funkcidjdnak meghatdrozdsa a miivészeti programok
képzésben vald elfogadottsdgdnak mértéke szerint vdltozott. Az Gtvenes

években a miivészeti nevelés szerepét a curriculumon beliili egyensuly

biztositdsdban jelolték meg, & matematikai és a természettudomdnyi kép-

zés, az egyoldalu intellektualizmus kialakitdsdnak ellensulyozdsédra.
Mivel az ipari—technikai1fejle§étéé koréﬁén ezzel az érveléssel nem
nagyon sikeriilt a miilvészeti nevelést elfogadtatni, illetve mds tantir-
gyakkal "egyenranguva" tenni az iskolai képzésben, ezért hirdetni kezd-
ték az "alkotdképessgég" kialakitdsdnak fontossdgdt. Kezdetben a miivé-

szeti nevelés csak hozzdjdrult a kreativitds fejlesztéséhez, a nevelés-
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teoretikusok célmegfogalmazdsaikban olyan személyiség kialakitdsdt

jelolik meg, akik alkotd egyének lévén maximdlisan helyt tudnek 411~

ni az élet kiilonbozl teriiletein. Kés8bb - mivel még mindig nem sike-~
riilt minden iskoldban teret nyerni a miivészeti nevelés programjainak -
azt bizonygattdk, hogy a miivészeti nevelés és ezen beliil is a miivé~
gzi jellegili tevékenységvégzés a kreativitds kialakitdsdnak/fejleszté-
sének egyediili médja. Amikor a miivészeti nevelést sikeriilt az 4dltald-
nos képzés szerves részévé tenni /alapfoku iskoldk/, a miivészeti ne-
veléselméletekben visszatértek az_eredeti funkcid hangoztatédsdhoz,
melynek lényegét TREVOR THOMAS frappansan foglalja Ossze: "Legyen az
akdr vildghires ember vagy egy mészdros, egy pék vagy egy gyertyamir-
té,ﬁgkér-Winston Churchill vagy Rousseau hizfeliigyellje, az valameny-

nyiiikben egyformén k6zﬁs, hogy alkotd tevékenykedés utjén igyekeznek

megszabadulni a nagy elhatdrozdsok gondjaitdl éppen ugj, akdrcsak a
mindennapi élet unalmdtdl, egyhangusdgdtdél." /1964. 103. p./

A legujabb miivészeti neveléselméletek, szakkidnyvek, programok célmeg-
fogalmazdsai ebbSl indulmnak ki akkor, amikor a miivészet szerepét a
technikai fejlettség - emberre nézve - kdros hatdsainak kowmpenzdldsd-
ban 1ldtjdk. Ennek alapjén tekintik a miivészeti tevékenységet a "ba- -
jok gydgyitd orvossdgd"-nak, mely eltereli az ember figyelmét az élet
nehézségeirdl, és szint visz élete sziirke hétkdznapjaiba. A miivészeti
nevelés filozdfidjdban ezt a gondolatot torekednek aldtédmasztani PLA-
TON és'ARISZTOTELESZ irdsaival, illetve napjaink miivészet-nevelési
teoretikusai ennek szem el8tt tartdsdval alkotjdk meg elméleteiket.

A korszerii mivészeti nevelésnek megfeleld programok kidol-

gozdsdndl eldszor a célkitiizéseket kellett tisztdzni, csak azutdan le-
‘hetett hozzdkezdeni a programok tartalmdnek és az alkalhazhaté méd-

szerek meghatdrozdsdhoz. Az 1950 elltt készitett programok leglénye-
gesebb hibdi a homdlyos célmeghatdrozdsokbdl eredtek, melyek jellem-

z8i, hogy &dltaldban sziikkoriiek és mégsem hatdrozottak voltak, tovadbbad

jérészilk elavult ismereteket tartalmazott. A wiivészeti nevelés kor-
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szeriisitésére irdnyuld torekvések két problémdra hivtdk fel a program-—

készitSk figyelmét: 1. a miivészeti nevelés nem tud 1lépést tartani az

dllamok kulturdlis és gazdasdgi helyzetének - az egyes teriiletek dltal
tdmasztott igények'- kovetelményeivel; 2. a miivészeti nevelés Ussz-als
lami szinten egyenetleniil és lassan fejlédik, még mindig kevés azoknak
az iskoldknsk szdma, ahol megfelell miivészeti programokkal, anyagokkal
és elegendl szakemberrel rendelkeznek.

A progremokat feliilvizsgdltdk, emmek eredményeképpen szilkségesnek 14t~

szott, hogy & nevelési gyakorlatban helyet kapjon a tanuldk aktiy;zé-

14sa, differencidltabbak legyenek az életkor szerint kitiizott nevelési

célok. A miivészeti nevelés soran-nagyobb figyelmet kellett forditeni
arre, hogy a tanuldk szocidlis és pszichikai tekintetben egyardnt képe-
sek legyenek a programban ridgzitett feladatok teljesitésére.

Mivel az iskolai oktatdé-neveld munke tartalmdnak, szervezetének és
médszereinek korszeriiségét ma nem els8sorban a kész ismeretek mennyi-
gségével, hanem az alkotd gondolkodds és cselekvés fejlesztésével lehet
mérni, ezért a megreformdlt miivészeti nevelés alap- és kozépfoku isko-

lai programjaiban leghangsulyosabb teriilet az alkotdképesség kialaki-

tdsdt/fejlesztését eldsegitd miivészi jellegii tevékenységvégzés lett.

A miivészeti nevelés célija a milalkotdsok szerkezetének, mondanivaldjd-

nek megértetése; az esztétikai élmény 4télése; a miialkotdsok készitésé-
re Osztonzéssel, a tanuldk alkotdképességének kifejlesztése, Ennek a-

lapjén a miivészeti nevelés £§ feladatai: a tanuldk érdeklddésének fel-

keltése és szintentartdsa a miivészeti-esztétikai ismeretek irdnt; az
alkotS kezdeményezbkészség és ondlldé gondolkodds kialakitdsa; a tanu-
16k egyéni munkdjdnak megszervezése. A korszeri miivészetnevelési prog-

ramok azt tiikrdzik, hogy a miivészi jellegii ismeretszerzés egyre inkdbb

dsszefonddik a tanuldk alkotd tevékenységével; o megismerés és cselek~
vés, az elmélet és a gyakorlat egyre kvzelebbd keriilt egymdshoz,
A korszeri miivészeti nevelés koncepcidjénak megfelellen a miivészeti

tantdrgyak egyiittesen, a miivészeti nevelés rendszerében fejlesztik a
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tanuldk miivészi izlését. Az oktatd-neveld munkdt dthatjdk a miivészeti

nevelés elemei azdltal, hogy az iskolai képzésben /féleg alapfokon/

rendszeresitették a miivészeti foglalkozdsokat. Kozépfokon a vdlaszt~

hatd tdrgyak bevezetésével kivdnjdk megteremteni a tanuldk érdeklbdési
korének megfelell milvészeti szakképzést. Mind a kdtelezd, mind a fa-~

kultativ oktatds keretében szervezett foglalkozdsok a tanuldk ondlld-

sdgdn és cselekvésvagydn alapulnak. A kotelezd miivészeti Srdkon elsld-

sorban miivészeti alapismereteket nyujtanak, a fakultativ foglalkozéso-
kon pedig a tenuldk specidlis igényeit elégitik ki. A programokban
feltintetett miivészeti gyakorlatok felkeltik a tenuldk érdeklGdését a
miivészeti tevékenységvégzés irant; megmozgatjdk képzeletiiket, fejlész-
tik ligyességliket, megfigyeld- és Abrdzold készségiiket, alkotdképessé-
gilkket. A gyakorlatok esztétikai megolddsahoz a gazdag anyag- és esz-
kozvdlasztékon kiviil filmek, tv-addsok, kidllitdsok és szakkdnyvek
nyujtanak segitséget.

A miivészeti nevelés programjait vizsgdlva figyelemreméltd a

pedagdgusok ondlldsdgdnak és a tanuldk szabadsdgdnak biztositdsa. A

pedagdgus rugelmasan kezelheti az eldirt miivészeti programot. Ha ugy
érzi, hogy egy-egy munkdt nem tud elvégezni tanitvanyaival, akkor azt
nem er8lteti, hanem olyan tevékenységrdl gondoskodik, amely az elfirt-
ndl megfeleldbb., A miivészeti neveld készithet a tanuldk szdmdra képzé-
si tervet és bdrmikor mdédosithatja az ellirtat, ha azt nem tartja al-
kalmesnak a miivészeti nevelésre. A pedagdgusok vdlasztési joga abbdl

a szempontbdl nagyon jé, hegy valdban 6k tudjdk felmérni mit tudnak a
tanuldkkal elkésziteni és mit nem; mely tevékenységfajtdk segitik fej-
18désiiket, melyek azok a tudnivaldk, melyek ténylegesen bSvitik isme-
reteiket. Azonban a valaszthatdsdg visszaélésre is alkalmat ad, sok
pedagdgus kedvenc umiivészeti tevékenységeit helyezi elStérbe, indoko-
latlanul. A programok sokfélesége - mely javarészt ebbdl fakad -~ még

iskolakdrzeten beliil is gdtolja az egységes miivészeti nevelés megte-

remtését.
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