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I. ZENEESZTETIKA ATLAPRERDESET A SZOCIALISTA ISKOLA
| . ZENETANITASABAN -

A zene mindenkihez sz6l, mindenkit megmozgat. -
Nincs sziliksége szavakra, tolmAcsra, kdozvetleniil hat az
ember érzéseire, Minden ember atélte mir, hogy milyen
erbsen meg tﬁdja ragadni a zene, mennyife fel tud 1eikesi~
teni? oromteli vidam, vagy komoly, elgondolkozd, vagy szo-
moru hangulatot képes kelteni benniink. Minden vidéﬁ»bssze;
jovetelen és minden ilnnepi alkalommal felhangzik a zene,

a tintetéseken és felvonuldsokon is fel-felcsendil a
harcos ének stb,

Ezért az iskolédban is fel kell ismerni, hogy a ze-
nének, mint tantargynak mi a specifikus funkcibdja szocia-
lista térsadalmuﬁkban,‘mi a feladata korunk arcuiaténak
kialakitéséban. Csak igy adhat jelentds Ssztonzést az
emberi élet alakitisdhoz, gazdagithatja és tanithatja mé—
lyebb atélésre az embereket. |

Méf az antik vilag etosz-tana éta a zenének eminens

neveldi értéke van az érzelmi nevelésben. Mindenekeldtt

g zene tanardnak van sziliksége az esztétika teriileteinek
ismeretére, mert az a hivatiasa, hogy az esztétikum.erejé~
vel tudjon hatni tanuldira.

Erdekes prof. dr. SIEGMUND-SCHULZE WALTHER~-nek a

_marxisﬁa zeneesztétikaval kapcsolatos fejtegetése: "Mit
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értink marxista zeneesztétikian? Ez az a tudomany, amely az
emberi viszonylatoknak a hang és a ritmus anyaga altal tor—
tént mivészi visszatikrdzbdésével, a zene lényegével és
tartalmival, s a befogadd-hallgatd &ltal t6rtént atvételé—
vel és 4télésével foglalkozik. Az a véleményiink, hogy a
zene a maga klildénleges, sajadtos médjén tikrdzi a valdsigot,
s ezdltal nemcsak arra képes, hogy az emberi érzelmeket és
gondolatokat abrazolja, hanem arra is, hogy az emberi életet

és atélést befolyasolja, alakitsa s felébressze alkotd erdit.

A haladd zenepedagdgianak tehat centrdlis feladata egy olyan

realisztikus zeneesztétika kialakitésa, amelynek kozéppont-—

jédban a sgzocialista ember kérdései &llanak.

A marxista zeneesztétika kiindulépontja a munkisosztaly

vezetd szerepének elismerése, az élet megvaltoztatdsit célzd

szenvedélyes szandék a sgocialista humanizmus, a népek bé-

kéje és szabadsiga szellemében, szeretet a szocialista haza

és a szocialista etika altal ellirt erkdlcsi torvényvek irdnt.

Ezért a partossig kévebelménye korunk zenéjének egyik alap—
vetd feltétéle: és ez nemcsak a zeneszerzbre vonatkozik,
hanen éppugy a zene elbaddjéara és kézvetitéjére is, s még fo-
kozottabb mértékben a zenepedagdgusra. Ami a mult zenéjét
illeti, a szocialista zenetanirnak viligosan fel kell izmer—
nie az egyes zenel korszakok haladd vondsait, és ezeket ma-
gyardzattal is, zenével is kozel kell hoznia a tanuldkhoz,.
Mit ériink vele, ha Bach-kantatdkat mutatunk be és énekelte—
tlink anélkiil, hogy ravilagitandnk szocidlis eszmei tartalmuk-

ra? Egy Héndel-ofatérium eldadidsa is elképzelhetetlen anélkiil,
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hogy vilagos bepillantédst ne nyerjlnk a XVIII. szézadi
Anglia gazdasdgl és politikai helyzetébe. Hiényos marad
Beethoven "Eroica'"-janak tanitéasa, ha nem vildgitunk ra
keletkezési kordnak politikai helyzetére, alkotdjanak
ideolégiai alldsfoglaldsara, a mi zenei alkaténak konkrét
eszmeviligara; természetesen mindezt allanddan a zenel
anyaghoz kell kapcsolnunk; és végsS soron a zenei Ossze—
fiiggések mélyebb atélését kell elérmiink vele, Ha azonban
nem tudatositjuk ezeknek a nagy mestereknek - nem utolsd

sorban Mozartnak —~ alkotdé szellemii partossagadt, zenéiik

voltaképpeni hatdsa elmarad, lényegében puszta hangbénybméS~

ra csbkken, barmily gazdagon Araszbtia is a hallgatd felé az

asszocidcidkat és kapcsolatokat. A zenei miifajok, formik és

kifejez0 eszktzbk, bAr gyakran specifikus valtozatokban és
egyéni Jellegzetességekben mutatkoznak, ugyancsak azoknak

a nagy koreszméknek a kovetkezményei, amelyek humaniszti-
kus ereje messze a Jelenkorba is atszarmaghatik. Fel kell
kelteniink a nyiltszivii hallgatdéban a torténelem irdnti
érdeklddést, csak igy tlnhet eld vilagosan a mi igazi tar—
talma, igy vadlhat a zene sajidtossiga teljes élménnyé. Ez
érvényes a mult és a Jjelenkor minden zeneszerzdjére, mert a
valésaghoz vald konkrét viszonyukat csak vilagosan felraj-
zolt térsadalmi helyzetilk aldpjan tehetjiik felismerhetdvé.
Ha a mult értékes zenei hagyomdnya mindig a kor nagy kér-
déseihez kapcsoldédott — bar részben inkabb személyes azféréba
zérkézott, s a nagy klasszikusainak miveiben meghirdetett

humanizmus illuzid is maradt -, a Jelenkor zenéjét illetden
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ez még fokozottabb mértékben érvényes." 1

Iskoldink eddigi oktatasanak és nevelésének eredmé~
nyel nem mindenutt felelnek meg a fenti kdvetelményeknek.
A szoclalista mivelddési rendszer a zenetanitis elé magas
feladatokat tlz ki. Mar az elsd osztdlytdl kezdve biztosi-
tani kell a rendszeres tanuldst, mely a zenei szaktirgy
minden teriiletét -~ fontossaguk arényépan ~ szem el8tt tart-
ja. A zenetanitis gyakorlati miivészi tevékenységében jelernw
t8sen novekszik a tudatossidg, az alkotd Jelleg és a tarsadal-
mi hatékonysdg. Kiilonds jelentSsége van az allampolgdri
nevelésnek is,mert betekintést nyujt a kultunpolitikéba S
megismertet a marxista—leﬁinista esztétika alapkérdéseivel.

A mivész partossigardl a dr. SIEGMUND-SCHULZE igy ir:
"A miivész partossidga ma indokoltabb és szilkségesebb, mint
valaha, mivel az az egész nép lgye, s feladata harcolnk ag
antihumanizmus és a dekadencia ellen. A miivészi pértosséé
nem jelent mist, mint allasfoglaldst a nép lgye, a kor
nagy kérdései mellett, Csak azok a zenepedagbégusok képesek
ezt a helyzetet felismerni és az igazli nagysag mellett Alldst
foglalni, akik egész személyiséglikkel az életben gydkerez—
nek, nyilt szivvel fogadjik az ujat, és komolyan foglalkoznak
miivészetlik problémiival. Sajnos, meg kell Allapitanunk, hogy
nem minden esetben van meg ez a bedllitottség; gyakran hiénya
zik a problémak mélyére vald bepillantds, az elkdtelezettség

szlkségszerisége. A marxista esztétika allasfoglalisE jelent

a nagy humanista mivészet mellett az uj hallgatdsig irdnti
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feleldsségtudattal ; a mivészet megértésére irdnyuld eszté-

tizdld, "tiszta'" nevelés a szocidlis és torténelmi kiinduld -~
’ -

és célpontokba Qalé betekintés nélkiil kadrokat okoz, Nem

elég a puszta zenélés és éneklés /még haladd zenel hagyomdny
esetében sen/, ha nem jar vele tudatos hallgatéds. A zenére

nevelésnek egyvuttal a zene &ltal vald nevelésnek kell lennie

4dltaldnos szocialista neveldi célunk értelmében.

Bz korédntsem zarja ki a zenei szépségek igazi "élve—
zetét]) s6t elmélyitheti és megjelenitheti ezeket, ha Si—
keriil behatolaunk az illetd mi lényegéig, ha megértjik és
atéljik voltaképpeni emberi mondanivaldjat." 2

A zeneesztetikal nevelés alapcélja az; hogy tegye al-
kalmassd a tanuldkat — életkorunknak megTeleld szinten - a
valdésdgban atélt zene elsajdtitasara és aktiv részvételére,

A szocialista zene célkitlizése pedig az legyen, hogy
korunk életét olyan gazdagon és sokrétiien, tovéﬁbé érthetden
és gazdagon abrdzolja zenei eszkdzdkkel, amennyire csak le-

hetséges.
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TI. A 7ENEI FEPESSEG FEJLODESE A GYERUEEEENWEL

Az ének, a zene valdéban szildrd alkotd része az is-—
kolai munkanak, az egész iskolairéletnek; Milyen nagy a
lehetésége annak, hogy a dallal, a dal Altal neveljunk,
lelkesitslink. Gyakran prébalkozunk azzal, hogy az értelmen
keresztiil neveljlink. Az ilyen egyoldalu nevelés sziikség-
szerien tokéletlen marad, mert a helyes ismeretek még nem
feltétleniil vezebtnek meggydzbdéshez, ha csak az értelemre
tamaszkodnak. A meggybzldésnek mindig érzelmi alapjai vannak:
az ember érdekl8désén és személyi vonatkozasokon is nyug—A'
szik. A meggybz8dések mogdtt az egész ember értelme és szive
van. Tettre csak az vezet, ha az igaznak az ismerete paro-
sul az igaz melletti, erds érzelmektél fiitdtt, személyes
4llésfoglaldssal, A mivészet, kiléndsen pedig a zene, 1lé-
nyeges eszkOze annak, hogy megterembse az ismereteknek és az
érzéseknek azt az egységét, amely az igazi hazaszeretet leg-
fontosabb feltétele. Ezérf a zene a nevelés igen fontos,
nélkiilozhetetlen eszkoze.

A gyerﬁek lelki tevékenységeit elemezve, azok fejld-
désérsl a KOTARSKA Halina /Spiew w szkole, 1964, No.3 90—
9%.p/ a kovetkezdbket mondjas "Bevezetésképpen meg kell tar-
gyalnunk a gyermek lelki fejlédésének problémajat altaldban.
A gyermek mind testére, mind lelkére nézve, mindségileg

Kiilénbdzik a felndtt embertdl., Nem felndtt ember § kicsinyi-
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tett kiadAsban, nem hasonlit a feln8tt emberhez, akinél
ugyanazok a tulajdonsggok és adottsigok jelentkeznének;

mint a gyermeknél, csak ennél nagyobb mértékben, A gyermek
fejlbédése nem ugyanazoknak a tulajdonségoknak folyamatos,
41landban ugyanabban az irédnyban alakuld ndvekedése. A
gyermek lelki fejlddésének folyamdn bizonyos lelki jelensé-
gek eltﬁnnek,'helyettﬁk'ujak jelentkeznek, mis lelki miiko-
dések eldétérbe nyomulnak, hogy azutin megint visszahuzdd-
janak onnan. Igy tehat az 4ltalanos ndvekedésen kivil iddérdl
iddre olyan stalakuldsok mennek végbe, amelyek éppen a gyer—
mek fejl8dését osztjak fel egyes id8szakokra. Itt a gyermek
fiatalabb és kézépsﬁ iskoléds kori /7-14 év/ pszichikai sajé4
tossagainak a targyalasaval foglalkozunk.

Az emlékezetnek eleinte féként gépies jellege van,
szbveg tanulaskor a gyermekek hajlanddésdgot mutatnak a szd
szerinti tanuldsra. A gépies emlékezet elég gyorsan fejléi
dik, és tet8pontjat a 10~-11l. életév kdriil éri el. A 12. és
a 14. életév kozdtt a gépies emlékezet inkébb logikussé
vdlik - a gyermek kdnnyebben megjegyzi a szé#eg értelmét,
mint annak szavait. A gyermek figyelme nagyobb mértékben
dnkéntelen, mint a felndtté, irdnyat nem tudja alarendelni
akaratidnak. 4 gyermek’figyelme kénnyén dtugrik az egyik targy-
rél a misikra, s terjedelme nem nagy.

A gyermek gondolkodisa mindenekeldtt képszeri, az
elvonatkoztaté képesség a 10. életév koriil fejlédik ki, de

az elvont fogalmak haszndlatdban a teljes szabadsagot csak
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a liceumi osztédlyok tanuldéi érik el. Az érzelmek és a
kivédnsdgok képezik az ember tapasztalatainak hangulati ko-
rét, amely elkiilonil ugyan az értelmi jelenségektél, de
azokkal szoros Jsszefliggésben marad. A gyermek érzelmi élete
értelmi féjlédésének és érésének ardnyaban tigul ki és
mélyiil el. Bizonyos érzelmek csak akkor keletkezhetnek,
amikor kialakulnak az érzelem alapjdul szolgédld megfeleld
fogalmak és itéletek. Igy addig nem beszélhetiink hazafias
érzelmekrdl, amig a gyérmek nem érti meg a "haza" fogalmat,
Mindenekeldtt az esztétikai érzelmek fejlédéée érde-
kel benniinket. A kis gyermekmnek nincs még hajlanddsaga azg
esztétikal szemléletre, Kezdetben az Allasfoglalisa az esz-
tétikal értékek vilagaval szemben inkabb akbtiv, mint passziv:
inkAbb maga akar alkotni, mint csak nézdnek lenni /Baley,St:
"A lélektan vazlata Osszefliggésében a gyermek lelki fejlé-
déséﬁel." Boroszlo-Varsd, 1948. 367.l./ A gyermek a serdiilés
idﬁszakéig /13=-14.év/ a mivészi alkotisnak elsbsorban a tar—
talmit veszi tudomdsul, formai szépségét gyakran egyiltalan
észre sem veszi. Az esztétikal élmények képessége értelmessé-
gének fokatol fligg. A gyermek érzelmi kdre a helyes 4llas—
foglaldst a zenével szemben akkor teszi lehetdvé, amikor
"a zene tartalma ... érzelmekb8l, indulatokbdl, hangulatok-
bél &l1ll." /Tyeplov, B.:"A zenei képességek lélektana,
Varsoé, 1952./ Miutdn Telvadzoltuk a gyernek 41taldnos lelki
fejlddésének a lefolydsat, attérink a zenei érzékének fej-

16désével kbzvetlenll Osszefliggd problémik megtargyalasara.



-10-

A zenei érzék fejlbdése s annak eredményei tobb té_
nyez6tdl fliggnek: 1/ a vele szliletett szervezeti adottsa-
goktél, 2/ a zenemiivek elbadisa éé hallgatésa kdrében szer-—
zett tapasztalatoktdl, 3/ a nevelési /képzési/ tényezdk-
t81l, 4/ az illetd személy érdeklddési korétdl és tevékenysé-
gét81, |

Ami az elsd tényezbt illeti, az bizonyos magyardzatot
kivan. Az adottsidgok és a zenel tehetség csirija azt jelen-
tik, hogy az illetd személy rendelkezik-e azokkal az elemi
lehetdéségekkel, amelyek &t képessé teszik a zene helyes
hallgatiasara és elbaddséra. Ezekben a Tolyamatokban mindenek-
el8tt az agy Jjatszik szerepet; foleg héllési és genei-mozgasi
kozpont jaival. Ezek csirdjukban meglévd zenei képességek,
amelyek létezésérdl semmit sem tudunk addig, amig konkrét
zenei tevékenységben meg nem nyllvanulnak. Az adtlagos zenei
képesség majdnem minden emberben megvan. Az atlagos zenei
képesség az, amely segitségével képesek vagyunk elsajatita-
ni a konnyl zenei miivek felfogiasét, egyszerii dallamok el-
éneklését, a zene litemére tancoldst stb. Ha a gyermekre
haté zene befolyiasanak kavetkéztében ezek az adottsiagok
gyorsan és j61 kezdenek fejlédni, akkor beszélhetiink az At-
lagosndl nagyobb vagy esetenként kivald képességrél is.

A leggyakrabban természetesen az dtlagos képességekkel taldl-
kogunk. Ezért azok fejlesztése és alakitdsa a zenei nevelés
£6 tarsadalmi és miivelddésl feladata. Ezért a tanitds és a

zeneli nevelés tervezéselkor és végzésénél tanuldink tehetsé-
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gével mint atlagossal kell szamolnunk, nem tliziink ki eléjik
tulsdgosan nehéz feladatokat, de nemcsak korlatozott zenei
ismereteket és Jaftassagokat oltunk beléjliik, hanem megtanit-
juk 8ket a zene hallgatéasénak hatédsos és elmélyilt médjéra
ise A zenei nevelés célja'é a legdltaldnosabb jelentésében —,
a zeneélvezlk széles tomegének nevelése. Milyen eszkozbkkel
.érhetjﬁk el ezt a célt? Ime a kivdld lengyel pszicholégusnak,
SZUMAN St. professzornaklezzel'kapésolatos véleménye: "A csu-
pan csak zenedtvétel kialakifésra korlatoz6dd zenei nevelés
nem ad kielégité eredményeket; az éneklésben, a ﬁangjegyol-
'vasasban és valamilyen hangszeren vald jatszéasban a jartas—
sdg, valamint az alapismeretek elsajadtitéasa a zene torténe—
tébdl és elméletébdl sziikségesek a zenel mivek tudatos, ha-
tasos, teljes értéki élvezéséhez'". /Varsd, 1963, All.Isk.
Kiadévall./ | |

Minél kevesebb sajatos részletet hallunk a miibdl,
amikor nem vagyunk képesek meghallani dallaménak magassigi
mozgdsat, az egyes hangok hangnembeli szerepét, az Sssz—
hangzati és ritmikus felépitést, annil szegényebb a zenei
é1lménylink. Ezért nem vitathatd, hog& a jé zenehallgatéshoz
szﬁkséges a gyermek elemi zenei érzékének,azaz zenei hallé-
sédnak és ritmusérzékének a kifejleszbése. |

A zenel hallds fejldodésében két fokozatot kilonbdz-
tetlink meg: 1/ a gyermek csupdn a "dallamgdrbét™ ismeri fel
és ismétli el, vagyis a hangok mozgésénak irényét; a dallam

emelkedésének és ereszkedésének egybeolvadasat, 2/ a gyermek
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felismeri és elismétli a hangok kozotti hangkdzi viszonyokat
isa

Az elsd fokozatnadl — amelyet kinnyen elér minden gyer—
mek - a magassagi mozgdsnak a szinezet alapjan torténd meg—
itélésével van dolgunk, csak a masodik fokozat tanuskodik a
zenei magassag érzetének meglétérdl, A hangszinezet érzéke-
lése elég koran kifejldédik a gyermekeknél, erre kell rdépite-
niink a zenei hallds fejlesztése terén végzett munkénkat. Tu—
doményos kisérletek kimutattak, hogy a gyermekek éridsi
t5bbsége a hetedik évtél kezdve a dallamot &llandd hangon
fejezi be. A hangnem érzékelésének fejlédését meg lehet fi-
gyelni az iskoléds évek folyamdn. A tizenegyedik életévben
pedig majdnem minden gyermeknél megvan mar a vézérhang sze~
repének az érzékelése. A zenei halldsi képzetek nélkiildzhe-
tetlenek a dallam sikeres élismétléséhez, és éppen az ismét-
léssel alakitjuk és fejlesztjik ki ezeket a képzeteket.

Hangsulyoznunk kell, hogy a dallam szabalyszeri ének—
lése csak egyik médja a zenel hallds megnyilvanuldsanak.
Bzért nem kutatva a hallds mAs alkotd elemeit - nem mondhat-
Juk az illetd gyermekrdl, hogy nincs zenel érzéke, csupan
azért, mert egyszeri dalocskat nem tud tisztén elénekelni.

Az Osszhangzati hallas sokkal késGbben fejlddik ki a
gyermekelnél, mint a dallam ‘"hallédsa". Az akkord hangjai
Osszeolvadnak egymassal az aldkcord kﬁlénleges szinezetét
alkotva és eiégséges a zongora hangszinezetének az ismerete,

a megszokdsa, hogy annak alapjén felismerjik, hany hanghél
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411 - természetesen megkdzelitdleg - az illetd akkord. Ez az
érzékenység a szinezet irdnt, vagyls a hangszinezeti hallés
nagyon kordn kifejl8dik a gyermekeknél, sbt mir az évédés
korban megfigyelhetd, Ilyenformén kezdetben a gyermekek a ..
t5bb egylitthangzé hengot az egyedili hangtél kizarélag a
szinezet alspJén kilonbdztetik meg. Az Osszhangzati halléds,
amely az egylitthangzdsoknak magassigl elemzésére tamaszkodik,
ugyanaiokkal az alapokkal rendelkezik, mint a dallam hallésa
és a zenei hallds fejlddésében haladotbabb fokot képez. Az
Ssszhangzati hallas meglétérdl akkor beszéliink, amikor a
gyermek képes sajat hangjéval utanozni az akkord hangjaibt.. .
Az Osszhangzati hallds a t0bb szdlamu zenével végzebt munka
sordn fejlédik ki. Fejlb6désének feltétele a Jjol kifejlett
"dallam-hallds"™ megléte. Vilagos, hogy t0bb dallam egyideji

" hallésdhoz elészdr meg kell szerezni a jartassdgot egy dallanm
szabdlyszeri halldsaban, a déllam kielégitben vilagos el-
képzelésében, hogy azt a tdbb szdélamu zenében megkildnbdz- .
 tethessiik. Az Osszhangzati hallasrdl a gyermekeknél csak a
12-13% éves korban beszélhetiink, A fiatalabb gyermekelknél

az Osszhangzatnak, tehat az akkordnak, a dallamhoz jaruld
kiséretnek, a tobb szélamu zenének az érzékelése kizérélag a
szinezet tudomasul vételébsl 411, s feltétele a hamgszinezeti
hallds megléte. A zenei hallds fejl8désének tovabbi szakasza
az un. belsé hallédsnak, vagyls a zenei képzeletnek s a zenei
emlékezetnek a kialakitdsa. A belsd hallds a zenei hangok,

dallamok, akkordok, ritmusmotivumok, végll egész zenemlivek
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kiviilrdl jové zenel érzetek atvétele nélkiili elképzelésébdl
all,

A ritmusérzék jeleit a gyermekeknél nagyon kordn meg-
figyelhetjiik. A kis gyermek elsd visszahatisal a zenére a
zene halladsdhoz tarsuld mozgdsos jelenségek. Zenét hallva, az
dvodis gyermek szivesen téncol; A ritmusérzék csak a zenel
tevékenység folyamabtiban fejlédhet, A ritmusérzéket, tekin-
tetbe véve mozgisos Jjellegét, ritmikus gyakorlatok altal
alakithatjuk, amelyek célja megszereztetni a jértasségot a
zenének mozgisok segitségével torténd uténzéséban,:

Befejezésiil meg kell éllapitanunk; hogy a zenel ké-
pességek a zenei rédhatas folytan és a zene mivelése Altal
~aktivizdlddnak ég fejlddnek. Kizardlag a zenehallgatés a
zenel érzék fejlddése szempon%jébél nem elégséges. A zenel
_hallés kialakitdsat olyan gyakorlatok egész rendszerével
kell végezni, amelyek célja a gyermek zenei halldséanak
megszervezése és aktivizélésa;BA
A zenel képesség fejlesztésénél kiilénds helyet kell

biztositanunk az énekokbatésnak. Az énekoktatds feladata,

hogy mindenAtanulét képessé tegyen a melodia és ritmus
szempont jabdél helyes, kifejezésteljes éneklésre. Vezessik

el a tanuldkat a mivészet megértéséhez, a tudatos zenel 61~
ményhez és tegylik képessé OGket a tudatos mlivészi tevékenység-
re. A zenetanitas sokoldalusagat arra kell felhasznilnunk,

hogy felkeltsiikk a tanuldk érdeklddését és igényét, és hogy
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tépessé tegyilk Sket sokrétii zenei-miivészi tevékenységre.
Legyen a zenemivek eldadasa meggylzd és 4télt. Ahol
az énektanitasnak a neveldi eredménye jbé, ott a zenei
munka is teljes értékii. Tudjunk szeretetet, megbecsiilést

és érdeklddést kelteni a tanuldkban &ltaldban a nép ze—

néje és a hozzd kdzel 4114 alkotasok irdnt.
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IIT. A DAITANULAS MINT A ZENEI NEVELES IRGFGBB FELADATA

A miivészet képes lelkesiteni, magaval ragadni, az
embernek a vildg megvadltoztatidsdhoz kedvet és batorsagot
adni. Igazi, a néppél Osszeforrott miivészet humanista és
realista, ezért nevelésiink fontos, aktiv elemévé kell val-
nia.

Az énektanités feladata nemcsak az, hogy tanuldinkat
megismertesse a mult éé a jelen kulturdlis kincseivel,
hanem mindenekeldtt az, hogy kifejlessze a gyermekek alkod
erdit. Bz azonban csak akkor lehetséges, ha az okbatas ko-
zéppontjaban a tanuld gyakorlati tevékenysége: az éneklés
all, Csak igy vihetjiuk kozel gyermekeinket a nagy zenészek
miveinek megismeréséhez és megértéséhez, csak igy lesznek
kééesek ezeket a nagy kulturjavakat megbrizni, gondozni és
megvédeni, csak igy valhatnak maguk is néplink kulturdlis
életének részeseivé.

Az ének ugyanakkor felkelti és fejleszti a természetes
érzéket mindaz irdnt, ami az életben szép és igaz, mivészi
izlésre nevel, 6nalld alkotd tevékenységre Ssztdndz, életiink,
4llamunk, sziildfoldiink irang szeretetet, lelkesedést kelt,
Bzdltal nagymértékben megszilarditja és elmélyiti a tanuldk
hazafias érzéseit. Ezért az énekoktatis feladata, hogy minden
tanuldét képessé tegyen a melddia és ritmus szempont jabdl
helyes, kifejezésteljes éneklésre.

Az énekoktatds kozéppontjadban a dalnak kell allnia,

Dal nélkiil s a tanuldk zenélése nélkiil az énekoktatis el-—
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képzelhetetlen. Zenérdl, vagy zenével kapcsolatosan barmit
beszélni a zenétdl elvilasztva, nincs helyén az iskoldban.
Az egész okbtatas sulypontja a képességek és készségek fej-
lesztése, a szép és ontudatos éneklésre vald nevelésen van.
A zenetanitas alapismereteit is csak a dallal dsszefiiggés—
ben tanitsuk - a dalt haszndlva kiindulépontnak és alapkéﬁt.
Ne legyiink hivei a formdlis éneklésnek, ne koveteljik az
éneket csak az énekért., Viddman vagy komolyan énekelni, on-
ként és felszabadultan egyben a dal mélységes megértését is
jelentis

‘DUZBABA,O: /Nacvik pisne — hlavni ukol hudebni vychovy/
/ESTETTCKA VYCHOVA, 1962-63. No. 7., Melléklet 3-4.p./ a dal-
tanuldsrdél a koévetkezOket mondja: MA jelenkorban egy-egy
dal megtanitisa sokkal nehezebb és Gsszebettebb feladat,
mint néhiny évtizeddel ezeldétt. Régebben ugyanis a gyermekek
nagyon sok dalt ismertek meg az iskolankiviili életben, Hal-
lottdk a dalok éneklését és 1lattak, hogyan téncolnak dalla—
mukra. Ekkor jegyezték meg a gyermekek a dallamot is, Az is-
kolaban aztan elegendd volt a dallamot felidézni és a sz0-
veget megbanulni, ezzel a daltanulds be is volt fejezve,
Ezért abban az iddben az énekeskinyvek csak a dalok szdvegét
tartalmaztdk., Bbb8l a régebbi 1dsbSl szirmazik az a még
" ma is sokszor eldforduld, de éppen eleget hibAztatott el-
jaris, amikor a daltanulds a dal szdvegének elsajatitasaval
kezdbdik. Az ilyen eljaras alkalmazidsa azt jelenti, hogy erd-

szakosan két részre szakitjuk a miivészi egészet alkotd mivet:
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szévegre és dallamra., Ezdltal azonban az egyiknek és a mi-
siknak is a hatésat meggyengitjilk. Amikor a tanité a kdvet-
kez8 szavakkal vezeti be a daltanuldst: Most egy uj dalt fo-—
gunk tanulni. Olvasd el a szdvegetl! Ismételd el! Olvassatok
el a szoveget mindanyajan! Prébéljétok emlékezetbdl elmonda—
ni! stb. - kdnnyen el tudjuk képzelni, hogy milyen érdek-
telen, kdzdmbds, passziv kapcsolat alakul ki a dal és a
gyermekek kozott. A dallam igy mAsodrendi tényezlvé valik,
mivel csak utdlag és csak részletekben kapcsoldédik hozzad a
mAr begyakorolt és megtanult szdveghez, A dalnak, mint egész—
nek a hatésat csék a daltanulasi folysmat végén ismerik meg
a gyerekek, amikor a dalt eldadjdk. Bar technikai szempont—
b6l a dalt jol ismerik, a mivészi élmény mégis elmarad. A
gyermekeket a dal eléneklése nem ragadja magéval, érzelumileg
nem élik 4t a dalt. Az ilyén-munkénak csekély-az értéke. A
taniténak feltétlenlil fel kell keltenie a dal irant a gyer-
mekek érdeklddését, a tanuldknak pedig arra kell torekednidk,
hogy a tanitd énekiilkkel meg legyen elégédve. A megelégedést
egetleg dicsérettel fejezi ki, de néha elegendd egy kis
mosoly is.

Az elbadis formalis voltat, a gyermekek részvétlen—
ségét'és érdektelenségét az éneklésnél elsbsorban az idézi
el8, hogy a del éneklését teljesen tudomdnyos, ismeretszerzé-
si szempontbél fogjédk fel, Ez a tudomanyos kiévetelmény /ér-
telmi fevékenység/, amelynek a készségek, ismeretek és a

kulturdlis tdjékozottsdg szempontjabél nagy Jelentbsége van,
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a zenel nevelés érain igen gyakran ellentétbe keril az
anyag emociondlis szerepével, feladataval., Ahelyett, hogy
a tantirgynak ez a két oldala az ora jol atgondolt meg-—
szervezésénél kiegészitené egyméast, sokszor éles ellentét-
be keril egymissal. Ezt taldn egy példdval vildgithatjuk
meg a legjobban. Tegylk fel, hogy a tanitd nagyszeriien fel
tudta kelteni a tanuldk érdeklddését az uj dal bemutatd
éneklésével, a tanuldk mivészi élményben részesiiltek. Az
ének bemutatdsa utén azonban ilyen kérdéseket tesz fel:
Milyen hangnemben irtuk fel a téblara ezt a dalt? Hanyadik
hangfokkal kezd8dik a dal? stb. Ezzel az el6zd érzelmi eld-
készités, a dal meghallgatésa utén keletkezett hatds egy-—
szerre eltﬁnik._Kbnnyen elkerﬁlhetjﬁk a két feladat kézti
ellentétet pl. ugy, hogy az esztétikai hatdsra az 6ra
egyik, a tudominyos ismeretek elsajatitasara pedilg az déra
masik felében keriljon sorra., Eléfordulhat az is, hogy
egyes egetekben az 6ran az egyik vagy a misik feladat tul-
sulyba keriil. De a zenel ismeretecket targyald Srarészlet
sem lesz szlurke, hideg és kimért, ha nem fosztjuk meg az
érzelemkeltd hatds lehetdéségeitdl, vagyis ha a zenetudo-—
many ujonnan megismerendd alagpelemeit a'zehei aléafestés
segitségével magyarazzuk meg, Ily médon szamolunk azzal,
hogy .a zenel nevelés, mint tantidrgynak a két egymastol
kiilénbozé részén van. Mindig ligyeljlink arra, hogy ne feled-
kezzilink meg a két rész sajdtos szerepérdl a zenel nevelés
érajén, féleg pedig egy-egy uj dal tanitasakor.

Ma az emberek aranylag nagyon sok zenét hallgatnak,
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Azonban soha sem tudjdk a zenemivet olyan mélyen &atérez—

ni, mint amikor a zenei alkotast maguk adjdk eld, A zene
irédnti érzéket, a zenel alkotds Aabérzését sohasem fej-
leszti ki olyan mértékben a zenehallgatas, mint az egyéni
zenel megnyilatkozds /éneklés, valamilyen hangszeren va-—

16 jaték/. Igen sokat beszélnek ma ifjusdgunk érzelmi te-
rén vald elmaradottségérél. Ne feledJjik, hogy még mindig az
éneklés az érzelmi nevelés legkdnnyebben hozzidférhetd for-
maja. Bzért forditsunk réd nagy gondot, haszniljuk ki lehetd-
ségelt és elényeit,

A mai gyermekek remdszerint a daloknak sem a szdvegét,
sem a dallamdt nem ismerik. De rendszerint ismeretlen elbttik
az a helyzet, amelyben a dalok keletkeztek s azok a tarsa-—
dalmi kapcsolatok és viszonyok is, amelyeket visszatﬁkrﬁz—
nek, Bzért a tanitasra vald feikészﬁlés alkalmival a tanité—
nak alaposan 4t kell gondolnia, hogyan fogja a dalt bemutat-
ni, a dalban dbrézolt tarsadalmi helyzeteﬁegismertetni s
ezekb8l a dalt kibontakoztatni. Néha csak egy-két mondattal
.vézoljuk, de nem feledkezlink meg a dal tarsadalmi mondani-
valdéjardl. A dal ezutén kodvelbkezd meghallgatésara vald
utaldssal fejezzik be az alapos és mindenre kiterjedd be-
vezetést, Maskor az uj dalnak a tanitd altal vald bemutatott
eléneklését megeldzheti egy kdzismert, hasonléd témaju, de
mis néprajzi kérnyezetbdl szarmazéd dal kidzds eléneklése.

De elhangozhat az oéra bevezetd részében egy mis tipusu, a

megtenulandd daltél teljesen elitd dal is /példiul egy liral
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tartalmu, vaegy egy téncdal/. A tanuldlmak mindkét esetben
lehetéségik nyilik a két dal kifejezd erejének az 6ssze—
hasonlitéasara. Torekedjiink arra, hogy a révid bevezetd ha-
tasos legyen s a tanitd is nmubasson érdeklddést a bemubatd
éneklésénél, Ha az uj dal meghallgatisa elétt felszdélitjuk
a tanuldkat, hogy mir a dal elsd meghallgatésénil is pré-
baljélk megfigyelni, mirdl szél az ének, ki lehet minden
valédésziniség szerint a szerzdje /fiatal vagy Oreg ember,
ledny, fiu stb./, ezzel biztosithatjuk a tanuldk figyelmének
a nagjobb Ssszpontositasat.

A dal elsd meghallgatasanak sokszor nem tulajdoni;
tunk nagyobb Jjelentlséget, pedig ez a dal tanuldsinil dAdntd
mozzanat. A tanité bemutbatd elbaddsinak a hatékonysigatol
fiigg tulajdonképpen az uj dal hatésa, élményszeriisége.

Nem akarjuk azt Allitani, hogy a tdkéletes énektel jesitmény-
‘nek nincs nagy jelentSsége a dal irdnti érdekldédés felkelté-
se é3 a dal megkedvelése szempontjdbél, de mégsem az a dbn-
t6 korilmény. A taniték rendszerint azzal szokbak védekezni,
hogy nem tudnak Jjél énekelni., Ezt az onkritikai mértékegy-—
séget a rddidéban elhangzé dalok meghallgatdsa alapjan &lla-
pitjék meg, amikor is hangverseny-énekesek tolmicsoljék a
dalokat., Hangsulyozni szeretnénk; hogy a dal egysgzerii, de
azért me@gyézﬁ, kifejezb bemutatd éneklése -~ amelybdl -a
tanuldk meggydzbdhetnek, hogy a tanitd is Atérzi a dalt,

— nagy hatédssal van a hallgatdékra. Igy lesz a dal vonzé,v

példamutatd s csak igy tudjuk bevésni a,tanulék'tudatéba;
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Ha ez a kép megfelel a valdsdgnak, mir senki sem tdrdlheti
ki a tanuldk emlékezetébdl., Ezért ha a gyermek késébb, bar-
mikor meghallja a dalt, mindjart fel tudja idézni a helyet,
ahol hallotta és a tanitdét, aki megismertette 6t vele., A
hangszeres kiséret /akar a legegyszerlbb is/ nagy mértékben
névelheti a dal elsé meghallgatasanak a hatasat. Az magatol
_ ertetodlx, hogy a bemutatd eneklesnel a dalt mindig emlé-
kezetbbl énekeljiik el, mégpedig az Osszes versszakot, hogy
kitlinjék beldlikk az egész dal értelme, s a tartalom is
teljes egészet alkosson. Nem helyes az a szokds, amikor a
bemutatd éneklésnél csak az elsd versszakot énekeljlk el,

s a tobbit "Atutaljuk" a kovetkezd OSrara. A tanuldk az elsd
hallas alkaiméval elsésorban a dal szdvegét figyelik, a
dallamak nem sok figyelmet szentelnek, pedig a dallam je-
lent8s mértékben kiegésziti a koltéi tartalmat, és a bemuta—
t4 éneklésnél is hat a hallgatéra. Az érdeklddés mértékét
az egész osztaly figyelme alapjin tudjuk megdllapitani,
amikor is az osztaly a dal meghallgatdsa utan azokra a kér-
désekre prébal valaszolni, amelyeket a tanitd tesz fel még
a bevezetd részben,

A dal meghaligatésa utdn a tanuldk nagyon szivesen
elbeszélgetnek azokrdl a benyomisokrél, amelyeket a dal
valtott ki benniik., Megfigyelik pl., hogy a zenei kifejezés
megfelel-e a dal szdvegének., A gyermekek elmondjik, hogy a
dal vidam, téancszerii, komoly vagy pedig egyenesen SZOmOIU,

Talédlgatjik, hogy milyen alkalommal szoktdk leginkabb éne-
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kelni az ilyen dalt, mir8l is van benne szé. A tanité a

| legbaldlébb megjegyzéseket, Jjellemzéseket azzal jutalmazza,
hogy felirja a tébléfa. Ilyenkor gyakran megmutatkozik azok—
nak a tanuldknak a zenei‘téjékozottséga, akik mint énékesek
nem tudnak érvényesiilni. Az ilyen tanuldk megdicSérése és
annak a megdllapitésa, hogy zeneileg heiyesen érezték &t a
dalt, igen gyakran mélyrehatéan megvdltoztatja a zenei ne-
veléshez vald viszonyukat s megkénnyiti azoknak a nehézségek—
nek 4thidaléaséat, amelyek eldzetesen legybzhetetlen akaddlyt
jélentettek szamukra, Az orara vald felkészillés alkalmival
alaposan A&t kell gondolnunk, hogy mire kell a tanuldkat fi-
gyelmeztetniink, Ha a megbeszélés alkalmival valamirdl meg-
feledkeztlink, a befejezd részben még blséges lehetdséglnk
nyilik arra, hogy ezt is megmagyardzzuk a gyermekeknek. Néha
az is eld szokott fordulni, hogy a gyermekek tandcstalanul
4llnak és nem tudjdk, hogyan kezdjenek hozza é,dal értékelésé-
hez, megtérgyaldsdhoz, Ilyenkor tudomdsul kell vennﬁﬁk, hogy .
az értékelésnek és a megbeszélésnek ez a formdja kissé nehédz
szdmukra. Ilyenkor megfeleld kérdésekkel igyekezilink Sket ré-
vezetni mindarra, amit a dal megértése szempontjabél fontos—
nak tartunk. Maskor viszont lehetdséget adunk nekik elddnteni,
hogy melyik zenel kifejezési forma felel meg a dalnak: a
forte végy a gyengén, a gyorsan vagy a szabadon. Meg fogunk
lepddni azon, hogy milyen felkészililten és talpraesetten uta-

sitjak vissza a tanuldék a meg nem feleld eldadisi mbédob.
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Az ilyen beszélgetés ugy zajlik le, mintAegy elbadas, amely-—
nek keretében mindenki arra tdrekszik, hogy minél Jobban
érvényesiiljon. A helyes valaszokat a tanuldk megelégedéssel
veszik tudomésul, a helybtelen kovetkeztetéseket elvetik,
majd utdna kijavitjak.

Ilyen mdédszer alkalmazdsdval a lehetd legnagyobb mér—
tékbethudjuk biztositani; hogy a tanuldk az uj dalokat
megértsék és megkedveljék, s figyelemmel kisérjik a tanulédk—
nak az egyes. dalok irdnti érdekldédését. A megfigyelések
alapjén kdvetkeztetni tudunk egy-egy dal megértésére és nép-
szeriiségére is, Ha a dalhoz vald tanuldi kapcsolat megfigye~—
lésénél szerzett'tapasztalatunk nen kielégitlek, akkor
jobb, ha eltekintiink a dal megtanitiasatdl, s megelégediink
a meghallgatésaval. Bz egyben azt is Jelenti, hogy helytelen
volt a dal kivéalasztasaval kapcsolatos elgondoiésunk. Sokkal
- helyesebb, ha ezt a tényt beismerjik, mint a dalt minden-~
aron meg akarjuk tenitani. A szakltdrokben is hasonld mdédon
t6bb dalt mutatunk be s a tanuldk vdlasztjdk ki, hog
melyik felel meg leginkabb Kézﬁlﬁk érdeklddésiiknek s ezt
azban besoroljdk eldadasi repertoidrjukba.. Bz a titka nagyon
sok kizdsség tnkéntes éneklésének, s ezzel tudjuk megmagys—
rédzni més egyﬁttesek idegenkedését az énekléstdl, vagy leg—
aldbb is az énekek egy-egy fajatdl /amint azt egyes tanitdk
is éllitjék/; A gyermekeknek érzelmileg bele kell élnilik
magukat a dal vilégéba; mert maskilénben a dal eléadasa

csak formilis lesz. Allanddan tartsuk szem el8tt, hogy az
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ember nem autémata, amely a kivansdgnak megfelelden bar-
mikor és akarmit elénekel. fppen ezért nagyon fontos, hogy
kialakitsuk a gyermekskben a dal irdnti helyes érzelmi vie
szonyt és érdeklédsst,

Az idézett megdllapitdsokkal az eddigi munkdm alap~
jan mint énektanér és karnagy nagyon egyet értek.

Szeretném azonban megjegyeznl, hogy a daltanulds bar—
melyik médjat is alkalmazzuk, gondosan ligyeljink érra,
hogy ne zavarjuk meg a dal eszbétikal hatdsat. A zénei is-
mereteknek az énekhez és a zenehallgatéshdz kell kapcsoldd-
niok; s nem képezhetik a zenel nevelés dncélu alkotd ré-
szét; |

A dalnak az egész iskolai élet szilard alkotd elemé-
vé kell valnia, ne csak az énekérdkon legyen helye és éze~.
repe: az iskolaév kezdetétOl a tanitasi napokat énekkel
kell kezdeni. Csendiljon fel a dal a kirandulédson, mene-
telésen, a kiilonbozé Osszejoveteleken. Igy hatékonyan hozza
tudunk jarulni népi kulturdnk tovibbfejlesztéséhez s is-
koléink olyan embereket fognak nevelni, akik a miivészet
teriletén is rendelkeznek olyan képességgel, alapkészség-
gel, amely lehetdvé teszi szamukra, hogy ¢letiinket a nemzeti

kulturd uj kincseivel gazdagitsak.



25

IV. A RARENEKIES SZEREPE A ZENEI NEVELESBEN

A szlovén zenei nevelés alapvetd bazisa a karének-
1és, hiszen kdztudomdsu, hogy a szlovének, ugyanugy mint a
t5bbi szldv nemzetek, sziiletett karénekesek. A legegysze-
ribb énekeket is két-harom szdbdlamban, legtobbszdr azonban
négy- vagy Otszdlamban énekeljik, A népi dalpokat is tobb-
szdlamban énekeljik, ott is, ahol mas nemzebtek nagyjaban
egy sz6lamban énekelnek. A szlovén iskoldkban a karének-—
1és mint nevelBeszkdz a zenei nevelésben igen fontos sze-
repet kap. A karéneklési tendencia kﬁlénasén a masodik
vilaghdboru utin egyre Jjobban szélesedik, erdteljesebben
bontakozik ki. Alapjat azonban mindig, ma is, az ifjusag
egyluttes éneklése, az iskolal énekkarok adtik,

Az iskolai karének ndlunk az iskolali énekbanitis ré-
sze, s a gyermekek zenel nevelésében igen nagy szerepe
van. A karéneklés folyamatdban a gyermekekben fokozottan
fejlbdnek ki olyan értékes érzések, mint a kollektiv szel-
lem, egymis munkdjénak a megbecsiilése, a mivészi szép el-
érésének, megragadasdnak igyekezete s az érzgelmi gazdago-
d4ssal, az 4télt Ordmmel parhuzamosan bontakozik ki a ta-
nuldk zenei képessége.-Az iskolai lUnnepélyeken, rendezvé-
nyeken mindig szerepel az iskolai kérus is, a benne énekldk
emelik a kollektiv megmozdulds szinvonalat s igy nem alap-

talanul érdemlik ki tarsaik és az iskola megbecsiilését. A
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karéneklés folyamédn a sok zenei haszon - zenei élmény é&t-
élése, aktiv, alkotd muzsikdlas, mivek megismerése - egyben
igen fontos konkrét zenei ismeretekkel is Jjar. Az énekkar

az iskolai évnyitd, évkozi lnnepélyeken, valamint az év-
z4rd linnepélyen kozremiikddik, szerepel., Bzen kiviil kizre-
mikodik a tavaszi nagyobb szabasu kulturdlis rendezvényen.
Ezen a zenei nevelés elért eredményeinek demonstrialisara ad
miisorszéamot vagy rendez 6ndlld hangversenyt azokban ag is-
kolakban, ahol é zenel nevelés az Atlagosnal magasabb szinti.
A fentieken kiviil kozbeikbtathatd példiul egy-egy szereplés

a varosi, vagy tandcsi rendezvényen, fesztivalon, kultur-
versenyeken, radidban, televiziéban; ha az énektandr buzgd,
akkor szémtalan lehetdsége van zenei munkdjénak benutatasi-
ra, az elért eredmények fokozasara. Ezek a tevékenységek fel-
6lelik az iskolal munka szorosan vétt terlletét és nem vo-
natkoznak az iskolan kiviili zenel nevelésre.,

Itt rémutatok az 1946 évben kezdett munkamra, amelyet
"RUSE" kizségben végeztem az obbtani elemi iskolai tanuldk—
kal. Amikor a hiboru befejezése ubtin az emlitebt.kdzség is—
koldjaba keriiltem, mint énekszakos tanité, allithatom, hogy
nyomdt sem taldltam a zenei nevelésnek. Az iskoldban nem volt
hangszer, se kotték; szakkonyvek stb. Hamar szereztﬁnk-zon—
gordt és megkezdBdott a szerény -~ de most mar mondhatom -
mégis igen értékes és sikeres munka., Ott folytattam, ahol
abba hagytuk a haboru eldtt. A nemzeti dalok tanitisival és

megismerésével, amelyeket a megszdllas idején nem volt szabad
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- énekelni., Ezekhez hozzAfiiztik a szép partizén énekeket,
amelyek a nagy felszabadité héboruban sziilettek, leirha-
tatlan lendiilettel és hittel a szebb és jobb wildgba. Ha
azt mondtam, hogy ott kezdtem, ahol a haboru eldtt abba~
hagytuk a tanitast, az nem azt jelenti, hogy ugy végezten
az ének tanitésdt, mint a hadboru eldtt. Nem, ez uj iskola,
ez a munkasosztdly és a szocializmus iékoléja volt, nem |
folytathattuk a régit, uj szellemben neveltik a gyermekeket,
Sietniink kellett, hogy amennyire lehetséges, pdétol-
Juk az elmulasztottat. A zenei nevelés teriiletén az akkori
korilményeket figyelembe véve ezt legjobban és leghatiso-
sabban a karénekléssel érhettilk el. A szokdsos uttdl el-
térd megolddst valasztobtam a kérusi éneklés tanitédsira.
Minden osztaly onalld koédrust jeleﬁtett, s kozOsen az iskola

kérusat képezték. Tehdt az iskola dsszes tanuldi /5-ik osz-

talytdl kezdve/ alkottdk az iskolai kérust. Bddig csak a ki-
valasztott, és tehetségesebb gyerekek voltak tagjai a nem
nagy szamu énekkarnak. Kezdetben nehézségek is keletkez—
tek, Sok olyan tanuld voit, aki azt mondta, hogy nem tud

énekelni, ezt a tanitd néni is megdllapitotta és megmondta

nekik. A tandri karban is tSbben voltak olyanok, akik nem
hittek ennek a munkdnak a sikerében, hiszen mindig ugy volt,
hogy a kérusban csak a jé hallasu gyermekek éneckeltek, és
tobben fejliket csdvalva megjdésoltak munkdm kudarcat. Hzért

még nagyobb lendiilettel lattam neki a feladatnak. "A legyen

ugy, ahogy volt valamikor" allédspontot elemezve, ha vissza-
gondoltam a sajat zeneli nevelésemre az elemi- és kdzépiskola-

ban, akkor megdllapitottam, hogy az igen hidnyos volt éppen



-29-

a tanuldk korusdkban vald szereplését illetden.

Az igy elgondélt munkdmat a kérussal, nyilvanos hang-
versenyen mutattam be, ahol mar az elsd évben meglepd sikert
drtilink el., Jottek a meghivéasok vendégszereplésekre, s mindenitt
bebizonyitottuk, hogy nemcsak ének-zenei nevelési, hanem mii-
vészi eredményekrdl is beszamolhatunk. A falu és iskolaja,
vagyis a tanulodi az évek folyamén beleélték magukalt ebbe a
munkidba s nem volt tobb Visszahuzédé tanuld, aki nem akart -
volna részt vennl az énekkar tevékenységében. A hangversenye—'
ken mindig mindenki réssztvett. Sosem engedtem meg azt, hogy a

hangversenyen valamelyik "gyengébb" ne szerepeljen.

Az énekkar, amely tégjainak szama mindig tobb volt
300-nal, meghivédst kapott vendégszereplésre a megyei varosba
MARIBOR=ba, végil pedig LJUBLJANA-ba, a szlovén népkdztirsa-
sdg fdvarosaba, ahol a Filharmonia nagybermében adbtunk Hang-
versenyt 1950 évi mdjus 29-én. A hangversenyrdl RAFAEL AJIEC,
zenetb:ténész az "0 B Z OR N I K" cimi kulturalis havilapban
az aldbbil cimen,"ﬁOVA POTA ZBOROVSKEGA DELA 2 MLADINO - UJ
UTAK A KORUST MUVKABAN A% TPJUSAGGAL" az énekkar munka jarél
és a hanéversenyréi, a kdvetkezlket irja: "Azok a gyerekek,
akik’még egy vagy két évvel ezeldtt nem is‘énekeltek, ki~
birtak egy 6ndllé hangverseny misorat, azt jol elbadtak és
a mivészi szép elérést nyujtotték. Ebbdl a szempontbél minden
kritikusnak el kell ismernie nagy sikeriket, 4

Ezt az elismerést pedig nemcsak nekik adjuk, habér

megérdemelték, hanem azokra is gondolva, akik kdvetni fogijik
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utjukat. Az els8 "uj tipusu" iskolai uttdrd énekkar éppen
RUSE faluban létezett, de nem azért, mert taldn ott kild-
ndsen jé viszonyok lettek volna. Ellenkezbleg! Olyan kiilo-
nésen nehéz viszonyok kozdtt jott létre, amelyek kdzt ke-
vés iskola miikédik..., mégis a kiilsd nem kedvezd viszonyok
ellenére a kérus sikeres hangversenyeivel bebigonyitotta,
hogy uj, de-jobb utat valasztott az eddigi szokottndl, és

ami nagyon fontos, azt is, hogy a_karéneklésbe be lehet kap-

csolni minden tanuldt /tehdt a gyengébbeket is/, hogy az

ilven gyvermekek bevétele és mikddése az énekkarban hasznos

és eredményes szémukra, hogy lehetséges a kdérus nagyszini—~

nak ellenére is, szép eredménvekel elérnil_nemcsak nenayi-—

ségben, hanem mindségben iS. ..

A RUSE-i uttdrd kérus ezzel a munkédjaval és eredmé—
nyeivel &llitja a tobbi iskolai és ifjusdgi kérus elé kz—
tarsasagunkban a J a # aslatat, hogy ugy az elemi
iskolékban, mint a kazépiskolékban miik6ds szakembéreink;

zenetanitdék és zenebandrok, prébaljak meg az ilyen tipusu

énekkarok szervezését az uj tanévben.

Ezt a javaslatot vitéra bocsatom és raszavazok" - fe-
jezte be Rafael Aljec ciklét.” )

A kérus 1951-ben az uttdrdé kérusok versenyén elnyer-
te az elsd dijat és>igy a szlovén koztidrsasidg legjobb ut-
tord énekkara lett.

Sajat péidémat csak azért voltam bator felhozni,mert.

igen szemléletesen mutatja, még szdmokkal is, hogy egy is—
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koldban milyen éridsi méreteket Olthet a kOz0s zeneli sze-
replésben vald részvétel. |

| Igen nagy szerepe van a:karéneklési nevelésben a nem-
zetkdzi szinvonalu "CELJSKI FESTIVAL"-nsk. Ezen régebben
minden évben, most éedig minden misodik évben taldllkoznak
a legjobb jugoszlév uttors, ifju, ledny és vegyes kérusok,
valamint a legjobb kiilfoldi kérusok is. Emlitésre nméltd,
hogy kbzbilk mir mdsodszor szerepelt a "KANIZSAY DOROTTYA"
lednygimnizium énekkara Budapestrdl. Hégy mit jelent a
gyerckek és ifjak szémira a szereplés egy ilyen fesztiva-
lon, azt leirni nehéz. A kdzds kérusi Osszejoveteleken vizs—
gdljék, értékelik méis és sajat munkijukat és eredményeiket .

A hangversenyeken elért siker, elismerés biztos alap
minden kérus tovabbi fejlédéséhez, eredményeihez. Mily
sok szépet ﬁyujt a sikeresgs hangverseny!

Aki pedig egyszer érzi a szépet, az tud pontosan,
kitartéan. dolgozni is, s jobban tudja becsiilni més téren
is az ember munkajat, mert tudja, hogy nem az egyéni,
hanen a kdz6s munka vezet gybzelemnre,

A zenei népmiivelés rendsgere hazankban lényegében
a kérusolra épilil. Az iskolai énekkarok fellendiilése, a
zenebarat kérdk, a népszeri ifjusdgl hangversenyek mind
kisebb~nagyobb mértékben az énekkari kultura népszeri-

ségével és fejlettségével flggnek Ossze.
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Ezt irja a Bicinia Hungarica I. elbszavaban
1941-ben KODALY ZOITAN: "Nem sokat ér, ha magunknak
dalolunk, szebb, ha kebten Gssze dalolnak. Aztén
mind tobben, szazan, ezren; mig megszblal a nagy Har-

monia, amiben mind egyek lehetink." ©
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V. DIDAKTIKAI £S MEPODIKAI PROBLEMAK A ZENETANITASBAN

Hogy pedagdgiailag helyesen értékelhessiik a rank-
bizott g&ermekeket; fel kell hasznilnunk a fejlbédéslé~-
lektannak a'gyermekkor kiilonbozd fazisaira vonatkozd
ismerebeit. Bzzel szoros kapcsolatban a zene is bemutat-
ta a zenei kifejezés és a dallamforma fejlddési fokozatait,
A metodikusok a dallam alapformait fokozatos fejlddésilik—
ben alkalmazzdk, hogy a gyermek élétkori sajatossdgaihoz
valé alkalmazkodas kdvetelmédnyének is megfeleljeneck, s
médszeres szempontbél is helyesen Jjarjanak el. Minden
megszerzett ismeretnek és pedagdgial alkalmazdsanak szlk-
sége van az eleven valdsaggal vald kiegészitésre.

A gyermek csapongd, kdtetlen hangfantiziidja teret
kovetel maganak. A tandr késziiljon fel ra, hogy ellesse,
felhasznélja, 6szt6n6zze_vagy.irényitsa a gyermek egyéni
kifejezési szandékat. Hangokban is Jelentkezik a gyerme-
keknek ez a szabad kifejezési médja.

HOFFMAWL Karl - Didakbtische und methodische Probleme
im Musikunterricht /Musik in der Schule, 1964. No 7/8.
286-293,.p./ a kovetkezSképpen ir: ... "A zenetanitasban
is el kell érnink az oktatas és neveléé magasabb szinvo-
naldt, A szocialista tarsadalom kulturdlis életének sok-
rétiisége, a modern technika hatisa a éenemﬁvek elterjedé~
sére, valamint a miivészet magasrendii neveld funkcidja va—

lamennyi tanuldtol megkdveteli a tudds és képesség magas
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fokdt. A szocialista és kommunista tarsadalmat epitd
embereknek meg kell szerezniilik azt a képességet, hogy
hajlamaiknak és érdeklédésiiknek megfelelben résztvegye-
nek a kulturidlis életben, a zenel életilkk értékes alkotd-
részének tekintsék, tovédbbfejlesszék a szocialista kultu-
rilis életet, aktivan és alkotdan vegyenek részt a szocia-
lista nemzeti kultura kialakitésaban,

Eltekinbie sok jé egyéni kezdeményezéstsl, ma még
sajnos az iskolédban szerzett zenei tudds és képesség al-
taldnos sgzinvonala nem kielégitd.,

Megkiséreljiik, hogy megkeressiik a ma még nem kielé-

git8 ‘eredmények okait. Talin alacsonyak a tantervben ki-
tiizdtt_feladatok? |

A tantervi feladatokra sziikség van, és azok 1lé-
nyegiikben megfelelhék a tdrsadalni igényeknek; A Dbaj az,
" hogy a tantervi feladatokat sok esetben nem teljesitik.

Tehdt tulsagosan széleskodriek és ezért nem telje~

sithetdk ezek a feladatok? A tantervi kisérletek és sok

ndveld allandd nunkaja bizonyitjék;:hogy a tantervi fel-
édatok megvaldsitasat célzd kdvetelmények teljesitheték,
ha tervszeri, mdédszertanilag jol felépitett tanitéds so-
ran valdsulnak mege. |

Ebbdl kovetkezik legfdbb jelenlegi feladatunk: a

tervszerlli és rendszeres tanitas bmztositiasa jol atgondolt

tanitisi eljdrasok alapjan.

Szakunk részletkérdéseinek vitidi sordn ez az egye-

temes feladat legyen vezérfonalunk.
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Elniink kell minden lehet8sézgel, hogy a sokréti
meGodikai munka, a metodikai és didaktikai alapelvek
alkoté szellemi alkalmazdsa és a taneszkozok ésszeri .
felhasznildsa segitségével jobb tanitési eredményeket

érjlink el.

Tisztaznunk kell a szakmal és médszertani alap-—

kérdéseket, ezutan pedig eldre kell tekinteniink és bat-

i

ran hozzafognunk az uj tanitési moédszerek kisérletezésé—
hez. | |

Tudoményos vizsgalatok és kiilonleges kisérletek
sordn kell tovabba tisztdznunk a moédszerteni részletkér—
déseket; hogy ezek alapjan tudjunk uj tudominyosan meg-
alapozott tanitisi eljardsokat alkalmazni. De ne valja-—
nak ezek a kérdések hosszadalmas vitak targyava, mert
akkor akaddlyozhatjak szakunk minden terﬁletéﬁ az egyluttes
el8retdrést. A minden tandr és didk szdmira nélkiilszhetet-
len anyagiak ~ taneszkdzok, Tankonyvek - kérdésében is az
az elv érvényesiiljén, hogy minden tanir szamira biztosit-

suk médszere megjavitdsénak lehetlségét.

Jelenleg az a legfontosabb feladat, hogy a tanitist

ugy sgervezzik meg és olvan moédszereket alkalmazzunk; hogy

minden percet haszniljunk fel az igazi zenei tenulds cél~

Lyl

jara.

Az aldbb felsorolt problémdkkal és javaslatokkal sze-
retnénk a tandrokat arra Osztondzni, hogy gondolkozzanak a

tanitasi folyamat megjavitasénak sokrétii feladatkdrén, és
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alkotd szellemii kezdeményezéssel keressék a zenetanités
hathatésabbé tételének uj ufjét.

Tisztéban vagyﬁnk vele, hogy fejtegetéseink csak in-
ditékot adhatnak ahhoz, hogy kartérsaink étgondoljék ezeket
a kérdéseket és tanidcskozzanak réluk kézdsen.

1. Csak ugy érhetiink el konkrét eredményt a tanitasi

bdrén, ha a tanir egvértelmileg tisztaban van a tanuldknal

elérendd tudis és képesség jellegével és terjedelmével.

Minden osztaly széamara, de minden egyes tanitési 4rira
pontosan k3ril kell hatdrolnunk az elérendl teljesitmény
fokadt. A tanar elsd és legfontosabb feladata az, hogy a
tantervi kovetelmények alapjan — amelyeket jelenlegli tan-
tervink nem mindig Aallapit meg elég konkréten -~ egyértelmiien
hatarozza meg a tanitéds feladatait,

Itt arra is utalnunk kell, hogy nem elegendd az éra
témajanak, a tanitandd dalnak vagy zenei példanak a meb;
jelblése, hanem pontosan meg kell hataroznunk azokat az
ismereteket, képeséégeket és készségeket is, amelyeknek bir-
tokaba akarjuk juttatni a tanuldt, Igy példaul egy zene—
darab bemubtatisa csupan kellemes szoérakozds vagy legfeljebb
érdekes élmény marad a tanuld szamira, ha nem képcsolédik
hozz4 konkrét tanulnivald. Ezzel nem akarjuk a mivészi él;
mény jelehtﬁségét lebecsililni - de azt is ésszerien kell
eldkésziteni és irdnyitani, és nem hagyhatjuk a véletlenre,

2, A tanitéds minden percét felnkell hasznalnunk agz

ésszeri zenei tanulds célidra.




37~

Egy zenetanitési éra latogatasainak beszéﬁoléjéban
olvasguk az alabbi megjegyzést: az 6rdt az utolsdé 15 perc
kivételével JjOl haszndlta fel a tanir. A tovabbi ismerte-
tésbdl kitlint, hogy az emlitett 15 perc alatt is folyt
ugyan valamelyes tevékenység, de ezt mir nem lehetebt
konkrét tanﬁlésnak tekinteni,

Ha tandéranként 15 percet fecséreliink el, akkor egy
év alatt 10-12 érat, 10 tanév alatt hirom tanévnél tobbet
veszitiink,

Az aldbbi utmutatdsokkal szeretnénk a tandrok fi-
gyelmét felhivni arra, hogy ismerjék fel a tanitdsi 1d6
célszeriitlen felhaszndlésénak okait, s igyekezzenek tani-

tasi tevékenységliket hatékonyabbd tenni:

A szervezd mozzanatokat messzemenden ki kell ki-

3z0bolnlink s

-‘énékeskényvek és egyéb tanitdsi segédeszkdzdk
kiosztéasas |

~ a zenedrin szikséges fegyelem magyardzgatisa
/fontos viszont a tanitisi munka:folyamatosséga;/;

- a tanitids megkezdésének késleltetédse hosszabb
ellendrzés cimén /a tanuldk &llandd ilésrendje megkOnnyiti
az oOra kozben t0rténd ellendrzést/.

Folosleges hosszu bevezetéseket tartani a targyhosz

nem tartozd problémdkhoz. Ha egyéb szakbargyak /német,

torténelem, foldrajz/ korébe tartozd ismeretekkel foglal-

kozunk, értékes 1d6t vesztink el a céltudatos zenei oktatd-
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és tanuldtevékenység rovisara.

Begves tanuldk hosszas "feleltetése" és formdlis

egyéni ellendrzések a tanuldkban érdektelenséget, unalmat

és rossz hozzddllast eredményeznek a tanuldshoz.

A kovetkezd utmutatisokat is vegylikk figyelembe

minden zenedran:

- lehetdleg azonnal kezdjlk meg a tanuldkkal a
tanulasi tevékenységet; |

- tanitdsunk valtozatos, de Jol megtervezett legyen,
folosleges mozzanatok és szikségtelen, a targyhoz nem tar-
tozd ténykedések nélkiil; |

- Jjé legyen a koncentricié mis tArgyakkal, az ezekbdl
szarmazé ismereteket helyesen alkalmazzuk;

-~ megfeleld didaktikai-metodikai intézkedésekkel, a

tanuldk munkakészségét dllanddan tartsuk ébren.,

3. A zenei tanulast lényegében a hallgatis, gyakorlis

és kégzségszerzés egyittes fejlesztése jellemzi.

A zenel tanulds kiindulépontja az elhangzd zenei
példa - célja a zenei jelenségek sokféleségének megértése
és az ezek eredményeképpen létrejové mivészi élmény.

A zenel tevékenység sokoldalusidga kiilonleges felada-—
tok elé allitja a zenetanitést; De mindez a zenel tevékeny-
ség valédi megértésére és tustatos atélésére irdnyul.

A sokféle feladatot harom sdlypont koré csoportosit-

hat juk, amelyeket allandd Osszefiliggésekben és kdlcsonhati-
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sukban kell latnunk:

- képessé kell tenniink a tanuldkat az igazi zene-
hallgatésra;

- képessé kell tenniink a tanuldkat a gyakorlati
zenel tevékenységré, els8sorban az éneklésre;

- értelemszerien kell Osszekapcsolnunk a befogadott
zenei benyomasokat a gyakorlati tevékenységgel;

A tudatos éneklés feltételezi a tudatos zenehall-
gatast., Hzért a szamonkérendd zenei Osszefliggéseket a
hallésnak megfelelden, helyesen kell bevésniink,

De a zenei képzeteket nemcsak meghallgatis, hanem
rendszeres gyakorlas - gyakorlati tevékenység - ubtjan is
megszilardithatjuk, igy a dallamekat vagy dallamrészle-
teket is. Megfeleld ismeretek hijén nem vadlhatik tudatossa
a tanuld szadmira a zenei bevékenysés.

A zenei tanulds alapvetd jellegzetessége a fenti
tényezbk 4llandd egylitthatisa. Zenel ismeretek nélkiil
nincs zenel képesség, sem forditva: a zenei tudéds sem
fejlbédhetik megfelell képesség nélkiil.

A tanuldk adottsigainak megfelelden ugyan egyszer
az ismereti tényezbk, maskor a zeneil hallds kerililnek eld-
térbe; de csak allandé kdlcsbnhatésukban érhetiink el olyan
eredményeket, amelyek a tanuldk sokoldalu teljesitbképessé~

gének megfelelnek, és az életben is alkalmazhatdk,
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Sem zeneelméleti "tuddsokkid", sem érzelmes zenei
analfabétékka nem akarjuk nevelni tenuldinkat — feladatunk
az, hogy felkészitsiik 8ket a zene megérté atélésére. |

Fejtegetéseink keretel nem engedik mey, hogy a zene-—
tanitas idevonatkozd teriilebelit egéssz terjedelmilkben,
minden oldalrdl megvilégitsuk; Minden tandr tudja, hogy
vennak olysn tanuldk, akik az Gsszefiiggések elméleti fel-
ismerése ubjan, misok hangszerjaték /még fogastechnikai-
gyakorlatokkal is/, ismét mésok motorikus szimbolika /kéz—
jelek/ vagy vizualis benyomésdk /kottakép/ segitségével
jegyzik meg a dailamokat, nas tanulék pedig biz@os akusztikai
emlékezetbilkkel tinnek ki,

A tenités szempontjabsl fontos, hogy biztositsuk
ezeknek a tényezbknek az 41]landd kdlcsonhatisét. Minden-
féle egyoldalusdg gatolja az ésszerl zenel tanulds tevé-
kenységét; |

Azt hihetnénk, hogy mindez nem uj dolog. Mégis gyak-—
ran eldfordul, hogy példaul hidba varjuk a tanuldtdl a
dallam kibontdsat a kobttaképbdl csupin elméleti meggondola—
sok segitségével, ha még nem volt alkalma kelléképpen be~
vésnl halldsi képzetekként annak 6sszefﬁggéseit. Gyakran
melldzik a kottakép vizudlis segitségét és egyoldaluan a
halldsra tamaszkodnak, amely pedig nem minden tanuldénal
egyforma,

A feldolgozds és gyakorlds folyamdn ugyancsak eld~
fordul, hogy a hallasi benyomds magatdl értddé alkalmazi-

sé&t kiszoritja a szakmai fogalmak rendszere!
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Fontos feladatunk ugy irdnyitani a tanuldk tevékeny-
ségét, hogy a megismerés minden tényezdjét foglalkoztassuk,
s igy minden tanulénak megadjuk a lehetlséget tudisa és
képességel tervszeri fejlesztésére,‘amelyek biztositjak a

2

zene megértd atélését.

4, A zenebanitis didaktikai-metodikai problémiit

uibdl a4t kell gondolnunk.

Az utébbi iddkben t0bb izben réamutattunk hosszan-
tartd vitakon metbdikai eljardsaink hibaira. Az egyoldalu-
ség gydkeres kikliszdbolése nélkiul - amely szakunk tanitasi
mbédszereinek Jellegére és funkcidjara nézve hibds felfogis—

hoz vezetett — nem érhetjik el a tanitdsi folyamat dontd
megjavitasat.

A zenctanitas didaktikai-metodikai problémiit a
korszeril pedagégiai éé pszicholégiai alapok feldl kell meg-
kézeliteni. A rendelkezésre 4lld irodalom kelld lehetdsé—
get nyujt az 4ltaldnos pedagdgiai alapelvek atgondolasira,
a zenetanitias szempontjabdl vald vizsgdlatara. A szak-
jelleg természetesen megkdvetell a metodikaivdidaktikai
alapelvek sajatos alkalmazasi formait, de a szakunk prob-
1émait targyald igazi vita csak az altaldnos pedagdgilal
alapelvekre épﬁlhét;

A médszert az jellemzi, hogy "egyes cselekvések terv-
szerli sorozata, és hogy differencidlt szévedéke a tanitasi

formak szervezd-metodikus kialakitasanak'. Tanitési alap=
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formék tébbek kozt pl. a kovetkezd tevékenységek: az
elbadis szemléltetése, a beszélgetés, a begyakorlas, a
konyv hasznalata.

A zenei tevékenység teriiletével kapcsolatos meg—
ismerési folyamat sajatossiga mindenkor szocidlis Jjelle-
get és funkcidt biztosit a fent emlitett tevékenységi
folyamatoknak. Célunk az, hogy ezzél a problémévai kapcso—
latban gondolatokat ébressziink.

A tandr vagy az erre felkésziilt tanuld elbaddsa
a zenetanitasban is bizonyos tények magyardzatit és le—~
ifését szolgdlja, példaul a dalok és zenedarabok.tartalmi
megértéséhek az el8készitését, egy torténelmi helyzet |
dbrazolasat, vagy egy zeneszerzd életutjanak Jellemzését,

A zenetanitas Jellegzetessége egy—egy dal vagy
darab eldadidsa, amelynek nemcsak az a szerepe, hogy val-
tozatossé tegye.a tanitds folyamatdt, hanem egyben komoly
metodikai-didaktikai funkcidja is van, Nem mindegy, hogy
a tanuldék a mi bemubatédsakor ismerkednek-e meg vele,
vagy mar bizonyos ismeretek birtokidban mélyedhetnek el
benne, hogy érzelmi hatist akarunk-e elérni #ele, vagy
csak azt, hogy a tanuldk a mi Bormijat vagy zenei kifeje-
zOeszkbzeit vizsgidljdk. Ezért a kﬁlénféle elvek alapjan
tudatosan kell elbkészitenilink a zenei bemutatas iddpont-
Jat és kdrilményeit a‘zeneéra folyanmataban.

A beszélgetés is fontos tényezbje a zenetanitdas

rendszeres tevékenységének. Raneveli a tanuldkat — ellen-
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tétben a tanar eléédésa kOzben tanusitott passzivabb
magatartédssal - a tanités folyamén felmeriilé problémak
aktiv megvitatasira. A zenetanitas folyamén is sok alkalma
van a tandrnak, hogy a tanuldkat a beszélgetés klilonbdzd
formdinak segitségével 6nalld gondolkodasra, uj ismeret-.
anyag megszerzésére, az emlékezet gyakorlisa stb. ne-
velje.

A beszélgetésnek azonban a zenetanitasban kilonos
Jelentdsége van a szervesen bekapcsolddd zenel tevékenység
révén, A zenei 6sszefﬁggések feldolgozasa a hallasgyakor-
lat, éneklési gyakorlat és elméletl munka szoros egylittmi-
kodése utjan jon létre. Ezért ezeket a tevékenységeket az
oktatd Jellegli beszélgetés folyamén gyakran kell valtogat-
- nunk: elméleti valaszt gyakran csak a halléds gyakorlat alap— .
jédn nyerhetiink, elméleti kérdésekre viszont sokszor csak
a szébanforgd zenei Osszefliggés énekes bemutatésévai ade—
.haté valasz.

Mar ezekb8l az utaldsokbdl is érthets, hogy a zenel
'tevékenység az a fajtaja, aﬁelyet az oktatd célu beszélge-
tés egyik formidjanak kell tekinteniink , a tanitési folyamat
fontos alapja.

A gyskorlasnak is rendkivil nagy a jelentdsége a

zenetanitidsban. A hallasi és éneklési képességek és kész-
ségek kifejlesztése, a képességek és készségek Osszekap-
¢soldsa az exakt ismeretekkel olyan feladatok, amelyek fo- .

lyamatos, &4llandd gyakorlast igényelnek.
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Ha az 6ra elején ismétlésképpen elénekeltetilink
egy régebben tanult dalt, ez sok esetben nem tekinthetd
gyakorlasnak, amelynek célja a dallam és a szoveg~eldadas
biztonsdganak a tokéletesitése. ilyenkor a legtébbézér
éppen csak "végigénekeltetik" a dalt, anélkil, hogy é .
tanulék annak tartalmaba, vagy dallamdnak a szerkezetébe
mélyebben behatolndnak, vagy az eldadis biztonsdgira t6-
rekednének., A nem kielégitd gyakorlds a legfébb oka
annak, hogy a tanulék dalkincse sok helyen csekély.

Az intenziv gyakorlés elhanyagolédsa gyakran oka
annak is, hogy a tanuldék nem ismerik el biztosan a kotba—
kép és a hangzas kozotti Osszefiggést, tehat nem tudjak
a kottaképet kelllképpen alkalmazni. |

Nem kell bévebben indokolnunk, hogy az énckes te-
vékenységre nézve mit jelent -a folyamatos gyakorlds. Az
azonban fontos, hogy a gyakorléds eredményét gonddsén
ellendrizzik s az elért eredményeket egybevesik az el-y

érend6 végcéllal.

5. A tanitids mozzanatainak didalkbikai feladatairdl,

célkitizésérsl

Zenetanitasunk egyik feltlindé hidnyossédga — erre is
t6bb izben utaltunk az utébbi iddben -, hogy a tanités
mozzanatait nem mindig &llapitjak meg konkrétan, a didak—
tikai feladatok figyelembevételével. Sok 6ravazlatbdl ki-

tiinik, hogy a tanitési folyamat egyes mozzanatait nem
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didaktikai funkecidjuk hatérozza meg.,

A tandrnak tisztaban kell lennie minden tanitasi
mozzanat, minden &ltala irdnyitott tanuldi tevékenység
esetében azzal, hogy a szdébenforgd mozzanatnak, lépésnek
hové, milyen exakt eredményre kell vezetni. Ennek a tisz-
fanlatdsnak kell elddntenie az egyes mozzanatok metodikail
szerepét és az egész tandéra felépitését. Ennek ellsegité-~
sére az aldbbiakat javasoljuk:

A tanitéas uj helyzetébe vald bevezetés készitse eld
“érgelmileg, lelkileg és fizikailag a tenulékat a tenités
folyamidn megoldandd feladatra. Keltsen hangulatot, figyel-
met és érdekl8dést a munkdhoz, készitse eld az uj tudés
é5 képesség fejlesztéséhez szlikséges ismereteket;'képessé—
geket.és készségeket s |

Tekintettel a zenel foglalkozas specifikumira,
sziikséges az énekhang eldkészitése is, hogy az uj feladato-
kat teljesiteni tudjuk, \

Nem fordulhat azonban eld, hogy a hosszadalmas be-
vezetés miatt elhanyagoljuk a volbtaképpeni zenei munkat,
és nem tudjuk rendesen feldolgozni a dalt, vagy kénytelenek
vagyunk a zenel példa bemutatisadt a kovetkezd oOrdara halasz-—
tani.

Az uj anyag dtaddsét és feldolgozisit kezdettdl

fogva az a célkitlizés vezesse, hogy ezzel a tanulék szellemi

képességeit kell fejlesztenlink, tehat nemcsak megismerniik
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kell az uj anyagot, hanem meg is kell érteniiik és fel is
kell fogniuk azt.

Mar a zenetanitason belili gyakorlasrdél és beszél-
gebésrbl sz61d elbbbi fejtegetéseinkbdl is kitilinik, hogy
2 zenei tudds és képesség feJlédése elsbsorban a gyakor-—
1l3st61, valémint az ismeretek, képességek és készségek
ésszerll Osszekapcsoldsatdl fligg., Bzért helyesebb, ha a
zene specifikus terlletén "gyakorld feldolgozis"-rél be-
széliink. | "

Ha a tandr bemubatja a példat /esetleg elbadja a
dalt/, ez a legtdbb esetben csak a kiinduldst jelenbi.

A t8bbi feladat azonbén; a dal feldolgozdsa, a zeneelmé-
leti szabdlyok, a formatani ismeretek elsajatitasa, az

uj dal szdvegének és dallaminak elsajatitisa, az éneklési
és hallasi készségek 4s képessdgek fejlddése a tanuldk
céltudatos tevékenysége folyamdn valdsul meg.

Ennek a folyamatnak minden részletét és Ssszefiig-
gését a tandrnalk alaposan at kell gondolnia. A zenei fel-
adatok és munkateriiletek sokfélesége, a zenel megismerés
folyamatianak klcsdnds Osszefliggésel lehetdvé teszik,
sét megkdvetelik a munka metodikailag sokréti kialakitdsat.
Bzen a téren le kell kiizdenlink az egyoldalusdg és a rutin
néhany irényzatét.”7

A fenti probiémékat azért kizérélag Hoffmann mive
alapjan targyaltam, mert a didakbikai és metodikai problé-

makat tdrgyald Osszes tobbi irodalmat, cikket és kdnyvet
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nen taldltam annyira megfeleldnek és sikeresnek, mint
éppen HOFFUANN-ét s a zenetanitas problémainak altala
nyujbott megoldiasat.

A fentiekhez még hozzafilizném, hogy a tanitast ugy
kell szerveznlink, hogy a tanulbéket élvezessik a mivészet
megértéséhez és képessé tegyik a tudatos mivészi tevé—
kenységre mar az elsd osztalytdél kezdve. Bzért fontos megé
4llapitani minden tanuld zeneil érzékét és intelligencidjat.
A zeneileg techetséges tanuldk a Jartassigokat gyorsabban
és kénnyebben sajatitjak el, mint a tdbbi tanuld. Nyilvan—
vald az a kilonbség, mely a normalis tanulék és a csdkkent
értelmi képességii tanuldk zenel érzékének minbsége kozdtt
mutatkozik. De a zeneileg tehetséges tanuldk sem érik el a
kivént eredményeket, amennyiben nem dolgoznak budatosan és
rendszeresen. Viszont az atlagos tehétségﬁek és a kevésbé
tehetéégesek is sikereket tudnak elérni, ha szorgalmasak
és kitartdak,

Ezért nagyon fontosnak tartom a zenei neveléSben
azt a felfogdst és meggybzddést, amelyhez sajat munkém so-
rén is eljutottam, hogy a zene és ének szempontjibdl nevel-:
hetd, fejleszthetd minden normdlis halldssal rendelkezd ta-—
nulé. A zenepedagdgustoél fiigg, hogy tesz—e megfeleld erd—
feszitéseket és nyujt-e segitd kezet a gyengébb tanuldknak,
akik rendszerint nagyon halésak, hogy 8k is résztvehetnek a
munkaban és eredményeket érhetnek el!

Kézbudomisu az is, hogy a zene és énekmiivészet leg—

magasabb csucsail sem érheték el kitartd szorgalom és buzgd
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munka nélkil.. ’

Mar a IV.fejezetben is beszamoltam a gyengébb ta-
nulékkal vald foglalkozasrél és kdzremikddésiikrbl a kérus-
ban, eredményeikrdl és meggyézédtgm, hogy mint ahogy a
kérusban lehetséges sikeres kozds eredményt elérni minden
tanulé aktiv hozzdjaruldsaval, ez természebesen minden
egyes osztaly munkéjéraiis vonatkozik. Az osztilyban is
el lehet érni az alépveté énekjértasségokat, amelyek egy-
szerli gyermek-dallamok, vagy komnyl népdalok éneklésében
jutnak kifejezésre. .

A tanitéasban elérhetd eredmények normiai adjdk meg az
irdnyvonalat a munkdhoz. A zenetanitas normdi és médszeres
eldirdsai bizonyara sokaknak nyujtanak segitséget. Fontos
azonban a munkdhoz vald hozzadllas kérdése. A neveld hozzé-
41lldsdnak értékeléséhez didaktikal megfontolds szikséges,
a targyi, gondolati és értékbartalom vizsgilata, a gyermekek
fejlédési fokozatainak és lelkiviliganak figyelembevétele,
és végrésekof a mbédszertani munka megszervezésekor,

A zenei nevelés gyakorlatiban tehat érvényesitsik
azt a felismerést, hogy zene és ének szempontjabdl nevel-
hetd ﬁinden, normédlis halléassal rendelkezd tanuld /ha ez
megfeleld adottsagokkal rendelkezik/, ha a pedagdgus zeneil

nevelése érdekében megfeleld eréfeszitéseket tesze
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VI. A7 ALREOTO TEVEKENYSEG £S SzEMELYISEGRORMALAS

A zeneiség alaprétege kétségkiviil szoros kapcsolat-
ban van az Sskor zenei szemléletével. Az Oskort a migikus
zeneszemléleten keresztiil érhetjiik el. Nem vitas, hogy a
gyermekdal és gyermekjaték 4llandd ismétlodéseiben a va-
réazslat elemei mutatkoznak meg. A Jelen arra is megtanit,
hogy a vitalisztikus Jjazzmuzsika — bar egészen mis médon -
ugyancsak magikushoz hasonlé, extazisokat valt ki, vagy
- egészen negativ szempontbdl - morbid magatartast hoz
létre. B k6zOtt a két szélsﬁéég kOz0tt egyrészt a zene
4dltal leéetrehozott ”varééslat?, misrészt az "extazisok"
k&zott hélyezkedik‘el a zenei nevelés feladéta,.bérmiiyen
helyen és barmelyik életkorban is kezdi tevékenységét.

Erdekes problémat vet fel az esztétikai elemzb~ és
értékeld képesség kialakitidsaval kapcsolatosan LOTHAR
LANG. "Megemliti, hogy van sok dal, vers, amely "kizvetle—
nil hat a gyermekre, Ilyenkor maga a miivészet ne%el", s
tulajdonképpen nincs is sziikség a pedagdgus magyarééé ko Zz-
remiikédésére, Igen nagy milalkotdsok esetében persze —
folytatja — préblématikusabb a dolog, mint példaul Rafaello;
Beethoven, Goethe vagy Shakespeare miveinél. Valamennyilink-
nek egy egész életre sz6ld tennivaldt ad az ilyen miivek
szellemi tartalminak a.kimeritése. Az iskolés gyermek erre

természetesen csak igen kis mértékben képes., Ezért nyilvan
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a tanirtdl atvett értékelés segitségével kdzeliti meg a mi~
vészetet, amig maga is képessé vadlik a miivészet igazi é1-
vezetére. Bz igy van, és nem is kerlilhetd el. Viléagos |
tehat, hogy mekkora feleldsség harul a mivészeti tantér—
gyak tandraira. Mindenekeldtt azt kell elérni, hogy a tanir
d1ltal kozvetitett értékelések és tények ne korlatozzidk a
gyermekben a miivek elemzése sordn az alkotd szabadségot.”8

Természetesen az legyen az alapelv, hogy az életkor—
nak megfelelden adjunk olyan miiveket, amelyeket atélhet—
nek, élvezhetnek s igy fejlédhetnek.

A miivészet nélkiildozhetetlen segitség az életben.
Azzal kapcsolatban, hogy a felismerést mennyiben tekintsiik
esztétikal tevékenykedésiink alapjéul, SUCHODOLSKI igy feJti
ki &alléaspontjat: "Amennyiben az ember mialkotashoz vald
kapcsolatianak eieﬁennek kell lennie, ennek ugynevezett sze-
mélyes felfedezésnek kell lennie., Az ember valdban csak
akkor jon kapcsolatba a miivészettel, ha ez a kapcsolat vala-
mit ad neki, ha ez belsé élményeiben Tejezddik ki. Ez az

adtélés részben az ember sajidt sorsatdl fligs, részben ahhoz

a torténeti korszakhoz vald hozzidtartozdsétdl, amelyben éi.‘

A miivészettel vald kapcsolat ezt a hozzdtartozéist elmélyi-—
t6 kapcsolatnak tekinti. Ezért a laikusok olyan miveket
keresnek, amelyek valaszt adnénak nekik arra a kérdésre,
hogy mi a régi miivészet a mai ember szemében? Mis szavakkal:
mi a mondanivaldéja a régl miivészetnek a mai ember szamira? .

Vagy még masképpen: hogyan szemlélteti a mai ember a régi
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mﬁvéézetet?" 9

Az esztétikai nevelésben elengedhetetlen az Snadlldsag-
ra nevelés. A tandroknak gyakran kell alkalmat adni a ta-
nuldknsk a megfeleld Onadlldésag megszerzésére, Fontos szere-
pe van az esztétikal alakitd képességnek is., A szovjet B.P.
ROZSGYESZTVENSKIJ, a kdvetkeiéképpen foglalja Ossze az esz-—
tétikal nevelés feladatgit;

"L. A valésdg és a mivészi alkotésok esztétikal ér-
zékeléééne”, az emociondlis esztétikai élmények fejlesz-
tése és formalasa; az életjelenségekkel és miivészi alkota~
sokkal vald emociondlis egylUttérzés nevelése,

2; Mivészi izlés, vélemény, itélet, esztédtikai esz-—
mények nevelése,

3. A valésagot Atalakitd esztétikail készségek neve-
lése; annak a képességnek a fejleszbése, hogy a szépet az
életben és a mivészetben megvaldsitsuk.

4. A gyermekek természetadta tehetségének fejlesztése

a mivészi alkotas terﬁletén.“lo

HERBERT READ, a gyermekek miivészi tevékenységének
fejlesztésével kapcsolatosan a kovetkezbket mondja:

"l. Fenn kell tartani a gyermekben az /esztéﬁikai/
érzékelés és észlelés természetes intenzitésat;

2. Ki kell fejleszteni a gyermekben az érzékelés és

észlelés kiilonbdzd médjainak az egymaskdzti, valamint a

kérnyezettel vald koordindcidjat;
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3, Alkalmassd kell tenni a gyermeket arra, hogy ér-
zelmeit kiillonféle formikban /pl. szdval, dallal, ténccal,
rajzoléssal; festéssel, mintézassal stb./ ki tudja fejezni;

4, Alkalmassa kell tenni a gyermeket arra, hogy kli-
16nbozé médokon ki tudja fejezni sajat pszichikus tapasz-
talatait, amelyek ilyen kifejezés nélkil részben vagy telje-
sen a tudatalatti rétegekben.maradnéﬁak;

5. Képessé kell tenni a gyermeket arra, hogy gondola-
tait az emlitett kiildnbozd formédkban egyre tokéletesebben
fejezze ki. ,

A mﬁvéséet utjén vald nevelés fenti feladatainak tel-
jes értéki megvalésitéséra Read az aldbbi harom elv érvé-
nyesitését éjénlja:

a/ A neveld adjon telfes szabadsdgot a gyermeknek a

mivészl kifejezésre, ez biztositja a kozolt érzelmek és

gondolatok Oszinteségét, igazsagat.

b/ Serkentse alapos megfigyelésre a gyermeket, ez

teszi lehetdvé tudidsanak gazdagitéasiat és a benyomisok

rezisztrilisit.

03

¢/ Juttassa el a helyes, helytidlld ériékelés szinb-
Jjére, amely figyelembe veszi ugyan a kiilsS, masoktdl kifej-
tett megayilatkozasokat, de slsésorban sajat belsd vildga
értékélésének feleljen meg," 11

Tehat 6 is hangsulyozza, hogy nem clegendd csak meg-

szervezni a tevékenysmégek lehellségeit, hanem tudatosan kedl
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ezzel kapcsolatosan masfajta képességek kialakitdsdra is
torekedni.,

| A teremtés /alkotéds/ mir a kisgyermeknél is rendezett
tevékenyséz, de az egész gyermekkorban az alkotd tevékenység
nagyobb teret foglal el a gyermek életében, mint a szemléld-
dés.

A gyermek mir az elsé években Oril sajat alkotasai~
nak, s Jjoéllehet kialakitja az értékelés elsd, kezdetleges
csirdit, mégis a gyermekkorban esztétikai itéloéképessége .
lassan fejlédik, s a mivészet vildga még nem nyilik meg a
fiatalabb kisiskolds tanuldk elétt, De biztbs; hogy megvan
az esztétikal tevékenység a kisgyerméknél, mert alkot s

az alkobasban drdmet talal.

DEBESSE MAURICE szerint egyrészt az intellektudlis
tényezd: az értékitélet, masrészt az emwociondlis tényezd:
a tetszés, valamint a motorikus tényezd: ez nézdknél -
hallgatdéknal a részvétel aktivitiasa, a mlivésznél a teremtd
tevékenység,

Tudni kell viszont azt is, hogy mis és mis az eszté-.
tikai dimenzid a gyermekkor kiildnblzl szakaszain és val-
tozik a gyermek életkdrilményeitdl flggden, amelyek fej-
lesztd vagy rombold iradnyban hathatnak.

DEBESSE példaképpen az iskoléskor eldtti /5-6 éves
kor/ esztétikai dimenzidjat elemzi, szerinte ez a leghbtké—
letesebb gyermekkor., Az esztétikai dimenzid kedvezd tényezdi

itt a kovetkezdk:
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"a/ Brés a szenzo-motorikus tevékenység, amely meg-

elézi a tobbi, még ki nem fejldddtt pszichikus tevékenysé—
get. Erdsségét az a tény is elbsegiti, hogy a latis és a
hallds élessége mdr majdnem eléri a maximumot.

b/ Brés a képzeleti tevékenység: a gyermek egyardnt

4brazolni tudja onmagat, a latottat és az elképzeltet.

Nincs mult és j6v8, a tavollét nem jelent problémat, neg je—
lenik nédr a miivész biztonsidga, aki figurdlis képekre is le
tudja»fbrditani a képzelt vildgot. 5-6 éves korban azonban a
csodak vilaga nem olyan gazdag Debesse szerint a gyermek

fantazidjdban, mint azt 4ltaldban gondoljik.

¢/ Nagy az érzelmi miikddés, amely mar hidrom éves kor—
t61l kezdve a legkﬁlénbézﬁbb formdkat 61ti magira. Az Srom
nemcsak a szlikségletek vagy a kivéncsisdg kielégitéséhez
van kotve, hanem az elragadtatis a gyermeknél "sui generis",
magikus érbma"lz | “

Ha az eszbébikai dimenzidt alkcotd hirom tényezd
/intellektuélis; emociondlis és motorikus komponensek/ egy-
mashoz vélé_viszonyét vizsgaljuk, rdjovink, hogy a gyermek-

korban a gyermek esztétikai dimenzidjat az alkotd tevékeny-

ség uralkodd szerecpe Jjellemzi, A gyermek elsbsorban a cse—

lekvést, a teremtés‘érémét igényli, ezalbtal Gnmagét akarja
kifejezni; nem pedig megtanult dolgokat véaltozatlanul repro-—
dukdlni. Ezért a tevékenység inkabb magdt a gyermeket fejezi
ki, nem pedig a produktumot.

Igen fontos, ha a gyermek megfeleld "énekls™ kdrnye—

zet hatédsa alatt fejlédik. Ha lehetséges, iegyen a gyermek
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1,

méf a bdlcsdi kortdl kezdve az '"ének™ hatidsa alatt. A gyer-
mek mir 2 éves kortdl kezdve kéées eéyes hangokat Ossze-
fiizni. Bizonyos szavak kiejtésében észrevehetjliik a melosz
galuul’tét. A harmadik évben pedig mar Jj6l tudja imitalni
a kiilonlsges hangokat /a csalddtagokat hangjukrdl megismeri,

P

habar nem latja 8ket/, uténozni tudja a héziillatokab, autd-
hupogést stb. Az imitidlas lehet /egyilk kiinduld alapia/ a
zenei nevelés. Az a véleményem, hogy az évoddkban a 3-4 éves
gyermeksknél mAT elkezdhétjﬁk a szisztematikus ének~zenei

nevelést. A 36 pedagodgus segitségévelﬁaz bvodidban minden
gyermek, természetesen képességeinek negfelelben, Ffejlédhe-

- tik a zenel téren a-maximumig.

A New-York-i egyebem "Bducation troug h Art" - tanszé-
kének Vezetﬁje; HOWARD CONANT részletesen ismerteti kényvéé
ben a mivészebi nevelés néhany iranyzatit. A legujabb aramla—
tok k6zUl hérmat emlit meg.

"A mail mivészeti nevelés le@uaabo 1ranvat - irja -

kul curdlis Osszefigpés neven jeldlhet jik meg. Bz az irdny-—

zat a felduzzasztott okbatasi anyagban azokat a mivészi .

ﬁanulményokat helyezi eldtérbe, amelyek a térténelemnel, a
szociolégidval, a filozdfidval és a lélekbannal vennak kap-
csolatban., Az ezt az irdnyt valld mivészetl oktatok aszt

kigérlik meg, mar elemista fokon is, hogy a tanuldkat sza-
bad mivészi irdnybsan a legmagasabb fokig fejlesszék. Egylitt
dolgoznak a banuldk osztalyféndkeivel és a tArsadalmi szer-

vekkel., A mivészeti nevelésnek ez az irdnyzata felkutatja
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azokat a valdéban neveld tipusokat, akiknek erds kabcsola—
tuk ven "a szabad mivészetek'-kel. Azokat hivja meg oktaté—~
nak, akik gazdagabbd és mélyebbé akarjdk tenni tenitvanyaik
kifejezb erejét a kozvetlen szakmai oktatas mellett olva-
séssal, vitatkozéssal, filmek megtekintésével, kirdndulidsok-
kal és a mﬁvészeknél tett latogatasokkal. Végeredménybsﬁ ez
a tenitési forma nyilvanvaldan magasabb foku, mint az
eldbbi, amely csﬁpén illusztralt anyagot nyujtott a névené
dékeknek, Nagy eldénye, hogy esztétikai vonatkozdsban szoros
kapcsolatban van a tanuldk Altal mas tantéargyakban tanult
anyaggal."

‘Ehhéz hasonléan ugyancsak alkoté'tévékenységkbzpontug

képzémiivészeti irdnyultsigu, de igen széles teruleteken

bontakoztat ki esztétikai kapcsolatokat az un. eszbétikai-

lag irdnyitott alkotd miivészeti okbtatas.

"A miivészet oktatdéli - részletezi CONANT -, akik
eszkﬁzﬁl hasgzndl jak fel ezt az elméletet, bdségesen igényQ
beveszik mind az eredeti mlialkotasokat, nind azok reproduk-
cidit, tovadbba a filmeket és az olvasményokat, hogy bevezes-
sék tanitvényaikat a fesbtészet, a szobriszat és az ipar—
mitvészet mestermiveinek megismerésébe."

Fontos szereplik van CONANT szeriﬁt az eredeti mﬁal%
kdtésoknak,illetéleg ezek reprodukciéinak az iskolai ne-
velésben, s azért kell kidllitani ezeket a tantermekben és
a folydsdkon, hogy a tanuldk fokozatosan megimmerjék és

otthonos viszonyba kerliljenek velilk.
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Ennek az irényzatnak a képviseldi az "aktiv tanitésf"
hirdetik. Ezért "olvastatnak, valtozatos szakmai kérdések—
kel foglalkoznak; és a novendékek alkotésain keresztdl fel-
ébresztik kritikai érzékiket. Eredeti szdvegeket, ismerte-
téseket, magazinokat, gréfikus anyagot, képeket ¢és diagram-
mokat hasznalnak., Beszédmoldkat tarﬁanak és irnak. Azokat,
akik az iskolédban vagy olyan kozell varosokban tanulnak,
ahol muzeumok vanngk, ezek Ordk utani latogatisira serken-
tik."

Bgy harmadik, hasonld irdnyzat a mivészi nevelés

kiegvenlits elmélebe elnevezést viseli. Ez tulajdonképpen

£5bb elmélet Gsszedtvozbdssébsl sziilebett, elemei "olyan
kivalé mivészetl nevelbktdl, filozéfusoktél, mivéazektdl
és mitorténészektdl szérmaznak, mint Czizek, A?Amico,
Dewey, Gropius, Hauser, Lasnger, Lowenfeld, Mumfort, Munro,
Read és Taylor."

B nevelési-irényzat alapelveit nemcsék szakmal vonat-
kozdsu szintetizald jellegét is Jjél megviléagitja CONANT
Ssszefoglalasa, amely a polgébi esztétikail nevelés vilag-
nézéti alapjainak is summdzata.

"l. A mivészebt az emberi élet alapeleme, a leglénye-
gesebb diszciplina, lényegesebb, mint a szémivészet és a
tudomdnyok, Mind a helyzetek kﬁlénbdzéségében megnyilat-
kozd kifsjezd képesség, mind a mult és a Jelen miivészgi .
formiinak ismerete az emberi 1ét legjelent8sebb tényei.

A mivészi nevelés Jelentlsen hozzidjarul a leglényegesebb
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emberi szikségletekhez, mert kifejleszti az cmberben azt a
képességet, hogy alkotdlag tudjon felelni a kilonbsz8 hatéa-—
sokra, ingerekre; hogy alkotdlag legyen képes utanozni a
dolgokat ; hogy batorit a benniink 1évd mély hit kifejezésére
és tudatalatti vilagunk feltarisara, hogy segit a lényeg, a
részlet és azok viszonyénakamegértését; hogy batorit nagy
mivészi jelent6ségli targyak, miivek megalkotédsara; hogy fej-
leszti benniink azt a képességeﬁ, amely egyénileg és tarsa-
dalmilag épitd jellegiivé tesz benniinket mind munkénkban,‘
mind szabadiddnkben; hogy egyensulyt teremt a tudominyos, a
politikai és katonai természetii feszliltség kdzepette; hogy
ellat ellenméreggel a nagy szervegetek, a tomeghatasok, a
kiilvadrosi életforma, a gyerekes jétékok és szeszélyek kon-
formista és materialista nyomésa ellen; hogy hozzdjarul a
szelleni felemelkedéshez; hogy seglt megszervezni az egyen-
16t len elemek kiegyensulyozését; hogy nemesebbé és kiegyén—
letettebbé teszi érzelmi viligunkat és erﬁsiti.egyénisé~
giinket |

Hozzdtehet jliks: hissziik, hogy a mivészi nevelés olyan
vizudlis nemzetkozi érintkezési eszkdzt ad nekiink, amely
lehetévé teszi a mai kultura Vizuélis'bemutatésat és do-
kumentéiését, és segit a mult tarsadalom helyes megismeré—
sében is,."

A t5bbi alapelv kdzéppontidban is a gyermek "mivészi™
alkotétevékenysége 4ll, szoros kapcsolatban a tébbi eszté—

tikai cselekvéseivel, a hattérben pedig az esztétikai ne—
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velés hatdsainak polgari-utédpisztikus fantéziaképéiel.

"3, a miivészi nevelés lehetdséget nyujt az egyéni al-
kotd képesség megnyllatkozédsira, a 1egnagyobb festdk, szob-
rédszok, épitészek, mesteremberek és rajzoldk alapos tanul-
nanyozaséara, a mivészettel kapcsolatos irodalom, zene és
mis targy megismerésére,"

"S5, Az egyéni j6lét, a tarsadalmi és a nemzeti élet,
valamint a nemzetkozi kapcsolatok nagyobb és tartdsabb mér-
vii fejlesztése a milvészetek szélesebb és alaposabb tanulma-
nyozasaval érhetd csak el., Hzért a kormidnyok miivészeteket
tamogatd tevékenysége parancsold szﬁkségesség."

"8. A mivészet ismeretét igen hathatésanhsegiti a
korok és a stilusok alapos vizsgalata, az egyes korokon és
stilusokon bellil a legnagyobb miivészek tanulmanyozéisa,
azoknak az esztétikal sajétoséégoknak a megismerése, amelyek
a miivészettel kapcsolatosak /ami hasznosabb, mint a nevek,
datumok és helyek emlékezetben tartasa/, a tanulminyozott
korra és stilusokra vonatkozé személyes alkotd.tevékenység,
a mivészi tanulményok és mds tantargyak gondosan megterve-
zett kOlcsdnhatasa."

"9, Az eredeti mivészi munkak szerény gylijteménye,
gyakori kirédndulds a szabadba, reprodukcidk gazdag anyagé—’
nak gyijtése, mivészi filmek és miivészeti segédeszkdzntk
teljes készlete, ez az, ami nélkiildozhetetlen a mivészeti
nevelés programjanak megvaldsitasihoz." 13

Az emberformild esztétikal "bapasztalat'" két olda-

lanak az a teljessége, ha a.gyermék a felndétt mivészek
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miiveinek élvezésére éppen ugy képes, mint értékes mivek

alkotésdra, Bz egyik mivészeti dgban sem valdsithatd meg

oly sikerrel, mint a képzdmiivészetben: valljak e felfo-
gés képviseldi. A képzdmivészet utjan vald nevelés."igan
hatidsos, mert segitséget nyudt az egyéniség kifejlédésé~
hez, a szellemi tevékenységet Osszekdti a manuilis ligyes—
séggel, mindkebtdt egyetlen alkotd folyamatban egyesiti és
ez a folyamat egyik legértékesebb attributuna annak, ami az
emberit Jelenti.

Sok lélekbani kutatis foglalkozik ugyan a gyermeki
alkotd tevékenység fejlddése, valamint a gyermek Altaldnos
fejlédése kozdtti Osszefliggések vizsgédlataval, Banek elle-
nére ezen a téren.még sok a nyitott kérdés.

Meddig tart a gvernek spontén alkotasanak az iddszaka?

A1talaban megegyeznek a vélemények abbhan, hogy egy bizonyos
id8ben é gyermek nem alkotd tovébb; bektvetkezik a regresszid,
a kedvetlenség korswzaka, amikor mAr nem bizik alkoté lehetd-
ségeiben. Bgyes szakemberek a krizis idészakat az iskola
‘megkezdésének idejére teszik, amikor a gyermek a rajzon ki
vil mar mids kifejezési eszkOzdknek is birtokaba jut, tobbek
k3z6tt megtanul irni. Mds, ezzel ellentébes vélemények is
vannak.

MAURICE DEBESSE, a parizsi Sorbonne pedagdgia~pszicho~

légia tandra példiul kiemeli, hogy a gyvermek miivészete pri-

mitiv mégikus miivészet, de csak atmeneti jellegli, bizonyos

ideiz tartd, s egyénileg is roppant vdltozd. Legerbsebb a
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harmadik és a hetedik életév ko20tt, amikor "a mivészi ki-
fejezés a gyermek alapvetd tevékenységét jelenti." Brre a

miivészetre a szinkretizmus a Jjellemzd: "a gyermek mivésze-
tében kiilldnféle misfajta elemek is bekeverednek, és megfi-
gyelhetd, hogy vitdlis erdi expressziv médon ugyan, de
rosszul differencidltan igyekeznek ezekben a miivekben ki-
) "lL}'

L]

2

fejezésre jubtni

JEAN PIAGET szerint is a fiatalabb gyermek mivészebi
téren dltaldban tehetségesebbnek tinik az id8sebb gyermek-
nél, ezért nehéz pontosan meghatirozni tehetségiik fejlédésé—
nek sZakaszait; A gyermek azért végez "mlivészeti® tevé_
kenységet — Piaget szerint - /s azért 5étszik alkotéjéé
tékot is/, hogy ezéltal megismerje az 6t kérilvevs valé-—
sagot, misrészt pedig_azért, hogy hajlamai szerint szabadon
kielégitse egyéni érdeklldését és beléﬁ,igényeit. Piaget
véleménye szerint a mivészi nevelésnek mindenekeldtt az a
feladata, hogy realizdlja ezt a két kivebtelményt, azonkivil
fejlessze a gyermek spontan alkoto végyét."ls |

Jellemzd ebben a vonatkozdsban egy osztrak szerzd,
WILHEIM PISRZL eszbétikai nevelési kézikonyvének "A mii~
vészet kezdetei™ cimii fejezcte, Ut részben fejti ki a
cimben jelzett témit: 1. A primitiv mivészet. 2. A népmi-
vészets 3. A "nailvak" mivészete. 4., A dadaizmus. 5. A gger-
mekmiivészet., "

Az 0t0dik rész kifejtése.igy kezdddik: "Van egyal-

talan gyermekmiivészet? A kérdésre a megeldzd fejtegeﬁések

utan csak igenldé felelet adhatd" - irja a szerzb.
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Ennek a miivészetnek azonban igen sajétos vondsai
vannak. A gyermek ugyanis 'nincs a miivészet birtokdban,
hanem a mivészet birtokolja &t: vehemens kifejezés — és
alakité igény t61lti el. — Sajat maga nem rendelkezik tehet-
ségéel, de vele rendelkezik a tehetség: nem képes az egyszer
elért mindéséget huzamosabb ideig megtaﬁtani.?

| A gyermekmiivészet jél lathatd mddon haéonléségot -
tat az 6smivészettel és a primitiv népek mﬁﬁészeteivel;
"fudjuk - 4llapitja meg a szerzé-, hogy az‘egyes ember fej-—
16dése a gyermekkortél a felndttkorig Jelentds parhuza-

mossagot mutat az emberi nem fejlédésével. A gyermekkor

"migikus" emberi kor, amikor nemcsak a természeti latvany,

hanen maga.az egész természet lényeges az eumber szimira,

A gyermek az a mégikus ember, aki magat és a vilagot mint
egységet érzédkelis beszélget az &llatokkal és a virégokkal,
k8vekkel: & gyermék szémara minden ember testvér, mind-
egyikmek azt mondja: "te".

| Az osztrak pedaéégﬁs nem szikolkodik a misztikus,
irraciondlis érvekben sem. '"Van gyermekmiivészet - folybatja
a gondolatot -, de a gyermeﬁ nem mivész a "mivészl egyéni-
ség" értelmében, nem éllit.maga,elé mivészi feladatokat,hogy
azokon urrd legyen, nadla a mivészi képesség helyére a csoda

1ép"— 4llapitija meg.to

VIKTOR ILOWENFELID, a pennsylvaniai egyetem Art ZEdu-

cation tanszékének vezetd professzora szerint az esztétikai

nevelés egyetlen feltétele: a bonyolult pszichikus miikddések
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Osszhatdsaképpen létrejott gyermeki alkotd tevékenység.

Iowenfeld az ember alkotdképességének maximilis ki-
fejlesitésében latja a modern ¢élet altal keltett ellentmon-
ddsok feloldasidt. Bzt — 2z embert igazdm emberré tevd -
képességet.a mai kérilmények elfojtjdk, Szerinte az alkotd
erd kibontakoztatisadnak legalkalmasabb teriilete a sajatos
értelemben vett "mivészi" tevékenység. "Az anyagi joélétet
felemeltik - irjé -, de ﬁgyanakkor elfofditottuk figyélmﬁn—
ket az érzelem és az alkotd szellen slirgetd kévetelményei-
r8l, A mivészi nevelés egyike azon tényezbknek, amelyek
életinkben a teremtd szellemet fejlesztik, Ezéft ha a ne-
velégben uj szemléletet sikerliil meghonositanunk, amely fel-
ébreszti a gyermekben a vigyat az alkotasra, hogy étléﬁ—
-jen 6nelégﬁltségén,'hogy keresse az ujat és az ismeretlent,
akkor nem hullunk az anyagl gazdagsag démonanak hatalméba."l7

A jelenlegi nevelési elvek nem segitik a teljes em—

ber nevelését, mivel egyoldaluan csak az emlékezetben meg-—

Orzendd ismeretek fontossagdk hangsulyozzdk, ezek maximilis

felhalmozdsat slirgetik. Az igy sziikségesnek btartott elméleti
ismeretanyag mennyisége azonban egyre nd, a tanuldk 4ltal
vald elsajatitias redlis lehet8sége viszont egyre csdkken,
s az iskola az életben szlkséges Osszes ismeretet nyilvin-
valdan képtelen megtanitani,

" IMire kell tehdt torekednie? Arra, hogy a tanulék keépe-
sek legyenek alkotdé médon felhaszndlnil meglévld ismereteiket,

s hogy ezeket onalldan gyarapitani tudjdk, mindig az adott
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szitudcidénak megfelelden. Igy allhatjak csak meg helyiiket
most és késébb, az 41landban valtozd élethelyzetekben.

Usgy kell tehat nevelniink, hogy altala az egyén valamennyl

pszichikus képességét harménikusan fejlessziik. Ezt Léwenfeld

szerint els8sorban akkor érthetjik el, ha minél gazdagabb

és valtozatogsabb lehetdségeket terembiink arra, hogy a gyermek

miivészi alkotd tevékenvséget végezzen. A mivészi nevelés

utjén igy kialakitott alkotdkészségek azutdn jol atvihetdk
az emberi tevékenység tobbi alkotd kezdeményezést kdvetels
teriiletére.

IBwenfeld is megvan gybz8dve arrél, hogy minden gyer—

meknek van mivészi alkotd képessége, bar ez gyakran rejtett,

Ennek felszinre hozatala és fejlesztése a neveld feladata.
A gyermeki ”mﬁvéézi alkotas" mar ismertetett sajatos értel-
mezése kéveﬁkeztéban waenféld természetesen fontosabbnak
tartja magat a cselekvést, az alkotd tevékenységet, mint a
mivet, a tevékenység eredményét., Ezek az alkobasok szerinte
els8sorban szubjektiv kritériumok alapjén értékelhetdk,
ilyen az alkotasok eredetisége, kifejez6 Jelleglk, a gyermek
dtéléseivel és individualitéséaval vald Osszefliggések stb.

- Ugyanakkor &ltalédnos értékelési szempontok is érvényesit-
heték: a sajatos miivészi technikas, a munka megtervezése és
szervezése, az anyagzal és az eszkOzdkkel vald binnitudas

stb.

A miivészi tevékenység révén a gyermek fokozatosan

agonosul alkotdsaval, illetdleg az uton szerzett tapaszta—
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lataival. Bzen alapszik a belsd egyensuly és a harmonikus
fejl8dés megterembésének a lehetdsége, mert Idwenfeld né-
zete szerint a gyermek a mivészi tevékenység'végzése réveén
eljut oddig, hogy "kéhnyen identifikélja Snmagiban a mAsok-
£61 Atvett ismereteknek és sajat tapasztalatainak Osszeflggé-

nl8

seit, Bz Lowenfeld koncepcidjanak az alapja: "a gyermek

mitvészi alkotésa tanusitja, hogy milyen mértékbeﬁ kerilt har;
ménidba a,viléggal.'_'l9 |

Bonyolitja azonban a fejlédést, hogy a gyermeki al-
koté tevékenység a serdilékor idején vilsdgba keriil, mivel
a gyermek kritikai érzéke fejlettebb lesz. A serdiilés kor-.
szaka ugyanls ebben a vonatkozdsban atmenetet Jelent a gyer—
mek nagy mértékben spontén tevékenysége, valamint a tudatios
és ellendrzdtt cselekvés kdzdtt. A neveldnek arra kell 50~
rekednie, hogy megkdnnyitse az &atmenetet és fokozatosan
megsziintesse az "alkotéds vAlsAgat'™.

Lowenfeld a gyermek alkotd %ejlédését elemezve is-

merteti a gyermek individudlis és kollektiv latasmddjat,
amely miivészi alkotédsain keresztiil érvényesﬁl.‘Feltérja,
hogy a £ejlédés egyes szakaszaiban a gyermeki pfoduktu—
mok hogyan fejezik ki a sajat maga és kdrnyezete kozdtti
viszonyt, és végiil, hogy ﬁilyen a viszonya a gyermeknek
onmagihoz.

Lowenfeld kiemeli, hogy a umilvészet utjan vald ne-

velés eredményeképren a gyermek konnyebben alkalmagkodik

a kormyvezetéhez s hangsulyozza, hogy a mivészi alkotd
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munka alkalmas arra, hogy a gyermeket a misok lgyei, a
mésok igényei irdnt fogékonnya tegye. A miivészet utjan
vald nevelésnek oly médon kell hatnia a gyermekre, hogy
annak alkotd készsége teljes mértékben Osszghangban legyen
kérnyezetének kévetelményeivel és problémiival,

Mi azt tartjuk — szdgezi le — CHARIES D.GAITSKELL
amefikai miivész-pedagdgus, hogy a mﬁvégzét csak akkor vi-
rigozhat akdr hivatalos, akdr iskolai vonatkozésban, ha az
alkotd személy szabad, végyis olyan kifejezési format fej-
leszt ki és teremt meg, amindt témajanak megfelelbnek tart.
ifla valéban ugy véljlik, hogy a mivészi nevelés programjinak
sikere a hagyoményos szabadsdgok elfogadiasatdl fﬁgg;

A nevelés demokratikus légkorének kialakitisdban
alapvetd, meghatirozd szerepe van a miivészi nevelésnek.
Gaitskell hat Jjellemzdjét sorolja fel, részlebesen elemezve
mindegyiket: |

1. A minden gyermek alkotd képességében vald hit.

2. A készség megszerzésében vald hit.

2« A gondolkodis szabadsdginak szlkségességében vald

hit.

4, A tapasztalatban, mint a kifejezés alapjéban vald

hit.

5¢ Az izlés fejlesztésének hangsulyozdsa.

6. Hit abban, hogy a miivészet, a mivészi nevelés jo

polgérok kialakitdsat segithetd eld,

Gaitskell a miivészi nevelés egyik legnagyobb ered—

ményének azt tartja, hogy a gyermek képessé valik arra,
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hogy "a kaoszban rendet teremtsen'. Ugyanis "a legnagydbb
szeméiyi odafordulas szilikséges ahhoz, hogy eéy meghatéarozott
esztétikal tevékenység sikeres legyen és magatartisat al-
kotoi magatartassid formalja."

A gyermek alkotd tevékénységét részletesen fejtegeti
Gaitskell. "Még egy évtizeddel ezekdétt is teremtd és alkotd
képességet csak a mivészi tehetséget nyilvanvaldan felmu-
tatd néhidny tanuldban lattunk. Manapsidg az alkotd képessé-
get nem tekintjlik a tehetséggel megdldott kisebbség sajat-
jénak, sem az emberi tevékenységek korldtozott szamu meg-
nyilvanuldsdnak. KILPATRICK ezt elismerte, amikor hangsulyoz-—
té, hogy az alkotd teremtd készség minden tanuld Jellemzd
vonasa, habar az a helyzetadta #iszonyok miatt fokozatilag
kiilonbdzb. Ennek az uj szemléletnek a hatdsidra ma masként
nézzik ezt a kérdést, Ma mindenki alkotd életet élhet, és
ilyet kKell élnie mindenkinek. A kivaldé angol pszicholdgus
Spearman is tamogatja ezt a nézetet,

Dewey és Hartman még tovébb‘megy. Gk azt A4llitjak,
hogy valamilyen kérdés ujbéli megfejtésehalkoté tevékeny—
ségnek tekinthetd és a tanulids szempontjabdl ugyanolyan
kategoriaba sorolhatd, mint az eredeti felfedezés, Az
alkoté szellemrdl sz616 eme nézet felbdtorit minden tanulédt
arra, barmilyen koru is, hogy mivészi ligyességet érez egy-—
egy miivészi agban, lgyekezzen valami ujat teremteni, ami
tobb az 4ltala a kordbban alkotottaknil."

Kritizdlja azonban azokat a tulsd felfogésokat,amelyek

szerint "a gyermek Onmagatél, a felnbttek beavatkozisa nél-
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kiil naggy4d néhet. A "természetes uton vald"™ névekvés sza-
badsaga ezek széméra.ezt jelentette, hogy é gyermek mindent
megtehet és elérhet, a felndttek felligyelete és beavatkozi-
sa nélkil is."

De "ha a syermekeket sajat elhatarozéasukra bizzuk,
és hiényzik az oktatd, Osztonzd, vezetd, az eredmény igen
gyakran siralmas. Mivel a mivészet, mint iéttuk, nem al=-
kothat bizonyos demokratikus szabadsagok nélkﬁl, de a ki-
fejezésben vald fejlddés sem Johet létre az osztalytermi
és a ﬁegfelelé pedagdégusi iranyitas nélkil," 20

Az esztétikai élménnyel kisért tevékeﬁységnek dént 6
szerepe van az esztébikal nevelésben. MAr Arisztotelésznél
olvashatunk az esztétikum hatidsdrdél: azzal, hogy az ember
az élményben atéli a miivészi alkotisban Abrazolt valdsagot,
kataréiszén megy at, vagyis maga is megtiszful, jobb ember-
ré valik.

Ez a felismerés, illetdleg tapasztalat a korszerli esz-

tétikal nevelésnek is alaptétele: az esztétikallag elsa—

jatitott, esztétikai élménvekkel kisért tevékenyséegek kere-—

tében birtokba vett valdsig nevel, személvisédget alakit.

A mivészeti alkotdsokbdl ugyanis az ember az életet,
a valdésdgot ismeri meg, de nem ugy, ahogyan a hétkdznapok
tapasztalataiban, vagyis torekedés, felliletes, kiilsé benyo-
masok alapjén. A miivészi alkotds eseményeket, embereket, cse-
lekedeteket mutat be szemléletesen, plasztikusan, s az ember,

mikGzben mélyen atéli az eldtte lejatszbddd folyamatokat, a
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dolgok mélyére lat, s észreveszi azok lényezi Osszefliggé-
seit. A mialkotds ezért érhet el katartikus, tisztitd ha~
t4st az emberben: eljuttatja 6t a vildg és az események
vilagos, lényeglaté szemléletére. Ezdltal megtisztul a mii-
élvezd egész tudata, gondolkodisa éppen ugy, mint akarabi
és érzelmi élete, Ennek egyenes kidvetkezménye, hogy az em-
ber egész életvitele is helyesebb, tokéletesebb lesz, vég—
eredményben tehdt a mivészebti alkotdsok élményszeri befo-
gadasara képes ember a téarsadalom hasznosabb tagjavad valik.

De nemcsak a miivészi alkotdsok gyakorolnak ilyen ala-
kité hatést az emberre. Més‘méretekben, mas mindségben az
esztétikun t6bbi megnyilvéanulisi formaja is megmozgatja,
formalja az ember belsd vilagat.

Az esztétikal élményekkel kisért tevékenységek vég— .
zésckor - élvezésekor az ember sajatos mbédon terembt kapcso-
latot a korilstte 16v8 vildggal.

Az eszltétikai elsajatités belsd oldaldt nézves -

sajat sgerepik, funkcidjuk van az esztétikai'élményékkel
kisért tevékenységeknek, mert kitdgitjdk, elmélyitik az
egyén befogadd képességét; eldsegitik, hogy az élet ismeret-
len vagy ismert, de kelld8képpen még nem tudatositott té-—
nyeit uj megvilagitidsban lathassuk; hogy ebben a felfokozoth
lelki Adllapotban uj Osszefiggéseket fedezzlink fel az el-
sajatitds targydban, s magunkat is uj kapcsolatba helyezziik -
a megismert tényekkel, hogy az élményben sajdtosan motivalt

pszichikus miikddé s ek eredményeképpen uj mbédon reagaljunk a
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korilottink 1évé valdsagra.

Az esztétikai elsajatitéas kiilsd oldaldt tekintve

viszont sajatos médon hatol be a'kénnyezé vaiéség lényegé-
be. A gyermek ilyenkor észményképeket, példakat, erkdlcsi
torvényeket ismer meg életkdzelbsl, amelyek nagy mértékben
hatnak életfelfogéséra, meggyozddésére; valamint inditdso-
kat ka? arra, hogy tevékeny médon jé irédnyban alékitsa éle—
tét, cselekedeteit, kdrnyezetét, kdzdsségét.,

Igy vdlik az esztétikum az" ember gondolkodisanak,
belsd Vilégénak, magatartasanak, cselekedeteinek formélé—
Jjava. |

Hengsulyoznunk kell, hogy az esztétikai élménnyel ki-
sért tévékenység sohasem meriil ki a kdzvetlen érzékelés-

ben, az érzelmek és fantdziaképek élvezésében, hanem mindig

felkeltil - igen széles skdldn ~ az értelmi aktivitést“is;
a'legegyszerubb élményt is gondolatok szdvik &t az élmén&
tadrgyardl, a felkeltett érzésekrdl, az &dbrazolt mondanivald-
rél, az élménykeltés mbédjardl stb.

Az eszbétikai élménnyel kisért tevékenység magasabb
szinten, megfeleld nevelés eredményeképpen magiban foglalja

az_eclemzés és értékelés /szbdban egyeldre ki nem fejezett/

mozzanatat. A mivész, illetdleg a milalkotds mondanivaldja

és a természeti-tarsadalmi esztétikum lényege ugyanis az

esztétikai élménnyel kisért tevékenysés kozben rendezdik

mint uj ismeret az ember mar meglévlé tudattartalmai kézé+
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Ha az ember felismeri a réd hatd esztétikum tartal-
mét, tehdt a konkrét formakon keresztiil a mondanivalédt,

a jelenség mbgott a lényeget, akkor élménye tudatos. Ter-

mészetesen abban az esetben is tudatos lehet az élmény, ha
- kiilonféle okok miatt - ezt a tartalmat nem tudjuk /vagy

nem akarjuk, nem tartjuk szikségesnek/ teljes pontossiggal
megfogalmazni .,

Az esztétikai élményekkel kisért tevékenységek a sze-
mélyiségformalas kivald lehetdségelt terembik meg a nevelés
egész folyamatdban, a nevelés Jsszes "terliletein'.

A pedagdgiai kézikényvek altalidban "beriiletekre" oszt—
jdk a nevelést, testi-, értelmi-, erkslcsi-, esztétikai
nevelést, politechnikai képzés klilonbdztetnek meg. A vald-—
sédgban szonban, a napi nevelSmunka gyakorlétéban; éppen ugy,
mint az elméletben, nagyon nehéz kicdvekelni a hatarokat az
egyes teriiletek kizbtt. Az eszbétikal neveléds "teriletét"
pedig szinte egydltalan nem lehet elhatirolni a tébbitﬁl;

Az értékes esztétikal élményekkel kisért ﬁevékenységek
ugyanis a gyermeket értelmileg ;g; erkdlcsileg is, meg tes—
tileg is, s8t politechnikai vonatkozasban is fejlesztil,

Imlitettiik mdr, hogy az cmber személviségét tulaj-

donképpen a természeti-tirsadalmi valdsdg tevékeny kdzds—

ségi elsajititdsa alakitja., Mikor alakul ki példaul a gyer—

mekben az Sregek tisztelete? Abban az esetben, ha felismerik
a valésagnak ezt a kis részét: vannak Sregek, egy élet mun-

kadja van mbgbttik, fizikailag gyengébbek, tamogatidsra szo-
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rolnak; - mi pedig fiatalabvak vagyunk, alkalmasak a se-
gitésre. Ha ezt a ténysorozatot a gyermekek komolyan végig-
gondoljak, magukéva teszik, Aatérzik, &télik, vagylis elsaja-

titjidk, akkor nem tehetnek masként, csek ugy, hogy aktiv
médon tisztelik az Oregeket, mert erre belsé kénygzer kész-
teti 8ket, A nevelének kell ezt az elsajatitist kelld mo-
tivacidval egyre meggydzObbé, intenzivebbé, hatékonyabbi
tenni. Bob8l a szemszdgb8l nézve a neveléds nem mis, mint a
gyermekek kozdsségi valdsig-elsajatitd tevékenységének meg—
szervezése, irdnyitdsa, segitése a kitlizdtt célok érdeké-
ben.

Mivel a személyiséget a valdsag tevékeny kGz0sségl
elsajatitésa formélja; s mivel a valdsig elsajatitésansk - a
mar ismertetett - harom f& mbédozata van, azért a nevelés
is lémyegébeh ezen & harmas uton-médon torténiks

a/ Wevel a valdsig kozvetlen—gyakorlati megismerése,

az egyedi esetekbbl szerzett tapasztalat.

b/ Nevel a tudominyok &ltal bemutatott, altaldnosi-

tott, fogalmilag megragadott ¥aldsag.

¢/ Nevel az eszbétikai uton elsajatitott valdsag.

Az iskolaban példaul a kovetkezd médon térténik a

hagzaszeretet meggyékereztetése;

A hazardl szerzett kbzvetlen gyakorlati tapaszbtala-
tokon keresztiil: a csaladi kdrnyezet, az iskola, a lakd-
hely, a sziiléf6ld; uj létesitmények, uj eredmények, uj

sikerek; az ember alakité munkdban /tAirsadalmi munka, munka-
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t4bor stb./; mit ad nekem a haza?; a haza ellenségei, a
haza védelme stb. konkrét tényei.

Bzzel parhuzamosan a foldrajz, a térténelem és mas
tantargyakon keresztil: a magyar nép torténeti multjénak,

a magyar haza f8ldjének, Badjainak, természeti kincseinek
elméleti megismerése,

S véglil esztétikal ubton: a hazal természeti tajak-
ban valéd gydnydrkddés, valamint megfeleld témAju mivészi
alkotiasok élvezésén kereszbtiil.

Az 6védaban példaﬁl a kévetkez8képpen tudjuk kialaki-

tani a gyermekben az "igazat mond" személylségjegyet:

Kozvetlen gyakoflati tapasztalatokon keresztil: a
felnéttek; az id8sebbek, a csoport tdbbi tagjal igazat
mondanak, nem hazudnak. - Az etika tudomidnydnak idevonat-—
kozb ~ megfeleld életkori szinten tudatositott - szabalyain
keresztiil. Mivészi alkotésokon keresztiil: mese, elbeszélés,
babdarab, diafilm stb.

A példékét hosszasan folytathatnénk, de a fentieék
is jél dokumentadljédk az esztétikal neveléds sajatos helyét
a nevelés teljes folyamatéban;

A fenti harmas megkdzelitéssel mindig ugyanazt a

valosdgot akarjuk megismertetni a gyermekekkel, ezért szo-
rosan dsszetartoznak, egymist kiegészitik, egymas hatasat

felfokozzdk. Hgyik semnhelyebtesithetd azonben a mAsikkal,
de - mivel mindegyik megkdzelitésnek sajatos profilja,

médszere van -, ezért egyik ut mdédszerei sem vihetbk at
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mechanikusan a masikba. Az esztétikai uton torténd nevelés
elvel masok, mint a tudominyok eredményeinek megismertetése
alapjan végzett személyiség formalasé, de sem az egyik,
sem a masik ut mbédszerei nem célravezetdk a kdzvetlen
gyakorlati tapasztalatszerzés irdnyitasiban.

Mindebbdl végiil az is kdvetkezik, hogy az esztétikai
nevelés nem az 0t nevelési "terlilet" egyike, nem is kiildn-

4116 "terlilet™, hanem g személyiség formildsidnak egyik sa-

jatos utja az Osszes nevelési "Seriileten': vilignézeti, er-

k6lesi vonatkozdsokban /kézbsség; hazaszéretet, munkahoz
#alé viszony, humanizmus stb./ éppen ugy, mint az ismeretek
gyarapitasdban, az értelmi erdk fejlesztésében, sdt a poli-
technikai képzés és a besti nevelés kapcsédn is. Tulajdon-

képpen helyesebb ezért esztétikai uton torténd nevelésrdl

beszélni,
Mi tOrténik tehab ékkor, ha a gyermekek esztétikailag
elsajatitjék a valdsigot? A pedagdgia tudoménya ezt vala-

szoljas e tevékenység sordn a gyermek nevelddik, személyi-

sége formalddik, az eszhétikai elsajatitas kiilsb, objekbiv
oldala /az emberi-, targyi-, és termésgzeti kdrnyezet, a

- miivészi alkotésok/, valamint belsd, szubjektiv oldala /élet-

kornak megfelelé,lesztétikai élménnyel kisért tevékenységek/

kolcsonhatésianak eredményeképpen,

Mindezeket figyelembevéve az esztétikai nevelés cél-

2

Jat- most mir maga teljességében - a kévetkezéképpen fogal-

mazhatjuk meg: tegye alkalmasakksd a tanulokat — élebkoruknak
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megfeleld szinten - a valdsiag esztébtikal elsajatitasara,

hogyv a valdsig egyre o6ndlldébb tevékeny elsajdtitisa .sorin

személyiségik formalddiék, ugyvanakkor harménikussa, teljessé

valiék életiik, s mindezek altal alkalmasabbak legyenck a

valdsdg alakitidsira.

Az esztétikai nevelés fenti céljénak a megvaldsitasé—
val tobboldalu eredményt érhetiink el. Egyrészt a tanuldkat
alkalmasabbakkd tehet jik majdani tarsadalmi feladataik meg-—
valdésitasara; masrészt igy mar a nevelés éveiben ié szinte
végbelen lehetlségeket és alkalmat adhatunk szimukra az
6rommel, elmélylilten végezhets, szérakoztatd tevékenységre,
a szabadidd Jjo kihaszndlésira, aktivitasuk kibontakoztatasara.
Bzdltal valik siksziniivé gyermek- és if jukoruk, s ezalbal .
is formdlddik, helyes irényba fejlédik személyiséglk.

Az esztétikal nevelés széleskdrid fogalom. Mindenek-
elétt jelenti amnak a képességnek a kialakitésat, amellyel
tudatosan meg tudjuk ragadni és helyesen tudjuk értelmezni,
értékelni és becsilni a szépeh, gazdag és valtozatos meg-
nyilatkozdsi formiiban, a valésdgban éppen ugy, mint a miivé-
szi alkotédsokban. Ezen kivil feltételezi annak a torekvésnek
és képességnek a kialakitasat is, amellyel a szép elemeit
igyekszink az élet és a munka valamennyi mozzanatiban meg—
valésitani s harcolunk minden ellen, ami esztétikailag és
erkdlcsileg rut, és erdinkhez képest toreksziink kifejezni

magunkat a miivészetben, a mivészeti alkotisban.
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VII. A7 ENEE-ZENE TANITAS HELYZETE A7 ALMALANOS ISKOLABAN
| ’ MAGYARORSZAGON S ' '

Az 4ltaldnos iskolai magyar ének-zene tanitas fel-
szabadulds uténi helyzetérdl s fejl8désérdl konyveket lehet-
ne irni, hiszen nemcsak Magyarorszidgon, hanem kilf5lddn is
ismerik azokat a nagy erdfeszitéseket, amelgeket a tarsada—
lom, kiilondsen pedig az erre hivatott szakemberek, zene—
pedagbgusok végeznek, nagy haladist és sikert érve el, Péter
Jézsef elvtars, az Orszdgos Pedagbgial Intézet fnek-zene tan—
székénelk vezetdje azt tandcsolta, hogy a fejlédés dttekin-
t8 képét a Tantervek és Ubtasitdsok, valamint az Fnek-zene
Tanitésa cimii folydirat 1969 évben megjelent szamainak fi-
gyelenbe vételével rajzoljam meg.

Kiilondsen PETWEKT JENO beszamoldéjat tartom érdekes—
nek a jelenlegi énck-zenei Eanités helyzetérdl, amely az
1969/70-es tanévet eldkészitd tanééskozéson hangzott el s
az fnek-zene Tanitésa cimii folydirat 1969. évi 4, szAm&ban
jelént meg. Petneki Jend itt tobbsek kdzt a kdvetkezdket
irja: "A szakos tenarok ismerik a Tanterv és Utasitést, a
tankén&veket, munkaflizebeket 4s a kézikdnyveket. Az osz-
tédlytaniték dltaldban ismerik a tantervet, felkésziiltséglik—
roél a felligyeldi jelzések kiilonbozd értékelést nyujtanak.
Sok jelentésbdl kitinik az is, hogy egyesek tAmogatisra
szorulnak a tanmenebtek elkészitésében, a dalok pontos és

szép eldaddsdban, A tanmenetkészitbést kiildndsen ott kell
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témogatni, ahol kis, vagy teljes felmend tanitasi rendszer
hidnydban nem Jonnek rad a neveldk arra, hogy a magasabb osz-
t4ly munkdjdhoz mit is készitsenek el8. Nem ismerik fel ta-
nitasi anyagunk osztalyok szerinti egymisra éplilését. A
felligyelbk erre vonatkozodan is segitsék, tamogassdk a neve-—
16ket, Az alsd tagozati munka altaldban sokkal Jjobb hely-
zetben van, mint néhiny évvel ezelbtt.

A kisszakaszos rendszer az ének-zene tanitdsiban ki-
londsen ott jelentds, ahol ezzel a gyenge képességil nevelld-
ket ki lehet kapcsolni tantédrgyuk tanitdsdbdél. Az atbanitas
fejlesztése nagyban el8segiti az ének-zene osztalyeredményei-
nek egységesebb kialakitasabt, Szamos helyen bevalt az a
tantargyelosztas, az igy dolgozd tanitdk ézivesen vesznek
részt az ének-zenel tovabbképzésben, Ilyen megoldisra. sok
esetben a tanitdk sajat kezdeményezésére keriil sor,

A févérosban_a 3.08z68lyt61 kezdve &ltaldban mér‘aikal~
mazzdk a szakositist. A megyék teriletén Ordmmel Uidvozlik a
felﬁgyelﬁk, ha valshol a 4, osztalytdl szakositést taldlnak.

Az 6voddba jArt tanuldk és dvodai neveléds nélkiil felnd-
vék kdz8tt lényeges kiildnbség mubtatkozik. Az utébbiak kozil
sokan alig rendelkeznek dalos kedvvel, Hzeknél az 1. oszt4ly-~
ban pétolni kell mindazt, amit a tSbbiek hirom év sordn
magukba szivtak. Az ligyes tanitdk azzal segitenék a szukre
szabott tanitési kereten, hogy szinte minden nap; feliidiilés—
ként megénekeltetik, Jatszatjik ndvendékeiket. Hrre annil
inkabb is szﬁkség'van, mert az lvodal naponkénti énekes,

jatékos foglalkozisokhoz hozziszoktak a tanuldk.
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Az alséd tagozati dalok tanitasa tulnyomdérészt hallds
uténi, azok élményszerisége biztositott. A zenel elemek és
jelenségek megfigyeltetésé, megismertetése az oktatiasi mun=~
kdban 4ltaldban Jjél megvaldsul. A jelenkésekbS8l a kévetke—
zO8k olvashatdk ki: A zenei elemek, Jelenségek megfigyelte~
tése, t6bb dalon keresztiil végzett folyamatos munka. Az is-—
meretszerzésre csak tobbszor megfigyelt és sokoldaluan szem—
léltetett érzékeltetés utan kefﬁl sor. Az ismeretszerzés
bizonyos mozzanataban vagy az ismeretek gyakorlasdban, alkal-
mazéséban kerliil sor az alsd tagozati munkafﬁzeﬁek feladatai-
nak megolddsira.

Az‘l.oéztélyban tanitdék szamira nélkﬁlézhetetlen a
kézikonyv, mert ez tankényvpétlé‘szerepet is betslt. A 2,
0sztalytdl kezdve tankdnyv, munkafiizet és kézikdnyv segiti
az okbatd-neveld munkdt. A munkafiizeti feladatok jelzik,
hogy mikor, melyik feladatra van sziikség. Sokan nem ismerik
fel az olvasis és iras szerves osszefiiggését, Az alsé
tagozaton évente 5~6 zenei bemutatast alkalmaznak a neveldk
tanitésaik sorédn. A szdmukra késziilt hanglemezhez és hang-
lemezjétszéhoz Jé szervezéssel hozzéjuthatnak; |

Tobb helyen alkalmaznak dallamszemléltetéshez xilophont,
furulyat, ritkabban hegediit, zongoradt. Az ilyen természetil
hangszerhasznalat tendencidjidban nem helytelen, Jél1 szi-
nesitheti a munkat, vigyazni kell azonban arra, hogy ne men-
jen az éneklés rovésdra. Gyakori az un. ritmushangszerek ja-
tékos alkalmazdsa, amely az aktivitdsnak egyik hasznos meg-

nyilvéanulasi médja.
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Az iskola~hangszerek dallamjatszd csoportjat, a fa-
és fémcimbalmot, tovabba a furulyat, tobb helylitt a tanuldk
is hasznaljdk, kiilondsen a %, és 4., osztdlyokban. Ezeken a-
hangszereken némileg péfoljék a gyermekekben ebben a korban
a benniik - tobbnyire azonban a sziilSkben - feltdmadd hang-
szertanulasi igényt. Gondolnunk kell ekizben arra is, hogy
a kibontakozé képességek alapjan a tanuldk tehetségesebbje
ne maradjon meg az eldkészitd szerepl hangszereknél, hanem
a hagyomdnyos, klasszikus héngszerekre hivjuk fel a figyelmet.
Tekintettel arra, hogy az allami zeneiskoldk a hangszerta— -
nitést évtizedes tapasztalat alapjan 2., illetve 3. oszbilyos
korban kezdik meg, kivénatos a hangszertanuldsban a tény-
leges adottsagokat — amiket legjobban a neveld ismerhelt =
figyelembe venni. Kilonos gonddal figyeljék a fizikai dol-
gozdk zenében tehetséges gyermekeit, mert ezckben a csali-
dokban nincs tradicidéja a hangszertanuldsnak, és az erre
forditott figyelem nélklil kiénnyen tehetségek vesszhetnek
el

A fels6 tagozaton a szakos tandrok altaldban Jdl ige
nerik a Tanterv és Utasitast, a tankonyveket, - munkafize-
teket, kézikonyveket., Ondlldan készitik tanmenebeiket, ol
hasznéljdk a hanglemezsorozatokat. Tenitasuk Altaldban 36,
mind gyakoribbak az igen Jé eredményt felmutatdok is,

Kiilonos problémdt Jelent a nem szakos nevellk nagy
és valtozbd létszdma. Az a legrosszabb gyakorlat is divik

még, amikor tantirgyunk érdit adminisztrativ médon szét-
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osztjdk a nevellk kizdtt az igazgatdk,

A nem szakos nevellk kOz0tt, de kiildndsen az ének-
zenét kedveld tanitdk kozott szémos olyan egyént taldlunk,
akli Ordmmel veszi magdra a szakogitéssal jardé tobblétmun-
kdt. A jelenlegi helyzetiinkbsl az-egyik jelentds kivezetd
ut az ilyen hozzddllasu tanitdk levelezd uton vald szakoso-
ddsa. Azokban a megyékben, ahol felismerték a nem szakos ta-
nitas hatranydt, sokféleképpen - kidolgozott tanmenetekkel,
daltanulassal, munkafiizetek kitdltésével stb. = igyekeznek
a felﬁgyelék,:a munkakozOsségl vezetdk a tanitdsi anyaggal-
kiiszkdd8k segitségére lenni,

Kiulonds figyelmet forditanak nmeveldink az 5. osztaly-
ban folyb oktatd-neveld munkdra. Szaktérgyunkban orszig-
‘szerte tobbségben csak 5. o0sztalytél kezdddik a szakositis
o meglevd lehetdségek ellenére is, Még mindig 4llandd prob-
léma az alsd tagozatbdl felkeriild tanuldk killonbdzd tudds—
foka. Megkiilonboztetetten Jjé helyzete van ilyen szempont-
bél a févdros és a négy megyel jogu varos tanuléinak.

A fels6 tagozaton a dalok tanitasa sorénAegyre inkabb
kelld Szerephez Jut a hangjegyekrdl vald éneklés. Nevelbink
tudatosan alkalmazzdk a dalok megismerésének, megtanuldsi—
nak keétféle utjat. Az o6rdk mentesek a tantervtél idegen,
un. szolfézs-szemlélettdl. | .

Az utdébbi évek slégerfesztival-hullidmai eldntdtték

ifjusagunk érdeklddési korét, s ennek hatdsaként egyes felsd
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tagozatosak elfordultak a népdaloktbél, a tdmeg— és forra-
dalmi daloktdl. Nyﬁgtalanul 4llapithatjuk meg: a felnbttek
izléskrizise kihatéassal van az 4ltaldnos iskolds koru ta-
nuldéinkra. Viszont azt is megédllapithatjuk, hogy a beat-
zene hatdsaban semmiképpen sem akadalyozza vagy neheziti az
iskola ének-zene tanitas eredményességét. Fokoznunk kéll
tehdt az ordink élményszeriliségét, ugyanakkor sziikséges,

hogy a felligyeldk, a tandrok jél ismerjék e tarsadalmi prob-
léma zenei vetbliletét, annak jo és rossz irdnyzatait.

A szakos tandrok 6rain adltaldban tiszta és szép ének-
léssel torténd bemutatisokat hallhatunk. A tanuldk hang-
képzése még mindig gyakran elszakad az éra anyagétél. A tisz-
ta éneklés - még a tankdnyvekben 1évd - viszonylag nem sok
példajat sem haszndljidk rendszeresen,

Az olvaségyakorlatoknak egymissal és a kottardl ta-
nitandé dalokkal vald Osszefliggését még nem mindenlitt lét-
Jék egyértelmiien neveldink. Panaszkodnak: ha az olvasédgya~
korlatokkal foglalkoznak intenziven, akkor nem Jut i1d6 mas
halldsfejlesztésre, irdsra, hangjegyr8l daltanitésra. T8bb
helyen elhanyagolt a munkafiizeti munka. Mindezek az 6észe-
fliggések nem tisztan ldtdsra mubatnak.

A zene megismerésének kétféle médja, az éneklés és a
zeneshallgatas dltalanossigdban aranyosan szerepel a neveldk
munka jiban. Az é16 zenei bemubatis és hanglemezek hallgatisa
k8zlil az utdébbi altaléanos. A Jelentésekbd8l nem olvashatéd
ki, hogy az évi 5-6 meghallgatissal elsajdtitandd zenemil

~mennyire lett a tanuldk sajatja és a velilik kapcsolatos zenei
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jelenségeket milyen szinten sajatitottidk el.
A tantervben ellirt oszbalyonkénti 35-40 .43l tanita-

sa a haladidsi naplé szerint ellenfrizhetd. A kdvetelmény-
szabta 20 dal tudisdnak ellendrzése &ltaldban abban meriil
ki, hogy a feligyeld az egyik latogatési érdn dalcsokrokat
kér. Nincs azonban képilink a mennyiség mellett a daléneklés

27

égérdl. Kivanatos volna az is, hogy ez a bizonybs 20—~
20 dal a tanuldék torzsdalkincsét alkossa és végigkisérje

minss
az iskolai életben. Az évenkénti 20-20 dalbbdl felszinen
vald tartésra csak az keriil, melyeket tankdnyveink ismetel-
ten alkalmaznak feladatrendszereikben,
Az ének-zene osztalyozaséban az osztdlytanitd és a
zaktandr mis és mas gyakorlatot kdvet. Az el8bbinél az

dltalanos tanulminyli eredmény fliggvénys, az utdbbinél pedig
értékelik., Az osztalyozdsrdl t6bb cikket is ol-

szaktudast

a s & ,
vashattunk a szaklapokban. Azonban nsm lehet elégszer hangézé
tatni, hogy egyfajta feleltetés sziamszerli regisztrilasa,
snnak atlagkiszdmitédsa nem korszeri osztélyozads. Bzt fel
kell cserélni a sokoldalu, folyamatos zenei informicid—
szerzéssel, Az osztalyzat elnyerése nem valhat a tanulds

: P
céljava, hanem az a neveld munkdjiban olyan eszkdz, amelyet
o

ha Jj6l1 alkalmazunk, tanuldsra Jsztdndz, ellenkezd esetben Ar—

tunk vele,
hogy éves tantervi kévételmények mellett mind t6bb neveld

Az osztdlymunkdban kiilon eredménynek tekinthet jlik,
veszl figyelembe a kovetkezd osztaly vagy osztilyok raépiild
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anyagédt is, Ezt természetesen elsdsorban a szakos neveldk
muﬁkéjéban a 3-4, osztidlyba talaljuk meg. Szilikséges azonban
felhivni a neveldk figyelmét a kévetkezﬁiosztélyban is eld-
forduld dalok feladatrendszerben betdltott szerepére. A
kovetelményben meghatidrozott dalok kdzobt tehat mindazok-
nak szerepelnie kell, amelyek a kdvetkezd osztalyban vala-
milyen ismeretszerzésre vagy annak gyskorlasara sziikségesek.
| Az ének-zene tanitis c. moédszertani lap nem foglalkozik
alsd tagozati mddszerbani kérdésekkel. A lap nem jut el a ta-
nitékhoz. Az OPI fnek-zene Tenszék gondoskodott arrdl,

hogy A tanité c. médszertani lap az elmult két évben meg-
feleld cikkeket kapjon és k5251350 Az‘ének—zene tanitis c.
médszertani lapnak.azonban szdmos olyan cilkke van,amelynek
ismerete a tanitdk szémira is kivénatos,

Az ének—-zenét a testneveléssel egylts fiuk—leéﬁyok
csoportjara tobb helyenqtovébbra is felbontjik, amely a
tantargyunk tanitiséban kiilondsen 7-8.08ztdlyokban veszélyez—
teti az eredményességet. A sokféle kialakult gyakorlat min-
téjéra-SZOEgalmazni kell, hogy ne térgyunkat, hanem a biold-
cidt osszdk meg a testneveléssel. -

A székositott tantervil oszbalyok, 6nalléd énék—zenei 41—
taldnos iskoldk Ssszefonddnak Koddly Zoltén nevével. Bzzel
a névvel fémjelezve a jelenleg'll7 ének-zenei tagozat és
iskola nemcsak hazai, hanem nemzetkzi viszonylatban is el
ismert eredményeket ért el. Jelen tanévben az li~2.osztalyok=—
ban bevezetésre keril- az uj tankdnyvek elkésziiltével egylitt —

a reformtanterva.
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Az uj tankonyvek anyaga az elézbeknél lényegesen
érsékesebb, a. dalok szdma magasabb, a feladatrendszer bd-
vebb és kidolgozottabb. Az eddigl értesiiléseink, tapaszta-
lataink alapjin ugy tudjuk, hogy a tanuldk szeretik a szép
- kivitell, uj konyveket. A szin alkalmaziasa értelmezd és
illusztrald szerepl, amely a tanuldk szémira vilagosabba,
érthetbbbé teszi ag ismereteket; Nagy munkat jelentett pe-
dagégusaink szamira a tenkdnyv rovid idd alatt vald meg.
ismerése. A tankdnyvek bevezetéséhez,a székesfehérvari
szakmai értekezlet és Az ének-zene tanitésa kényvismertetd
cikke nyujtott'segitséget; 'v

A tenitas btargyl feltételei:kﬁlénbaz6 fokuak. A tar_
gyi feltételek koziil fontos a tantervben eldirtak biztosi-
tdsa. B terlileten a kabinetrendszerii oktatids szorgalmazisa
indokolt. Sok problémat Jjelent a hangszerek, a kottik, a
hanglemezek, lemezjatszdk, magndk tovabbi beszerzése, a
kafbantartés gondjai.

A karének vezetése szinte 4llandd szereplés igényével
Jar egyltt. Nagyrészt karénekvezetdéinkbdl keriilnek ki a
népuiivelési haldzat OSntevékeny egyltteseinek kérusvezetli.
Az ezen a teriileten szerzett tapasztalétok hozzéajarulnak
Virégzé iskolai kéruskulturdnkhoz.

A szakos tandrok &altalaban teljesitik a tantervben
elbirtakat. A cim szerint eldirt énekkari miivek mellett a

tovabbi 10 mii megbanulédsa soknak latszik.
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A cim szerint felvett mivek altaldban olyan tomeg-
dalok, himnuszok, amelycknek koz0s éneklési funkcidja az
utbébbi években elhomilydsult. Szinte elmaradtak imnepélyeink
tomegdalai, A kérusok tobbszdlamu feldolgozisokban eldad-
tédk azokat, és énekkari produkcidvi valtak. Sokhelylitt az
év folysmdn mar felismerték ezt a helybelen gyakorlatot, Az
énekkarnak, mint dallamot vivd magnak, tovibbra is megmarad
a funkciéja..Még rosszabb az a gyakorlat, amikor a zene-
‘hallgatésra szént hanglemezeinkr0l jatszatjdk e miiveket az
linnepélyeken. A cim szerint felsorolt mivek egyszélamu énekel-
tetésével egyben kénnyitﬁnk az eldirt mivek megbanulisin,

Helyes a 10 mi kivadlasztidsa, ha azt a Dalold ifjusdg
I-II. flizeteibdl vesszik, Ezek nchézségi foka és zenei érté-
ke olyan, hogy a taatervi és nevelési feladatokat megtanité-
suk kapcsan jol tudjak teljesiteni.

Az énekkarok legtdbbje a szereplés alkalmiaval nagy fe
gyelmezettségrbl, alapos felkészliltségrdl tesz tanubizony-
sdgot. Az énekkari taldlkozdk Orvendetes és sokszini kdrus-—
mozgalommd fejlédnek. Enekkaraink orszigosan kiemelkedSen
szerepeltek a’Tanécskaétérsaség 50. évforduldéja tiszbeletére
rendezett emlékﬁnnepélyeken. Sok helyen, igy a févarosban
is kilén Unnepélyes hangversenyeket rendeztek ebbél az al-
kalombél," 2% |

TanAcskoztak a giméziumi ének-zene tanitis helyzetérsl
és id8szerd kérdéseirdl is. Szlmomra killéndsen az eadigi-

problémék felsoroldsa volt érdekes, mert azok az &lbtalédnos
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iskolal oktatéasra vonatkoztak,

A Jelentésbdl kitiinik, hogy llagyarorszagon hatal—
mas munkadt végeztek a felszabadulas dta az ének-zene ta-
nitéds terliletén. Latni lehet az egyenllség elvének az
alkalmazdsat a taﬁtérgyak értékelésében. A figyelem a
tananyag mennyiségének a meghatarozdsara, az oktatds folya-
matéban legcélravezetObb mbddszeres eljirasok alkalmazisa—
ra irédnyul, komoly szerepe van a tanmenetek, éravazlatok,
énekkari munkatervek készitésének. Bldtérbe keriil a figikail
dolgozdk gyermekéinek a segitése: a tanuldsnak és tovAbb-
tanulésnak a. szorgalmazésa, a munkds és paraszigyermekek
bevonasa a szakkdri munkdba,az iskolal és iskoldn kiviili
nevelési tényez8k helyes irényu alakitasa a tantestliletek
esztétikal igényességével;'a szlildk iskolapolitikai meg—
nyerésével, a témegkommunikéciés'eszkézék J6 irdnyu hati-
sainak felhasznalasaval, Az ilyen zenei nevelésnek hatasa
kell hogy legyen a novekvd tanuldkra s ez a hatds meg is
mutatkozik nemcsak az ifjusdg iskolal, hanem iskolén ki-
viili zenei nevelésében is. Az igy képzett tsnuldk képesek»
részbvenni az ifjusdgi hangversenyeken is. Kdztudomasu,
hogyjkomolyan fejlédnek a zenei klubok, amelyekben az &l-
talanos iskolésok részére t8bb tipusu hangversenysorozatot
rendeznek: pl. Séta a hangszerek birodalmiban, Burdpal
zenetértéhet, Romantikus zene, valamint Magyar muzsika, A
népdaltél a szimfdénidig, Nagy mesterek muzsikéja stb. cimen.

Mindezt tekintetbe véve és az eddigi munka eredményeit
mérlegelve a magyar ének-zene pedagdgusok biiszkén mondfatjik

Jozsef Attila szavaival: "Ez a mi dolgunk és nem is kevés!™
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VIII. BEFEJEZES BS JAVASLATOK

A masodik vilaghéboru utan résztvettem tobb olyan
szemindriumon, szakgyliléseken, szimpdziumon amelyen az
ének-zene nevelési problémai hangzottak el. Kiilondsen
a legubtéddbbi idében tették fel az elbaddk a kérdést, hogyan
kell tovabb haladni a zenei nevelésben, és ﬁi az oka annak,
hogy nem tudunk nagyobb eredményeket elérni annak ellenére,
hogy a tanterveket minden orszagban a leghivatottabb szak-
emberek kozremiksdésével 4llit jak Ossze?

Eddigl munkém és tapasztalataim alapjén a kovetkezd-
ket 4allapitobttam meg:

A gyermek, aki mAr az o6voddban részesiil -zenei neve-
lésben, majd elvégzi az &ltalanos iskolat, szerintemAhéromv
kiilén "ermen" megy 4t, ha dtmegy /ha kdzben el nem kalld-
dik/. Az elsd szép terem /viradgoskert/, amelyben a gyermek,
az "&18 virag'", az 6voda. EbbFl a terembdl A4tlép a masodik-
ba,‘ahol a kafnyezet megint mis, ez az elemi iskola alsd
tagozata. Innen tovadbb megy a harmadik terembe, az elemi
iskola felsd fokozatidba. Ha a gyermeket virdgnak tekintjik,:
akkor nagyon fontos szémukra, hogy mi szakemberek /kerté-
szek/ tudjuk hogyan kezdte a fejlédését a gyermek /a vi-
rédgszil/ az e¢lsb teremben s folytatta az utolsdig. Rossz
kertész volna az, éki nem tudni, hogyan kell banni a virag-

paléntéklkal és mire kell vigyédzni a fejlédésiknél! Vajon
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vigydzunk-e igy a zenel nevelésnél a gyermekekre? Van-e
ehhez elég szaktudisunk és féleg kielégitbek—e egymassal
vald kapcsolataink, amikor a zenei nevelést a gyermekek- -
nek az egyes termekben adagoljuk?

A gyermek igy legaldbb harom szakember, vagylis zenel
neveld kezén megy &t. Tudjék-e ezek a kiildnbdzd fokokon
miik6dd zenei nevel8k /évoéndk, tanitdk, énektandrok/, hogy
az egyes btermekben milysn zeneil nevelésben részesiilnek a
gyermekek? Megvan-e az egymaskdzti érdeklddés az eredmé-
nyek, s a problémdk irdnt?

Tudomdsom szerint &ltaldbsan az a helyzet, hogy minden
fokon ujra kezdik a munkat, s nem tor8dnek azzal, hogy mit
hozott a gyermek magaval. Ha ez igy van, akkor nem fej-
leszfjﬁk a gyermek zenei képességelt, hanem fejl8dését
gatoljuk, meguntatjuk a zenét s neveléslnk sikertelenné
v4lik., Ahelyett, hogy megterembenénk a sziikséges egylitt—
miik6dését, minden fokon ujbdl kezdjiik a zenei nevelést,
klasszfkus médon hasznidlva a bizonyos fokokra megirt tan-
kdnyveket és nem véve igénybe a mai napot, hanem érzékte-
leniil lapozgatunk bizonyos tankényvekbsl!

Igy a gyermeket alelyett, hogy nevelnénk, munkink

eredményeképpen hiromszor megtdrjik. Igy a neveléslink nem

lehet eredményes, Az iiyen munka eredménye olyan, mint a
legrosszabb kertészé! Szebb és Jobb a vadvirig, mint a
kertben nevelt nyomorék! Ez azt Jelenti, hogy sokszor Jobb

volna a gyermekek szamédra, ha nem Pészesiiltek volna "ilyen

<«
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kényszeritett" zenei nevelésben; Legalabb megmaradt volna
a kedvilk a zenéhez, igy pedig csak meggyil8lik. Minden
neveldnek tudnia kellene, hogy csak t8e filgg, hogy a
gyermekek megszeretik-e a zenét, vagy elfordulnak tdle
talan egész éleblikre. Amikor hasznaljuk a tankdnyveket,
tudnunk kell, hogy csak akkor haszndljuk sikeresen, ha a
megirt lapokhoz hozzé tudjuk flzni a "jelent" is, vagyis
arra keli torekedniink, hdgy a‘tervszeéﬁ zenei nevelés ne
legyen unalmas, érdektelen és eredménytelen munka. Meg
vagyok gybzbédve mbdla, hogy mir az ovoddban elkezdhetjik

a tervszerl zeneli nevelést, Séerintem egy csoportbén 1évo
gyermekek, vagyis késdbb az elemi iskoldban egy osztdlyban
1év8 gyermekek létszama képezi azt a zenel "flzetel',amely
valdban a csoporté, vagyis az osztdlyé, és minden g&ermek~
nek legyen meg benne a sajat oldala, amelyen az 6 zenéje
ven. Amikor ezt a csoportot /viragesokrot/ atadjuk tovabb—
nevelésre és tanitéasra a felsdbb osztalyba, akkor ez a fi-.
zet kisérje a céoportot, vagylis az osztdlyban 1lévl gyerme-—
keket. A kovebtkezd tanévben fejlesszlik tovabb a megkezdett
munkdt, s igy haladjunk tovabb minden évben. Ha igy végez—
ziik munkinkat, az egész osztaly részt vesz benne, azaz
énekel és zenél, s igy az eleml iskolat végzd tanuldnak
meg volna a nyolc sajét flizete is, amelyben maga is vissza—
menbleg attekinthetné a zenel téren végzett akbtiv kozre- |

z

mikodését, fejlédését.
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Az osztilyban 1évs gyermekek legyenek &16 lapok,
ezekre a lapokra irjuk & tuddst és fejlddést a zene terén,
ani &t van hatva a mai légkdrrel és kornyezetbel, Ha igy
dolgozunk, akkor maguk a gyermekek segitenek hozzd a ne-
velés és tanulds korszeriségéhez és biztos sikeréhez.

‘Minden uj tanév legyen valdban uj, ne a tavalyi,

vagy azeldtti. Javitsuk munkankat, felhasznalva a legkor-~
szeriibb tapasztalatokat és eredményekst, ne maradjunk el
a fejldédéstdl s attdél a kdrnyezettdl, amely a gyérmekekre
is hat. Minden zenei neveld vizsgalja meg sajat munkajat,
hogy meglédssg, hogyan végzl azt az uj, atalakuld vilagban,
hiszen a gyermek,valamint az iskola kdrnyezete ma egészen
nés, mint ezeldtt 20 wagy tdbb évvel.

, Tagadhatatlan, hogy sok erdfeszitést teszlink az emz—
tétikai s a genel nevelés terén, sokat teszink haladisa és
fejlesztése érdekében, hiszen korunk badmulatos tudomanyos-
technikéi eredményeket hogott létre.Ezt a technikai hatast
igénybe kell vemniink, szdmolni kell vele, mert érdekes a
gyermekek szamira is.

A gyermek ma nem ugy Jon az dévodaba, iskolédba, mint
valamikor, zenelileg képzetlen, tudatlan egyénként, hanem

ellenkez8leg: a nem megfeleld zenével tulterhelten, a ra-

didé, a televizié, a hanglemezek stb. technikai eszkozok
hatdsira. Szerintem feltétleniil ki kell emelniink ezt a té-

nyezbt, amely napjainkban kiiléndsen Jjelentds mértékben mo-
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tivalja az esztétikai nevelés mindegyik agazatéanak a tar-
talmit, ez pedig a tomegkommunikicids eszkozbk fejlddése
és gyors elterjedése. A gyermekek természetesen hatasuk
ald keriilnek, Bzzel a gyermekekre is sugédrzé technikai

hatdssal szamolnunk kell! Viszont felmeril az a kérdés,

hogy hogyan klizdjlink ez ellen a nem mindig hasznos zenei
hatas ellen?

Megemlitem a szérakoztatd zenét, a dzsesszb, az
esztrid zenét stb., amelyek nagy hatadssal vannak a gyer-
mekekre. Hallgatdsukat megtiltani nem lehet és nem is
szabad, mert a nemmel az ellenkezdjét érjik el. A felada-
tunk ellensulyozni ezt a gyermekek szimara legtdbbszor
nen megfeleld zenei rdhatdst. Itt.minden pedagdgus nagy
feladat eldétt all: tudjon segédkezet nyujtani minden
gyermeknek, tanulénak, de ugy, hogy azt a gyermek elfogad—
ja, s érezze segitségét a sikeres esztétikai nevelés te-
rén. Ne csak a fantasztikus technikai sikereknek legyiink
tanui, hanem ugyanazok az emberek részesiiljenek hatékony
esztétikai nevelésben is, hogy parhuzamosan a humanizmus
utjat is tudjédk jarni. Ebben a zenel nevelés sokat segit-
het.

A zeneil nevelés sikeres végzéséhez szerintem hozza-
jarulhatna az ugynevezett kdnnylzene bekapcsolédsa, kiilé-
ndsen a felsd fokon és a kézépiSKOIékban.'

A tanuldk éppen ugy,»mint a felndttek, mindennapi

élebiikben taldlkoznak a kdnnylizene kiildnbdzd mindségii meg—
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nyilatkozééaivai, és ennek eredményeként, igen gyakran rom-
lik az esztétikai izlésik. Bzért nem volna kéros beiktat-
ni a tantervbe a kénnylizenére vonatkozd Altaldnos és alap-
vetd ismeretek megvitatidsat. A neveldnek a kénnyl zenérdl
sz616 magyarizati kozben bdven lesz lehetlésége arra, hogy
beszéljén a zenemivek eszmel vonatkozdsairdél, amihez a
konnylizene is sok lehetdséget nyujt.

A szorakozbatd zene torténetébdl vett adatok alapjan
a tanitd megemlitheti, hogy ezen a tertileten is dolgoztak
olyan gzeneszerzdk, akiknek az alkotdsai jelentds hatiassal
voltak a lakdéssdg széles kdreinek, a haladd varosi polgi-—
roknak és késé8bb a prolebaridtusnak az ideoldgiai fejlédé-
sére. STRAUS keringdinek pl. a mult szdzad elsd felében
az volt a szereplik, hogy szdérakoztassdk a polgarsagot a
béalokon és-kiilonféle misoros rendezvényeken. Napjainkban
‘ezek a zenenmiivek a mai tarsadalom dolgozdinak a szdrakoz-—
btatdsat is szolgaljak. Eanek a magyardzatat a mivek mivészi
értékében, énekelhetdségikben kell keresniink,

A konnyl zene keretébe soroljuk az esztrid zenét is,
amely azt tlzte ki célul maga elé, hogy kellemessé tégye‘a
munks utini pihenést, az {idiilést, a baradti dsszejdvetele-
ket stb. A sokféle tanc, induld, a humoros és lirai esztrad
dalok, a polgiri erkdlcs maradvényainak és hidnyossidgainak
szellemes szatliral, a régi klasszikus zenemiivek szines és
lUde éﬁdolgozésai - mindez élénken bizonyitja az esztrad

zene tarzykorének széles skilajat. Itt uj formaju szdéra-



koztatd zenédrdl van sznd, amely magas szinvonalu mivészi

.

feldolgozds esetében batran odadllithatd a t0bbi hasonld
jellegl zenel alkotas mellé,
A hagyominyos széfaqutaté zenét, a fuvédszenédt,

a dzsesszt, valamint az esztradd zenét a neveldk a felsdbb
osztdlyokban jol fel tudjdk hasznilni a szélesebb értelem—
ben vett kinnylizene eszmeil és miivészi értékeinek a bizo-
nyitésdra. Az alkobtidsok bemutatisanil és‘magyarézaténél
eredményesen haszndlhatja a tandr az Ssszehasonlitis mdd-

szerét is, Igy pl. egymas mellé 4llithat egy "népleskeds”

[#s]

zenemiivet egy korabeli értékes alkotdssal, vaéy pedig eg§
témanélkiili vulgaris dzsessz-alkotdssal szembeallithat
egy a dallamossdg szempontjabdl érdekes zeﬁemﬂvét, ame Ly—
nek szinvonalas, értékes szdvege is van.

Az iskoldnak természetesen vigydznia kell arra, hogy
amikor henglemezgylijteményét nj zenemivekkel gazdagitja,
gondosan a jé hanglemezek kdzlil a legjobbakat valassza ki.

Pény, hogy az iskoldnkiviili kdrnyezet nagyobb habtas-—
sal van az ugynevezett "é1l6 zenel nevelés" szempontjdbdl a
gyermekre, tanuldkra, diékokra stb., mintoamilyen az iskola
hatédsa. Ezzel minden pedagdgusnak szamolni kell., Ezért ne-
veldSmunkijit ugy kell végeznie, hogy minél kisebbek legye-
nek az ellentétek a kdrnyezetl /&ikolankivili/ hatésok és
az iskolai zenei nevelés kozdtt. Ezért a pedagdgusoknak is

valtoztatniok kell a munkajukon s figyelembe kell venniiik
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a valtozdsokat /fejlédést/, Az ellirt tankdnyveket ugy
hasznal juk, hogy.teremtsﬁk meg a kapcsolatot az €106 zené-
vel., Ne 1apozgéssunk évrdl évre a megszokott mdédon a
kényvben,-nem torédve azzal, hogy minden uj iskolai év,
egy évi "iskolankivili zenei fejlddést™ is Jjelent,amely
biztosan hat a gyermekekre. Tudnunk keil, hogy milyen
zenel élményekkel jonnek hozzank a tanuldk és milyen zene
hatasa alatt vannak az iskolén kiviil. Szerintem ez ma prob-
1émija minden iskolénak, legyen az akérhol, barmelyik or-
szdgban. A tOmegkommunikdcids eszkzdk, kiildndsen a heng-
lemezek, amelyek elég olcsédn mindeniitt vasarolhaték, nagy
hatédssal vannak a gyermekekre, s ezt a hatast az iskola
sajnos nen tudja eléggé ellensulyozni, ”

Hogy mit veszit az ilyen iskolénkiviili hanglemez-
neveléssel a falu, vidék, az egyes nemzédékek; az eddig
oly sikeresen fejlédé, sajatos kdrnyezetben apolt zenében,
azt mir éreszlik. Ezt a nyugbdt, sajatos fejldédést a falu,
vidék és nemzet zenel termékeinek és fejlédéseinek erede—
tiségét, megzavartik a témggkommunikéciés eszklz6k, amelyek
nagy hatéssal vannak a tanuléinkra is. Nem tudndm megjé—
solni, hogy milyen lesz a helyzet a zenei nevelés terén
iskoldinkban tiz év mulva. Az azonban bizbos, hogy az is-—
kolankiviili kdrnyezet a felsorolt eszkééeivel rakényszerit:. .
arra, hogy az eddigi klasszikus médszerl tanitiasunkat mé->
dositsuk, ha nem akarunk még Jjobban lemaradni, vagyis még

nagyobb ellentétbe keriilni a tanuldinkkal, amikor az ''is-
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Kkolai zenét" banitjuk.

Egyikkjavaslatom az, hogy a gyermekeknek az o6voddtdl
kezdve, minden iskoldban, a felsdbb fokuakban is adjuk
meg a folyamatos zenei nevelést, hogy élményalapon eljut-
hassanak a rossz és a J6 kozdtt vald killonbségvetéshez.

Az 6voddtdl kezdve folyjon az alkotd zenei nevelés és az
aktiv /éneklés utjan vald/ kdzremiikédés. Aki hozzéaszmokik

a kész produkcidhoz /lemez stb./, hallgatidsdhoz, ritkan

mer és fog énekelni. Sajnos el kell ismerniink, hogy ifju-
sdgunk zdme nem tud spontan énekélni; amikor kikeril az
iskolabdl, és nem tud egyitt énekelni, ami valamikor, kii-
londsen a szlovén ifjusdg sajidtossaga vdlt; Az sem vigasztal-
hat benniinket, hogy més nemzetek ifjusdgira is vonatkozik

ez a tény.

Ha régebben gyllekeztek az ifjak, kirdnduldsra mentek
stb. felcsendiilt a szép ének is. Sokszor az éneklésrdl meg
lehetett tudni, honnan valdk. Bzt ma mir nem Allapithatd
meg. |

A zene 1egyen.a tarsadalom Ugye éppugy, mint barmilyen
més életjelenség, mert biztos, hogy kdzds zenei élmény nél-
kil nincs igazi kozdsség.

Iskolainkban nem tehet jik le a feéyvert a zenel neve-
1lés téren sem. Arra kell tdrekednilink, hogy a jénak és a
szépnek, a nemesnek és az igaznak a versenyképessége neveldi
munkankben biztositva legyen.

A k0z0s munka sikertelenségének tekintem azt a helyze-

tet, ha a volt tenitvéany, hallgaté és a volt tanir kiézdtbi
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kapcsolat megszakad a diploma atadisaval. Nem mint szak-
feliigyeld, hanem mint volt tanar latogassa meg volt nd-
vendékeiket és legyen réa médja, hogy ezt megbtehesse, hogy
lithassa 8ket a munkzhelyikdén. Szerintem ez nagyon fontos
nemcsak a volt hallgatd, a most kezdd tanitd vagy tandr
szémira, hanem még fontosabb az 6vénbképzdi, tanitdképzli
és az akadémiai tandrok széméra, hogy az ilyen kapcsolatok
fenntartidsidval és tapasztalatainak felhaszndlasaval Javit-
hassdk a zenel szakemberek képzésével kapcsolatos munkdju-
kat. Legyen meg a szakemberek kozt ié a kapcsolat, a kozos
érdek; az eredményes munka céljabol. Az ilyen 6sszefogds—
ban, amelyet igazl nevelési érdek hoz létre, megvaldsul-
hatnak bterveink és a gyermekeknek a zenei nevelésben tudunk
Oromet is szerezni, tudunk hatni a szdérakozdsukra s aktivi-
tasukat helyes irdnyba tudjuk terelni. A gyermeket koril-
vevl vilidg a mi tamogatasunkkal és vezetésinkkel igy sok-
féle mdbdon szerezhet feledhetetlen esztétikal élményekeb
s teremhet éiményekkel kiéért tevékenységeket. Igy az
oktaté-neveld munkénk korunk zenel életéhez fdg’kapcsoléd-
ni. Ugyeljiink arra is, hogy a miivelddés lehetéségeit, a
zenemivészeti alkotisok és eiéadésok térsadalmi hatésat a
tanulék esztétikai fejlddése érdekében hasznaljuk fel,
Kilonds figyelmet forditsunk a népdalok, munkésdalok,
- valamint a partizindalok irént, amelyekben tanuldink a
néplink életét, érzelmelt, torekvéseit, harcat és mis sgja-

tos szekédsait ismeri fel.
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