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Bevezetés

Az 1990-es években az idegen-nyelvi szokincs tanuldsanak vizsgalatarol szold tanulmanyok névekvo
mértékben jelentek meg ¢és azdta is a szakirodalomban bdségesen olvashaté a témaban kutatés
kifejezetten olyan teriileteken, mint a szokincs mérése (Laufer, Elder, Congdon és Hill, 2004; Nation,
2001; Schmitt, 1997; Thékes, 2015a; Thékes, 2015b; Vigh, S. Hrebik, Thékes és Vidakovich, 2015), a
mentalis lexikon (Singleton, 1999; Zareva, 2007), korpusz nyelvészeti eredmények (Kilgarriff, 1997;
Nation és Macalister, 2010; Thékes, 2014a) és szotanulasi stratégiak (Nation, 1990; Schmitt, 2008;
Thékes, 2016). A kutatok nagy része megéllapitotta, hogy a szoismeret szintén kivald josloja a
szovegértésnek (Nassaji, 2003). Az is bizonyitast nyert, hogy a receptiv szokincs szoros kapcsolatban
all a produktiv szétudassal (Thékes 2015a). A ’lexical approach’-nak nevezett modszertani
paradigmavaltassal (Lewis, 1993) 4j ut nyilt meg a szokincs kutatas el6tt. A szokincs tanuldsa és tanitisa
all ugyanakkor még mindig a kdzéppontban.

A kutatas célja

A legtobb korabban validalt diagnosztikus szokincstesztet eredetileg papir-ceruza alapon hasznaltak és
jelenleg is hiany mutatkozik a szokincstesztelés online kdrnyezetben vald lebonyolitasaban. Habar
szamos papir-ceruza tesztet digitalizaltak, alig van olyan tanulmany, amely online szétudas méréeszkoz
alkalmazasardl szamolna be Vidakovich, Vigh, S. Hrebik és Thékes (2013) altal kozolt kivételével.
Sziikségét lattuk annak, hogy olyan online mérdéeszkozt dolgozzunk ki, amellyel a fiatal nyelvtanulok
receptiv és produktiv szokincse egyarant vizsgalhat6. Az online szokincsteszt kifejlesztése és validalasa
mellett szandékunkban allt megvizsgalni a fiatal nyelvtanulok angol, mint idegen-nyelvi szokincsének
kapcsolatat a szdtanulasi stratégiakkal. Egy olyan kérddivet is kifejlesztettiink, amely a fiatal
nyelvtanulok szotanulasi stratégiainak mérésére szolgal online kdrnyezetben. A két mérdeszkoz
alkalmazasa mellett hangos gondolkodtatds moddszerével és interjukkal is végeztiink kvalitativ
vizsgalatokat annak érdekében, hogy mélyebb képet szerezhessek a fiatal nyelvtanulok szotanulasanak
konstruktumat illeten.

Irodalom

Read (2000) szerint kétfajta egymassal szemben all6 perspektivabdl végezhet6 szotudas mérés. Az egyik
szempont szerint a szavak kontextustol fiiggetleniil tesztelhetéek. A masik szerint csak is kontextusban
lehet a szavak tudasat mérni. Read (2000) ez alapjan harom dichotomiabdl all6 keretrendszert allitott fel
a szotudas mérésére vonatkozoan: diszkrét (a szétudas mérése fiiggetlen konstruktumként) — beagyazott
(olyan szotudas mérés, amely része egy masik vagy egy nagyobb konstruktumnak), szelektiv (olyan
eljaras, melyben bizonyos szavak tudasanak mérése all a kdzéppontban) — atfogd (olyan mérés, mely a
bemeneti anyag teljes szokincs tartalmat figyelembe veszi) és kontextustol fliggetlen (kontextustol
fliggetleniil kell a vizsgazonak a szotudasarol szamot adnia) — kontextustol fiiggd (olyan szdkincs mérés,
amely a vizsgazo azon képességét méri, amely figyelembe veszi a kontextusbeli informaciot, hogy
produkalhassa az elvart valaszt). Ebbol a keretrendszerbdl tisztan latszodik, hogy a szokincs mérésének
fajtai kozott jelentds nagysagh kiilonbségtétel sziikséges. A teszteket fejlesztoknek ezeket a kérdéseket
figyelembe kell venniiik. Altalaban a nyelvi tesztelésnél, csak Ggy, mint a szokincs mérésénél négy
kiilonboz6 szempontot kell megvizsgalni (Nation, 2013): 1) miért végziink szotudas mérést? 2) milyen
szavakat teszteliink? 3) a szotudasnak milyen dimenzidjat teszteljik? 4) a szotudas kiilonbozo
aspektusait hogyan mérjiik?

Nation (2013) Oszintén kérdéseken keresztiil fogalmazza meg azokat a problémakoroket,
amelyeket a szokincs tesztek fejlesztésénél kell figyelembe venni: 1) melyik a legjobb szokincsteszt? 2)
elég csak megkérdezni a tanulokat, hogy ismerik-e az adott sz6t? 3) feleletvalasztos tesztet érdemes
fejleszteni? 4) kell-e forditasos feladatot alkalmazni? 5) kontextusban érdemes a szavak tudasat mérni?
6) hogyan tudjuk megmérni azoknak a szavaknak a tudasat, amelyeket a tanulok nem ismernek jol? 7)
hogyan tudjuk megmérni a tanul¢ teljes szokincsét? Ahogy az lathato, ezek a kérdések a kutatok altal



feszegetett f0 témak koré csoportosulnak: szokincs mérés szovegkdrnyezetben, a szokincs mérésének
mobdja, a szotudas dimenzioi és a megmérendd szavak kivalasztasanak modja

A fiatal nyelvtanulok diagnosztikus tesztelésének principiumait McKay (2006) alapozta meg
hivatkozva Aldersonra (2005), aki szerint azért fontos diagnosztikusan mérni a fiatal nyelvtanulokat,
mert szamos tantermi implikacio vonhat6 le. Azt gondoljuk, hogy ezekbdl a principiumokbdl a fiatal
nyelvtanulok szokincsének online tesztelésére a kovetkezoek a leginkabb mérvadok: 1) a diagnosztikus
tesztek céljai, hogy a tanulok erésségeit és gyengéit azonositsak; 2) a diagnosztikus teszteknek lehetové
kell tennilik minden item eredményének részletes kiértékelését, ekképp részletesen szolgalnak
visszacsatolassal és tovabbi Iépések tehetéek; 3) a diagnosztikus tesztek alacsony kockazatuak és a
kovetkezményei irrelevansak tehat az optimalis teljesitményt nem akadalyozza sem a szorongas sem
pedig érzelmi faktor; 4) a diagnosztikus tesztek valdsziniileg inkabb az alacsonyabb szintli nyelvi
képességekre fokuszalnak, mint sem a magasabbakra; 5) a diagnosztikus tesztek hatékonyabbak online
kornyezetben.

Pilot vizsgalatok
A szokincsteszt pilot vizsgalata

A pilot vizsgalat harom 6 célt szolgalt:
1) egy komplex (receptiv és produktiv szotudast méré feladatokat tartalmazo6) diagnosztikus
szokincsteszt kifejlesztése fiatal nyelvtanulok szamara
2) megvizsgalni a teszt egyes itemeinek mitkodését és a szokincsteszt validalasa
3) online szokincsteszt kifejlesztése

Laufer és mtsai. (2004) a produktiv-receptiv dichotomiara utal ezzel. Ez alapjan a szotudas
mérésénél négy fajta modalitast kiilonboztetnek meg: 1) passziv felismerés, ekkor egy sokszor valasztos
tesztben a vizsgazonak fel kell ismernie az itemet; 2) aktiv felismerés, ekkor egy adott definiciot kell
parositania a vizsgazonak tobb item koziil az egyikkel; 3) passziv felidézés, mely magaban foglal egy
mondatot és a mondatban lev) egyik itemnek a szinonimajat kell a vizsgdzonak megadnia tobb
lehetdségbol, ¢€s 4) aktiv felidézés, ekkor a vizsgdzonak egy mondatban levo item kezd6 betiije alapjan
kell leirnia a szot. Schmitt (2014, 921. o0.) masfajta terminologiat hasznal ugyanerre a
fogalomrendszerre: 1) jelentés felismerés; 2) szoalak felismerés; 3) jelentés felidézés és 4) szdalak
felidézés. A disszertdcidban Schmitt (2014) fogalomrendszerét hasznaljuk hasonléan a kurrens
szakirodalmi terminologiahoz.
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szavak nagyfoki nehézségii itemként keriiltek besorolasra. A kategoéridkba vald besorolast
szogyakorisagi rangsor, a gyerekek altal hasznalt tankonyvek tartalma €s szakért6i javaslat alapjan
dontottiik el. Feladatonként a kilenc jo megoldast eredményezd szavak kategoria szerinti eloszlasa a
kovetkezd volt: négy-o6t 1-es kategoriaju szo, kettdé vagy harom 2-es kategoriaju szo €s egy vagy kettd
3-as kategoriaju sz6. Egyes szavaknal a gyakorisagi rangsor szerinti ,,el6keld” helyezés nem garantalta
a 1-es kategoriaba valo besorolast automatikusan és forditva a kevésbé gyakori szavak is kertilhettek 1-
es kategoriaba, amennyiben a szakértokkel, tanarokkal és tankonyvek tartalma alapjan ugy itéltiik meg,
hogy a gyerekek nagyobb valoszinliséggel ismerik, vagy nem ismerik az adott szot.

Hatodik évfolyamos tanuldk (n=103) négy magyarorszagi altalanos iskolaban toltotték ki a papir-
ceruza tesztet Szegeden és Mezdtiron. Olyan didkokat valasztottunk ki a vizsgalatba, akik alap
oraszamban (hetente haromszor) tanuljak az angolt negyedik évfolyam ota.

A komplex mérOeszkoz hat feladata (Feladat 1 — Feladat 6) szoterjedelmet (Thékes, 2015b), mig
a 7. Feladat szokincsmélységet mért. Az elsd 6t feladat receptiv, mig az utolsé két feladat produktiv
szotudast mért. A mérdeszkozt négy iskola hét 6. évfolyamos osztalydban 2013. novemberében toltotték
ki a tanulok.

A szoOkincsteszt megbizhatosaga elfogadhatonak bizonyult (Cronbach-alfa=0,82). A
legmegbizhatobb a 2. Feladat (Cronbach-alfa=0,87) és a 4. Feladat (Cronbach-alfa=0,82) volt. A



legkevésbé megbizhaté a 7. Feladat (Cronbach-alfa=0,48) volt, az, amellyel a szokincs mélységet
vizsgaltunk. A 7. Feladat tovabba szamos alacsony elkiilonités-mutatoju feladatokat is tartalmazott.

Ami a feladatok egymassal val6 korrelacioit illeti, ers kapcsolatot és szignifikans 6sszefiiggést
talaltunk a két hallott szovegértés feladatnal, az 1. és 2. Feladatnal (r=0,94). A két olvasott szovegértést
megkoveteld feladat (4. és 5. Feladat) ugyanakkor gyengébb kapcsolatot, de szignifikans sszefiiggést
(r=0,23) mutatott egymassal. Ezek a szignifikans Osszefiiggések azt a tényt tamasztjak ala, hogy
ugyanazokat a nyelvi képességeket megkdveteld feladatok hasonldak egymashoz, kovetkezésképpen
ugyanazt a konstruktumot mérik. Ami a tovabbi korrelaciokat illeti, a 3. és az 5. Feladat kozott is erds
kapcsolat és szignifikans 0sszefliggés all fenn (r=0,85). Fontos ramutatni ugyanakkor arra, hogy a 7.
Feladat negativan korrelal szamos masik feladattal. A negativ korrelaciok azt jelentik, hogy a 7. Feladat
nem megfeleléen miikddik és az azon adott valaszok nincsenek Gsszefiiggésben a tobbi feladaton adott
valaszokkal.

Miutan megvizsgaltuk az itemek elkiilonités-mutatoit, alapos megfontolas utan eldontéttem,
hogy mely itemeket hagyjuk el a fejlesztend6 online tesztbdl és mely itemekre cserélem azokat. Az
alacsony elkiilonités-mutatoju, 0,20 érték alatti (Field, 2005), itemeket eltavolitottuk és kicseréltiik 4j
itemekre. Tovabba fontos megallapitasa volt a pilot vizsgalatnak, hogy a 7. Feladat itemjei nem
miikédnek megfelelden és az online méréeszkoz validitasat veszélyeztetné ennek a feladatnak a megléte,
tehat a 7. Feladatot elhagytunk a tovabbi vizsgalatokbol. Ez azt is jelentette egyben, hogy a mérdeszkoz
elvesztett kilenc itemet és a megmaradé hat feladat 68 itemet tartalmaz majd. Ugy itéltem meg, hogy ez
még kielégitd mennyiség.

A fiatal nyelvtanulékat vizsgalé szotanulasi stratégia kérddiv pilot vizsgialata

Miutan megvizsgaltuk a szakirodalom alapjan a szotanulasi stratégiak dimenzioit kiilonds tekintettel a
fiatal nyelvtanulokra, azt a dontést hoztuk, hogy a kérd6iv Osszeallitasakor Stoffer (1995), Schmitt
(1997) és Pavici¢ (2008) kérddivének tételeit veszem figyelembe. Ezt az indokolta, hogy ez a h harom
mérbeszkozt hasznaltak vagy adaptaltak fiatal nyelvtanulok szotanuldsi stratégiainak vizsgalatakor.
Stoffer (1995) nevéhez flizodik VOLSI kérd6iv kidolgozasa. 53 allitasbol és 9 dimenziobol all a kérdoiv.
Schmitt (1997) a szakirodalom alapjan alakitotta ki a szotanulési stratégiakra vonatkozo sajat rendszerét,
amelyet Oxford (1990) kategoridira épitett fel, aki metakognitiv, kognitiv, memoria és szocialis
csoportokra bontotta a szotanulési stratégiakat. Ehhez Schmitt hozzatett még egyet, nevezetesen a
determinaciost, kialakitva ezaltal 6t6t. Schmitt munkaja soran nem csak a korabbi publikalt kutatési
adatokat hasznalta fel, hanem tanari és tanuldi interjukra is alapozott.

Kérdbivem 0Osszeallitasakor 6t dimenzidt allitottunk fel a szakirodalom alapjan: kognitiv,
memoria, metakognitiv, determinisztikus €s tarsas. Kiilonbdz6 szamu kérdéseket tartalmaztak az egyes
dimenziok. Igy végiil 52 tételes kérddiv alakult ki. Mindegyik kérddiv tételt alapos megfontolasnak
vetettiik ala és két szakértével is konzultaltunk a véglegesitéskor, elsésorban a megfogalmazasokra vald
tekintettel azért, hogy mindegyik allitas a konstruktumot tiikrézze vissza.

A tanuloknak gyakorisagi skalan kellett megjelolniiik, hogy az adott cselekvést milyen
intenzitdssal végzik. A ’soha’, ’havonta’, ’hetente’, 'mindig’ lehetséges valaszok koziil kellett
donteniiik. A pilot mérést 2013 novemberében szegedi iskolakban végeztiik el 103 résztvevovel. A
kapott eredményeket item-analizisnek vetettik ala. A kérd6iv megbizhatdsaga igen magas volt
(Cronbach-alfa=0,91). Mindenekel5tt megvizsgaltuk a nagyon alacsony szorast itemeket. Minden diak
a ’szotarflizetembe kiirom a szavakat’ allitasnal a mindig’ valaszt, a *szavak tanulasahoz twitterezek’
allitasnal pedig a ’soha’ valaszt jeldlte be. Ezért igy dontottiink ezeket az itemeket a tovabbiakban nem
hasznaljuk. Megvizsgaltuk tovabba az itemek egymassal valo korrelacidit. Tovabba azt talaltuk a
faktoranalizis sordn, hogy az el6zetesen megallapitott dimenziok nem adddnak a kapott eredményekbdl.

A leir6 statisztikai eljarasokkal végzett elemzést kovetden, item-analizist folytattunk le az
elkiilonités-mutatok kiszamitasaval. Egy 103 résztvevobol allo mintan a konstruktum szempontjabol a
megbizhatosag és a validitas is veszélynek van kitéve, amennyiben az elkiilonités-mutatoi az egyes
itemeknek 0,20-as értéke alattiak a sajat faktorokon beliil (Field, 2005). Az a dontés sziiletett, hogy ezen
érték alatti itemeket eltavolitjuk a tovabbi mérésekbdl és, amelyek ehhez az értékhez kozeliek, azokat
feliilvizsgaljuk.

Miutan feltaro faktor-analizist folytattunk le, tiz kiilonboz6 faktort talaltunk. A KMO-index 0,72
volt, ami azt jelezte, hogy az 6t dimenzi6 kozotti csupan méréskelt 6sszefiiggés allt fenn. Annak ellenére,



hogy az elméleti modellt nem teljesen igazolta a feltaro faktor-analizis, az eredeti modellt meghagytuk
a nagymintas vizsgalathoz, amelyet kdvetden megerdsitd faktor-analizis keriilt lefolytatasra. Kétréti
volt az indoka ennek a dontésnek: 1) a kérddiv tételek csoportosulasa a faktor-analizist kovetéen nem
alkottak értelmezhetd 0j faktorokat; 2) a kérddiv tételek csoportosuldsa a faktorsulyok alapjan az
elméleti modell némi megerdsitését adta.

Az elkiilonités-mutatok alapjan, az alacsony értékii itemeket eltavolitottuk a tovabbi
vizsgalatokbol, valamint az igy megmaradthoz harom 1j kérd6iv tételt adtunk hozza, melyek valamely
faktor egyikébe keriiltek besorolasra. Az 1j stratégiakra vonatkozo tételek azok koziil keriiltek ki,
melyeket a pilot vizsgalatban résztvevo fiatal nyelvtanulok a kérd6iv kitdltése utan megemlitettek még,
hogy hasznalnak.

A nagymintas mérések
Kutatasi kérdések

Miutan elvégeztiik a szokincsteszt és a kérdoiv pilot vizsgalatat, nagymintas mérést végeztiink azért,
hogy a fiatal nyelvtanulok angol, mint idegen-nyelvi szotudasat, szotanuldsi stratégiait és azok
Osszefliggéseit alaposan feltarhassam. A kovetkez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1) Hogyan magyarazza a fiatal nyelvtanulok teljesitménye a szokincsteszten az angol, mint idegen-
nyelvi szokincset?

2) Miként vonhatoak kovetkeztetések a tanulok teljesitménye alapjan, ami a szokincsteszt itemeinek a
viselkedését illeti?

3) Mennyire ismerik a leggyakoribb angol szavakat a tanulok kritérium-orientalt értékelés alapjan?

4) A kiilonb6z6 modalitast feladatok feladati kozti kiilonbségek hogyan nyujtanak betekintést a fiatal
nyelvtanulok szétudasanak konstruktumaba?

5) A legjobban teljesitd tanulok milyen eredményeket érnek el a produktiv feladaton?

6) Hogyan becsiilik meg a tanarok a hatodik évfolyamosok szokincsét?

7) Mennyire megbizhatéan méri a kvantitativ méréeszkoz a fiatal nyelvtanulok szotanulasi stratégiait?
8) Mely stratégiakat hasznaljak leggyakrabban a tanulok?

9) Mely stratégiakat hasznaljak legkevésbé a tanuldk?

10) Milyen implikaciok vonhatok le a szotanulasi stratégia kérd6iv faktorok kozotti Gsszefliggésekbdl?
11) A tanarok hogyan becsiilik meg, hogy mely stratégidkat hasznalnak szotanulashoz a fiatal
nyelvtanulok?

12) A szbtanulasi stratégiak mely faktorai és mely hattérvaltozok magyarazzak az angol, mint idegen-
nyelvi szétudast?

13) Hogyan magyarazzak a szokincsteszt kiilonbozé feladatain nyujtott teljesitmények Osszefiiggései a
stratégia hasznalattal a szokincset?

Résztvevok

A minta kivalasztasat az SZTE Neveléstudomanyi Intézetének koordinatorai segitették. Az Intézet
levelet kiildott ki magyarorszagi altalanos iskolaknak, arra kérve a pedagodgusokat, hogy diakjaik
vegyenek részt az online teszten. Tizenkét iskola egyezett ebbe bele. igy 282 6. évfolyamos magyar
tanulé vett részt az adatgyiijtésben. A mintavétel nem reprezentativ, mindazonaltal ez nem is volt eredeti
cél.

Méroeszkozok

Két f6 méréeszkozt hasznaltunk a nagymintas mérésnél: az online szokincstesztet €s a szotanulasi
stratégia kérdéivet, amelyet a szakirodalom és szakért6i ajanlas alapjan alakitottuk Ki.

Hét méréeszkoz keriilt felhasznalasra a nagymintas vizsgalat soran:
1) a hat feladatbdl all6 online szokincsteszt



2) hangos gondolkodtatas modszerével végzett interjik, melyek a tanulokban lejatszodé gondolkodasi
folyamatot tarjak fel

3) papir-ceruza alapu kérd6éiv, mely a tanarok fiatal nyelvtanulok szotudasarol alkotott feltételezéseit
vizsgalja

4) az online szotanulasi stratégia kérddiv

5) a papir-ceruza alapt kérd6iv, mely a tanarok szotanulasi stratégiarol alkotott feltételezéseit vizsgalja
6) szotanulasi stratégiakat vizsgalo interjuk

7) hattérvaltozokat vizsgald online kérd6iv

Eljarasok

Az Oonkéntesen vallalkoz6 iskolak szdmara egy jelszo keriilt megkiildésre, hogy a résztvevd tanulok be
tudjanak 1épni az eDia feliiletére, ahol a szdkincsteszt, a szotanulasi stratégidkat mérd kérdoéiv és a
hattérkérdoiv volt elérhetd. Az adatfelvétel 2014. nove,berében tortént és az elemzést SPSS 17
szoftverrel végeztiik. Az eDia folyamatos fejlesztés alatt all (Molnar, 2013) és megfeleld arra, hogy
nagy mintan hatékony adatgytijtés keriiljon elvégzésre rajta. A hangfajlokat a szokincsteszt els6 két
feladatahoz feltoltottiik. Jelen disszertacido szerzéjének hangja lett rogzitve. Minden feladat egy
példafeladatot foglalt magaba. Hozzavaetdlegesen tizenot perc alatt toltotték ki a szokincstesztet a
tanulok, valamint a stratgdia kérddiv kitdltése hasonlé mennyiségli id6t vett igénybe. A tanulok
fejhallgatot hasznaltak a monitor eldtt {ilve, hogy a hallott szoértést mérd elsé két feladatnal ezeket
hasznaljak.

A szokincsteszt eredményei

A szdkincsteszt Gsszesen 79 itemet tartalmazott. A hat kiilonboz6 feladatban 6tben tizenegy item volt.
Egy item példaként, egy nem helyes megoldast ado itemként szerepelt. A 3. Feladat a kivétel, melyben
hat példa és kilenc nem helyes megoldast ad6 item volt. Minden feladatban kilenc szénak a tudéasat
kellett bizonyitania a résztvevd didknak, igy a maximalisan elérhetd pont 54 volt. A teszt elfogadhato
megbizhatdsaggal miikk6dott (Cronbach-alfa = 0,86)

Laufer és mtsai. (2004) ugy érvelnek, hogy a szbalak felismerés, azaz az aktiv felismerés
nehezebb, mint a jelentés felismerés, vagyis passziv felismerés. A két olvasott szovegértés feladatnal ez
az érvelés tévesnek bizonyult. Annak ellenére, hogy az 5. Feladatban a diakok 30% alatt teljesitettek
(M=2,76), a 4. Feladatban még ennél is gyengébb eredményt értek el (M=2,75) cafolva azt a hipotézist,
hogy a szbalak felismerés konnyebb, mint a jelentés felismerés.

Szemben a papir-ceruza alapu pilot szotudés vizsgalat eredményével (Thékes, 2014), az online
teszten, nagyobb minta-elemszamnal, a résztvevok az 1. Feladaton teljesitettek a legjobban. A pilot
vizsgalatban a 3. Feladat bizonyult a legkonnyebbnek. Mindazonaltal ez a két feladat volt mind papir-
ceruza alapon, mind online feliileten a legkdnnyebb. Mindkét feladat jelentés felismerést kovetel meg
az adatkozlotol, ami a legkonnyebb modalitas (Laufer és mtsai. 2004; Schmitt, 2014). Vizsgalatunk
soran egy masik fontos felfedezés, hogy a két olvasott szovegértés feladat bizonyult a legnehezebbnek.
A 4. Feladat, mely jelentés felismerést vart el a résztvevoktol, bizonyult a legnehezebbnek, mig az 5.
Feladaton, mikor is szdalak felismerés volt a kovetelmény, a tanuldk valamivel jobb eredményt értek el.
Ennek a két feladatnak a tiikrében igazolddott az a hipotézis, hogy a szdalak felismerés eredményesebb
lehet a jelentés felismerésnél. Azt is fontos megallapitani, hogy a 6. Feladatnal, amely jelentés felidézést
vart el a tanuloktol, azaz valoszintileg nehezebb lett volna, mint a 4. és az 5. Feladat, jobban teljesitettek
a didkok, mint az emlitett két feladatnal. Ezt az eredményt mélységében is érdemes megvizsgalni. Az 5.
Feladatban a tanuloknak egy vonalat kellett az egérrel behuzniuk az item és a hozza tartozo definicio
kozé, mig a 6. Feladatban jol felismerhetd képek mellé kellett a tanuloknak szavakat beirniuk. Lehet,
hogy online tesztkdrnyezetben kdnnyebb a tanuloknak felidézniiik szavakat egyértelmi képek alapjan,
mint behtzni egy vonalat egy sz6 és egy olyan definicid kozé, amely a legkoriiltekint6bb
tesztfejlesztésiink ellenére is tartalmazhat ismeretlen szot.

A két hallott szotudast mérd 1. és 2. Feladat szignifikansan korrelal egymassal (r=0,50; p<0,01),
ami azt jelenti, hogy akar szoalak, akar jelentés felismerés az elvaras, a két feladat ugyanazt a képességet



méri. A két olvasast megkoveteld 4. és az 5. Feladat szintén szignifikansan korrelal egymassal némileg
alacsonyabb erejli kapcsolattal (r=0,36; p<0,05). Két olyan feladat, amelyekben képek parositasa volt
szavakkal volt a kovetelmény (1. és 4. Feladat) szintén szignifikansan dsszefligg (r=0,33; p<0,01),
ugyanakkor a két feladat, amelynél definiciokat kellett parositani szavakkal (2. és 5. Feladat) nem mutat
szignifikans osszefiiggést. Kutatasmodszertani szempontbol problematikus, hogy két olyan feladat egy
teszten beliil, amelyik ugyanazt a képességet mérik, nem fiiggenek dssze egymassal. Azt a feltételezést
latszik igazolni ez az eredmény, mely szerint a halott és az olvasott szotudast méro feladatok két teljesen
kiilonbozo fajta képességet mérnek (Vidakovich és mtsai., 2013).

Tovabba az is leszogezendd, hogy nincsen birtokunkban olyan informécio, mely szerint korabbi
kutatdsok eredményeire tamaszkodhatnank ennek a probléménak a feltarashoz, mivel korabban fiatal
nyelvtanulok idegen nyelvi szokincsét tudomasunk szerint nem mérték komplex, tobb feladatbdl allo
mérdeszkozzel. Ekképp nincsen dsszehasonlitasi alapunk.

Fontosnak talaltuk tovabba megvizsgalni a produktiv szotudast mérd 6. Feladat korrelacidit mas
feladatokkal. A 6. Feladat gyenge kapcsolatot mutat szignifikans korrelacioval az 1. Feladattal (r=0,15,
p<0,05). A 6. Feladat az 5. Feladattal mutat még szignifikans osszefiiggést (r=0,47, p<0,01). Az 1.
Feladattal valo szignifikans Osszefiiggésbdl az kovetkeztethetd, hogy a felolvasott szavak alakjanak
felismerését megkivand feladat er6sebb kapcsolatot mutat egy produktiv, jelentés felidézést
megkoveteld feladattal, mint egy hallott definiciok felismerését €s két olvasast megkdveteld feladattal.
Az 5. Feladattal valo6 erds kapcsolat azzal magyarazhatd, hogy a két feladat szavainak témakorei igen
kozel allnak egymashoz. Az 5. Feladatban haztartasbeli tevékenységeket és targyakat leird szavakat,
mig a 6. Feladatban ételeket jelentd szavakat kellett tudni. A két témakort altalaban a tankonyvek és a
tantervek alapjan is idében elég kozel tanuljak egymashoz a fiatal tanulok. Hangstlyozando, hogy
minden item elkiilonités-mutatdja a 0,20 érték (Field, 2005) felett volt egy item (“icecream’) kivételével.
Habar néhany item e kritikus érték kodzelében volt (pl. ‘lion’, ‘sausage’, ‘cleaning’ és ‘busdriver’) a
mérdeszkoz validitasat nem veszélyeztetik az alcsony elkiilonités-mutatok.

Az eredmények klasszikus tesztelméleti eszkozokkel vald megvizsgalasa utan, figyelembe
vettik a modern tesztelméleti eszk6zok alkalmazasat is az eredmények alaposabb feltarasanak
érdekében. A Rasch-modellt hasznaltuk, hogy az itemnehézségek még pontosabban megallapithatdak
legyenek. Az EAP/PV érték 0,91 volt, ami er6s megbizhatésagra enged kovetkeztetni.

A szétanulasi stratégia kérddoiv eredményei

A szotanulasi stratégia kérd6iven kapott adtok elemzésével arnyalt kép alakult ki, ami a fiatal
nyelvtanulok szotanulési stratégiait illeti. E16szor azt elemeztem, hogy a Schmitt (1997) éltal felvazolt
stratégiai faktorok (kognitiv, memoria, metakognitiv, tarsas és determinacids) kozil melyeket
hasznaljak a tanulok a leggyakrabban és a faktorok megbizhatosagat is megvizsgaltuk. A kérdéiv
megbizhatosaga elfogadhatonak (Cronbach-alfa = 0,81) bizonyult.

Az eredmények alapjan kijelenthet, hogy a tanulok a memoria stratégidkat hasznaljak a
leggyakrabban. Ez a megallapitas ellentmond Dor6 és Habok (2013) vizsgalatanak, akik azt talaltak,
hogy a metakognitiv stratégiakat hasznaljak a tanuldk a leggyakrabban, ugyanakkor Lan (2006)
tanulményanak kovetkeztetéseit megerdsitik az eredményeim, aki szintén azt allapitotta meg, hogy a
memoria stratégiakat hasznaljak a leggyakrabban a tanuldk. Felting adat a vizsgalatunkban az is, hogy
a tarsas stratégiakat hasznaljak a legkevésbé a fiatal nyelvtanulok. Lehetséges oka lehet a memoria
stratégiak gyakori hasznalatanak az lehet, hogy a fiatal nyelvtanulok inkabb szoosszetételeket
memorizalnak szemben a felnéttekkel, valamint a memorizalas fontos modja a szamukra a szavak
tanulasanak (Wray, 2002).

Abbol a célbol, hogy az adatokat triangulacionak vethessem ald, az interjukon kiviil 18 hatodik
évfolyamost tanité tanart kértiink fel 2015. juniusaban, hogy becsiiljék meg, mely stratégiakat
hasznalnak a tanulok. Megjegyzendd, hogy a vizsgalatba bevont tanarok nem a mintdban részt vett
tanulok tanarai voltak. A tanulok altal az online kérd6iven kozolt tiz leggyakoribb €s 6t legkevésbé
gyakori kérddiv tételbdl allitottuk Ossze a tandroknak szant mérdeszkozt, akik a kovetkezd kérdést
kaptak: ,,Milyen gyakran gondolja, hogy a tanuldk ezeket a stratégiakat hasznaljak?”



Osszehasonlitva a tanulok és a tandrok altal kozolt adatokat, leszogezhetd, hogy amit a tanarok
gondolnak nem all messze attdl, amit a tanulok kozoltek. Azokat a stratégiakat, amelyekrdl a tanulok
azt allitottak, hogy alig hasznaljak, a tanarok is ugy itélték meg, hogy ritkdn hasznaltak. Az a tény, hogy
a tanarok becslései kozel allnak a tanulok altal kozoltekhez nagyon pozitiv, mivel hatékony tanitas akkor
torténik, amikor a tanarok tudjak, hogy a tanuloik mit csinalnak (Borg, 2003). A tanarok a tanulok altal
kozolt adatok szerinti leggyakrabban hasznalt stratégidk megbecslését is jol végezték el. A tanarok az
adatok alapjan tisztaban vannak, hogy mely szotanulasi stratégiakat hasznaljak a tanulok.

A kérdéiv validalasa megerésito faktoranalizissel

Meger6sit6 faktor analizist, azaz confirmatory factor analysis (CFA), végeztiink, hogy megvizsgaljam
a szotanulasi stratégiak eredeti elméleti modeljének helyességét. A kovetkez6 mutatokat szamitottuk Ki
Tucker-Lewis Index (TLI), &sszehasonlito illeszkedési index, comparative fit index (CFl) és a
négyzetese kozépértéket, root mean square error of approximation (RMSEA). Ezzel sziikséges
informaciot kaptunk a modell illeszkedésével kapcsolatban. A kovetkezd becslési eljarast alkalmaztuk:
Weighted Least Square and Mean- and Variance-adjusted (WLSMYV) (Muthén és Muthén, 2010).

El6szor az eredeti 6tdimenziés modellt vizsgaltuk meg, amely nem mutatott megfeleld
illeszkedést a CFI és a TLI indexek alapjan. A tarsas faktor itemjeinek nem konzisztens viselkedése arra
a gyanura adott okot, hogy ez a faktor nem illeszkedik jol a modellbe, ezért ezt a faktort nem vettiik
figyelembe, ekképpen négydimenzios modellt vizsgaltunk meg. Miutan lefolytattuk a CFA-t a
négydimenzios modellel, azt talaltuk, hogy ez jobb modell-illeszkedést mutatott.

A kutatas fobb eredményei

1) Azt az eredményt kaptuk, hogy az 1. Feladat, a hallott szovegértés jelentés felismerés modalitasban
bizonyult a legkénnyebb feladatnak (M=6,39) és a legnehezebb pedig a 4. Feladat, amely olvasott
szovegértést kovetelt meg a tanuloktol jelentés felismerés modalitasban, volt a legnehezebb (M=2,75).
Megallapitottuk, hogy a szodalak felismerés modalitasi 6. Feladat a t-probak alapjan szignifikansan
koénnyebb volt, mint a 4. és az 5. Feladat.

2) A 2. kutatasi kérdés megvalaszolasara értékeltem az elkiilonités-mutatokat. Ezt a szamitast azért
végezziik, hogy ellendrizhessiik, hogy barmelyik item nem kovetkezetesen miikodik a tobbihez képest.
Ennek az értéknek a minimuma 0,20. Elmondhatod, hogy egyik item sem volt a 0,20-as értéke alatt, a 6.
Feladatban szereplé ’icecream’-en kiviil. Igy az online méréeszkoz tovabbi hasznalatdnal csupan
egyediil ezt az itemet kell kicserélni, annak ellenére, hogy a ’lion’ item is a minimum értékhez kozel
volt (0,27).

3) A 3. kutatasi kérdés megvalaszolasara kritérium-orientalt értékelést végeztem. Megvizsgaltuk, hogy
a Kategoria 1-be tartozo szavakat mennyire ismerik a fiatal nyelvtanulok. A vizsgalatban résztvevok
48,34%-ot (SD=43,73) értek el. Ugyanakkor megallapitottuk, hogy a legjobban teljesitok koziil ennek
a kategoriaba tartozo szavak ismerete 90% feletti volt. Nagy (2004) alapjan a kritikus hatart a Kategoria
1-be tartozd szavak 80%-os tudasanal huztuk meg, azaz a tanuldknak a tovabbhaladashoz ebbdl a
Kateg6riabol a szavak minimum 80%-at ismerniiik kell. Azt talaltuk, hogy a 282 résztvevobsl 108
(38,29%) legalabb tudta a Kategoéria 1-es szavak 80%-at.

4) A hat feladat szignifikans kapcsolatot mutatott egymassal, az 5. és a 6. Feladatok kivételével. Az 5.
Feladat gyenge kapcsolatot mutatott a 2. Feladattal (r=0,01) és erds kapcsolatot viszont nem szignifikans
Osszefiiggést az 1. és a 3. Feladatokkal (r=0,06 és r=0,06). A 6. Feladat gyenge kapcsolatban all a 2.
Feladattal (r=0,11) és nincsen szignifikans dsszefiiggés ezen feladat €s a 3. és a 4. Feladatok kozott. Az
1. és a2. Feladat, a két hallott szovegértést vizsgalo feladat, nem tal erés kapcsolatot mutatott egymassal,
ugyanakkor ezek kozt szignifikans 6sszefiiggést talaltunk (r=0,50; p<0,01), ami azt jelenti, hogy a két
feladat ugyanazt a konstruktumot mérte akar jelentés felismerést, akar szoalak felismerést vart el a
feladat. A 4. és az 5. Feladat szintén szignifikans 6sszefiiggésben allnak egymassal (r=0,36; p<0,05).



5) Azt vartuk, hogy a szoalak felidézés modalitasu produktiv feladat (6. Feladat) lesz a legnehezebb és
mint olyan igy jelentdsen fog differencialni a kiilonb6z6 szotudassal rendelkez6é tanulok kozott.
Azonban nem a 6. Feladat nyujtotta a legnagyobb kihivast. Habar, azt szandékoztuk megtudni, hogy a
legjobban teljesitd tanulok hogyan teljesitettek ezen a konkrét feladaton annak érdekében, hogy jobb
betekintést nyerjek a fiatal nyelvtanulok szokincsének szervezddésébe. Azt talaltuk, hogy a legjobban
teljesitok atlagban 4,78 pontot értek el a megszerezhetd 9-bol. Ez egy alacsony értéke Osszehasonlitva
az 1., a 2. és a 3. Feladaton elért eredményekkel szemben.

6) Megallapitottuk, hogy a 18 angol, mint idegennyelv-tanar altalanossagban tulbecsiilte a tanulok
szotudasat. A t-probak igazoltak, hogy szignifikdnsan jobb eredményt véleményeztek a tandrok annal,
amit a tanulok elértek a teszten.

7) A memoria stratégia ‘Ismétlem a a szavakat magamban’ és a szintén memoria stratégia ‘Igyekszem
megjegyezni az angol szavak magyar jelentését’ a leggyakrabban hasznalt stratégiak. Tovabba a
metakognitiv stratégia > Azért hasznalom beszédben a szavakat, hogy emlékezzek rajuk’ és a szintén
metakognitiv stratégia *Azért hallgatok angol zenét, hogy megtanuljam a szavakat’ a fiatal nyelvtanulok
altal leggyakrabban alkalmazott stratégiak.

8) Ami a legkevésbé hasznalt stratégiakat illeti, a tarsas stratégiakat nem hasznaljak a magyar fiatal
nyelvtanulok, valamint az angol-magyar szokartyak alkalmazasa is 0gy tinik, eltlinik a fiatal
nyelvtanulok stratégia tarhazabol. A kozosségi média kihasznalasa az angol, mint idegen-nyelvi szavak
tanulasara sem népszerti a tanulok korében.

9) Mig a kognitiv, memoria, metakognitiv és determinacids stratégiak kozott szoros és szignifikans
Osszefiiggést talaltunk, addig a tarsas stratégia faktor nem mutatott szignifikans korrelacidt a tobbi
faktorral. Ez is alatamasztja azt a megallapitast, amit a megerdsitd faktor-analizisnél végeztiink, hogy a
tarsas faktor nem illeszkedik a modellbe, igy meg kell fontolni tovabbi mérésekbdl a mell6zését.

10) A 10. kutatasi kérdés a tanarok fiatal nyelvtanulok altal hasznalt szotanulasi stratégiak hasznalatarol
alkotott becslésére vonatkozott. Bar voltak helyes becslések a tanarok korében a memoria stratégiakat
illetden, melyekrdl helyesen feltételezték a tanarok, hogy a fiatal nyelvtanulok gyakran hasznaljak, a
kozosségi média hasznalatat tulbecsiilték. It was revealed that teachers believe that students use the
listed strategies most frequently: 1) repeating the new word to themselves, 2) using Skype to learn
English words, 3) trying to remember the Hungarian equivalent of the English words, 4) using Facebook
to learn words, and 5) learning words from their vocabulary.

11) Annak érdekében, hogy ramutassunk, mely stratégiak lehetnek a leghasznosabbak, megvizsgaltuk,
melyeket hasznaljak leginkabb a kiemelkedden teljesiték. Azt talaltuk, hogy a legnagyobb szdkinccsel
rendelkez0 fiatal nyelvtanulok a kovetkezd Ot stratégiat hasznaljak: ‘Prébalom megjegyezni az uj angol
szavak magyar megfelel6it’ (M=3,47, SD=1,00), ‘Magamban ismétlem a szavakat’ (M=3,23, SD=0,94),
‘Aldhtizom a fontos szavakat’ (M=3,05, SD=1,21), ‘Ertékelem, hogy valoban megtanultam-e a szot’
(M=3,00, SD=1,28), és ‘A szétarfiizetembdl tanulom az j szavakat.”(M=3,00, SD=1,28).

12) Regresszio analizissel feltartuk, hogy az angol 6rak gyakorisaga a legerGsebb josloja a szotudasnak.
Tovabba megallapitottuk, hogy a motivacié a masodik leger6sebb és az anya legmagasabb iskolai
veégzettsége is erds elorejelzdje a szokincsnek, ugyanakkor az angol tantargyi osztalyzat nem jelentds
tényezO6. Ami a szotanulasi stratégiakat illeti, a kognitiv, a memoria 4s a metakognitiv stratégiak birnak
joslo erével a szotudasra vonatkozoan. Ugyanakkor az is vilagos, hogy a determinacids és a tarsas
stratégiak nem jelentds mértékben magyarazzak a szoismeretet.



Kovetkeztetések, limitaciok

A fiatal nyelvtanulok angol, mint idegen-nyelvi szokincsének €s szotanulasi stratégidinak mérése nagy
vallalkozas volt, mivel 0j adatgyljtd eszkozoket kellett fejleszteni. A pilot vizsgélatok lefolytatasat
kovetden a két mérdeszkozt, a komplex diagnosztikus szokincstesztet és a szOtanuldsi stratégai
kérddivet, online kornyezetre kellett adaptalni. A pilot mérések soran item-analizist végeztiink és ennek
alapjan keriilt végleges kialakitasra két online mérdeszkdz. A szokincsteszt eredményei szamos kérdést
valaszoltak meg és azok elemzésével mélyebb képet kaptunk a fiatal nyelvtanuldk szokincsének
szervezOdésérol. A szotanulasi stratégidk kérd6ivbdol nyert adatokkal pedig Osszefiiggéseket
allapithattunk meg a szotudas és akdzt, hogy milyen technikak, stratégiak sziikségesek a sikeres
szotudashoz. Tovabba egyéb kvalitativ eszkdzoket is hasznaltunk a kutatdsunk soran annak érdekében,
hogy triangulacidoval még konnyebben valhasson értelmezhetévé a tanulok szokincsének szervezddése
és tanulasi stratégiaik.

Elkeriilhetetleniil adodtak a kutatasomnak limitacioi. El6szor is a minta nem volt reprezentativ
és a résztvevOok egy nagyobb aranya lehet, hogy emelte volna a mind szokincstesztnek mind a
kérdéivnek a megbizhatosagat. Az alacsony minta-elemszam kiilondsen elmondhaté a kvalitativ
vizsgalatokrol, amelyek soran a jovoben tobb tanulot kell majd bevonni.

Ami a kutatas tantermi implikacioit illeti, elmondhatd, hogy a legjobban teljesitok altal
leggyakrabban hasznalt stratégiakat érdemes a gyengébb képességii tanuldknak javasolni, A legnagyobb
szokinccsel rendelkezd fiatal nyelvtanulok a kovetkezd stratégidkat hasznaljak: ’Igyekszem
megjegyezni az angol szavak magyar jelentését’, ’Ismétlem a szavakat magamban’, Aldhtizom a fontos
szavakat’, Ertékelem, hogy vajon megtanultuk-e a szot’, valamint ’Szotarfiizetembdl tanulom a
szavakat’. Ezek a stratégiak lehet, hogy hatékonyak, azonban nem feltétleniil jelenti azt, hogy a
legjobban teljesitok ezeknek a stratégidknak a hasznalata miatt értek el jo eredményt. Talan érdemes
lenne még az online kdrnyezetben végbemend stratégiak alkalmazasara felkésziteni a tanulokat, mert a
kvalitativ mérések is megerdsitették, hogy tudatosan nem tanulds céljabol keresik fel a fiatal
nyelvtanulok a az angol nyelvii kozosségi oldalakat és online feliileteket.
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