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A DOKTORI ERTEKEZES TEMAJA ES FELEPITESE

A doktori értekezésemben 6vodapedagogusok, tanitok és sziilok 6voda—iskola atmenettel
kapcsolatos nézeteit vizsgalom. A munkam céljai a kovetkezok:
I.  cél: a pedagdguscsoportok évoda—iskola atmenet értelmezésének megismerése
Il.  cél: az iskolakezdést megnehezit6 tényez6k megismerése
I1l.  cél: az egyes szerepl6knek és onmaguknak tulajdonitott feladatok megismerése
IV. cél: az voda—iskola atmenet megsegitését célzo intézményi gyakorlatok megismerése
V. cel: az egyes szereplok kapcsolattartasanak megismerése az intézményvaltas

id6szakaban
VI.  cél: a gyermekek fejlodésének eldsegitését célzo informaciok megismerése
VII.  cél: a sziil6k felidézett tapasztalatainak megismerése az iskolakezdésrél

Az értekezés elméleti hattere hat alfejezetbdl all. Az elsd részben a téma alapfogalmainak
ismertetésére helyezem a hangsulyt, vagyis az évoda—iskola &tmenet fogalmat, az iskolaérettség
kialakulasanak elméleti megkdzelitését, illetve a sikeres iskolakezdést meghatarozo tertleteket
tekintem at. Ezt kovetOen a hazai dvodai nevelés ¢€s iskolai oktatds szabalyozasat részletezem,
amelyben kitérek az 6vodai nevelés fO feladataira, az iskolaérettség megallapitisaban
bekdvetkezett valtozasokra, illetve a tipikus fejlettség jellemzbire az dvodaskor végén. Az
értekezésem kovetkezo alfejezetében a két intezmeény kozotti kilonbségeket ismertetem. A két
intézmény kozott talalhatd szamos kiilonbség kovetkeztében felvetddik a kérdés, hogy a hazai
intézmeények segitik-e az atmenetet kiilonboz6 gyakorlatokkal, ezért a kovetkezé alfejezetben
a hazai 6voda—iskola atmenetet segité publikalt gyakorlatok szisztematikus attekintésére kertil
sor. Majd az elméleti attekintés kdvetkezd nagyobb egységét az dtmenet soran érintett egyes
szereplok Ovoda—iskola atmenettel kapcsolatos nézeteit vizsgdldé nemzetkdzi kutatdsok
részletes attekintése alkotja. Végezetill az érintettek Ovoda—iskola atmenettel kapcsolatos
nézeteit feltard hazai kutatasokat targyalom. A kutatasom két nagyobb részbél épiil fel: (1) egy
tobb csoportra kiterjedd, a nagymintas kérddives vizsgalatom eldkészitéseként végzett szobeli
kikérdezésbdl; (2) a szobeli kikérdezés tanulsagaira alapozva sajat fejlesztésii, online kérddives
nagymintas kutatasbol.

ELMELETI HATTER

A munkam alapfogalmai kdzé tartozik a koragyermekkor, az atmenet és az dvoda—
iskola atmenet fogalma. A koragyermekkor a sziiletést6l a 8 éves korig terjed6 idészak,
melynek sordn a mar Kkialakult funkciok, cselekvéses formak megszilardulnak és
tovabbfejlodnek (Pali & Vajda, 1997). Ebben az idészakban kiilonb6z6 atmenetek zajlanak. Az
atmenet pedagogiai értelemben azt a folyamatot jelenti, amikor a gyermek a nevelés-oktatas
egyik szintjérdl atkeriil egy masikra, ezaltal az egyik kornyezetbdl egy masikba kertl (Fabian
2007 idézi Boddi, 2019). Az 1970-es években az UNESCO dolgozta ki az ISCED (International
Standard Classification of Education) rendszert, mely az oktatas szintjeit ISCED 0 és ISCED 8
szintek kozott rendszerezi (Torok, 2015). Az egyik szintrél a masik szintre keriilés szamos
kihivassal jar a gyermekek, a pedagogusok és a sziilok szamara is. A koragyermekkori
intézményes nevelés szintere az Ovoda és az éaltalanos iskola alsG tagozata, igy a
koragyermekkorban zajlik az dvoda—iskola atmenet, mely az 6téves és a hét-nyolc éves kor
kdzott huzddik meg. Az voda—iskola atmenet az ISCED 0 és ISCED 1 szintje kozotti valtast
jelenti.

Az bvoda—iskola d&tmenet a koragyermekkorban zajlik, a koragyermekkori intézményes
nevelés szintereit az Ovodak és az iskolak alkotjak, igy kiemelten fontos a hazai 6vodai nevelés
és iskolai oktatas hazai szabalyozasanak részletezése. Az értekezés irasakor hatalyos 2011. évi



CXC. torvény a Nemzeti koznevelésrol 8. § (2) bekezdése a 2015 szeptember elsejétol
kezdédoen kotelezdveé teszi a részvételt legalabb napi négy oraban o6vodai foglalkozason a
harmadik életév betéltése utan. A magyarorszagi dvodak nevelési alapelveit az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramja (2012; tovabbiakban: Alapprogram) szabalyozza. Ez az évodai nevelés
harom f0 feladatat hatdrozza meg: (1) az egészséges életmadd alakitasat; (2) az érzelmi, erkdlesi
és ertékorientalt kozosségi nevelést; (3) az anyanyelvi, értelmi fejlesztést és nevelést. A
feladatok megvaldsitasat jatékos, mozgasos tevékenységekbe dgyazva irja eld.

A 2011. évi koznevelési torvény (modosult 45. 8 2. bekezdése) szerint a gyermek
»tankotelessé valik abban az évben, amelynek augusztus 31. napjaig a hatodik életévét betolti”.
A sziil6 kérelmére az iskolakezdés kitolhatd vagy csokkenthetd egy évvel — ezt a sziilonek kell
kezdeményeznie az iskolakezdés évében januar 15-éig az engedélyezé szervnél (Oktatasi
Hivatal), az eljaras pedig egy szakért6i bizottsag kompetenciaja.

Hazénkban az 6voda és az iskola intézménye kdzott szamos kiilonbség azonosithato.
Ezek koze tartozik példaul az alaptevékenyseg, a kdrnyezet es az elvarasrendszer atalakulasa
(pl. Golyan, 2012; Kolatné Kovacs & Kormosné Kovécs, 2015), mely kovetkeztében felvetddik
a kérdés, hogy a hazai intézmények segitik-e az atmenetet kiilonb6z6 gyakorlatokkal. A
szakirodalmi attekintésben a hazai publikélt 6voda—iskola atmenetet segité gyakorlatokat egy
szisztematikus attekintés keretén belul elemzem (Fleisz-Gyurcsik, 2021a). Az ,,6voda—iskola
atmenet”; ,,6voda vége”; ,iskola kezdd szakasza”, ,,iskola-el6készités”; ,,iskolakezdés”
kifejezésekre néhany fobb tudomanyos adatbazisban és az Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd
Nonprofit Kft. Iskolataska jogyakorlat-gytijteményében 6sszesen 300 publikaciot talaltam. A
Kizarasi kritériumok és duplikatumok eltavolitadsa utdn a fennmarad6 publikacidk kozil csak
azokat a munkaékat vélasztottam ki, amelyeknek a céljai és a tartalma a hatékony évoda—iskola
atmenet tamogatasara iranyulnak, és amelyek koherens programot mutatnak be. Koherens
programnak azokat a gyakorlatokat tekintettem, amelyek 0Osszefiiggd, kidolgozott
eszkozrendszerrel probaljak segiteni az 6voda—iskola atmenetet. gy nem Kkeriilt be a
valogatasba példaul olyan gylijtemény, amely egymastol 1ényegében kiilonallo, valogathato,
kombinalhaté maddszertani tanacsokat ad (vo. Boddi et al., 2019). igy eddig osszesen 42
publikalt hazai gyakorlatot azonositottam, melyeket hét szempont alapjan elemeztem. Az
eredményeim ramutattak arra, hogy a legtobbet a 2000-es évek kozepén tették kozzé. A
gyakorlatok tobbseégét gyakorld pedagodgusok, leginkabb tanitok kozolték. Kevésbé jellemzo,
hogy az 6vodapedagdgusok és a tanitok egyiittesen dolgozzanak ki gyakorlatokat. Az évoda—
iskola &tmenet megsegitésére felkinalt megoldasi javaslatok ritkdn agyazottak pszicholdgiai—
pedagbgiai elméletekbe, kutatdssal igazolt elvekbe. A mitkddési feltételek esetén a személyi
feltételek hangsulyosabbak, mint a kornyezeti-targyi feltételek. A személyi feltételek az
ovodapedagdgusok ¢és a tanitok egyiittmiikddését, illetve a pedagdgusok és a sziilok
egyiittmiikddését jelentik. Elenyész6 azoknak a gyakorlatoknak a szama, amelyek
tovabbképzéshez kotddnek. A fellelt gyakorlatok az atmenet kiilonb6z6 hosszisagh szakaszait
fedik le; leggyakoribb az 6vodai nagycsoport teljes tanévére kiterjedd program, amelyek
tobbségét tanitok dolgoztak ki. A gyakorlatok szerzdinek tobbsége az dvoda—iskola atmenet
soran felmeriil6 nehézségeket a kornyezet és a személyek megvaltozasaban latja. Kevesebb
gyakorlat célozza a képességfejlesztést. A fejlesztést célzo gyakorlatok tobbsége a kognitiv
képesseégekre helyezi a hangsulyt; a szocialis és érzelmi, illetve a motoros készségek
fejlesztésre kevesbé jelenik meg; a feltart gyakorlatok az iskolaérettséggel és az egyéni
fejlesztéssel kevésbé foglalkoznak. Az atmenet megkonnyitésére kidolgozott gyakorlatok
tulnyomad tobbségénél nem tortént hatasvizsgalat, ez leginkabb a kutatok, elmeleti szakemberek
altal kozoltek esetén feltart. Koziluk a DIFER programcsomag hatasvizsgalatanak a
bemutatasa a legrészletesebb, mely eredményes a hatranyos helyzetii gyermekek korében is
(Fleisz-Gyurcsik, 2021a).



Az elméleti attekintésben az atmenet soran érintett egyes szereplok dvoda—iskola
atmenettel kapcsolatos nézeteit, vélekedését feltar0 nemzetkdzi kutatdsok szisztematikus
attekintésére is sor keriilt (Gyurcsik, 2019). A kutatasok azonositasahoz az Eric, a Scopus és a
Web Of Science adatbazisaban a ,kindergarten school transition”; ,.transition into primary
school”; ,transition to school”; ,starting school”; és a ,,beliefs concerning school transition”
keresOkifejezésekkel Osszesen 646 publikaciot azonositottam, a duplumok eltavolitasat
kovetden fennmaradd 411 publikéciot absztraktjainak elolvasasaval kiszlirtem azokat a
tanulmanyokat, amelyek nem feleltek meg a kivalasztasi kritériumoknak. Osszesen 21
tanulmany felelt meg a kivalasztasi szempontoknak, melyeket hat szempont alapjan tekintettem
at. A kutatasok helyszinét tekintve jol lathato, hogy szamos orszagban kutatott az 6voda—iskola
atmenet kérdése. Az egyes aktorok &voda—iskola &tmenettel kapcsolatos nézeteinek
megismerésével lehetéség nyilik az atmenet megkonnyitésére, illetve az atmenetet
megkonnyitd gyakorlatok széleskorti elterjesztésére. Az adatfelvételek idejét tekintve
megallapithatd, hogy a vizsgalatokat leginkabb az Ovodai nagycsoport végén és az
iskolakezdést kovetd néhany honapban végezték el, igy az iskolakezdés elotti elvarasok,
nézetek Osszehasonlithatdak az iskolakezdést kovetd iddszakban megszerzett tapasztalatokkal.
Az elemzésbe emelt vizsgalatok az dvodapedagogusokat, a tanitokat, a gyerekeket és a sziil6ket
helyezik a vizsgalatuk kdzéppontjaba, akik kérében tobbnyire szdbeli kikérdezés segitségével
gyujtottek adatokat. Kevés vizsgalatban gytjtottek adatokat irasbeli kikérdezéssel. Az
attekintésbe bevont tanulméanyok az 6voda—iskola atmenet hasonl6 témakoreit tarjak fel. Ezek
kdzé (1) az iskolakezdéshez szlikséges képessegek feltarasa; (2) az iskolakezdéshez kapcsolodo
elvarasok megismerése; (3) egyiittmiikodés, kapcsolattartas az egyes szereplok kozott; (4) a
szil6i bevonodas feltarasa; (5) az iskolara vald felkésziilés; valamint (6) az iskolaba vald
beilleszkedés keérdéskore tartozik.

Hazénkban az egyes aktorok évoda—iskola atmenettel kapcsolatos nézetei kevésbé
feltartak. Ez a téma Szabd (2005), Kende és Illés (2007), Nagy (2018) pedagdgusokkal,
valamint Kalman és To6th (2021) pedagdgusokkal és sziilokkel végzett kutatasaiban jelent meg,
igy kevés informécioval rendelkezlink arrdl, hogy az egyes szereplék hogyan vélekednek az
Ovoda—iskola atmenet fébb kérdéseir6l. Ezek a kutatasok megerdsitettek abban, hogy tébb aktor
korében érdemes adatokat gytiijtenem tobbféle modszer segitségével.

A KUTATAS FELEPITESE

A kutatdsomban sajat kérddiv kidolgozasa mellett dontdttem. A kérddiv-fejlesztés elsd
Iépéseként (2019. december — 2020. majus) interjukat készitettem ovodapedagdgusokkal,
tanitokkal és els6 osztalyos gyermeket neveld sziilokkel. A feltaro jellegl kutatdsom célja egy
altalanos tajékozdodas volt, az eredmények nagymintds adatfelvételek megtervezéséhez
szolgaltak alapul. Az interjuk elemzését kovetden kidolgoztam egy-egy kérddivet az
ovodapedagdgusok, a tanitok és a sziilok vélekedésének megismerése céljabol (2021. marcius
— junius). Ezt kovet6en a nagymintas adatfelvételekre kertilt sor (2021. julius — szeptember).

Elso vizsgalat: szobeli kikerdezés

A szdbeli kikérdezésem célja egy tobb csoportra kiterjedd survey vizsgalat el6készitése
volt. Igy feltard jellegfi vizsgalatom az informacidszerzést és az altalanos tajékozodast célozta.
Az adatfelvétel eredményei a témaban végzett késébbi, kvantitativ jellegli vizsgalatok
megalapozésat szolgaltdk. Az adatgyijtés soran a kényelmi mintavétellel felkért
ovodapedagdgusokat (N=5), tanitokat (N=5) és elsé osztalyos gyermekeket neveld sziiloket
(N=5) félig strukturalt interjuk segitségével kérdeztem ki. A mintaba kerult vodapedagdgusok
¢s tanitok egy magyar nagyvaros tiz kiilonb6zo kdznevelési intézményében dolgoznak. A sziiléi



mintat olyan édesanyak alkottak, akik eltérd szaml gyermeket nevelnek. A sziiléi minta k6zos
jellemzdje, hogy a gyermekeik koziil egy az adatfelvétel idején elsé osztalyos tanuld volt, akik
egy magyar nagyvaros ot kiilonb6z6 kdznevelési intézményében tanultak. A vizsgalatba bevont
minta kicsi, igy az eredményekbdl messzemend kovetkeztetések nem vonhatok le, ugyanakkor
a szobeli kikérdezés céljaval Osszehangban sikerult olyan modszertani kdvetkeztetéseket
megfogalmazni, amelyek kérddéivszerkesztés szempontjabol iranymutatok lehetnek: (1) A
kérdéseket tartalmi szempontbdl 1ényeges feliilvizsgalni, mivel a sziilok korében az egyes
kérdésekrdl nem érdemes adatokat gyiijteni, mert nem rendelkeznek ezek megitéléséhez
szlikséges ismeretekkel (pl. nem érdemes az dvoda—iskola atmenet fogalmat megkérdezni a
szlil6kt6l, hanem azt érdemes feltarni a koriikkben, hogy mit jelent szamukra az atmenet). (2) A
kérdések megfogalmazasaban érdemes pontositasokat végezni, célszerii lehet kérdéseket
0sszevonni, tovabbi kérdéseket megfogalmazni és atgondolni a kérdések sorrendjét. (3) A
kérdéseket kiemelten fontos egyértelmiien megfogalmazni, ugyanis az egyes szereplok
kiilonb6z6 szempontok mentén kozelitettek meg egy-egy kérdést. (4) Egyes témakrdl csak a
sziillok korében érdemes adatokat gylijteni, mivel ezekre a sziilok a sajat tapasztalatai altal
nyerhetok relevans informaciok (pl. hogyan késziilt a gyermekével az 6voda lezarasara, az
iskola kezdésére; milyen aggodalmaik voltak a sziiloknek az iskolakezdéssel kapcsolatban;
milyen kérdéseket tettek fel a gyermekek az iskolakezdésrdl). (5) A kérddivekben célszertli zart
kérdések segitségével adatokat gyiijteni, mivel az interjuk soran tébb olyan kérdés is volt,
amikre az interjualanyok nehezen adtak vélaszt (pl. milyen feladatokat tulajdonitanak az egyes
szereploknek, illetve dnmaguknak az atmenet megsegitésében). Varhatdéan konnyebben tudjak
értelmezni a kérdéseket, ha felsorolt allitasokat kell megitélniik. Az interjuk alapul szolgaltak
az egyes kérdések esetén a valaszlehetdségek atgondolasahoz. (6) A zart kérdések esetén
érdemes lehetdséget adni az egyéb vélasz rogzitésére is. (7) A sziiléi kérddiv esetén a
hétkoznapi, konnyedén érthetd megfogalmazasra célszert torekedni, mig a pedagdgusoknak
késziilt kérddivek nyelvezete lehet szakmaibb.

Masodik vizsgalat: irasbeli kikérdezés

A szobeli kikérdezés modszertani tanulsagai alapjan sajat fejlesztésti kérddiveket
dolgoztam ki az 6vodapedagdgusok, a tanitok €s a sziilok részére. Az adatgytijtés 2021. julius
elejétdl szeptember kozepéig =zajlott online felilleten. A kutatdsban Osszesen 359
o6vodapedagogus, 380 tanitond és 226 olyan édesanya vett részt, akinek a gyermeke az
adatfelvétel idején fejezte be az altalanos iskola els osztalyat. A pedagdgus mintat tobbségében
olyan 6vodapedagogusok és tanitok alkotjak, akik foglalkoztak mar dvoda—iskola atmenetben
érintett gyermekkel. A kutatasban résztvevé pedagogusminta valtozatos abban, hogy hany éve
dolgoznak a pedagoguspalyan. Az édesanyakbol all6 minta heterogén abban, hogy hany
gyermekik van, illetve abban, hogy az adatfelvétel idején hanyadik gyermekik fejezte be az
elsd osztalyt. A kutatdsban tobbségében olyan édesanyak vettek részt, akiknek kettd vagy
harom gyermekiik van, illetve a legtobb édesanyanak az adatfelvétel idején az elsé gyermeke
fejezte be az elsd osztalyt. Az értekezésemben a gyermekek szama és az adatfelvétel idején elso
osztalyos gyermek helye a testvérsorban alapul szolgal kiillonb6z6 elemzéseknek. Az
édesanyakbdl allé minta az iskolai végzettség tekintetében is heterogén. A legtobb kitoltés
varosokbol érkezett. Az értekezésemben a teleplléstipus szerinti kategoriak is alapjaul
szolgalnak kiilonb6z6 elemzéseknek.



AZ IRASBELI KIKERDEZES EREDMENYEINEK OSSZEFOGLALASA A
KUTATASI CELOK, KUTATASI KERDESEK ES HIPOTEZISEK TUKREBEN

A munkam els6 céljahoz (1. cél) kapcsolodo kutatési kérdés (K1) arra iranyult, hogy van-e
szignifikans kilonbség az Ovodapedagdgusok és a tanitok Ovoda—iskola &tmenet
értelmezéseben. Az eredményeim azt mutatjak, hogy az dvodapedagogusok megitélése szerint
az ovoda—iskola atmenet fogalmaban szignifikdnsan hangstlyosabb az 6vodaban zajl6 iskolai
felkészités, mint a tanitok szerint. Ugyanakkor a tanitok megitélése szerint az 6voda—iskola
atmenet fogalmaban szignifikdnsan hangsulyosabb az iskolai tanulasszervezés kozelitése a
kezdetekben az 6vodaéhoz, mint ahogyan ezt az 6vodapedagogusok vélik. Az eredményeimbol
lathatova valt, hogy az dvodapedagogusok inkabb tagabban értelmezik az intézményvaltas
1d6szakat, mig a tanitok esetén a tagabb értelmezés mellett a sziikebb értelmezéEs is hangsulyos,
igy a H1 igazolast nyert, mely azt feltételezi, hogy szignifikans kilonbség van az
Ovodapedagdgusok és a tanitok ovoda—iskola atmenet értelmezésében.

Az értekezésem masodik céljahoz (Il. cél) kapcsoloddan azt a kutatasi kérdést (K2)
fogalmaztam meg, hogy van-e szignifikans kiilonbség az egyes szereplék kozott az
iskolakezdést megnehezitdé tényez6k megitélésében. A H2 azt foglalja magaba, hogy
szignifikans kiilonbség van az 6vodapedagdgusok, a tanitok és a sziilok kozott az iskolakezdést
megnehezitd tényez6k megitélésében. Ez a hipotézis igazolast nyert, mivel az eredményeim azt
mutatjak, hogy az egyes szerepldk eltérden latjak azt, hogy mely tényezOk milyen mértékii
nehézséget jelentenek a gyerekek szdmaéra az iskola kezdetekor.

A kovetkez6 célhoz (II1. cél) kapcsoloddan arra a kutatasi kérdésre kerestem a valaszt (K3),
hogy van-e szignifikans kiilonbség a vizsgalt szereplok kozott az egyes szerepléknek
tulajdonitott feladatok megitélésében. A H3 azt feltételezi, hogy van szignifikans kilénbség az
egyes szereplok kozott az egyes szerepléknek tulajdonitott feladatok megitélésében. Ezt
sikeriilt igazolom, mivel az eredményeim arra is ramutattak, hogy a vizsgalt szerepldk eltérd
feladatokat varnak el az O6vodapedagdgusoktdl, a tanitoktol €és a sziiloktdl is az atmenet
megsegitésében.

A munkam kovetkez6 céljahoz (IV. cél) kettd kutatasi kérdést tarsitottam. A K4 azt tarja
fel, hogy van-e szignifikans kilonbség az 6vodapedagdgusok és a tanitok beszamoloi kdzott
annak megitélésében, hogy az intézményeik milyen gyakorlatokkal probaljak segiteni az
iskolakezdést a gyermekek szdmara. A H4 azt tartalmazza, hogy nincs szignifikans kilénbség
az Ovodapedag6gusok es tanitok beszamoldi kozott abban, hogy az intézményeik milyen
gyakorlatokkal probaljak segiteni az iskolakezdést. Az eredmények azt mutatjak, hogy ebben
szignifikans kilonbség van a két intézmény kozott. A tanitok gyakoribbnak itélték az Uj
intézmény ¢€s a leendd tanitdé megismertetésére iranyuld intézményi gyakorlatokat, mint az
Ovodapedagdgusok, illetve az dvodapedagogusok gyakoribbnak latjak a képességfejlesztést
celz6 foglalkozésokat, mint a tanitok. Ennek kovetkeztében a H4-et nem sikerdlt igazolnom. A
K5 azt a kérdést vizsgalja, hogy van-e szignifikans kilonbség az 6vodapedagdgusok és a tanitok
kozott annak megitéléseben, hogy mely intézmenyi gyakorlatok milyen mértékben segitik az
atmenetet. A H5 azt feltételezi, hogy nincs szignifikans kilénbség az 6vodapedagdgusok és
tanitok kozott annak megitélésében, hogy mely intézményi gyakorlatok milyen mértékben
segitik az Ovoda-iskola atmenetet. Ezt a hipotézist nem sikeriilt igazolnom, mert az
eredményeim alapjadn a tanitok hatékonyabbnak itélik az 0j intézmény és a leendd tanito
megismertetésére iranyul6 intézményi gyakorlatokat, mint az 6vodapedagdgusok. Ugyanakkor
az ovodapedagogusok hatekonyabbnak itelik a kepességfejlesztést celzé foglalkozasokat, mint
a tanitok.

Az értekezésem kovetkez6 céljahoz (V. cél) hat kutatasi kérdést és ezekhez kapcsolodod
hipotéziseket tarsitottam. A K6 arra iranyult, hogy van-e szignifikans kilonbség az egyes
hattérvaltozok alapjan az évodapedagogusok kdézott annak megitélésében, hogy felveszik-e a



kapcsolatot a leendd iskolaval, milyen formaban torténik az iskolaval a tapasztalatcsere és
mennyire elégedettek az iskolaval vald kapcsolattartas mindségével. A H6 azt tartalmazza,
hogy szignifik&ns kildnbség van az egyes hattérvaltozok alapjan az 6vodapedagdgusok kdzott
annak megitélésében, hogy felveszik-¢ a kapcsolatot a leendé iskolaval az iskolakezdés elétt,
milyen forméban torténik a tanitokkal a tapasztalatcsere és mennyire elégedettek a tanitokkal
valo kapcsolattartas mindségével. Ezt a hipotézist csak részben sikeriilt igazolnom. Az
eredményeim azt mutatjak, hogy az dvodapedagdgusok majdnem negyede nem veszi fel a
kapcsolatot egyik gyermek esetében sem azzal az iskolaval, ahol majd a gyermekek elkezdik
az els6 osztalyt. A K7 azt a kérdést vizsgalja, hogy van-e szignifikans kilonbség az egyes
hattérvaltozok alapjan az dvodapedagogusok kozott annak megitélésében, hogy felveszik-e a
kapcsolatot a sziil6kkel, milyen formaban torténik a sziilékkel a tapasztalatcsere €és mennyire
elégedettek a sziilokkel vald kapcsolattartas mindségével. A H7 arra vonatkozott, hogy
szignifikans kilonbség van az egyes hattérvaltozok alapjan az 6vodapedagogusok kozott annak
megitélésében, hogy felveszik-e a kapcsolatot a sziilékkel, milyen formaban torténik a
sziilokkel a tapasztalatcsere és mennyire elégedettek a sziilokkel vald kapcsolattartas
mindségével. Ez a hipotézis nem keriilt igazoldsra. Az eredményeim alapjan az
o6vodapedagogusok tobbsége felveszi az iskolakezdés el6tt a sziilokkel a kapcsolatot. A K8 arra
irdnyult, hogy van-e szignifikans kilonbség az egyes hattérvaltozok alapjan az tanitok kozott
annak megitélésében, hogy felveszik-e a kapcsolatot az 6vodaval, milyen formaban torténik az
Ovodaval a tapasztalatcsere és mennyire elégedettek az Ovodaval vald kapcsolattartas
mindségével. A H8 azt tartalmazza, hogy szignifikans kilénbség van az egyes hattérvaltozok
alapjan a tanitok kozott annak megitéléseében, hogy felveszik-e a kapcsolatot az dvodaval,
milyen forméaban torténik az 6vodaval a tapasztalatcsere és mennyire elégedettek az dvodaval
val6 kapcsolattartds mindségével. Ez a hipotézis részben igazolast nyert. Az eredményeim azt
mutatjak, hogy a tanitok tébbsége arr6l szamolt be, felveszi a kapcsolatot azokkal az 6vodakkal,
ahovéa a gyermekek kordbban jartak. A K9 azt vizsgalta, hogy van-e szignifikans kilénbség az
egyes hattérvaltozok alapjan az tanitok kozott annak megitélésében, hogy felveszik-e a
kapcsolatot a sziilokkel, milyen formaban torténik a sziilokkel a tapasztalatcsere €s mennyire
elégedettek a sziilékkel valo kapcesolattartas minéségével. A H9 arra iranyult, hogy szignifikans
kilonbség van az egyes hattérvaltozok alapjan a tanitok kdzott annak megitélésében, hogy
felveszik-e a kapcsolatot a sziil6kkel, milyen formaban torténik a sziilékkel a tapasztalatcsere
¢és mennyire elégedettek a sziilokkel valo kapcsolattartds mindségével. Ez a hipotézis nem nyert
igazolast. A vizsgalatban részt vevo tanitok tobbsége jellemzden felveszi az iskolakezdés eldtt
a leendo6 els6sok sziileivel a kapcsolatot. A K10 arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy van-e
szignifikans kiilonbség az egyes hattérvaltozok alapjan a sziilok kozott annak megitélésében,
hogy felveszik-e a kapcsolatot az dvodaval, milyen forméaban torténik az Ovodaval a
tapasztalatcsere és mennyire elégedettek az ovodaval valo kapcsolattartas mindségével. A H10
azt tartalmazza, hogy szignifikans kiilonbség van az egyes hattérvaltozok alapjan a sziilok
kdzott annak megitélésében, hogy felveszik-e a kapcsolatot az 6vodaval, milyen formaban
tortéenik az Ovodaval a tapasztalatcsere es mennyire elégedettek az Ovodaval valo
kapcsolattartas mindségével. Ezt a hipotézist nem sikeriilt igazolni. A valaszad6 édesanyak
tobbsége arrdl szamolt be, hogy az iskolakezdés el6tt felvette a kapcsolatot azzal az 6vodaval,
ahova a gyermeke jart. A K11 arra iranyult, hogy van-e szignifikans kulénbség az egyes
hattérvaltozok alapjan a sziilok kozott annak megitélésében, hogy felveszik-e a kapcsolatot az
iskolaval, milyen formaban torténik az iskolaval a tapasztalatcsere és mennyire elégedettek az
iskolaval valo kapcsolattartas mindségével. A H11 azt foglalja magaba, hogy szignifikans
kiilonbség van az egyes hattérvaltozok alapjan a sziil6k kozott annak megitélésében, hogy
felveszik-e a kapcsolatot a leendd tanitoval, milyen formaban tOrténik a tantoval a
tapasztalatcsere és mennyire elégedettek a tanitoval vald kapcsolattartds mindségével. Ez a



hipotézis nem nyert igazolast. A valaszadé édesanyak jellemzden felvették a kapcsolatot azzal
az iskolaval, ahol a gyermekilk kezdte az els6 osztalyt.

A munkam kovetkezd céljahoz (VI. cél) szintén tobb kutatasi kérdést és hipotézist
tarsitottam. A K12 arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy van-e szignifikans kilénbség az
Ovodapedagdgusok és a tanitok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan annak megitélésében,
hogy megosztanak-e a sziilékkel a gyermek fejlédésének elésegitésére vonatkozo
informéaciokat. Az eredményeim alapjan a H12 nem nyert igazolast, ugyanis a vizsgalt
pedagogusok korében a sziilokkel torténd informaciomegosztas fiiggetlen attol, hogy milyen
teleplléstipus intézményeiben dolgoznak, valamint a munkatapasztalat hossza nem latszik
befolyasolni azt, hogy mennyire altalanos a fejlesztési tanacsok adasa. A K13 arra iranyult,
hogy van-e¢ szignifikans kiilonbség a sziil6k kozott az egyes hattérvaltozok alapjan annak
megitélésében, hogy kaptak-e informéaciot arra vonatkozoan, hogy hogyan segithetnék a
gyermekiik fejlodését. A H13 azt feltételezi, hogy nincs szignifikéns kiilonbség a sziilok kdzott
az egyes hattérvaltozok alapjan annak megitélésében, hogy kaptak-e informéciét arra
vonatkozoan, hogy hogyan segithetnék a gyermekiik fejlédését. Ez a hipotézis beigazolodott.
A K14 arra iranyult, hogy van-e szignifikans kiilonbség a sziilok kozott az egyes hattérvaltozok
alapjan annak megitélésében, hogy mennyire elégedettek a gyermekiik fejlédésének
elosegitésére kapott informaciokkal. A H14 arra iranyult, hogy szignifikans kilonbség van a
sziilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan annak megitélésében, hogy mennyire elégedettek
a gyermekik fejlodésének eldsegitésére kapott informaciokkal. Ezt az eredményeim
megcafoltak.

A munkdm kovetkezd céljahoz (VII. cél) szintén tobb kutatdsi kérdést és hipotézist
tarsitottam. A K15 arra irdnyult, hogy van-e szignifikans kiilonbség a sziilok k6zott az egyes
hattérvaltozok alapjan abban, hogy hogyan késziiltek a gyermekiikkel az iskolakezdésre. A H15
azt feltételezi, hogy szignifikans kiilonbség van a sziilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan
abban, hogy hogyan készillnek a gyermekiikkel az iskolakezdésre. Ezt a hipotézist az
eredményeim alatamasztottdk. A 16 arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy van-e szignifikans
kiilonbség a sziilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan abban, hogy mennyire aggodtak az
iskolakezdéssel kapcsolatban, kit6l kértek segitséget, illetve mennyire elégedettek az
aggodalmaikra kapott segitséggel. A H16 azt foglalta magaba, hogy szignifikans kiilénbség van
a szilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan abban, hogy mennyire aggodtak az
iskolakezdéssel kapcsolatban, kit6l kértek segitséget, illetve mennyire elégedettek az
aggodalmaikra kapott segitséggel. Az eredményeim ezt a hipotézist megcafoltdk. A K17 arra
irdnyult, hogy van-e szignifikans kilonbség a gyermekek iskolakezdéssel kapcsolatos
kérdéseinek megjelenése kozott a sziilok egyes hattérvaltozoi alapjan. A H17 azt feltételezi,
hogy nincs szignifikans kilonbség a gyermekek iskolakezdéssel kapcsolatos kérdeéseinek
megjelenése kozott a sziilok egyes hattérvaltozoi alapjan. Ezt a hipotézist sikeriilt
alatdmasztani. A K18 arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy van-e szignifikans kilonbség a
szlilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan abban, hogy t4jékozddnak-e az iskolakezdés eldtt
az iskolaérettség jellemzo6irél. A H18 arra vonatkozott, hogy szignifikans kilénbség van a
sziil6k kozott az egyes hattérvaltozok alapjan abban, hogy tajékozddnak-e az iskolakezdés elott
az iskolaérettség jellemzdirdl. Az eredményeim ezt a hipotézist igazoltak. A K19 arra irdnyult,
hogy van-e szignifikans kiilonbség a sziilok kozott az egyes hattérvaltozok alapjan abban, hogy
mennyire sikeresnek itélik meg a gyermekuk iskoldba valo beilleszkedesét. A H19 azt
valdsziniisiti, hogy szignifikans kiilonbség van a sziil6k kozott az egyes hattérvaltozok alapjan
abban, hogy mennyire sikeresnek itélik meg a gyermekiik iskolaba valé beilleszkedését. Az
eredményeim ezt a hipotézist cafoljak. A K20 azt a kérdést vizsgalja, hogy felallithato-e egy
regresszids modell, mely meghatarozza, hogy mely tényezdk milyen mértékben jarulnak hozza
a sikeres beilleszkedéshez az iskola vilagaba. A H20 azt feltételezi, hogy felallithatd egy
regresszids modell, mely meghatarozza, hogy mely tényezdk milyen mértékben jarulnak hozza



a sikeres beilleszkedéshez az iskola vilagaba. Ez a hipotézis részben beigazolddott, Az
eredményeim azt mutatjak, hogy bar az iskolaba vald sikeres beilleszkedés varianciajanak
8,12%-4at magyarazzak a fuiggetlen valtozok, egyik sem jarult hozza szignifikansan az iskolaba
valo sikeres beilleszkedéshez.

OSSZEGZES

A nemzetk6zi és a hazai szakirodalom is egyetért abban, hogy a koragyermekkor egyik
legkritikusabb id6szaka az 6voda—iskola atmenet, amelynek megsegitése méar hosszu évek éta
foglalkoztatja az atmenet soran érintett egyes szereploket. Az iskolai sikerességet illetéen
meghatarozd szerepet tolt be az 6voda—iskola atmenet sikeressége, igy kiemelten fontos az
intézményvaltas segitése az 6vodai nevelés soran és az iskola els6 éveiben. Az intézményvaltas
sikerességét egyrészt meghatarozza az 6vodapedagdgusok, a tanitok €s a sziilok 6sszehangolt
munkdja, egyiittmiikodése; masrészt az, hogy az érintett szereplok hogyan vélekednek az
Ovoda—iskola atmenet fobb kérdéseirdl. Az intézményvaltast megkdnnyitheti, ha az dtmenet
folyamatat az egyes szereplok részérdl tudatossag dvezi. Lényeges, hogy a pedagdgusok és a
szUldk tisztaban legyenek az &tmenet sordn nehézséget okozo tényezdkkel, az egyes szereplok
feladataival és az egymassal szemben tdmasztott elvarasokat is ismerjék.

Osszességében az eredményeim ramutatnak arra, hogy a folyamat szerepldi eltéréen
vélekednek az atmenet fo kérdéseirdl, eltérben értelmezik az 6voda—iskola atmenetet, az
atmenetet megnehezitd tényezoket, illetve az egyes szereplok mas feladatokat varnak el
egymastol és onmaguktol is az intézményvaltas iddszakaban. Ebbdl adoddan az sem meglepd,
hogy az egyes intézmények eltéréen probaljak segiteni az 6vodabol iskolaba vald atmenetet.
Az eredményeimbdl az egyik levonhat6 kovetkeztetés az, hogy az 6voda—iskola atmenet 6
problémaja az, hogy az érintett szerepldk eltéréen vélekednek az atmenet kérdéseirdl, melyben
nagy szerepet jatszik az, hogy az egyes szereplok csak a sajat szemszdgiikbdl értelmezik az
atmenet kérdéseit. Ezenfeliil az eredményeimbdl lathatova valt, hogy az atmenet tovabbi
problémadja az, hogy az egyes szereplok munkdja nem Osszehangolt, az értintettek kevésbé
érzékelik egymas elvéaréasait, énmaguk és egyméas feladatait. Ezek kovetkeztében az
intézményvaltas megsegitése céljabdl mas tdmogatasi, segitési mddszer lehet a mérvadd. Az
eredményeim 0 lizenetként hordozzak azt, hogy az intézményvaltas idészakaban sziikség van
az egyes szereplok feladatainak Osszehangoldsara, az értinettek egyiittmilkodésének
tamogatasara €s az ¢érintett szereplok kozotti szakmai kommunikacié megvalosuldsanak
biztositasara.

A kutatasom eredményei tobb szempontbol is hasznosithatok. Az intézményvaltas
eredmeényessége nagymértékben fiigg attol, hogy hogyan viszonyulnak hozza az atmenet soran
érintett egyes szereplok, miként hasznositjak az egyes intézmények az egyes szereplok nézeteit
feltdro kutatdsok eredményeit. Az elemzésem viszonyitasi alapként szolgalhat késGbbi
Osszehasonlitd vizsgalatokhoz, kovethetdvé valik az egyes szerepldk nézeteinek valtozasa. Az
eredmények alapul szolgalhatnak tovabbi kutatdsi kerdések megfogalmazasahoz. Az
eredményeim a pedagdgusképzé intézmények szamara is hasznosak lehetnek. Alapul
szolgalhatnak a pedagdgusképzés anyaganak bdvitésére, kiegészithetik a pedagdgusok 6voda—
iskola 4atmenettel kapcsolatos nézeteirdl rendelkezésre all6 ismereteket. Tovabba az
eredményeim a gyakorlé pedagogusok szamara is felhasznalhatok, ugyanis az érintettek
vélekedései, nézetei felhasznalhatok a mindennapi neveld-oktatd munkajuk eredmenyessé
tétele érdekeben. Ezenfelul arra is ravilagitanak, hogy milyen irdnyban lenne érdemes
segitséget kinalni a pedagdgusok munkéjanak, eredményességének eldsegitéséhez. Tovabba az
eredményeim informaciokat nyujthatnak a két szint fejleszté programjainak, kidolgozéasahoz,
ezaltal segithetik a két intézmény részérdl a fejlesztés 0sszehangolasat. Végezetiil a sziildi
nézetek érvekkel valo formalasahoz is hozzajarulhatnak.



Az értekezésemnek szdmos Kkorlatja is azonosithatd. Az egyik a szdbeli és az irasbeli
kikérdezés esetén a viszonylag alacsony mintaelemszam. A masik az alacsony szamu feérfi
résztvevo, mely kovetkeztében nem lehetett a nemek kozotti kilonbségeket feltarni. A
kutatdsom hiien tiikr6zi azt, hogy hazdnkban az 6vodapedagogusok ¢€s a tanitok korében nagy
a nemek kozotti eltérés. A kutatasom tovabbi korlatja, hogy a sziildi kérddivet csak édesanyak
toltottek ki, igy az édesapak véleményét nem ismerhettiik meg. Ezenfelil a kutatdsom korlatja
lehet az is, hogy nem hasonlithatok Ossze a kiilonb6z0 orszagokban végzett kutatasok
eredményeivel, mivel a kiilonb6zd oktatasi rendszerek felépitése eltérd, igy az 6vodabdl az
iskol&ba val6 atmenet szabalyozéasa, az 6vodai és altalanos iskolai oktatas funkcidja eltéré lehet.
Végezetiil a kutatasom korlatjat jelenti az is, hogy a kutatas a pandémids iddszakra esett, mely
lehetséges, hogy befolyasolta a kutatdsom eredmeényeit. Azt is fontos kiemelni, hogy a
kutatasom keretei nem teszik lehet6vé az altalanos érvényli kovetkeztetések megfogalmazasat.
Ennek az egyik oka, hogy a vizsgalat mint4ja nem tekinthetd reprezentativnak, a masik oka az
alkalmazott kérdoivek sajat fejlesztésiiek, eldszor keriilt sor a kiprobalasukra.

A kutatasom nem tekinthetd lezartnak, hiszen az eredményeim szamtalan ujabb kérdést
vetnek fel. Ilyen akar az, hogy az egyes szereplok szerint hol, illetve hogyan lehet kezelni az
iskolakezdéskor lehetségesen felmeriilé problémakat; a képességfejlesztést célzo intézményi
foglalkozasok mely képességek fejlodését célozzdk; az érintettek szerint hogyan lehetne
segiteni az 6vodapedagogusok €s a tanitok egyiittmiikodését; hogyan lehetne segiteni az iskola
vilagaba valo sikeres beilleszkedést.

A jovoben érdemes lenne a vizsgalt szereplok korét boviteni. A nemzetkozi kutatdsokhoz
hasonloan érdemes lehet akar az atmenetben érintett gyerekek korében is adatokat gylijteni,
mely soran célszeri lehet az dvodai nagycsoport kezdetétdl az elsé osztaly végéig kovetéses
vizsgalattal adatokat gytlijteni arrdl, hogy az iskolakezdés el6tt milyen félelmeket,
aggodalmakat és kérdéseket fogalmaznak meg a gyermekek az iskolakezdéssel kapcsolatban és
ez hogyan valtozik az elsé osztdly megkezdését kovetden. Ezenfeliil tobb nemzetkozi
tanulmany is kiemeli az édesapjak szerepét a gyermekek fejlédésében, igy a koriikben is
érdemes lehet adatokat gylijteni, igy kapnank egy képet arrol, hogy mi az édesapédk szerepe,
feladata az intézményvaltas iddszakdban, milyen kérdéseik és aggodalmaik vannak az
iskolakezdéssel kapcsolatban. Tovabba célszerii lehet azokat az 6vodapedagogusokat és
tanitokat is vizsgalni, akik ugyanazokkal a gyerekekkel foglalkoznak. Az 6voda—iskola atmenet
témakorérdl intézményvezetoket, ovoda- és iskolapszichologusokat, fejlesztopedagogusokat és
gyogypedagogusokat is érdemes lehet megkérdezni, mivel talalkozhatnak olyan problémakkal
az intézményvaltas idészakaban, melyekkel az 6vodapedagdgusok és tanitok kevésbé latnak ra,
illetve kevésbé ismerik azok lehetséges megoldasait. Tovabbi feladat még a minta
elemszaménak a novelése és reprezentativ adatok gytlijtése. A jovOben érdemes lehet még a
kidolgozott kérddiveket atdolgozni, tovabbfejleszteni. FErdemes lehet a kérddivek
megfogalmazasaban tovabbi pontositasokat végezni, akar modositani a kérdések sorrendjén.
Tovabba érdemes lehet tobb, rovidebb kérddivet kidolgozni és az intézményvaltas iddszakat
egy kérddivcsomag segitségével alaposan feltarni.
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