Szegedi Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Oktataselmélet Doktori Program

FLICK-TAKACS NIKOLETT

AZ EGESZ ELETEN AT TARTO TANULAS OVODAS-, ES
KISISKOLASKORI MEGALAPOZASANAK VIZSGALATA

PhD értekezés tézisei

Témavezeto:

Dr. habil Hercz Maria
egyetemi docens

Szeged, 2021



A KUTATASI PROBLEMA ES AZ ERTEKEZES SZERKEZETENEK
BEMUTATASA

A 21. szazadban a globalizacio okozta valtozasok gyokeresen alakitottak at a tanulasrol valo
gondolkodasunkat. Tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi és technologiai innovaciok egyiittesen
vezettek oda, hogy a hagyomanyos oktatasi rendszerek mar nem bizonyultak célravezetonek
(Jarmai, 2008). Az informacids, tudasalapu tarsadalmak megkdvetelték, hogy az egyén tanulasa
interaktiv részévé valjon a gazdasagi, munkaerdpiaci, tdrsadalmi folyamatoknak (Berman,
1984; Csapo, 2005; Kraicing, 2009; Kalméan, 2009; Fleming, 2011).

Az 1) kihivasokra reagédlva megjelent az egész életen at tartd tanulas szemlélete €s az
ezredfordulora a nemzetkdzi €s hazai szabdlyozd dokumentumok szintjén is beépitve
pedagogiai paradigmava nétte ki magat (Ohidy, 2006; Németh, 2007). Nemzetkozi és hazai
tudomanyos munkdk, valamint a koznevelési szabalyozas dokumentumai egyarant
hangsulyozzak az alapozo szakasz: az egyén els6 12 évének jelentOségét az ¢lethosszig tartd
tanulasban (Berman, 1984; Kraiciné, 2009; ONOAP, 2012; NAT, 2012). Korai fejlesztésének
lehetdségeivel azonban 1ényegesen kevesebb kutatas foglalkozik (Berman, 1984).

Ertekezésiink segitségével ezt az {irt szeretnénk betdlteni. Egyrészrol atfogd képet
szeretnénk nyujtani a szemlélet és azon beliil is az alapozo szakasz pedagogiai aspektusanak
elméleti hatterérdl és a tertilet kutatasi tendencidir6l. Masrészrdl pedig empirikus kutatdsunk
soran célul tiztik ki, hogy kombindlt kutatds segitségével feltarjuk, hogy az dvodai és
kisiskolas kori nevelésben hogyan tamogatjak a pedagogusok a gyermekeket élethosszig tartd
tanulasukban, valamint, hogy az o6vodapedagogusok és tanitok hogyan vélekednek az
¢lethosszig tartd tanulasrol. Kutatasunk eredményei ilyen méodon a jovében a pedagogiai
gyakorlat segitségére valhatnak az Gj modszertani kultira megismerése és terjesztése altal.

Az értekezés elsé fejezetében a téma elméleti hatterét mutatjuk be. Ezen beliil a
paradigma kialakulasanak és altalanos ismertetésének bemutatdsatol az értelmezési keretet
folyamatosan sziikitve jutunk el az alapozd szakasz fejlesztésének pedagogiai
megkozelitéséhez és a témaban megjelent kutatasok bemutatdsdhoz. A fejezetet a paradigma
kialakulasanak bemutatasat kovetden a koncepcid kiilonbozd definidlasi megkozelitéseivel
(egy-, és tobbdimenzids megkozelitések), majd inter-, és transzdiszciplinaris kontextusban vald
clhelyezésével és a fogalom oktataspolitikai és tudomanyos definialasaval nyitjuk. Ezt
kovetden specifikusan az alapozé szakaszra tériink ki, amelyben a keretstratégiai €s szabalyozo
dokumentumok altal deklaralt fejlesztési feladatokat mutatjuk be, majd kitériink arra, hogy ezek
megvalodsitasahoz az adott életkori csoport milyen fejlodéslélektani hattérrel rendelkezik és
hogy ehhez igazodva milyen 0j pedagdgiai moddszertani kultura segithet a gyermekek
¢lethosszig tartd tanuldsdnak megalapozasahoz. Az szakirodalmi attekintés fejezetét a témaban
megjelent kutatdsok attekintésével, azok korlatainak és lehetdségeinek felvazolasaval zarjuk,
ezzel is elokészitve kutatdsunk modszertani megalapozottsagat.

A szakirodalmi attekintésre alapozva a masodik fejezetben bemutatjuk értekezésiink
elméleti keretrendszerét, amely alapjaul szolgdl majd a kombindlt modszerli kutatdsunk
vizsgalatainak. Ezt kovetden a kutats céljanak elérése érdekében megfogalmazott kutatdsi
kérdések és kutatasi hipotézisek felsorolasaval folytatjuk a fejezetet, majd a felderitd és
értelmezd szekvencialis fazisokon beliil az egyes vizsgalati modszerek, eszk6zok és minta
jellemzésével zarjuk azt (Santha, 2013; Géring et al., 2014).
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Az eredmények bemutatisa a kutatdsi kérdések mentén torténik, minden esetben a f6
kutatdsi mddszer, a kérd6iv eredményeinek kozlésével kezdve, majd a modszertriangulaciod
értelmében az azt alatdmasztd és kiegészitd kvalitativ vizsgdlatok eredményeit kozoljiik.
Minden kutatasi kérdés esetén kiilon Osszegezziik a részeredményeket, végiil egy atfogd
Osszegzéssel zarjuk disszertdcionkat, amelyben az eredmények Osszegzésén tal kitériink a
kutatés limitaciodira és lehetséges tovabbi kutatasi iranyaira is.

Ertekezésiink a témaban hianypotlonak tekinthetd, amely soran jelentSs uj
eredményekre tehettiink szert az ¢lethosszig tartd tanulds ovodai és kisiskolaskori
megalapozasat illetden. Kutatasunk soran validnak €és megbizhatonak bizonyultak a sajat
fejlesztésti modszerek, igy azok tovabbi kutatési lehetdségek felé nyitjadk meg az utat. Emellett
a kutatds pedagogiai jelentésége abban rejlik, hogy eredményeink igazoljak annak
sziikségességét €s igényét, hogy pedagdguskeépzés, illetve tovabbképzés keretében az alapozo
szakasz pedagdgusai szamara szemléletformalo €s az i) modszertani kultara elsajatitasat célzo
kurzusok sziilethessenek.

A TEMA ELMELETI HATTERE

A lifelong learning paradigma a vilaggazdasagi kihivasokra és oktatasi vilagvalsagra
reagalva, az oktataspolitika keretein beliil latott napvildgot, és hosszu utat tett meg, amig a
pedagodgia szintjén is értelmezhetd és alkalmazhaté szemléletté nétte ki magat (European
Commission, 1996; Ohidy, 2006a; Németh, 2007). A szemlélet el6futarai, a permanens és
rekurrens oktatas egyarant az egyén felnéttkori tanulasara koncentraltak, melynek fokuszaban
az esélyteremtés allt a felnott tanuldsdban a kozoktatas keretein tul (European Council, 1970;
Kallen & Bengtsson, 1973; Skolverket, 2000; Ohidy, 2006b). Az ,élethosszig tartd tanulas”
vagy ,,egész €leten at tartd tanulds” kifejezés eredeti, angol nyelvii forméja jol tiikkrozte a
szemlélet korai szakaszaban annak tanitaskozpontusagat [lifelong education], majd a
paradigma fejlédésével a lifelong learning megnevezés terjedt el, ami arulkodott a fogalomban
torténd szemléletvaltasrol is (Cropley, 1979; Aspin & Chapman, 2000).

Pedagogiai paradigmarol ezt kovetden beszélhetiink, amikor az egydimenzids
értelmezéseket felvaltottdk a tobbdimenzids szemléletek, ¢és a tanitaskdzpontubodl
tanulokozpontiiva valt a fogalom. Ezt a szemléletet tiikrozte az OECD (1996) ,, Lifelong
learning for all” és az Eurdpai Bizottsag (2000) ,, Memorandum az egész életen at tarto
tanulasrol” cimi kiadvénya is (Ohidy, 2006, Németh, 2007).

Az egydimenziés megkozelitésekkel szemben, amelyek a felndttkori tanulés
lehetéségeinek kibovitését céloztak (permanent learning, recurrent learning és lifelong
education), a tobbdimenzios szemlélet az egyén teljes életatjan (lifelong, tehat sziiletéstdl a
halalig) és annak minden formajaban (lifewide, tehat formalis, informalis és nemformalis
modon) egyarant értelmezi a tanulast (tehat immar learning és nem education)(Skolverket,
2000; Kalman, 2005; Fleming, 2011). A szakirodalom attekintése soran azt tapasztaltuk, hogy
az egydimenzios és a tobbdimenzidés megkozelitések a mai napig egymassal parhuzamosan
léteznek tudomanyos munkékban és a koztudatban egyarant (Aspin & Chapman, 2000;
Skolverket, 2000; Spiel et al., 2011; Schober et al., 2013).

A fogalom komplexitdsa nem csupan annak tobbdimenzios megkozelitésére vezethetd
vissza, de annak inter-, és transzdiszciplinaris jellegére is. A témaval foglalkozo
szakirodalomban talalunk utalast a fogalom definidlasanak szocidlpolitikai és oktataspolitikai
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vonzatara (Kalmén, 2009), valamint foglalkozik vele az andragogia (Fleming, 2011), filozofia,
antropologia, gazdasagtudomany (Ohidy, 2006a), pszichologia (Clark, 2005; Fleming, 2011),
szocialpszicholégia (D Molnar, 2010) és a neveléstudomany is (Klug et, al., 2014).
Ertekezésiinkben a modell értelmezési kereteinek tisztazasa céljabol megemlitjiik a kiilonboz6
tudomanyteriiletekrél szarmazo6 ideoldgiai alapokat (humdneréforras-modell, informacios és
tudasalapu tarsadalmak, humanisztikus nevelésfilozofia), azonban a fogalom értelmezésében
megmaradunk a neveléstudomanyi értelmezésnél.

A szakirodalomban fellelhetd oktataspolitikai meghatdrozasok ¢és tudomanyos
egész ¢életen at tartd tanulas neveléstudomanyi szempontbdl egy olyan komplex szemléletmod
(Spiel et al., 2011), amely magéban foglal minden olyan, az egyén sziiletésétdl halalaig tarto
(Kraicingé, 2009; Fiilop, 2020) egyéni vagy szocidlis kontextusban, formalis, nemformalis vagy
informalis kornyezetben zajlé (Berman, 1984; Jarvis, 2006) kognitiv tecékenységet (Harangi,
2002,2003), amelyben az egyén kezdeményezi, iranyitja, szervezi, értelmessé teszi, valamint
tudatosan figyelemmel kiséri sajat tanulasi folyamatait (Berman, 1984). Pedagdgiai aspektusbol
ez azt is jelenti, hogy egész életen at tartd tanulova [lifelong learner] valni vagy nevelni valakit
nem egy elérendd allapot, amely vagy sikeriil valakinek, vagy nem. Sokkal inkdbb tekintendd
ez egy fejlodési iranynak, egy idedlis iranyelvnek. Ennek tiikkrében tigy is értelmezhet;jiik, hogy
valamilyen mértékig minden ember ,, lifelong learner”, hiszen ebben a folyamatban benne van
mar, azonban az ehhez sziikséges készségei, képességei és hajlandosdga mindenkinek
fejleszthetd (Cropley, 1981).

Oktataspolitikai és tudomanyos munkak kiilonbozo szakaszokra bontjak az egész életen
at tart6 tanulas folyamatat, amelyen beliil minden egységhez 0 funkciokat rendelnek (Candy et
al., 1994; Atkin, 2000; Harangi, 2002; Laal, 2011). Abban minden felosztds azonos a
szakirodalomban, hogy elsdként az alapozo szakaszt jeloli meg, azonban aszerint, hogy ennek
részét képezi-e az 6vodaskor is, mas és mas ¢életkori hatarokat rendelnek hozza. Mig Candy és
mtsai. (1994) és Atkin (2000) az alapozo szakaszt 0 és 16 éves kor kozé teszik (ami egybeesik
hazai a tankotelezettségi korral), addig Laal (2011) és Harangi (2002) kiilon szakaszként jeloli
meg az iskolaskor el6tti idoszakot is, amely a 0-6 éves €letkort dleli fel. A Delors-jelentés
(Delors, 1996; Majzikné, 1997) az alapozo6 szakaszt az iméntiekhez képest hibrid moédon 3-12
éves kor kozott targyalja. Ertekezésiink szempontjabol az alapozd szakaszt a Delors-féle
felosztas szerint targyaljuk, hiszen fejlédéslélektani szempontbol ezt az iddszakot tekinthetjiik
szenzitivnek az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges alapok elsajatitidsahoz is. Ekkor
alakulnak ki ugyanis olyan kognitiv és szocioemocionalis készségek, amelyek az életben valo
boldogulashoz sziikségesek lesznek (Delors, 1996; Majzikné, 1997; Cole & Cole, 2006;
Samuelsson & Kaga, 2008; Jozsa, 2016; Kheyfets & Towfighian, 2019). Ugyanakkor fontosnak
tartjuk a tovabbiakban az 6vodai és kisiskolaskori tanulés kiilon torténd értelmezését is, hiszen
a két intézmény kozott tanulds-felfogasukban és gyermekképiikben is nagy kiilonbségek
vannak (Szabg, 2005).

A nemzetkozi €és hazai szakirodalom vizsgalata alapjan az alapozé szakasz feladatai az dvoda
szintjéen:
- olyan alapismeretek, képességek, értékek, viselkedésformak atadasa, amelyek az egyén

megfeleld életmindségének megteremtéséhez lesznek sziikségesek (Delors, 1996;

Majzikné, 1997)



- szocializacios és iskola-elokészité szerep (Delors, 1996; Majzikné, 1997; Harangi,

2002)

- esélyegyenl6ség megteremtése (Delors, 1996; Majzikné, 1997)
- személyiségfejlesztés tanulokozponti modszerekkel (Cropley & Knapper, 1983;

Harangi, 2002; Szabo, 2005)

- pozitiv énkép kialakitdsa a pozitiv megerdsités segitségével (Harangi, 2002)
- tanulashoz fliz6d6 pozitiv viszony kialakitasa (Harangi, 2002; Bidokht & Assareh,

2011)
az dltalanos iskola also tagozata szintjén:

- tanulasi motivaci6 fenntartasa és erdsitése (Bidokht & Assareh; 2011

- olyan alapkészségek (kulcskompetencidk) kialakitasa, amelyek a tanuld késdbbi
tanulmanyai, vagy a munkdja soran boldogulasat segitik (Berman, 1984; Harangi, 2002;
Szabo, 2005)

- énhatékonysag novelése iskolai sikerélmények altal (Berman, 1984; Harangi, 2002)

- olyan pedagogiai modszerek alkalmazasa, amelyek segitik az Oniranyitott tanulast és a

tudatos informalis tanulast (Berman, 1984; Kalman, 2009)

- tarsadalmi értékek kozvetitése (Berman, 1984)
A szakirodalom alapjan felsorolt feladatok kozott jol lathatéan szdmos atfedés van az dvodai
¢s az altalanos iskolai nevelés szintjén (pl.: motivacio, alapkészségek, énkép és énhatékonysag),
ami szintén azt timasztja al4, hogy a 3-12 éves kort egybefiiggden a LLL alapoz6 szakaszanak
tekintstik.

Ertekezésiinkben bévebben kifejtjiik, hogy az 6vodai és altaldnos iskolai nevelés
szabalyoz6 dokumentumaiban hogyan jelennek meg az imént emlitett feladatok, valamint
felsorakoztatjuk a tudoményos kutatasok altal is haszndlati elméleti modelleket az élethosszig
tartdo tanulashoz kotheté komponensek tiikrében. A nemzetkézi kutatdsokra alapozva a
kovetkezOképpen hatdroztuk meg az ¢€lethosszig tartd tanulds tamogatasanak elméleti

keretrendszerét (1. abra).
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1. dbra. A kutatds elméleti modellje (sajat szerkesztés Klug et al., 2014 nyoman)

Az é4bran is lathaté nyolc faktoros felosztds Klug és mtsai. (2014) kutatdsén alapszik, akik
nemzetkdzi szinten egy akciokutatas keretén beliil interjuk segitségével vizsgaltak kozépiskolai
és felsd tagozatos tanarok korében, hogy hogyan segitik tanulok egész életen at tartd tanulasat.
A Klug-féle (2014) felosztast az alapozo szakasz életkori, fejlodéslélektani sajatossagai szerint
modositottuk. A Klug-féle vizsgalathoz hasonldéan a nyolc faktort elhelyeztilk a Rubicon-
modell szerint a tanulds folyamatkdzpontu keretében is, amelynek értelmében a tanulasnak



nemcsak alapja, de szerves része is a folyamatos motivacid és onszabalyozas a tanulési és egyéb
tevékenységek soran (Spiel et al., 2011; Heckhausen & Heckhausen, 2018).

A KOMBINALT KUTATAS BEMUTATASA

A hazai és nemzetkozi szakirodalmakat attekintve lathattuk, hogy a hazai keretstratégiakban,
valamint a pedagogusképzés és a koznevelés dokumentumaiban is egyre nagyobb hangsulyt
kap az LLL megalapozasanak igénye (ONOAP, 2012; NAT, 2012,2020; Takécs, 2018). A
szabalyozas szintjén megnovekedett figyelem az LLL irant azonban a pedagégia gyakorlatdban
nem tapasztalhatd, a pedagdgusok modszertani segitséget a gyakorlati implementacioban nem
kapnak (Kalman, 2009; Ohidy, 2006b). Emiatt sziikségszerii, hogy a meglévé jo gyakorlatokat
megismerjik ¢és a késdbbiekben azok megosztasaval a pedagogiai tanitasi-nevelési
folyamatokba beépitsiik azokat (Kalman, 2009).

Kutatasunkkal tehat az imént emlitett {irt szeretnénk betOlteni, hogy atfogod képet
kaphassunk arrdl, hogyan vélekednek az 6vodapedagogusok €s tanitok az egész €leten at tartd
tanulas megalapozasarol 6vodas és kisiskolas korban, valamint, hogy ennek érdekében milyen
modszereket, eljarasokat alkalmaznak leggyakrabban.

Ertekezésiinkben 6t kutatasi kérdés mentén dsszesen 31 hipotézist vizsgaltunk, amelyek
a kovetkezdek (a hipotéziseket a

2. tablazatban fejtjiik ki):

K1: Alkalmasak-e a kivalasztott eszkdzok a téma kutatasara? (Hi-Hy)

K2: Hogyan jelenik meg a pedagdgusok tevékenységében a LLL szemlélet? (Hz-H12)

K3: Hogyan jelenik meg a pedagbgusok nézeteiben a LLL szemlélet? (H13-H1o)

K4: Hogyan fligg 6ssze a pedagogusok LLL szemlélete és tevékenysége? (H2o-H23)

K5: Van-e kiilonbség az 6vodapedagdgusok €s tanitok kozott az egész Eleten at tartd tanulés

tamogatasaban? (Hzs-Hay)
Kombinalt moddszerti kutatasunk struktirajat tekintve egyarant alkalmaztuk a felderitd,
téma uj-szerliségének okan a nagymintas kutatdsok elvégzését megelézéen a felderitd
szakaszban el0szor egy kvalitativ eszkozt, dolgoztunk ki a jelenség mérésére, tilnyomorészt
nyilt kérdésekkel, amelynek alapjaul a Klug-féle interjastruktura €s az a szakirodalom alapjan
felallitott elméleti keretrendszer szolgalt. Az elOkutatas soran oOsszesen 110 pedagdgust
kérdeztiink meg online kérddives formaban. Ez az eszkdz volt az alapja az értelmezd
szekvencidlis szakaszban is alkalmazott kérddiviinknek, amelyet kombinalt kutatdsunk f6
modszereként haszndltunk, s ezt kiegészitendd és megerdsitendd alkalmaztuk a
modszertriangulacioban a megfigyelést szelektiv jegyzOkonyvek segitségével, valamint
interjus kikérdezést (1. tablazat)(Santha, 2013, Géring, 2014).

A KUTATAS MODSZEREINEK, ESZKOZEINEK BEMUTATASA

Az egyes kutatasi fazisok alapja egyarant a korabban mar bemutatott elméleti keretrendszer volt
(1. abra), azonban az egyes eszk6zok specifikumainak okan kisebb eltérések voltak azok kozott
(1. tablazat).

A kutatasban az adattringulacié szempontjait figyelembe véve minden fazisban mas-
mas minta vett részt (Géring, 2014).



1. tablazat. A kutatasban hasznalt eszkozok jellemzoi

Kérdéiv Megfigyelés Interju
minta | Nr=386 | No=216 Nr=29 | No=36 N=77 | No=124
funkcio | tevékenység és nézetek tevékenység nézetek
adatfelvétel online személyes személyes
modja /megfigyelok/ /kérdezdbiztosok/
ideje 2019.10-12. ho 2019. 03-11. ho 2020. 02-05. hé
a) tanulasi szandék a) tanulashoz valo . . . ,
b) tervezési fazis pozitiv viszony 3) OVOdal,/ISkOIa,I tanglas «
struktira | c¢) tanulasi tevékenység  b) tanulas tervezése o) pedag(?gus Vscleménye a LL L-rol
d) értékelési fazis ¢) tanulas alatt ©) pedqg?gus Velemenye? 54 at, .
d) tanulds utan szerepérol a gyermek fejlesztésében
adatelemzés SPSS 25; AMOS Atlas.ti 9 Atlas.ti 9

A kérdoives vizsgalat

A kérdéiv validalasi folyamata soran megtortént az adatbazis tisztitasa, amelyben az outlier
[kilogo] esetek torlésre keriiltek, valamint 11 itemet kizartunk a skalabol gyenge faktorsuly,
korrelacié hidnya miatti alkalmatlansag és a megbizhatosag torzitdsa miatt. Ezt kovetden a
kérd6iv 603 f6 kitoltovel (NT=386, No=386) és a tamogatas skalan Gsszesen 8 faktorba
rendezve 30 itemmel, valamint ezek nézet parjaival (szintén 30 itemmel), és 8 hattérkérdéssel
nyerte el végleges formdjat. A kérddiv validitdsat feltaro €s megerdsitd faktor-analizis
segitségével teszteltiilk, amelyek igazoltdk az eszkdz érvényességét, megbizhatosagat pedig a
Cronbach-Alpha értékek faktoronkénti szamitasaval vizsgaltuk, amely értékek szintén
megfelelének bizonyultak.

A kérddivet online platformon, a Jotform online kérdéivszerkeszté és megosztod oldalon
tettiik kozzé¢ 2019 oktoberétdl decemberéig, majd a szakértéi mintavételezés segitségével
kértlink fel Osszesen 2710 intézményvezetdt e-mailes formaban, akiket véletlenszerlien
valasztottunk ki az Oktatasi Hivatal oldalan elérhetd kdznevelési intézmények jegyzekébdl. A
minta jellemzoit illetden Osszességében elmondhatd, hogy a reprezentativitdst nem érte el a
kutatas mintaja, azonban mind a nemek, mind a tertileti eloszlas terén ahhoz kozeli értékeket
kaptunk. A megkérdezett pedagogusok 100%-a volt nd kutatasunk Ovodapedagdgus
részmintdjadban (No=216), ami az orszdgos 99,58%-os arany mellett nem volt meglepd
eredmény. Hasonloan kozeli aranyokat kaptunk a nemek esetében a tanitok (N7=386)
részmintdjan is, amelyben a kutatasunk 86,3 szazalékat tették ki a ndk, mig az orszagos atlag
86,06%.

Az adatok elemzésére az SPSS 25 és AMOS 24 szoftvereket hasznaltuk, amelyekkel
feltaro és megerdsitd faktoranalizist, klaszter-elemzéseket, leird statisztikai szdmitdsokat,
kétmintas és paros t-probakat, valamint Welch-féle d-probékat, illetve korrelacioszamitasokat
¢s regresszio analizist végeztiink.

Megfigyelési jegyzokonyvek

A megfigyelések objektivitasanak és szamossaganak maximalizalasa érdekében a
megfigyelésre végzds ovodapedagdgus és tanitd hallgatokat kértiink meg, hogy szelektiv
jegyz6konyv ~ formdajaban  megadott  szempontsor  segitségével  rogzitsék  egy
o6vodapedagdgus/tanito LLL-tdmogato tevékenységét. A szelektiv jegyzokonyvek megfigyeldk
altali alkalmazasa eldtt 9 tanoérat figyeltiink meg az elsddlegesen kialakitott megfigyelési
szempontsor segitségével, hogy megtapasztalhassuk azok alkalmazhatosagat a gyakorlatban. A



kiprobalads tapasztalatai alapjan egyes szempontok Osszevondsra keriiltek  (pl.:
tehetségfejlesztés/differencialas), mig masok a megfigyelt esetek gyakori eléfordulasa alapjan
(pl.: spontan tanulas) ujként lettek beemelve a szempontsorba. Megfogalmazéasdban is kissé
eltér a jegyzOkonyv tartalma a kérddivével a megfigyelok szamara vald konnyebb érthetdség
érdekében (pl.: motivacié — tanulasi szandék), azonban az Osszehasonlithatosagot ez nem
torzitotta, hiszen a tartalmi elemek megmaradtak.

Az adatfelvétel soran megfigyel6ink Osszesen 65 pedagogus (Ns=36; Nt=29) LLL
tamogatd tevékenységét rogzitették egy-egy déleldtton vagy délutdnon at (abban az
idGintervallumban, amelyben a megfigyelt pedagogus a gyermekek kozott volt). A minta
eloszlasat tekintve ebben a kutatasi fazisban sem beszélhetiink reprezentativitasrol. A kérddives
vizsgalathoz képest plusz informacidkat is rogzitettiink a megfigyelések soran igy, mint a
megfigyelt pedagogus gyermekcsoportjanak korosztalya, valamint a tanulas formalis,
informalis és nemformalis jellegét is rogziteni tudtuk.

A megfigyelési jegyzokonyvek adatainak elemzésére az Atlas.ti 9 szoftvert hasznaltuk,
amelynek segitségével gyakorisagi [groundedness], stirtiségi [density] adatok alltak
rendelkezésiinkre a kodolast kovetdéen. Ezek segitségével kod és kod-dokumentum ko-
okkurencia tablazatokat, Sankey-diagramokat, valamint logikai miveletek segitségével
lekérdezéseket végeztiink.

Interjus vizsgadlat
A megfigyelési jegyzokonyvekhez hasonloan az interjus kikérdezés soran is pedagdgusjeldltek
segitségével tortént az adatfelvétel, amelyet a lebonyolitassal kapcsolatos részletes tajékoztatas
el6zott meg. Annak érdekében, hogy az élethosszig tartd tanuléssal kapcsolatos pedagogusi
nézetek minél szélesebb korben feltdrhatdak legyenek a kutatds szamara, a kikérdezést az
interjus felmérés soran nem szoritottuk oly médon keretek k6z¢, mint a strukturalt megfigyelés
¢s a kérddiv zart kérdései esetében, az eldre meghatarozott szempontoknak azonban ezen fazis
adatainak deduktiv irdnyzati elemzése soran volt fontos szerepe (Krippendorff, 1995;
Kuckartz, 2014). Az interjis vizsgalat funkcidja a kombinalt kutatas keretein beliil tehat
egyrészt a kérddives felmérés eredményeinek alatdmasztasa, masrészt pedig a pedagdogusok
egész ¢leten at tartod tanuldssal kapcsolatos nézeteinek komplexebb feltarasa, esetleges oksagi
magyarazatok keresése a kérddives vizsgalatban feltart eredményekkel kapcsolatban. A kutatés
soran a félig strukturalt interji modszerét hasznaltuk, amelynek f6 kérdéskorei a kovetkezok
voltak:

1. Mi az 6vodapedagdgus/tanitd véleménye az 6vodai/iskolai tanuléssal kapcsolatban?

2. Hogyan vélekedik az 6vodapedagdgus/tanitd az egész €leten at tartd tanulasrol?

3. Mi a pedagdgus véleménye sajat szerepérdl a gyermek fejlesztésében, felkészitésében?
Az interjus vizsgalati fazisra 2020. februar — 4prilis kozott keriilt sor, amelyben
kérdezdbiztosaink segitségével dsszesen 201 (No=124; Nt=77) pedagdgus valaszait tudtuk
rogziteni. A harom, tag kérdéskor vélaszait az Atlas.ti 9 szoftverrel, a korabban mar emlitett
LLL komponensek deduktiv szemléletli azonositasaval vizsgaltuk.

A KUTATAS EREDMENYEI

Kutatasi kérdéseink megvélaszoldsara a kombindlt kutatasi modszert hivtuk segitségiil, amely
a trianguléci6 altal a kutatds validitasanak erdsitését is célozta. Ehhez kapcsolodo elsd két
hipotézisiink a kérddiv bemérése €s a kutatasi eredmények vizsgalatonkénti Osszevetése alapjan
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beigazolodott. A tovabbiakban réviden Osszefoglaljuk legjelentésebb eredményeinket, majd
tablazatos formaban Osszegezve mutatjuk a hipotézisvizsgalatok eredményeit (2. tablazat).

Az ¢élethosszig tartd tanulas tdmogatasaban végzett pedagdgusi tevékenységet érintden
K-kozép klaszteranalizis segitségével a LLL tdmogatdsdban aktiv és kevésbé aktiv
részmintékra bontottuk az eseteket. A nézetekkel Osszefiiggésben gy tapasztaltuk, hogy a két
részminta szemlélete is eltér, igy a szakirodalom meghatarozésa szerint a LLL-tdmogatasban
aktivabb, maximalista szemléleti pedagdégusokat LLL-pedagéogusoknak tekintettiik
(Nhagyomanyos=205; NLLL=387) (Selvi, 2011).

Annak érdekében, hogy egy atfogd Osszehasonlitasi alapot kapjunk, bevezettiik a LLL-
indexet is, amelyet a LLL-tamogat6 tevékenység 30 itemére szamitottunk minden pedagogus
valaszai alapjan. Az egész €leten at tarto tanulas tdimogatasaban kozepesen erds-erds (M=3,72
az Otfokl intenzitds-skaldn) szintlinek tekinthetdéek a kapott eredményeink, amelyek
konvergélnak a Kim (2016) féle nemzetkdzi kutatas eredményeivel is, ahol Magyarorszag
Osszesen 4,52 pontot ért el a Global Lifelong Learning Indexen a szerezhetd 7-bdl és 5,03-at a
tanulas tanuldsa dimenzion (ezen a dimenzidn taglalta a szerzd a kozneveléssel kapcsolatos
teljesitmények indikatorait), amely aranyok a kozepesen teljesitd orszdgok kozé soroltak
hazankat.

Altaldnossagban véve elmondhatd, hogy a megkérdezett és megfigyelt pedagogusok a
tanulasi motivacio szintjén alkalmaznak leggyakrabban a LLL-tdmogatasdban hatékony
modszereket, eljarasokat. A kvalitativ vizsgalat arra is ravilagitott, hogy ezek elsésorban a
pozitiv megerdsités, dicséret és jatékos feladatok formdjdban valosulnak meg. Ez az
eredményiink jol 6sszecseng a tanuldshoz fiiz6d6 pozitiv viszony kialakitasa €s a tanulasi
motivacio fenntartasa az alapoz6 szakasz egyik legfontosabb feladatanak tekintheté (Harangi,
2002; Bidokht & Assareh, 2011). A pozitiv megerdsités és a motivalas ugyanakkor mind a
hagyomanyos szemléletii, mind a LLL-pedagogusok korében fontos pedagdgusi mdodszernek
bizonyult, a kérddives kutatas pedig arra is ramutatott, hogy az énhatékonysag erdsitésén allt
egymashoz legkozelebb a pedagogusok nézet-és tevékenységrendszere.

A tanulasi tevékenységek alatti LLL-tamogatas terén atlagosan 3,92 értéket értek el a
megkérdezett pedagogusok, ami azt jelzi, hogy nagyobb figyelemre tanulasi tevékenység elotti
¢€s utani fazisokra van sziikség az €lethosszig tart6 tanulas tdmogatasaban.

A legalacsonyabb atlagértékeket ugyanis a kérdéives kutatas soran a tervezés fazisan
kaptuk ¢és az értékelés fazisan tapasztaltuk a legnagyobb atlagkiilonbségeket a hagyomanyos €s
LLL-pedagdgusok kozott. Megfigyeléseink is igazoltdk, hogy a tanulési tevékenység elotti és
utani fazisokban tapasztalhaté legritkdbban a gyermekek élethosszig tarté tanuldsdnak
tamogatasa. A gyermek Onszabalyozé tanulasanak segitése azonban ehhez a két fazishoz
kothetéen a LLL kétdimenzids felosztasanak a tanuldsi motivacié mellett a masik alappillére,
ezért kutatasunk arra vilagit ra, hogy a gyermek 0ndllo tanuldsanak fejlesztésére nagyobb
hangsulyt sziikséges fektetni (Spiel et al., 2011; Schober et al., 2013).

Ezen a két fazison tetten érhetd volt a pedagogusok tanarkdzponti szemlélete is, hiszen
eredményeink arra mutattak ra, hogy a pedagdgusok IKT hasznélatdra a frontalis, szemléltetés
céli hasznalat jellemzo, értékelésiik pedig inkabb diagnosztikus, mint formativ. Ezzel
Osszhangban a LLL-nézetekkel kapcsolatban is azt tapasztaltuk, hogy inkabb az egydimenzios
szemlélet jellemzd a megkérdezett pedagdgusokra. Ezt a képet a kvalitativ interjus kutatadsunk
arnyalta, amely arra vilagitott rd, hogy azokban az esetekben jellemzd inkabb az egydimenzids
szemlélet, ahol a pedagdgusoknak feltett kérdésekben az ,,egész életen at tartd tanulds” vagy
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»elethosszig tarto tanulas” kifejezések is elhangoztak, ahol elsdsorban a ,,tanulés” kifejezés volt
félrevezetd a megkérdezettek szamdra. Tanitasi-nevelési szemléletilkben azonban kétségkiviil
a maximalista megkdzelitést tudtok nagyobb aranyban azonositani. E tekintetben tehat egyfajta
disszonanciat is tapasztaltunk a nézetek és tevékenység kozott, ami valdszintileg a fogalom
félreértelmezésére vezethetd vissza, hiszen tobb tanulmany is igazolta, hogy az élethosszig tartd
tanulds fogalmat a pedagdgusok nem, vagy nem jol ismerik (Ohidy, 2008; Takacs, 2018,
2019).

A megfigyelések sordn azt tapasztaltuk, hogy az aktiv, tanulokdzponti szemléleti
tanulasi helyzetek viszonylag ritkan fordultak eld, azonban gyakrabban fordult el6 induktiv,
indirekt tanulasi helyzet. A formalis-informalis dimenzion pedig elsdsorban a formalis tanulasi
szituaciok keriiltek eldtérbe, amelyekben a pedagdégus irdnyitasaval tortént legnagyobb
aranyban a feladatvégzeés.

Kérdbives és megfigyeléses vizsgalataink egyarant arra mutattak ra, hogy sem a
pedagogusok LLL-tevékenységére, sem pedig azzal kapcsolatos nézeteire nincs jelentOs
hatassal szakmai tapasztalatuk. Annal nagyobb jelent6ségét talaltuk a nézeteknek. Ahogy arra
szamos kutato felhivta mar a figyelmet, kutatdsunkban is igazolast nyert, hogy (e tekintetben
is) fontos szerepe van a nézeteknek, hiszen a kérdéives kutatas soran ugy tapasztaltuk, hogy a
LLL-tevékenységekhez kothetd nézetek 33%-ban meghatarozzak a pedagogusok LLL-
tamogato tevékenységét (Nahalka et al., 1999; Falus, 2001; Hercz, 2002, 2019; luga-Gombos,
2019). Ez pedig azt tamasztja ala, hogy amennyiben a pedagogusok szamara lehet6séget
teremtenénk, hogy a gyermekek tanito-neveld munkdjaban LLL-tudatosak legyenek, gy
lényegesen hatékonyabban készithetnék fel a gyermekeket a jovoben eléjiik taruld oktatési és
munkaerdpiaci kihivasokkal valé megkiizdésre.

Az ovodai ¢és kisiskolds kori LLL-tdmogatas terén is tapasztaltunk eltéréseket. A
kordbban mar emlitett kétdimenzidés modell szerint jol lathatdéan elkiilonithetd a 3-6 és 6-12
éves korosztaly LLL-tdmogatd nevelése (Spiel et al., 2011; Schober et al., 2013). Mig 6vodaban
hangsulyosabbnak talaltuk a tanulasi motivacio erdsitését a LLL tamogatasaban, addig a tanitok
tevékenységében az ovodapedagogus részmintanal magasabb atlagértékekkel szerepelt az
Onszabalyozo6 tanulas fejlesztése. Kvalitativ kutatdsunk eredményei komplexebb képet festettek
szamunkra errdl a kiilonbségrol, hiszen a megfigyelések is arra mutattak ra, hogy mindségében
is mas a gyermekek LLL- tamogatasa ezeken a faktorokon. Mig évodéaban a tanulési motivacio
erdsitésére a jaték, a sok és valtozatos eszkoz, valamint az élményalapu tanulas fordult el
leggyakrabban, addig a kisiskolaskori motivalas sokkal inkabb szimbolikus forméakban tortént
(pl.: piros ponttal, matricaval). A tanulas tanitisa és az Onszabalyozas terén is mindségbeli
kiilonbségeket tapasztaltunk. Az dvodai nevelés soran az 6nallosdgra nevelés az 6nellatas terén
nyilvanult meg és elsdsorban a memorizalast segité technikédk alkalmazésa tortént (ismeret
dalba, mondokaba foglaldsa), valamint az ismeretek tobb csatornan torténd rogzitésére
helyeztek nagy hangsulyt (pl.: auditiv és motoros csatorndn mozgassorozattal kisért vers). A
kisiskolas kori tanuldsra mar sokkal inkabb jellemzdéek voltak az értelemgazdag tanulasi
technikak, modszerek, pl.: véazlatirds, gondolattérképek, abrakészités (D Molnar, 2010). De az
Onszabalyozo tanulas segitésére is gyakran el6forduld példa volt a hazi feladat sajat litemezése
és tervezése is, amelyben a gyermekek sajat szempontjaik alapjan osztottdk be idejliket.

Eredményeink alapjan tehat az alapozd szakasz tobb szempontbdl fontos egységként
kezelhetd, azonban az dvodai és kisiskolas kori nevelés terén is sajatos funkciokat tapasztaltunk
az egész ¢leten at tarto tanuldsra valo felkészitésben.
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2. tablazat. A hipotézisvizsgalatok eredményei

S Igazolt?
Hipotézisek K M
Hi A kérdéiv reliabilitasa és validitadsa megfeleld. v
Hz A trianguldcid igazolja a harom eszkoz alkalmassagat.
Az egész életen at tartd tanulas alapozo szakaszaban a pedagogusok a gyermekek
Hs;  tanulasi motivaciojara, érdeklodésiik felkeltésére pozitivan haté modszereket és X v
eljarasokat alkalmazzak leggyakrabban.
A tanulasi szandék erdsitésében a gyermekek ¢letkori sajatossagaihoz alkalmazkodva
Hs  kiemelked6 a tevékenységkozpontl tanulasi szemlélethez kdthetd modszerek és eljarasok  x v
alkalmazasa.
He A nemformalis tanulas tamogatasa nem jellemz6 az egész életen at tart6 tanulas alapozo o >
szakaszaban.
He A szervezett pedagogiai szituaciok soran ritkan kerill sor az informalis tanulasi lehetoség >
kihasznalaséra.
H, Az 6vodai és iskolai tanuldsra kevéssé jellemz6 az induktiv tanulasi szemlélet, indirekt o
tanuldsi helyzeteket kisebb gyakorisaggal alkalmaznak a pedagdgusok.
Hs A tanuldkdzponti szemléletli, aktiv tanuldsi formakat ritkan alkalmazzak a pedagégusok.
Ho A szakmai tapasztalat mértéke hatassal van a pedagdgusok élethosszig tart6 tanulassal s ux
kapcsolatos tevékenységére
Huo A pedagogusok az egész életen at tartd tanulas megalapozasa soran a tanulas értékelési Ux  ux
folyamataira fektetnek legkisebb hangsulyt.
H Az dvodai €s iskolai tanulas-timogato tevékenységen beliil is észlelhetdek kiilonbségek
11 I Lo i X
az egyes korcsoportok LLL-re valé felkészitésében.
Hu Azok a pedagogusok, akik a LLL timogatasaban aktivabbak, szignifikansan tobb id6t 9
toltottek tanuldssal, mint azok, akik kevésbé aktivak a LLL segitésében.
Hys A pedagodgusok nézetrendszere az egész életen at tartd tanuldssal kapcsolatban o o
alapvetden pozitiv.
Az dvodapedagdgusok és tanitok Ggy vélik, hogy nem az ¢ feladatuk a gyermekek egész
His . . . . e X X
életen at tartd tanulasra vald felkészitése
A megkérdezett pedagogusok a gyermek altalanos fejlesztésében, szemléletformalasaban
His L ; : v
fontosnak tartjak példaado szerepiiket
A pedagogusok felfogasaban az egész életen at tarto tanulas egydimenzids értelmezése
His . v X
jelenik meg.
Hyr A szakmai tapasztalat mértéke hatassal van a pedagdgusok élethosszig tarto tanulassal és y 9
annak tamogatasaval kapcsolatos nézeteire.
Hus A pedagogusok ugy vélik, hogy LLL-tamogato tevékenységiikben akkor lennének o
hatékonyabbak, ha tobb szakmai tovabbképzéEs allna rendelkezésiikre a témaban.
Szignifikans kiilonbség mutathato ki az LLL tdmogatasahoz elvart 6szt6nzok
tekintetében azok a pedagdogusok kozott, akik ugy vélik, hogy az egész életen at tartd
i anulas megalapozasa mar sajét intézményiik szintjén fontos feladat és azok kozott, akik X
galapozasa mar sajat intézményiik szintjén fontos feladat és azok kozott, aki
nem érzik magukénak a feladatot.
Has Az 6vodapedagdgusok nagyobb hangsulyt fektetnek tevékenységeikben a motivacio o o
megteremtésére, mint a tanitok.
Has A tanitok az 6nszabalyozé tanulas terén nagyobb mértékben segitik a gyermekeket, mint o o
az 6vodapedagogusok.
Ha Az dvodapedagdgusok Iényegesen ritkabban alkalmaznak IKT eszkdzoket, mint a o o
tanitok.
Mig 6vodaban jellemzbb a kiilsé motivacio (pl.: pozitiv megerdsités), altalanos
Hy7;  iskoléban inkabb a bels6 motivacio fejlesztése keriil el6térbe (pl.: élmény alapu tanulas, X X
sajat érdekl6dés alapu tanulas).
Az 6vodai a tanuldsban nagyobb szerepet jatszanak a manipuléacios eszkdzok, ezért
Hoas , A . ‘s L. v v
nagyobb hangsulyt kapnak az eszkozdk itt, mint a tanitok munkdjaban.
Az 6vodapedagogusok ugy gondoljak, hogy a tanitok szerepe hangstilyosabb az egész
Hao . ; ) . L v X
¢leten at tart6 tanulasra valo felkészitésben.
Hao A tanitok tigy gondoljak, hogy az évodapedagdgusok szerepe hangstilyosabb az egész y »
¢leten at tartd tanuldsra valo felkészitésben.
Mig az dvodai tanulastamogatas soran a gyermekek inkabb a memorizalast segitd
Hs:  tanulasi technikékat alkalmaznak, addig altalanos iskoldban az értelemgazdag tanulast v

segitd technikdkat sajatitanak el a gyermekek.
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A kutatas relevancidja, limitacioi és kitekintés

Kutatdsunk alapkutatas jellegébdl kifolyolag az eredmények szamos 1j, a pedagogia gyakorlata
szamara hasznosithatd eredménnyel szolgalt, tobbek kozott az élethosszig tartd tanulds
koncepciojanak értelmezésével kapcsolatban, ami uj utat jelolhet ki a pedagoégusok LLL-
tudatossagara valo felkészitésében is. A kutatdsunkban résztvevo pedagdgusok tobb, mint fele
(Nka=205; Na=387) LLL-pedagogusnak tekinthetd a kérddives vizsgalatban feltart szemlélete,
valamint a LLL-tamogatd tevékenysége alapjan, amelyet szamos szemléletes példaval
igazoltak a megfigyelési jegyzOkonyvek és az interjuk is. Amennyiben a pedagdgusok
munkéssagaban tudatos szintre tudnank emelni az élethosszig tartd tanulasra valo felkészités
igényét, ezaltal arra sarkallva a pedagogusokat, hogy még gyakrabban ¢ljenek a
tanulokozpontt, aktiv tanuldsi lehetdségekkel, az indirekt tanuldsi megkozelitést megragadva,
akkor ez az arany bizonyosan még ennél is magasabb lehetne ¢€s remélhetdleg a gyermekek
tanulasra valé motivaltsaga sem csokkenne le drasztikusan felsd tagozatra.

Az 6vodapedagogusok és tanitok osszehasonlitasdnak eredményeire alapozva, az egész
¢leten 4t tartd tanulas szellemében kiilonosen indokolt volna a két intézménytipus képviseldinek
kommunikacidja és kooperacidja akar a jo gyakorlatok megosztasa terén, akar a gyermekek
fejlodésének nyomon kovetése szintjén.

Fontos kiemelniink, hogy kutatdsunk eredményeinek értelmezése nem altalanosithatod
orszagos szinten, hiszen a kombinalt kutatas egyik fazisa sem tekinthetd reprezentativnak. A
kérddivkitoltés onkéntessége €s az online platform haszndlata szintén lehetséges torzitod
tényezok lehetnek. Az interjus €s megfigyelési jegyzokonyves adatrogzitésnél az objektivitast
torekedtiink erdsiteni azaltal, hogy kérdezdbiztosok segitségét kértiik, igy az adatfelvétel és az
adatok elemzése nem azonos személy altal tortént. Az interjus vizsgalatnal ennek elonye, hogy
tobbféleképpen korbe lehetett jarni a témat, és ezaltal fény deriilhetett a koncepcio
félreértésének valosziniisithetd okara is a ,.tanulas” ismeretatadd funkcioval vald azonositasa
altal. Ugyanakkor tobb olyan interju is késziilt, amiben tobb, a kutatas szempontjabdl nem
relevans informaci6 is megtalalhatd volt, akéar a f6 témak rovasara is, ezért erdsen szlrniink
kellett azokat. A megfigyelési jegyzOkonyvek esetében pedig egyes esetekben a megfigyelt
jelenségek nem kellden részletes kifejtése okozott gondot.

A harom vizsgalatban harom kiilonb6z6 mintat mértiink fel, ami a kutatasunk validitasat
volt hivatott erésiteni az adattriangulacio segitségével, azonban érdemes lenne a témat olyan
szempontbdl is komplexen megvizsgalni, hogy egy-egy pedagdgust mindharom moédszerrel
felmérve megismerhessiik, hogy személyen beliil mennyire miikodik konzekvensen a LLL-hez
kapcsolodo nézetek és a tevékenység egysége.

Kutatasunkat nem tekintjiik lezartnak, hiszen a disszertdcioban feltart jelenségek
szamtalan 1) kérdést vetnek fel benniink, amelyek arra sarkallnak, hogy mélyebbrol
megismerjiik az élethosszig tartd tanulds tdmogatasanak pedagdgiai lehetségeit. A kutatés
teriileti kiterjesztésében megtorténtek az elsd 1épések a kérddiv német nyelvre forditasaval és
kiprébalasaval (Flick-Takacs, 2021). Kutatasunk pedagogiai gyakorlati hasznositasa érdekében
pedig az élethosszig tartd tanulas szemléletében, az 6nalld és reflektiv tanuldst tdimogatva egy
online egy, a 21. szazadi gyermeknevelést célz6 MOOC kurzuson beliil inditottuk utjara a LLL-
szemléletformalé modulunk interaktiv tananyagtartalmakkal.
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