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AZ ERTEKEZES TEMAJANAK BEMUTATASA, PROBLEMAFELVETES

Az egyén szocidlis viselkedését a kisgyermekkorban kialakulé kotddési kapcsolatok
jelentésen meghatarozzak, ezért a csaladban jelenlevo erds kotddések, kivaltképp az anya és
gyermeke kozott 1évé kotdédés adja meg az alapjat annak, hogy milyen lesz a gyermek
szocialis viselkedése a jovoben (Zsolnai, 2001). A csaladi kotddések mellett az 6vodaban is
er6s kotodések johetnek létre az ovondvel. Az oOvopedagdgus tobbek kozott védelmet,
segitséget €s érzelmi tdmaszt nyujt a kisgyermek szamara (Zsubrits, 2012). Ezt a szerepet
késObb, a kisiskolas korban a tanitok veszik/vehetik at. Az iskolaskortu gyerekek kotddéseirdl,
ezen beliil a pedagogusokhoz fiiz6dé kotddésekrdl kevesebb informacioval rendelkeziink
(Hamori, 2015).

Az értekezés a tanitd és a tanulok kozotti kapcsolat mindségének feltarasara
vallalkozik, és a kapcsolatot a pedagdogusok szemszogébdl tekinti at. A kutatds a Student-
Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) mérdeszkdz magyar nyelvre adaptalt
valtozatanak alkalmazasaval valosult meg. Hazai viszonylatban (Szabd, Rausch & Zsolnali,
2019) eddig még kevés kutatast végeztek a Pianta-féle (2001) Student-Teacher Relationship
Scale (STRS) mérdeszkoz alkalmazdsaval, azonban nemzetkozi szinten mar tobb vizsgalattal
talalkozhatunk (Fraire & et al., 2013; Drugli & Hjemdal, 2013). Helyzetfeltar6 munkankkal
visszajelzést szeretnénk nyujtani a pedagdgusoknak arrdl, hogy tanuldikkal milyen a
kapcsolatuk, tovabba segitséget kivanunk nyujtani abban, hogy tudatosabb pedagdgiai
kommunikéci6 alakulhasson ki az osztalyteremben, 0sztondzve ezzel a mindségi valtozast a
kapcsolatokban. A pedagogusoknak tamogatasra van sziikségiik a kapcsolatokban esetlegesen
felmertiilé problémak sulyanak és fontossaganak felismerésében. A tanitokat meg kell gy6zni
arrol, hogy tudatosabb pedagdgiai kommunikacié alkalmazasaval 6k maguk is sokat tehetnek
azért, hogy a didkokkal pozitivabb kapcsolat alakulhasson ki.

ELMELETI HATTER

Bowlby (1969/1982) meghatarozasa szerint a koragyermekkori kotddésre Osztonalapt
viselkedésmintaként (patterns of behaviour) tekinthetiink. A korai kotédés a sziilével
meghatarozhatja a gyermek késdbbi kotddéseit (Zsolnai, 2001). A kutatok (Nagy, 1997;
Zsolnai, 2013) szerint a sziil6i kotédés jelentdsen eltér mas kotdédésektol, mivel a sziild
személye védelmet, tamaszt és biztonsagot jelent a gyermek szamara. A sziil6i torédés képes
leginkabb hatékonyan orvosolni a felszinre keriild magatartasi problémakat (Eisenberg, Zhou,
Spinrad, Valiente, Fabe & Liew, 2005), az anyai érzékenység hatasa pedig leginkabb
hosszabb tavon mutatkozik meg; a gyermek késébbi kapcsolataiban tériil meg, hogy az
érzékenyebb anydk gyermekei pozitivabb viselkedési mintdkat mutatnak a felnéttekkel
(pedagogusokkal) valé szocialis interakciok soran (Jerome, Hamre & Pianta, 2009).

Nagy (1997) az elsédleges kotédés mellett kKiemeli a masodlagos kotédéseket is,
amelyek tobbnyire a rokoni kotddések, de koncepcidjaban hangsulyosan megjelenik az un.
pedagogiai kotddés i1s, amely a gyermek és a pedagdgus kozott fellelhetd kotddésre utal. Nagy
(1997) meghatarozasa alapjan a kotédés legjelentdsebb motivumai kozott emlithetd a bizalom
és a ragaszkodas, valamint a szeretet is, amely a kdtddés érzelmi alapjanak tekinthetd. Zsolnai
(2013) meghatarozasa alapjan a kotddés ereje alapjan gyenge, erds, nagyon erds és tulzod
(tapado) lehet.



Az interperszonalis kapcsolatok sikeres mikodéséhez a résztvevok tevékeny
kozremiikddése ¢€s hozzdjarulasa sziikséges (Pianta, 1999). A tanitdéval pozitiv, szoros
kapcsolatot apold gyermek az iskoldban altaldban jobban teljesit, és kortarsainal fejlettebb
szocialis készségekkel rendelkezik (Ladd & Burgess, 2001). A pozitiv kapcsolat
biztonsagérzetet ad a gyermeknek, egyarant 0sztonzi az aktiv o6rai munkat és az Onfeledt
jatékot. A gyermek nehézségek esetén is szamithat tanitojara, hiszen tudja, hogy a pedagdgus
segiteni fog megoldast talalni egy-egy kialakult problémara (Hamre & Pianta, 2006).

A befolyasolo hatasok vizsgalatdban megkeriilhetetlen az a kornyezet, amelyben az
interakciok végbemennek (Jerome, Hamre & Pianta, 2009). A targyi kornyezet lényeges
kiilonbségein tal a gyermek Uj személyekkel (pedagdgusok, osztalytarsak, iskolatarsak),
valamint megvaltozott kdrnyezettel szembesiil az iskolaban, amely ugyancsak alapjaiban eltér
a viszonylagos allanddsdgot jelentd otthoni kornyezett6l. A gyermekek 1) viselkedési
szabalyokat sajatitanak el, ami nehezen egyeztethetd 0Ossze az otthon megszokottakkal
(Jerome, Hamre & Pianta, 2009). Szabé és Viranyi (2011) szerint az iskolai élet kezdetétdl
folyamatosan valtozik a gyermekek véleménye az iskolarol. Idével egy olyan érzelmi kotddés
alakulhat ki, ami 0sszefligg azzal, hogy a didkok mennyire elégedettek az iskolaval és, hogyan
reagalnak az 6ket ért hatasokra. Ez az érzelmi viszonyulas nevezhetd iskolai kotddésnek.

KUTATASI CELOK, KERDESEK ES HIPOTEZISEK

A tanitok véleményének mérésére a tanuld-tanitd relacid kapcsan egy olyan mérdeszkozt
terveziink alkalmazni, ami tobb aspektusbol méri a kapcsolatot, és széles korben kiprobalt.
Mivel hazankban ritkan keriil el6térbe, kevéshé vizsgalt kutatasi teriilet a tanuld-tanitd
kapcsolata, ezért nemzetkozi szinten elismert, a Pianta (2001) altal kifejlesztett, harom
alskalabol allo méréeszkozt adaptaljuk, amely nemzetkozileg széles korben kiprobalt és
alkalmazott méréeszkoz a tanuld-tanitod kapcsolataval foglalkozo kutatasok korében.

A kutatas célja a didkok és a tanitok kozott észlelt kapcsolat mindségének feltarasa
Magyarorszagon és Szerbidban, magyar oktatasi kornyezetben. Elsddleges célunk lesz
megvizsgalni az altalanos iskola also tagozatos tanulok és tanitok kozotti konfliktusok,
valamint a kozelség és a fiiggdség mértékét az STRS-kérddiv alkalmazédsival. Kutatasi
céljaink kozott szerepel az adaptalt STRS kérddiv teljes, magyar nyelvii véltozat
alkalmazhatdsagéanak €s érvényességének vizsgalata magyar oktatasi kornyezetben.

A minta bovitésekor célunk lesz a tanulok kutatasba torténd bevonasa egy tanuloi
adatlap kitoltésével, amellyel Osszefliggések keresésére keriill majd sor a tanulményi
teljesitmény-tantargyi attitidok, valamint a tanito altal észlelt kapcsolat sajatossagai kozott.

A kovetkezOkben alfejezetek szerinti csoportositasban mutatjuk be a kialakitott
kutatasi kérdéseket, melyeket harom kérdéskorhoz alakitottunk ki: (I.) Az adaptalt tanitoi
kérddivvel kapcsolatos kutatasi kérdések kore, (II.) Az adaptalt tanitoi kérdoiv
kiértékelésének kérdéskore, (III.) Az adaptalt tanitéi kérddiv €s a tanuloktdl nyert adatok
Osszefliggései.

A kutatasi célokkal 6sszhangban az aldbbi kutatdsi kérdésekre keressiik a valaszt:



I. Az STRS (Pianta, 2001) mérdeszkoz adaptacidja

1. Hogyan alakul az adaptalt tanitdi kérd6éiv harom dimenzidjanak (konfliktus, kozelség,
fiiggdség) mérése magyar oktatasi kornyezetben?

2. Az adaptalt kérd6iv sikeresen alkalmazhatd magyar nyelvii oktatasi krnyezetben?

3. Megbizhatd-e az adaptalt kérddiv és az egyes alskalai?

4. Visszaigazolhato-e a kérddiv eredeti struktiraja?

5. A mérdeszk6z megbizhatd ¢és érvényes eszkoznek tekintheté-e a tanulo-pedagdgus
kapcsolatanak feltérképezésében?

Il. A tanulo-tanitdé kapcsolat vizsgalatahoz kapcsolddd adaptalt tanitdoi  kérddiv
kiértékelésének kérdéskore a vizsgalt mintara vonatkozoan

1. Az STRS mérdeszkoz alkalmazasaval milyen minéségli pedagdgus-tanuld kapcsolatokat
azonosithatunk?

2. A tanitd meglatasai alapjan a konfliktus ¢és a kozelség magas szintje is azonosithatd
egyidejiileg egy-egy tanuloval?

3. A gyermek neme befolyasolhatja-e a tanulo-tanitd kapcsolatot? Kimutathato-e nemek

szerinti kiilonbség a tanulo-tanitdo kapcsolatot célzo kérdéiv konfliktus alskalaja és a

kozelség alskala kozott?

Tobb konfliktusos kapcsolat azonosithato-e a fitikkal a tanuld-tanitd kapcsolatban?

Magasabb szintii kozelség van-e jelen a lanyok esetében a tanulo-tanitd kapcsolatban?

Milyen kiilonbozdségek fedezhetok fel a magyarorszagi és a szerbiai vizsgalatok

eredményei alapjan?
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I11. Az adaptalt tanitéi kérdéiv és a tanuloktol nyert adatok osszefiiggései

1. Van-e 6sszefliggés a tanuloi tantargyi attitidok és a tanitoi adaptalt kérddiv skalai kozott?
2. Mely tanuloi vélemények mutatnak Osszefliggést a tanitoi kérddiv alskalaival?

A Kkutatas hipotézisei

Az el6z6 alfejezetben bemutatott kutatasi kérdések ¢€s a vonatkozé Szakirodalom
eredményeire alapozva az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:

I. A tanulé-tanité kapcsolat vizsgalatahoz kapcsolodé STRS (Pianta, 2001) méréeszkoz

adaptacidja

(Hy): Feltételezziik, hogy az adaptalt mérdeszkoz alkalmas a tanulo-tanitd kapcsolat harom
aspektusanak (konfliktus, kozelség, fliggdség) mérésére (Pianta, 2001).

(H2): Magyarorszagon korabban nem keriilt még sor az STRS (Pianta, 2001) mérdeszkoz
teljes valtozatanak adaptalasara és alkalmazasara. Szabd, Rausch és Zsolnai (2019)
vizsgalatuk soran a kérd6iv rovid valtozataval dolgoztak, és eltéré korcsoportokat
vizsgaltak. A biztatd nemzetkozi torekvésekre (Fraire et al., 2013) alapozva ugy véljiik,
hogy az adaptalt kérd6iv teljes valtozata alkalmazhaté lesz magyar intézményi
kdrnyezetben is.



(Hs): Feltételezziik, hogy a teljes adaptalt kérdbiv reliabilitasa megfeleld, az STRS a tanulo-
tanitd kapcsolatot megbizhatéan méri (Gregoriadis & Tsigilis, 2008; Nur, Aktas-Arnas,
Abbak & Kale, 2018) és a kérddiv egyes alskalai megbizhatoak (Pianta, 2001).

(H4): A nemzetkdzi kutatasok (Fraire et al., 2013) eredményeit tekintve ugy gondoljuk, hogy
az STRS kérdéiv (Pianta, 2001) eredeti struktiraja visszaigazolhato lesz magyar tanitasi
kornyezetben is.

(Hs): Nemzetkozi kutatasok alapjan (Milatz et al., 2014) azt feltételezziik, hogy az adaptalt
tanitoi kérdoiv érvényesen méri a tanuld és a tanitd kozotti kapcesolatot a pedagdgus
meglatasai alapjan.

I1. Az adaptalt kérdoiv kiértékelésének kérdéskore a vizsgalt mintara vonatkozéan

(He): Feltételezziik, hogy eléfordul konfliktusosnak észlelt kapcsolat egy-egy tanuldval,
azonban egy-egy osztaly tanuldinak tobbségével szemben nem igy vélekednek a
pedagogusok (Pianta, 2001).

(H7): A szakirodalom alapjan el6fordulhatnak olyan esetek, amikor a tanulo-tanitd
kapcsolataban egyidejiileg jelen van a konfliktus magas szintje és a kozelség magas
szintje is (Pianta, 2001). Ezek alapjan azt feltételezziik, hogy vizsgalatunkban a
konfliktus és a kozelség magas szintje is jelentkezhet egy-egy tanuloval szemben.

(Hs): Az irodalom eredményei azt mutatjak, hogy a fiuk esetében tobb konfliktusos kapcsolat
mutatkozik a pedagdégussal (Gregoriadis & Tsigilis, 2008; Jerome, Hamre & Pianta,
2009), mikozben a lanyok esetében inkabb a tanito felé iranyuld kozelség a jellemzobb
(Gregoriadis & Tsigilis, 2008; Fraire et al., 2013). A szakirodalom (Hamre & Pianta,
2001; Jerome, Hamre & Pianta, 2009) azon megallapitasai alapjan, amelyek a gyermek
nemére vonatkoznak, azt feltételezziik, hogy a gyermek neme befolyasolhatja a tanulo-
tanitd kapcsolatot, az alkalmazott kérddiv konfliktus alskaldja és kozelség alskalaja
kozott a nemek tekintetében kiilonbségek fedezhetdk fel.

(Ho): Az el6z6 hipotézishez (Hg) kapcsoloddan ugy gondoljuk, hogy az esetek tobbségében a
fiakkal tobb konfliktusos kapcsolat azonosithato (Hamre & Pianta, 2001) a tanuld-tanito
kapcsolatban.

(H1o0): A 8. hipotézisiinkhdz kapcsolodoan azt feltételezziik, hogy a tanuld-tanitd kapcsolatban
a lanyok esetében a kozelség magasabb szintje mutathatd ki (Gregoriadis & Tsigilis,
2008).

(H11): Bar jelen hipotézisiink kapcsan szakirodalmi el6zményekkel nem rendelkeziink, azt
feltételezziik, hogy kiilonbségek fedezhetOk fel a magyarorszagi és a szerbiai minta
eredményeiben.

I11. Az adaptalt tanitéi kérdéiv és a tanuloi valtozok osszefiiggései

(H12): Az értekezés elméleti részében kitértiink arra, hogy az iskolai kotddés szerves részét
képezik a didkok tantargyak iranti pozitiv attitiidjei (Szabo & Viranyi, 2011).
Hipotézisiinkben azt feltételezziik, hogy Osszefliggés mutathatd ki a tanuloi tantargyi
attitidok, és a tanitoi adaptalt kérddiv skalai kozott (magyar nyelvtan, magyar irodalom,
matematika tantargyak bevonasa).



(H13): A szakirodalom alapjan (Ladd & Burgess, 2001) a pedagdgussal pozitiv kapcsolatot
kialakité tanulok jobb tanulméanyi eredményekkel rendelkeznek. Tovabba a
kutatasokbol kideriil, hogy az oOrai passzivitas a pedagogus elmarasztald értékelését
eredményezheti (Jerome, Hamre & Pianta, 2009). A fenti megallapitasokbol kiindulva
azt feltételezziik, hogy a tanuloi adatlap azon valtozoi, amelyek elsdsorban a tanulmanyi
teljesitménnyel kapcsolatosan épiilnek fel, szignifikdns Osszefiiggést mutatnak az
adaptalt tanitéi kérddiv alskalaival.

A KUTATAS MINTAI ES MODSZEREI
Az els6 probamérés
Mérébeszkoz

A kutatas soran a papir alapi Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001)
mérdeszkozt alkalmaztuk. A pedagdgus sajat nézetei €s vélekedései alapjan donthet arrol,
hogy az adott allitdsok mennyire jellemzik kapcsolatat egy-egy didkkal. A kérddiv hosszu,
teljes valtozata 28 A4llitast tartalmaz, és a tanuld-tanar kapcsolatdnak harom dimenzidjat
értékeli. A konfliktus skéla 12, a kozelség skala 11, mig a fliggdség skala 5 allitast foglal
magaba.

Az adaptalt kérddiven kiviil egy hattérkérddivet is bevontunk a vizsgalatba, amelynek
egyes tételei arra vonatkoznak, hogy az 4ltalanos iskolai tanitok hogyan vélekednek az
osztalyukban tanul6 gyermekek tanulményi teljesitményérél. Adatokat gyujtottiink arrdl,
hogy a pedagdgusok szerint a tanulasi folyamat sordn milyen modszereket részesitenek
elényben a gyerekek, és milyen tényezok akadalyozzak a tanuldk tanulasi folyamatait. A
hattérkérddiv a telepiilés nevét, az iskola nevét, az osztalyt és a tanar nevét tartalmazza,
azonban a gyermek neve nem jelenik meg a valaszlapokon. A tételek Osszeéllitasdhoz Kosané
Ormai (1998) kérd6iv-gylijteményét vettiik alapul.

Minta

Az els6 vizsgalatot egy magyar és egy szerb altalanos iskola 2. és 3. osztdlyaban végeztiik
2018 februarjaban. Mindkét osztaly magyar tanitasi nyelvii, a masodik évfolyam
magyarorszagi, a harmadik évfolyam pedig szerbiai. 50 tanuld (24 fia (48,0%) és 26 lany
(52,0%)) esetében két tanitd tolttte ki a kérddiveket az osztalyukban tanulé minden didkra
vonatkozoan.

A masodik probamérés
Meéréeszkoz

A masodik pilot vizsgalat adatfelvételét az elsd probaméréshez hasonldoan folytattuk le, a
Student-Teacher Relationship Scale (Pianta, 2001) eszkdz magyar nyelvre adaptalt valtozatat
és a tanitoi hattérkérddivet alkalmaztuk.



Minta

A masodik prébamérést 2018 decembere ¢s 2019 marciusa kozott Magyarorszagon végeztiik
el négy alsdé tagozatos osztdlyban. A masodik pilot vizsgalat elvégzését a minta
elemszamanak novelése érdekében tartottuk fontosnak. A kérddiveket két 2., egy 3. és egy 4.
osztalyban tanitd pedagdgus toltotte ki. Négy tanitd Osszesen 87 tanuldra (43 fia (49,4%) és
44 (50,6%) lany) vonatkozoan adott valaszokat kérdéseinkre.

A nagymintas mérés
Méréeszkoz

A bemutatott STRS (Pianta, 2001) kérdéiv ¢€s a tanitoi hattérkérddiv alkalmazasa mellett egy
tanuldi adatlappal is bdvitettiik a vizsgélatot. A tanuloi adatlap elsédleges forrasaiként az
SZTE Neveléstudomanyi Intézet (1998) ,Iskolai tudas” és ,Iskolai miveltség” kutatasi
projektjeihez kidolgozott adatlap, valamint az Orszagos Kompetenciamérés Tanuloi
Kérdoéivének egyes tételei jelolhetok meg (OKM 2017/2018, 2018). A tanuldi adatlap az
alabbi teriileteket fedi le: (1) tantargyi attitlidok, (2) tantargyak megitélése, (3) tanulmanyi
teljesitménnyel valo elégedettség. A tanulok a sziiléi beleegyezd nyilatkozat elfogadasat
kovetden tolthetik ki az adatlapot, amelyben kizarolag zart kérdések szerepelnek. Az
adatgyiijtést hattérvaltozok kialakitdsa céljabol, illetve Osszefliggés-vizsgalatok elvégzése
érdekében végezziik.

Minta

A kutatasba hat kdznevelési intézményt, két magyarorszagi és négy szerbiai altalanos iskolat
vontunk be, amelyekb6l 3 magyarorszagi és 11 szerbiai tanulocsoport 14 tanitdja
(mindegyikiik né) vett részt a kutatasban. Osszesen 14 tanitd 183 tanuldhoz (fit= 51,9%;
lany=48,1%) fiz6d0d kapcsolatarol rendelkeziink empirikus adatokkal.

Az online probamérés

Mérdeszkoz

Az online probamérés soran a korabban ismertetett STRS (Pianta, 2001) mérbeszkoz és
tanitoi hattérkérdoéiv alkalmazasara keriilt sor. A méréeszkoz online feliiletre torténd atiiltetése
a kutatas szempontjabol meghatarozo 1épés volt. A papir alapt kérdéivezés korlatait
igyekeztiink athidalni egy online kérddiv-valtozat elkészitésével.

Minta

Az online probamérést 2021 elején, egy szerbiai altalanos iskola két tanitdjanak bevonasaval
folytattuk le. A két tanitdé Osszesen 43 tanuloval kapcsolatosan toltotte ki az online tanitoi
kérdoivet (fiu (48,8 %) és lany (51,2 %)).

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT EREDMENYEI

A kutatas soran mas kutatokkal (Fraire et al., 2013; Gregoriadis & Tsigilis, 2008) megegyezd
kovetkeztetésre jutottunk (H;), miszerint a mérdeszkoz alkalmas a tanuld-tanitd kapcsolat
harom aspektusanak mérésére a tanité meglatasai alapjan.
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A masodik hipotézisiink (H;) igazolast nyert, mivel az adaptalt kérd6iv alkalmazhatd
magyar intézményes kornyezetben, amelyet az eredményes kérddivhasznalat bizonyit (Drugli
& Hjemdal, 2013).

A kapott eredmények azt tamasztjak ala (Hs), hogy a teljes adaptalt STRS kérddiv
reliabilitasa, valamint a kérd6éiv alskalainak megbizhatosaga is megfelelé (Gregoriadis &
Tsigilis, 2008).

Nemzetkozi kutatasok alapjan (Fraire et al., 2013) azt feltételeztiik, hogy (Hj) a
kérddiv eredeti faktorstrukturaja visszaigazolhaté lesz magyar oktatdsi kornyezetben is,
valamint, hogy (Hs) az adaptalt tanitoi kérd6iv érvényesen méri a tanuld és a tanitd kozotti
kapcsolatot a pedagogus meglatasai alapjan (Milatz et al., 2014). Vizsgalataink soran az
adaptalt STRS kérddiv 23 tételével sikeriilt visszaigazolni az eredeti faktorstrukturat (Pianta,
2001).

A kutatds soran (Hg) talalkozhattunk néhany olyan esettel, amikor el6fordult
eredményeink alapjan az is megallapithatd, hogy minél konfliktusosabbnak itéli meg a
pedagdgus a kapcsolatot egy-egy tanuldval, anndl kevésbé elégedett a didk tanulményi
teljesitményével.

Azt feltételeztik (H7), hogy a tanitd meglatasai szerint egyszerre a konfliktus és a
kozelség magas szintje is jelentkezhet egy-egy tanuldval (Pianta, 2001). Magas szintii
konfliktus és magas szintli kozelség egyiittes jelenlétét ugyanazon tanuldk esetében nem
azonositottunk.

Hs, Hg, Hio: A vizsgalt mintdra vonatkozd eredményeink a nemek kozotti
kiilonbségeket igazoltak (Saft & Pianta, 2001). Konfliktusos kapcsolat a fiuk esetében tobb
esetben jelentkezik, és mindez Gsszhangban van mas kutatok eredményeivel (Jerome, Hamre
& Pianta, 2009). Kutatasunk eredményei a lanyok esetében pedig tobb kozeli, szoros
kapcsolat észlelését mutattak, amelyrél nemzetkozi kutatok is beszamoltak (Gregoriadis &
Tsigilis, 2008; Fraire et al., 2013).

Feltételezéseink arra iranyultak (Hii), hogy némi kiilonbozoségek fedezhetok fel a
magyarorszagi €s a szerbiai minta eredményei alapjan. A vizsgalat soran a két csoport kdzott
fellelhetd kiillonbozdségek megjelenése alatamasztja az erre vonatkozo feltételezéseinket.

Az iskolai kotédés vizsgalatokat (Szabé & Viranyi, 2011) figyelembe véve,
melyekben kiemelten foglalkoznak a tanulok tantargyakhoz és a pedagogusokhoz vald
viszonyaval, fogalmaztuk meg a kovetkezo feltételezésiinket (Hi2), amely alapjan tgy véltik,
hogy Osszefliggés talalhat6 a tanuldi tantargyi attitlidok és a tanitoi adaptalt kérd6iv alskalai
kozott. Eredményeink aldtamasztjdk, hogy a tanulok magyar nyelvtan szeretete €s a tanitoi
kérddiv kozelség skalaja kozott pozitiv szignifikdns Osszefiiggés van. Szignifikans negativ
Osszefliggés van jelen a magyar irodalom tantdrgy nehézsége és a fliggdség skala kozott.
Erdekes eredményként tekinthetd, hogy a kozelség skala és a matematika kiilonéra kozott
pozitiv szignifikans 6sszefliggést talaltunk.

Azt feltételeztiik (Hiz), hogy a tanuloi adatlap azon valtozoi, amelyek elsdsorban a
tanulmanyi teljesitménnyel (De Teso, 2011) Kapcsolatosan épiilnek fel, szignifikans
Osszefliggést mutatnak az adaptalt tanitoi kérddiv alskalaival. A kapott eredményeink alapjan
a tanitoi konfliktus skala és a tanuloi segitségkérés valtozo szignifikans negativ korrelacidban
allnak egymassal. A tanitoi kérddiv kozelség skaldja tobb tanuloi valtozoval mutat
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szignifikdns Osszefiiggést. Az eredmények szerint a kozelség skala szignifikdns pozitiv
korrelacioban all a tanuldi véleményadas, a dicséretben részesités, az iskolaban tanultak iranti
érdeklodés, a kérdésfeltevés megértési probléma esetén, a segitségkérés és a tanulas szeretete
valtozokkal. A kozelség skdla és a tandrai unatkozas valtozo szignifikdns negativ
Osszefiiggésben allnak. A fliggdség skala szignifikdns negativ Osszefliggést mutat a hazi
feladat elkészitéssel, és szignifikans pozitiv korrelacioban all a tanuléi véleményadas
valtozoval. A hazi feladat készités €s a tanitoi kérdoiv fliggdség alskaldja szignifikans negativ
Osszefiiggésben allnak egymassal, valamint szignifikans pozitiv korrelacioban all a fliggdség
skala a tanuloi véleményadas valtozoval.

OSSZEGZES

A kutatas célja volt megismerni a pedagdégusok vélekedését, hogy az adaptalt kérd6éiv harom
aspektusa mentén, a vizsgalt mintara vonatkozoan feltarjuk, hogy a tanitok hogyan latjak
kapcsolatukat az osztalyukban tanulé diakokkal.

Kutatasunk soran arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a nemzetkdzi tapasztalatok
alapjan magyar nyelvii intézményi kornyezetben is vizsgalhat6-e a tanuld-tanitd kapcsolat a
pedagdgus meglatasaira hagyatkozva. Az adaptalt mérdeszkozzel végzett vizsgdlataink
tapasztalatait tekintve, és a dokumentalt nemzetkozi kutatasok (Fraire et al., 2013) alapjan azt
a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az STRS (Pianta, 2001) megfeleld szakmai timogatassal —
a mindennapi pedagdgiai gyakorlatba dgyazva — akar a tanitd-didk kapcsolatok hatékony
diagnosztikai eszkozeként is alkalmazhato lehet hazankban. A kutatas relevanciaja az oktatast
tekintve is jelentOs lehet, mivel csokkentheti az iskolai nehézségeket a tanitd és a tanuldi
kozott, segithet kisziirni és ramutatni az esetlegesen felmeriild problémékra, valamint segit a
tanitd szamara ezeket tudatositani.
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