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BEVEZETZES

A Magyar Szocialista Munkéaspart Kdzponti Bizottsaga
1982, arilisdban hatarozatot hozott a kdzoktatas fejleszfé-
sérdl.

A hatérozat alapjan kidolgozott javaglat - a tarsadalmi,
gazdasagi folyamatok és az oktatasi rendszer OJsszefiiggése
alapjéan - uj kdvetelményeket téamaszt az iskolarendszerrel
szemben ig. Feladatévéjtette, hogy az ifjusfg beilleszkedé-
pét a tirsadalom életébe a nemzetkdzi Atlagndl sikeresebben
érje el. A kOzoktatas fejleoztésérél 8z01¢ javaslat lesgzoge-
zi, hogy a gyermckok ncvclésében elsdrendii a coaldd szorepe.
A kOzoktatés osztozik a csaléddal cbbon a munkdban, szoros
ogylittmiikdést koll mogvaldsitani a c;aléqukal a gyormekne-
voléobon. ‘ .

A cpalddok azonban - c¢ltérd anyagi, szociokulturalis
holyzotiik kdvotkozményoként - igon kiilonbsz3 szomélyigégii,
klilonbdzd értolmi és érzolmi fojlottségi szinvenalon 1év3
gyormokokot kilildonok az ibkolékba,

| Ismert Osszefliggés, hogy ha a kozvetlen kdrnyezet, el-
s8sorban a csaléd és abban az anya nem tud megfeleld neve-
lést nyujtani, a gyermek személyiségfejlddésében egész éle-~
tére 82610 kéarosodast szenvedhet. A kornyezet fizikailag, br~
telmileg, érzelmileg és morélisan egyarént kéarosithatja a

gyeemeket, illetve ezek a hagésok 0ssze is fonddnak.



£
A kdrnyezetiik &ltal kisebb vagy nagyobb mértékben kérositott
gyermekek a beiskolazéskor mar nem egyenld eséllyel indulnak
azokkal a gyermekekkel szemben, akik harmonikus csalédi lég-
korben nevelkednek. A mogzavart érzelmi fejlddésmenet az is=
kolai munkéban nemcsak az értelmi teljesitményszintre hat gét-
l6éan, hanem a gyermek egész alkalmazkodé képességére is. .
A hagyoményos iskolarendszer a tanuldétdl varja el a teljes és
kielégitd alkalmazkodéast a pedagdbdgus, az iskola kovetelményei=~
hez. Ha a gyermek alkalmazkodasa nem kielégitd, magatartéasi
problémék zavarjék a tananyag elsajétitasénak menetét, hama-
rosan kialakul egy iskolai kudarchelyzet. Ez azutén tovabb
néveli az alkalmazkodasi nehézségekef. fokozza a személyiség-
fejldédés problémait, kialakul a nehezen nevelhetdség szitué-
cidja.

Azaz, a gyermek szociokulturélis hatrénya végil gyakran
a nehezen nevelhet8ségben manifesztdlddik,

A nehezon nevelhet8ség véltozatos tineteit a szilildk és a
pedagégusok gyakran nem értik meg, nem latjék az ok=okozati
osszefliggéseket. Leggyakrabban a "panaszokat" egyszeriien rossza
ségnok tekintik és bintetni kezdenek. Ezzel tovébb romlik a
helyzet: a gyermeket dacba vagy még tlinetgazdagabdb &llapotba
kergetik. Gyakran egy-egy lelkiismeretes sziild vagy pedagbgus
sajat neveldi tevékenységének kudarcat latja a gyermek tiinetei-
ben, Onmagat hibédztatja, s ha az &llapot hosszan tart, & is
neurotizalddik.

Régen ismeretes az "aluliskalézés" ténye az &llami gondo-~
zott, hospitalizAlt és peremhelyzetii gyermeknél. Oket gyakran
valdédi képességeiknél, potencidlis adottsigaiknil alacsonyabb

szinten iskol&zzék be. Az alacsonyabb kdvetelményrendszerben



lényegesen kevesebbet tanulnak meg, mint amire képesek lenné-
nek. "Felesleges" energifjukkal pdtcselekvésként agyalnak ki
olyan "stikliket", amelyekre a né&luk nivétlanabbak nem képe-
sek. A szocidlis személyiségfejl3dési menet kdzdttiik ezért
igen gyakori.

A "feliilliskol&zAs" az el8z3 forménal gyakoribb és nem ke-
vésbé artalmas a gyermek személyiségfejlddésére. Azoknal a
gyermekeknél fordul eld, akik sziildi hiusagbll, ellSlegezett
- nem indokolt = bizalombdl, az adott képességek félreismeré-
8ébd8l vagy tulértékelésébsl erejiiket meghaladé kovetelmény-=
rendszerbe keriilnek. E18bb, de sajnos sokszor csak Jjéval ké-
s0bb teljés egészében képtelenné valnak teljesiteni az alta-
lénos iskoléaban. Az éveken &t tarté kudarc-sorozat hatéséra
a gyermek nemcsak tulkorossé, hanem neurotikus vagy esetleg
szintén aszociélisaanﬁiszocié;is személyiségiivé is véalhat.

A hibés’béis@blézés tehat nemcsak egyetlen gyermek fej-
18dését, hanem lancreakcidként azt az osztllykdzOsséget is
veszélyezteti, ahova bekeriilt. Gétblja a tervszert munkat,
akakddlyozza a tobbi gyermek fejldodését a helytelen, illetve
patoldgids viselkedés-modell nyujtésaval. |

Jelentds csoportot alkotnak azok a gyermekek, akiknek a
szémara nincs megfeleld iskolatipus, mivel oktatasligylink alap
foku rendszere eddig nem volt eléggé differencidlt. Az altalé
nos iskola a maga kdvetelményrendszerével all a gyermekpopula
cid nagy tobbségének rendelkezésére. Mellette van még a kor-
rekcids 1., az elsd osztédlyosok kis hényéda részére, egyetlen

évre,



Jelenleg nincs oktatasi lehetdség:

- a normél értelmi képességili, részben sérilt gyermekek
szémara, akik az iras, olvasés, szamolés teriiletén kifejezett
gyengeséget mutatnak /dyslexia, dysgraphia, dyscalculia stb/;

- a beszédfejlddésiikben zavart gyermekeknek /dyslalia,
aphasia/;

- az idegrendszer sulyos betegségei utdn maradvéanytiine-
teket mutatd gyermekeknek;

- psychoticus és bsychotiform gyermekeknek;

- személyiségfejldodési zavarral kiizdG gyermekeknek.

Korrekcidés lehet3ség hiényadban ezek a gyermekek egy, né-
ha két szinttel is alacsonyabb iskolatipusban kapnak helyet,
mint ahova-valék. Pl. a szociokulturélisan enyhén retardélt
cigany gyermekeket gyakran taldlhatjuk a foglalkoztatd isko-
lakban; a psychotiform, &atlagos képességii gyermekeket egész-.. .
ségligyi gyermekotthonokban igyekeznek~elhelyézni, Az alap-
problémigjukkal itt sem tudnak érdemben torddni, a kovetkez-
ményes tiinetek kialakulnak, s bizonyos id3n tul irreverzibi-
lissé valnsk. Kiilondsen az utolsd két tipusra vonatkozik, hogy
csak a pedagdgusokkal vald személyes jO kapcsolatokon keresz-
til lehet ideig-6raig egy-~egy elemi alkalmazkodésra képtelen,
de atlagos, vagy atlagon fellili intellektusu gyermekeket az

dltalénos iskoléaban megtartani.



A dolgozat célja

Megvizsgalni, hogy az 1976-1981 kozotti 5 éves periddus-
ban a Bacs-Kiskun megyei Allandé Athelyezd Bizottsag munkaja-
ban hogyan jelennek meg beiskolézési'problémék, kilonds te-
kintettel az aluliskolazasi gondokra.

Vizsgalja a dolgozat, hogy:

- a népesség mely csoportjara terjednek ki az aluliskolé-
z4ds veszélyel, melyek a csoport szociokulturalis jellemzdi, |

~ az intézményes pedagdgiai nevelés milyen sajétosségéi
tapasztalhatdk a csoportban, milyen objektiv és szubjektiv
okok /s milyen egybefonédasokkal/ késztetik az iskolékat ilyen
megoldési kisérletekre,

- milyen szomatopsjchés sajéatosséagokkal rendelkeznek azok
a gyermekek, akiknek problémdit az iskola az értelmi fogyatée
kosok k8zé helyezéssel kivanta megoldani,

- milyen mentalhygiénés feladata van az oktatéasiigynek, e-

gészségligynek az aluliskolazasok prevenciéjaban.

Hipotézisek

1./ Az aluliskolézéas veszélyének Jjelenleg az un. hétranyos
helyzeti gyermekek vannak kitéve.

2./ A hatranyos kornyezetben é15 gyermekek kozlil jelent8s
iskolai kudarcot azoknél taldlunk, akiknél a szomatikus fejlé-
dés - részben vagy egészben, atmenetileg vagy tartdsan - is
zavart. |

3./ A magatartési.rendellenességek, neurotikus zavarok és
az iskolai kudarcok kdzott kétiranyu, oda-visszahatd kdlcsdn-

hatas van. Primér azonban az emotionélis élet zavara.



A ViZSgélat lebonyolitésa

A vizsgllat két szakaszban tértént.

-E188 szakaszban az dttelepitési vizsgdlatra beutalt, s

a kecskeméti Athelyez8 Bizottsag munkatarsai &ltal /pszicho-
légus, gydgypedagbgus és gyermekszakorvos/ megvizsgalt gyer- .
mekek kGzil kivAlasztottam azokat, akik a fenti team vélemé~
nye szerint nem értelmi fogyatékosok, tanulési nehézségeik
megoldésa nem a kisegité iskola feladata.

A kivélasztés sordn felhasznéltam a bekiildd iskola pedagbgiai
Jellemzését a gyermekr8l, a sziil3t81 nyert anamnesztikus ada-
tokat, a szakorvos vizsgalati eredményeit, s a pszicholégiai
vizsgalatbél az intelligencia teszt mutatdjat.

Azokbdl a gyermekekb8l alkottam igy csoportot, akik a
hasznélt "Budapesti Binet" gyermek intelligencia tesztben
nyujtott teljesitményiik alapjan elérték minimalisan a sajat
korosztélyuk atlagénak alsb szintjét, azaz intelligencia
quotiensiikk elérte vagy meghaladta a 9o-es értéket.

A vizsgélt id8szakban, 1976-1981 k&zdtt 83 ilyen gyerme-
ket taladltam. BelBliik alkottam meg az un primer csoportot.

3 esetben /2 lany és 1 fiu/ a kisegit6bdl az Altalénos isko-
laba. vald visszatelepitési eljéras soran kaptam hasonld szine
tu teljesitményt, Velllk emelkedett a primer csoport 86 fdre.

A vizsgalat mdsodik szakaszéban 1982. nyarén -~ julius

és augusztus hé'folyamén - ezt a 86 gyermeket behivtam kont-

roll vizsgadlatra a kecskeméti Gyermek~Ideggondozdba.



A két vizsghlat k626t igy maximum 5, minimum 1 év telt el.
A teljes 86 £38b81 a kontroll vizsgélaton csak 41 f8 jelent
meg, 47.67 %. Ok alkottdk a secunder csoportot.

A tavolmaradés legf8bb oka a nagy foéldrajzi tavolség
volt /bajai, kalocsai kdrzet tavolséga Kecskeméttdl loo km
felett van/, s innen keriilt ki a gyermekek kozil 23 f£8.

A vizsgldlattdl valé tévolmaradés mésik Jelentds oka
a nagyfoku sziildi k626mbésség, nemtSrddomség. /firdekl18dé-
semre néhényan Jelezték,.hogy majd akkor jonnek, ha kiildi
Sket az iskola, jelenleg nincs nagy baj, a vizsgélat csak
felesleges id8toltés, /

Négy esetben tapasztaltam kifejezetten ellenséges szén-
dékot a sziil8kben a vizsgélattal-szemben.

A megjelent 41 gyermek sziilei k&ziil néh&nyan kifejezés-
re juttatték Oromiiket, hogy flgyeljuk gyermekilk sorsét, s
kérték a tovébbi segitséget is.

13 gyermek sziilei kérték a vizsgalat kapcsén gyermekik ideg-
gondozdi, orvosi-pszichélégiai gondozasba vételét a gyakran
sulyos tilinetek miatt /dépressié, eszméletvesztések, csavar-

gasok stb/.



A 2. vizsgélati szakaszban hasznédlt mbédszereim:

- Explorédtio a szilil8vel a két vizsgldlat id8tartama kOzot-
ti id8szakrdl /tanulédsi teljesitmény alakulédsa, a gyermek ér-
zelmi, indulati életének probléméi stb./.

~ Az intelligencia vizsgélatéra a HAWIK teszt /1 esetben
volt szikséges a MAWI alkalmazésa/.

- Kreativitéas vizsgélatéara a Torrance-féle KOROK teszt.

- Személyiségvizsgélatra a RORBCHACH tes=zt.

A& vizsgdlatot lehet8ség szerint két részletben végesztem
el. & két részlet kozdtti id8 nem haladta meg a 2 napot. Az
els8 feladatnak az ismeretlen kdrnyezet okozta szorongds ol-
dédsara j61 hasznédlhatd szabad rajzot adtam, majd elvégeztem
az intelligencia vizsgélatot. Masodik alkalommal kerilt sor a
Rorschach teszt, végll a Kordk felvételére.

Ot esetben volt suikséges egy lilésben felvenni valamennyi
tesztet /ebb8l 2 esetben fé16 volt, hogy a szilé nem biztosit-
ja a gyermek megjelenését a mééodik alkalommal is, % esetben
pedig szintén utazdsi-koltség problémadx miatt/.

A vizsgélat Ossz id8tartama egyénenként 2;3 bra kozott
mozgott, a gyermekek pszichés tempdjatdl, faradékonysagatol

fiiggben.
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A TEMA SZAKIRODAIMI. A LA PJ A I

Elméleti kérdések

1./ A_szakircdalom Sttekintése

Lidia I.Bozsovics a "Gyermeki fejlédés szocidlis szitudcidja”
Co tanulményéban Vigotszkijra hivatkozva foglalja Cssze a kdr-
nyezetiuobjéktiv hatasok és a gyermeki pszichikum, a szubjek=
tum sajétos, bonyolult, dialektikus kapcsolatéat. A gyermek
pszichikus fejlddésének megértéséhez sohasem elégséges csupan
azoknak az objektiv feltételeknek az elemzése, amelyek a gyer-—
mekre hatnak, hanem elemezni kell azokat a pszichés sajatossée-
gokat is, amelyeken kergszt&l ezeknek a feltételeknek a hatéasa
mintegy megtorik. Ahhoz>tehét, hogy megértsilk a kornyezet ha-
tésat a gyermek életkori sajatossagainak alakulésébén, nemcsak
azokat a véltozdsokat kell tanulminyoznunk, amelyek a gyermek
kornyezetében végbementék, hanem azokat a vé&ltozésokat is, a=-
melyek magéban a gyermekben zajlanak le, és amelyelk meghatéroz;
z8k a kornyezet hatésénak jellegét a gyermek pszichikus fejlé=

désének tovabbi menetére. Vigotszkij bevezette a "fejlddés szo-

ciélis szitulcibdja® fogalmit /a fejlddés belss folyamatainak és

kulsb feltételeinek életkori szakaszokra tipikus egyuttese, a=

mely meghatédrozza a pszichikus fejlddés dinamikédjét a megfele-



[0}

16 életkori szakaszban/, s osztotta azt az elképzelést is,
hogy a szubjektum érzelmei és élményei kozott mély belsd kap-
csolat van, az érzelmek és a késztetések szét nem véalaszthatd
egységet alkotnak,

A gyenge tanulményi el8menetelil iskolésgyerekeket vizs—
pélva megéllapitotta, hozy tulnyomd tobbségiit mélyen intellek-—
tudlis lehet8ségel alatt teljesit, vacyis negativ érzelmi vi-
szony alakult ki bennilk a tanuléssal és az iskoléval szemben.

Maga a negativ viszony #s jellege mindeuekeldtt két koriil-
ménytSl fligg: egyrésztAattél, hogy a tanulés ténylegesen meny-
nyiben hatérozza meg a tanuld helyzetét az 8t korilvevd embe—
rek kozdhtt és hozzajuk fiiz8d8 kapcsolatét, mésrészt attdl, hogy
milyen mértékben képes a tanuld megfelelni az iskdlai kovetel=
ményeiknek. Az iskoliskoru gyermek helyzetét az iskoléaban, téar-
sal kozOtt, cde otthon a csalédban is tanulminyi eredményessége
alapjén értékelik. Ha bérmilyen ok kovetkeztében nem tud sike-
reket felmutatni, erds érzelmi reakcidval vélaszol, konfliktu-
sokba sodrédik tanéraival, sziileivel, térsaival, de Snmagaval
is. Tehdt a rossz magaviselete gyakran ugy jelenik meg, mint a
tobbiek hozzé vald vissmonya elleni tiltakozds, mint sajdtos re=
akcid a balsikerre, kisérleti eszkdz onmaga megerSsitésére sa—
jét maga és mésok eldtt. Nemcsak a kézésség jellegzetességei=
t6l flgg az, hogy a kozdsség miként hat az egyes személyekre,
hanem attél is, milyen helyet foglal el a gyermek a koz0sség
életében és tevékenységében. Ha a kornyezet kovetelményei el;

lentmondasba keriilnek a gyermek sajat szikségleteivel /pl. is-



kolaéretlen tanuldknédl/, az ellentmondasos helyrzetre a gyerme-
kek viselkedésében negativ tulajdonségok kezdenek kialakulni,
hogy viszonylagos helyliket a kOzOsségben megbrizhessék. A pe-
dagbgiai munka sikerességéhez tehdt eldszdr a gyermek belsd
pozicibjat kell megvaltoztatnunk, viszonyét a valdségnak ahe
hoz a jelenségéhez, amely szamara dontd fontossagu.

Stephen Wiseman "A kornyezeti hatrény és a tandr" c. cik-
kében az iskolai héatrényos helyzet kapcsolatémak néhiny aspek-
tusat elemezve leszdgezi, hogy a hatrédnyos helyzet elleni harc
nak "kétfrontosnak" kell lennie:

- az olthoni hatésnak, a szil8knek az oktatéssal ¢s az is
koléval kapcsolatos attitidjét megvaltoztatni,

- az iskolai munkét hatékonyabbd tenni a hatrényos helyze
ellensulyozasara.

Hipotetikus &llitésa, hogy a szlléi attitid és a tanuld
iskolai teljesitménye kozotti Osszefiggés tulajdonképpen oksém

gi kapcsolat, amelyben ~ féként kisiskoléas korban - az attitiid

tekinthetd a teljesitmény okénak, azaz a teljesitmény csak oko

zat. Az iskoléknak, a pedagdgusoknak tehdt minden erejliket lat
ba kell vétni, hogy eldsegitsék a szililékben a tanulassal szem;
beni pozitiv attitid kialakulasat.

Hangsulyozottan emeli ki, hogy ebben a munkéban kulcsszerepe
az 6vodaknak és az &ltalénos iskoléknak van, mivel a kdérnyeze-
ti hatrany legsulyosabban a gyermekkor legkorabbi éveit befo-
lyédsolja, féként az anyanyelvi ismereteken keresztiil. Az is-

kola szerepe a tandr személyiségén keresztiil hat, s a tanuld



motivacidbeli valtozasai befolyésoljak alapvetden a teljesit-
ményt és a fejlddést. A tanuldk motivacidbeli kililonbozlségei
teszik lehetetlenné a kognitiv tesztek eredményein alapuld
eldjelzéseket az iskolai életben.

Kulcsar Tibor az iskolai teljesitmény pszicholbgiail té-

nyez8it vizsgald konyvében figyelmét a gyenge tanulményi ered-—
ményt elért gyermekekreA6sszpontositja° Vizsgélja, hogyan tud-
nd az iskola az eredményesebb tanulds feltételeit biztositani,
megeldzni a kudarcot, a lemorzsolddast, az inadaptécidt. Hange-
sulyozza, hogy az értelmi tényezdk csak részben hatirozzdk meg
a tanulas eredményességét. Szamos tanuld gyenge elémenetele
féként a kedvezbtlen extraintellektudlis tényezlknek /fokozott
érzelmi labilités, hidnyos iskolai motivacid, a tanulds irdnti
negativbedllitdédas, Onszabalyozasi zavarok/ a kovetkezménye.
Az iskolai kudarcok lekiizdésére a tanuld pszicholégiai profilQ
Jjénak ismeretében az egyéni bandsmbédot, aktivizdldst jeldli
meg. Az agy latens lehet8ségeit csak az aktiv tanitasi, tanu;
lasi mbédszerek alakithatjék valddi, tényleges, értelmi eszké;
z0kké. A tanuld értelmessége és kompetencidja sajat tevékeny;
ségének az eredménye, az iskolédban tehéat fel kell szémolni a
didaktikai dogmatizmust.

Dr. Erdss Laszl6=dr. Hans Lowe az iskolai kudarcokrdl irt

konyvben kifejtik, hogy az iskolai bukés csak csucsa egy hosz—
szan huzdddé folyamatnak, a személyiség alapjait rombold ku-

darcélménynek, a pszichés fejlddés lassulésénak. Keresik, mi-




lyen csalédi struktura, milyen szocidlis mutatdk, Oroklési és
egéezséglizgyl adatok 4llnak az iskolai kudarcok hatterében;
tudunk—e valamit el8jelezni a gyermekek személyiségfejlédése
alapjan az iskolai teljesitmény vérhatd alakulédsardl; a peda-
gbgus pedagégiai kulturdltsiga cstkkentheti-e a kudarcot val-
16 fiatalok szdzalékdt iskolainkban; s egydltalan, milyen tér—
sadalmi elvarésrendzzerbe agyszddik bele az iskolai teljesit-
mény, a siker és a kudafc°

Hajnal Agnes és Véczi Péter aszt keresik, hogy az IQ mel-

lett milyen extraintelléktuélis tényendk kapnak scerepet a ta—
nulményi eredmény meghatirozasiban. Eysenck hipotézisébdl ki-
indulva figyelik az extroverzio~neurocticités -rigiditas hatd-
sait a teljesitményre. Megallapitottdk, hogy az intelligencia
szignifikéansan meghatérozza a tanulményi eredményt, de a kor-
relacid messze nem éri el az 1-t /0,0l szignifikancia szinten
hatérozza meg a tanulményi 4tlagot, a kapcsolat a matematiki—
val és a fizikdval a leger&sebb/. Feltételeshetd tehat, hogy
a teljesitmény nemcsak az intellektudlis tényez8k fiiggvénye.
Megéllapitjék, hogy a neuroticitds ndvekvd értéke a teljesit;
mény csbkkenésével jar mindkét személyiségtipusnil. A rigidi-
tés /értelmezését f8ként mint a viselkedés intenzitésat alkalé
mazva/ az introvertdltaknil alacsony értékben kedvezd hatésu,
nig az extravertéltaknél a magasabb értékének van teljesitmény-
emeld hatésa.

A kapott eredményekb8l levonhatd predagdgiai kovetkezteté—

sek lényege, hogyan lehet kikiiszdb6lni mind a tartés tultelje~-



sitést, mind a képességekhes mérten csokkent produktivitast.
A teljesitményoptimum létrehozésa érdekében a kiilonbdzd szew-
mélyiségli tanuldk eltérd bandsmédot igényelnek.

Introvertéltak teljesitményre serkentése helytelennek
létszik, f8leg kényszer és bintetés alkalmazéséval. A nem ri-
gid introvertéltak amugyis képességeiket meghaladd teljesite
ményre hajlamosak, a rigid introvertéltak viselkedése pedig
az er8s motivéltsag kovetkezményeként még merevebbé, gdrcsd=
sebbé vélhat, és ez a belgeuLtmenJ tovabbi csdkkenését ered-
ményezheti.

Valdszinlleg az ellazult, nem teljesituényorientalt lég-
kor kedvez mindkét csoportnak. A nem rigid extrovertiltaknil
hasznos lehet a teljesitményorientalt, versengésre késstetd,
autoriter légkdr.

A tanulményi étlag és a magatartds jegy kozdtt nagyon
szoros korrelacidt taldltak /r=0,546% p  o0,0l/. E& azt je—
lenti, hogy a min8sités nem t31lti be elvi funkcidjét, hiszen
nem més, mint a tanulményi &tlag ujraosztalyozisa!

A tanulmanyi atlag és a sZorgalom—jegy korrelacidja = is-
igen magas /r=0,6758/, vagyis a taniri megitélésben a jOl ta-
nuld gyerekek szorgalmasak, a rosszul tanulék lusték. A képes—
ségek és a teljesitmény kozotti diszkrepancia nem fejezddik
ki.

Alvin Zander és Elmer Van Egmond az intelligencia és a

szociélis erd Osszefiiggéseit vizsgélta. Felvetették a kérdést,

az értelmi kepessegok kildnbségei kapcsolatosak—e a gyermekek



interperszondlis viselkedésének kllonbségeivel; a magasabb
intelligencidju gyermekeknek nagyobb-e a szocidlis hatdere—
je, a képessége mésok befolyésolaséra. Feltételezik, hozy as

intellipgencia meghatirozott tipusu interperszonilis viselke—

dés oka lehet, s keresik, hogy miben tér el a kiilonbdénd s5z0-

cidlis erejii és intelligencidju gyerekek viselkedése.
Kisérletelk alapjén bebizonyosodott, hogy a szocidlis

erc es az intelligencia koOzdtt nincs nagy korrelécid /fiuknil

0,20; lany Foknal 0,28/, egymistdl eléggé fliggetleniil vAltoznak.

_,\

A korrelacid azonban o¢,ol-es szinten gnifikdns, tehat axz

(ﬂ

okosabb gyerekeket az ert dellemzi az a tlrekvés, hogy nagyobb
szoclalis erfre tegvenek szert, mint a kevésbé intelligensek.
A kisebb szocidlis erejﬁ, alacsonyabb intelligenciéiu gverekek
a csoporthan a legpasszivabbak, az ettl eltérd kombindcidju
gyermekek viselkedése szignifikénsan nem kiildnbdzdtt egymés—
t6l. A csoportokban mutatott viselkedés szempont jabdl tehét
egyenld értékii a magasabb intelligencia vagy a nagyobb szoci—
alis erd birtoklésa. A dolgozat utal arra, hogy - fllént a
fiuk vigelkedésében -~ a szocidlis erd fontosablb szerepet 401t
be, mint az intelligencia, azaz a szocidlis erd viselkedés—
meghatérozd szerepe a dontd az iskolai életben!

Gegesi Kiss Pal a klinikail pszicholdgidrdl sz616 munkéi-

ban sokoldaluan fejti ki, hogy a személyiség normalis kialaku—
léséhoz és tovébbfeledéséhéz elengedhetetlen /ép biolégiai,
anatémiai, élettani viszonyok mellett/, hogy az egyént az o-
gyedi élete kezdetétll folyamatosan megfeleld kiils$ kdrnyesze

ti ingerek, rédhatésok érjék.



A mai ember szempontjabdl a kdrnyezet lényegében tarsa-
dalmi kdrnyezet, ebben helyezkedik el a gondozés, a szoktatés,
a tanités, az oktatés, és ezek egysége, a nevelés. A nevelés
célja a személyiség cgéozséges fejl3désének eldsegitése. A
mai iskola csak egyik eszkbze a személyiség nevelésének, a
tarsadalmi emberré nevelésnek. A gyermek személyiségének ki-
vénatos irényu nevelését az iskola egymaghban nem tudja el-
végezni.

Az iskolai hatésok is lehetnek kedvezdtlenek a gyermek
személyiségfejlidésére. Az iskolai Artd hatésokat Gegesi Kis
P4l két forméra killdniti el: Abszolut &rtd hatésnak nevezi

az iskola részér8l a gyeormeket ért kéros ingereket, illetve

az olyan ingerek kivéltotta izgalmakat, melyeket még a nagyon
jé toleranciéju gyermck sem tud elviselni baj keletkezése néle
kiil, Ilyenek pl. a nem megfelels személyiségii tandrok részé-
rél érkoz8 durva &rtalmalr, az iskolatérsak komolyan sértd ma-
gatartésa okozta ingerek, a sziildk 4ltal t&masztott tulterhe-
16 eredményre torekvés stb.

Relativ iskolai &rtalrmalion azokat az iskolai hatasokat érti,

amelyeket csak bizonyos aktuédlis személyiségii gyermekek nem
viselnek el személyiségzavarok nélkiil. Olyan gyermekekr3l van
sz, akiknél a személyiségstruktura egyes elemei - £dként az
érzelmi elem - fejl8désiikben elmaradtak. A fejlédésmenetnek
€z a zavara az artd, kérosité csalédi, vagy csaléddon kiviili
kdrnyezeti hatésokra tortént. Ilyen relativ artalmak pl. a
magas osztalylétszémok, bizonyos iskolai fegyelmi helyzetek,
a tanulminyi eredményt jelzd felelési, értékelési rendszer
hiényosségai stb. |



A relativ &rtalmak kifejtik kedvezStlen hatésukat akkor is,
ha a gyermek személyiségfejl8dése korabbi életéveiben megfe-
leld volt, a csaldd azonban nem tudta az iskoléba kerild gyer-
mekkel az uj koriilményekhez igazodd banésmbédot kialakitani.
/tulféltés, tulévés, vagy éppen teljes magérahagyés az is-
kolai feladatokkal valb birkdzésban/.

A relativ és abszolut iskolai &rtdé hatésok megeldzégé-
re a gyakorlatban kevés lehet3ség van. A nehézség f8leg ab-
b6l adbédik, hogy az iskoléba bekeriils gyermekek személyiség-
strukturdjdt a személyiség nem ismeri, s kés3bb is kevés le-
het8sége ven megismerni, igy a személyiség fejl8dése szem-
pontjabdl egyénileg nem tﬁd foglalkozni a gyermekekkel. A
foglalkozés csak csoportos lehet, de ez is nehézségekbe lit-
kdzik. Az egyméstdél rendkivill eltérd aktualis személyiségii
gyermekeket azonos, sematizélt mbédszerekkel kénysze;ﬁlnek
kezelni a pedagdgusok. Jelenleg emiatt sok gyermeknél elke-
riilhetetlen, hogy mér az elsd osztélyban meginduljon a re-
lativ artalmak sorozata, amely azutén az egész iskolai &let
alatt kedvez8tleniil hat a gyermek személyiségfejlbdésére.

Az iskolai &rté hatésokat nem lehetséges adminisztrativ uton
megszintetni, csakis a kirnyezet és a gyermek harmonikus ér-
zelmi egységének, a pedaglgus és a gyermek egyénj, személyes

kapcsolaténak kialakitésaval.

Fogalmak

Az ép és fogyatékos értelem hataranak szoros vagy tag

megvondsa szémos veszélyt rejt magéban.



A jelenleg elfogadott felfogés szerint az értelmi fogya-—

tékossag a kozponti idegrendszer fejlddését befolyasold Orok—
letes és kdrnyezeti hatédsok ereddjeként alakul ki, amelynek
kovetkeztében az adott népesség étlaéétél az elsd életévektdl
kezdve szimottevden elmarad és amely miatt az Snéllé életvezé-
tés jelent8sen akadélyozott.

Kifejez8dik a definicidban a kéreredet lényege: a kGzpon-
ti idegrendszer fejlddési zavara, amelynek létrejéttében gene-
tikai és pre-, peri~, és postnatdlis exogén hatésok jétszanak
szerepet.

A kérfolyamat megnyilvanuldsét 3 £8 kritérium jellemzis:

- Az 4ltalénos intellektudlis képesség, az értelmi telje=
sités szémottevd csokkentsége. Ezt psychometriai médszerekkel
lehet meghatérozni. A szamottevd elmaradést, az alultéljesi_
tést - az értelmi szint normdlis eloszlésa mellett, amikor az
4tlag loo IQ, 1 standard devidcidé /S.D./ pedig 15 pont - 2
S.D., tehdt 7o IQ alatt fogadunk el.

Fontos hangsulyozni, hogy a psychometriai kritérium, azaz az
1Q ¢nmagéban nem elégséges az értelmi fogyatékossag meg&lla—
pitéaséhoz.

_ & szocidlis kritérium is éppolyan jelentds a defini-
cidban: az életvezetés jelentds akaddlyozottsiga. Egz kifeje-
zi a fogyatékos ember nagyobb fliggdségét masoktél, rautaltsi-
git a tarsadalom tamogatasara, nehezebb beilleszkedését, One

4116 életvitelre vald képtelenségét vagy korlatozottsigat
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Csak azokat az életvezetési, beilleszkedési nehézségeket le;
het tekintetbe venni, amelyek a mentédlis gyengeség kovetkez—
ményei. Ezzel lehet megkiildnboztetni a psychozisoktdl, devi=
&dns magatartisformdktédl.

A szocialis inkompétencia mértékét még nehezebb objek;
tiv mbédon megragadni és mérni, mint az 4ltaldnos értelmessé—
get az intelligencia tesztekkel. Gyermekkorban pedig megbize
hatdéan el8reldtni, hogy ki lesz életvezetésében akaddlyozott,
még nehezebb. /Annak ellenére, hogy létezik standardizilt méw
réeszkdz a szocidlis érettség vizsgdlatara is./

Mivel a tarsadalom, a szocidlis kdrnyezet elvarasai mine

den életkorban mésok, az iskolds koruaknil az iskolai siker—

telenséget ‘ 1s lehet szocidlis, adaptiv kritériumnak

tekinteni.‘

Az iskolai sikertelenség és a késSbbi, felnSttkori szo; '
cidlis alkalmazkodési sikertelenség sem szikségszetiien esik
egybe. Nehéz eldre jelezni, hogy a sikertelen gyerekek kozul
ki fog felnSttkorban jobban megfelelni a tarsadalom felndttek—
re vonatkozd szerepelvérésainak. Az értelmi fogyatékosok tar-
sadalmi boldoguldsadt sem csupin az értelmi képességek hataroz-—
z&k meg, hanem extraintellektuilis funkcidk is, amelyekkel az
egyén kompenzdlja az intellektudlis deficitet. Az extraintel-
lektuélis, motivacids és embcionédlis tényezbk pedig jelentds
mértékben a nevelés fﬁggvéhyei!

:.A 3. kritérium: g fogyatékosségnak az els8 életévektsl
kezd8d8 megmutatkozésa. Ez a krlterlum a dementidktdl es

psychdézisokt6l vald megkulonbozteteset biztositja.



Aszerint, hogy az agyfejlédés meghatirozott szakasziban mely
alapstrukturék kialakulédsa torténik, vAltozik a sériilésre é-
piil8, specifikus tineti kép /idegrendszer organizédcidjanak
¢letkor specifikusséaga/. A 2-7 életévig kialakuld idegrend-
szerl sériilések, fejl8dési zavarok rendszerint az Altaléanos
értelmesség sériilésével jarnak egyltt, s igy értelmi fogya-
tékossighoz vezetnek. Az idegrendszeri strukturdk fejl8désé-
nek lezédruldsa utén keletkezett seruleuek inkabb réscképes—
ség kiesésekkel, motivacids zavarokkal, a figyelem koncente—
racid gyengiilésével jérnak ecgylitt, igy kozvetve veretnek ta-
nulasi akadélyozotitséghoz.

mentalis retardacid alma. hasznilata a -
A tal tard 6 fo a ha lata P0-55 IC

kozotti Svezetbe tartozék esetében adekvit. Tehat =1 és -2
S.D. kozotti, azaz nem szamottevl értelmi elmaradisrdl van
szb, amely altaléban a kedvez&tlen szociokulturilis hatésolke—
ra jon létre, s az élétvezetést dontSen nem befo%yésolja. Ne-

vezik enyhén v15521m°radottakuak is Oket.

A retarddlt fejlddés menetében &ltalédban a feijlldés tem—

’

péjéban van a zavar, a lezajlds menete, szerkezete olyan, mint
a normélis fejl8désnél. Az értelmi fogyatékossig esetéhen a
mennyiségl differencia mellett jelentds mindségi kiiltnbségek
is megtaldlhaték. A min8ségi eltérés annil kifejezeltebb, mi-
‘nél sulyosabb az értelmi fogyatékossag.

A mentélis retardicid esetében a fejlesztéssel az Hlla-
pot megszilintethetd, a fejlédési hétrany behozhatd, mig az ér-
-telmi fogyatékossag irréverzibilis folyamat. /Természetesen a

korlétozott fejlesztési 1ehét65égeknek'itt is nagy szerepik ve
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Az ebbe az oOvezetbe esd személyck élményfeldelgozis
noédjaban, alkalmazkodaséban, életvezetésében dontd szerepetb
jatezanak a teldeSIUmenyt befolyasoll személyiségvonisok, Bie
zonyos vondsaik akcenthlhatjék a fogyatékosségot, tehat a le-
hetséges intelligencia szinthez viszonyitva alacsonyabb tele-
Jjesitményszinten rigzitik, igy végll az alacsonyabb szintet
irreverzibilissé teszik. Ebben az dvezetben lechebséges en-
nek forditcottja is, az, hogy bizonyos személyiségvondsok kome
penzéljil az enyhe elmaradist az un. "vivd funkcidékkal®. A
beilleszkedésnek ezek a "vivs Funh0101" elsdzorban a szabaly-
kdvetésnek, a mintakdvetésnek, a helyzeti alkalmarkodisnak
a készségel,~lehetlvé tesrik a kielégitl tarsadalmi beillesze
kedést.

Nem irreverzibilis értelmi fogyntékossigs

Pseudcdebilitas. Olyan intellesktudlis elvérisok, inadeke

vét teljesitmények megjeldlésére szolghl, amelyek az értelmi
fogyatékossag litszatat keltik, pedig csak kﬁvetk@zményei va—-
lawely speciflis részképesség-kiesésének, vagy magatartési
zavarﬁak. ' '

A hagyoményos pszichidtrial meghatirozésban a pseudode-
- bilitast a konverzids tiinetképzddésbe soroltédk "hiszteroid
pszichodebilitas® névenA/Mérei/. Az.volt a feltevés, hogy ha

a konfliktus jelképes testi megjelenitése hisztériis bénulés,

\Y}

vaksdg formijéban lehetséges, akkor éppen igy lehetséges &
értelmi milkkddésnek a pszichogén besziikitése is. & ha a hisz-
térids vaksig esetében a beteg annak a tudattalan impulzus-

nak engedelmeskedik, hogy "ne kelljen latnia valamit", éppugy
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engedelmeskedik'anﬁak a tudattalan impulzusnak is, hogy “ne
kelljen megérteni valamit™. Ennek a tudattalan Skondémidnak
felelne meg a pszeudodebiiités. Kovetkezményeiben végrete-
sebb, nint sok mas lkonverzids tlinet. Pl. A pszichogén vaksag
nem okov irreverzibilis kovetkezményeket a szem akkomodéciés

mik&désében, de a pszichogén értelml zdrlat megfosutja a gye-

’,

reket éppen az adott funkcid gyakorlisénak és fejlesztésének
kitintetett szakaszdban a fejlddés lehetlsépétdl, és igy rész.
legesen jﬁvétehetetlen kOvetkezményekkel jar. Az ujabb irodal-
mi adatok lényezében nen valtozlattdk meg ezt a feltevést. A
pszeudodebilitas eseteiben gyakrabban taléllak minimdlis agy;
kérosddést, mint az alacsony, de normélis /mentélis retardé-—
c1d/ Gvezetben,

Dontéen pszichogén torténés tehdt a psreudodebilités, és

oo »s

elsGsorban a kOinyezettel dsszefigesd k

N

rosodas.

Szereteltlen kirnyezetben kbnnyen alakulnak ii olyvan fe—
sziiltsépelhiritési mddok a gyerekelnél, amelyek rontjik =z ér-
velni teljesitményt és azt eredményezik, hogy a gyermek mélyer
képessgégel alatt teljesit.

A pszeudodebilités tehétva normidlis gyermekeknek olyan
neurotikus tilnetképzfdése, amelyben maga az &értelmi togyaté-
kossdganeurotikus tinetegyiittes.

/Van Torditott helyzet is: a debilisek esetében nem a debili-
tas jelenik meg, hanem a neurotikus tilnetek mutatkoznak a de-
bilitasnak, mint hédtrényos helyzetnek a Wovetkezménveként. A

’

debilitds béznisén kialakuld neurotikus szuperpozicid létre—

4

jottének feltétele az inferioris.helyzct megélése./
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A tanulasi nehézségek okai

Az elsd osztélyosokkal szemben témasztott kdvetelmények
megkivénjék, hogy a beiskolézott gyermek szomatikusan, men- ,
télisan és érzelmileg érett, iskolaképes legyen.

A gyermekek érzelmi, magatartési, szociélis érettségével szen-
ben témasztott beiskoldzési kdvetelmények magasak. A kisgyere
mekeknek képeseknek kell lennidk a fizioldgiai és érzelmi
szilkségletek kielégitésének tartés halasztéséra /pl. mozghs,
Jatékigény/, viselkedésiikben az érzelmi vezéreltség dominane
‘ciéjét fel kell vAaltani az akarati vezérlésnek. Szabélyokhoz
valdé alkalmazkodésra, feladattartésra, teljesitményigényre
van szilkségiik és nagyoh er8s megismerési motivéciéra, hogy
meghlljék helyiiket az iskoléban.

Az érzelmi, viselkedési jellemzdk hidnyosségai lassabban
vagy gyorsabban, de transzferélédnak a megismerési funkcidkra
is, 8 fellép az elmaradés a kdvetelményekt8l, a kydarcélmények
sorozata. Ennek hatésa a személyiségre:'frusztélhatéség, ag-
ressziv impulzusok a téhrsakkal és a pedagdgussal szemben,
szorongésos tiinetek.

Iskoléba keriiléskor a gyermek megtanulja, hogy az osz-
talyban el8irt szabélyok éieriqt kell tarsaival egylittmiikod-
nie, 8 hogy tanulési teljesitﬁénye alapjan fogjhk megitélni.

Az iskolén beliili térsas kdlcsdnhatéasok soraban alakul
ki a tudatos és nem tudatos normék és kbtelességek hatéséra
a “diék szerep". Eztva szerepet is szankcibk témasztjék ali,
8 kiildnbozd elﬁérésokkal~Jeilemezhetﬁo
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Megtanul a didk szémitani arra, hogy a vele ine
terakcidba 1ép8 személyekben a megkovetelt viselkedés telje=
sitése, vagy az attél vald eltérés Jutalmazast, illetve biin—
tetést valthat ki. Azoknél a gyermekeknél, akik a csaladi
otthonbll és az 6vodabdl ugy keriiltek ki, hoéy az ott alkai—
mazott normék mintegy el8készitették az iskolaiakat, nyilvéan
nem jott létre szerepkonfliktus.

Igen sok esetben azonban -~ f8ként g tanyai kdrnyezetben
€186, Ovodéba nem, legfeljebb csak iskolael8készitébe jart -
gyerekek nemcsak hogy gyakran gyokeresen ellenkez8 elvéris
és normarendszerben ndttek fel, hanem a szoclalis retardécid
miatt kevéssé szenzibilizdldédtak a nonverbalis normakra és
elvarasokra. Nem érzékelik viselkedésiik, magatartasuk "mise
séglt", rendellenességét, csak az eredményt veszik észre, a
szankciot tapasztaljék f4jon, értetleniil. Azaz az iskolai é-
let normainak interiorizacidja lesz zavart, mivel-ag uj ko=

z0sség elvardsrendszere a csaladdihoz Viszonyitva szerepkonf

liktust hoz létre a gyerekben.

A két erds és Osszeegyeztethetetlen tendencig altal elet;

rehivott konfliktus a viselkedés akadozésaban, 1ngad0aasaban,;
valamint fesziiltségben és gatolt allapotban nyilvénul meg M.
L. Gomelauri/.

A konfliktushelyzetet a gyermek sulyos érzelmi fesziilte
ségként éli &t, s mint minden negativ érzelem, g telge51tmenyx
romlasdhoz vezet. Tehédt a gyermek szoclokulturdlisan eleve

hatrényos helyzetét, elmaradasatatelge51tmenyben €z a tenyezo

tovabb rontja.
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A tanulési.gétoltségra, viselkedési anomélidkra egyarént
fellép a pedagdgus szankcidja, mivel az 8 feladata az iskola
Jogos térsadalmi elvarésainak, tudatosan véllalt kStelességei-
nek az ellendrzése - amelyet a konfliktus kapcsén viszont a
gyermek inkA&bb jogtalan elvarésnak, tudatoéan atélt kényséerw
nek érez,

A szankcibk elkeriilésére " igyekszik a gyermek a lehetd
legteljesebdb inaktivités &llapotéba huzdédni, hiszen ha semmit
nem csinél, abban a rossz is kevesebb lehet. Amikor dolgozni
kényszerill, olyan nagyfoku szorongés lép fel, hogy teljes ew.
rejét annak a lekiizdésére kondentrélja és nem a feladatmeg-
oldésra. ,

Mivel az én-kép cnergetizfld funkcidja ilyen esetben nem
miikkédhet adekvétan /pl. nem hagyhatja abba az iskolébajérést,
hogy megvédhesse Onmaghrdl alkotott j6 én-képét, - a gyakori
szomatizAlésok egyébként erre tett kisérletek/ vagy inadekvét
kompenzéciés terlileteket keres, vagy -&tértékeli, azaz leértée-
keli onmaght, hogy a kialakult viselkedésével én-kép Ssszhang-
ban legyen. |
Mindkét megoldési kisérlet igen kéros és veszélyes.

A gyermeknevelésben és a pedagdgidban az empatibnak kii--
18ndsen nagy jelent8sége van, mert a killonb3z8 koru gyermekeck-
nél tobbé<kevésbé fejletlen a szocillis viselkedés és a ver-
balizécid..Igy a gyermekekkel vald kapcsalatban nagyobb em- -
patiéra van.szilkség, mint a-felnSttekkel valé interakcibkban.,
A legjobb széndék mellétt-ié gyakran”nem értik meg a feln8ttek
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a gyermek kilonféle szikségleteibll szérmazd inditékokat és
reakcidkat. Nagyon sok az anyail megértési zavar is, hatmég

4 - 4

a kozOsségben nevelkedd gyermek és 6vénd, tanitdénd kozdtti!
A1taldban tulzottan hamar reagédlnak valamely zavard koriile
mény megsziintetésére, mieldtt igazin megértenék a gyermek

valdésdgos szandékat, elnyomni vagy jutalmazni igyekeznek a
gyermek megnyilvanuldsait. Sok szorongést, mozgdsos nyugba-

lanséagot, értelmetlennek 1a5szd mozdulatot vagy szokdast, vie
selkedésformdt is meg lehetne érteni, ha eredményesebb lenne
a beleélés a gyermek lelkidllapotéba.

A nevelési probléméx megoldésdban sokkal kevésbé érvé-
nyesil az empatia, mint amennyire sziikséges lenne. Nemcsak
a nevelésben, az oktatésban is igen fontos sxerepe van az el
patidnak. Az oktatés célja, hogy a kapott ismeretanyag és
Osszefliggésrendszer segitségével a gyerekek onélldan tudjanak
élni és probléméikat megoldani, tudjanak kovetkeztetéseket
levonni. A teljes logikal Osszefliggésrendszer kialakulésa
ritkdn torténik meg az iskola koriilményei kozdtt. Csak a te-—
hetségesebb és szorgalmas tanuldk érik el a legmagasabb szin-
tet, de &ltalaban 8k is képtelenck az alkalmazasra ¢nélldan,
nem tudjék beépiteni tudédsukat mindennapi tevékenységiikbe. Az
oktatasnak ez a gyenge hatasfoka alsd tagozatban gyakran komQ
munikécids probléma - ha kiiktatjuk az érzelmi és motivacids
tényez6ket ~ igen sok félreértést és z0kkendt eredményezhet

a kognitiv folyamatokban, amely azutén akaddlyozza az ismere-—

tek rendszerezését.



A megértés hidnya az alsébagozatosokndl leggyakrabban
nonverbalis jelzésekben tikrdzédik /pl. a nyugtalansdg foko-
z0désa, a figyelem elterelédése/. Az empdtiasan figyeld ta;
nér észreveszi a nemértés feszililbségét, s tudja korrigalni,
mig a kevésbé érzékeny pedagdgus mir csak a végeredmény gyen~
geségébll kivetkeztethet a folyamatban tértént zdkkendére, U~
tolag gyakran mar lehetetlen megtalélhi, hol akadt el a meg-
értés, mely fogalom vagy Osszefliggés megértése volt hibéas.

A megértési nehézségek egyediek = a tipilkus nehénségek-

.o ’, ’

re nyilvéan a pedagbgus felkészll az Ora menetének alakitisim

v

ban -, tehdt gyakran egyedileg kell megoldani a megértés és
a tanulads problémijat a gyerckeknél. Erre sajnos nem minden
esetben van lehetfség, vagy nem minden esetben tartja a peda-
gbdgus sajat feladaténak. El8fordul az is, hogy a sziiléktsl
kéri szémon, miért nem gyakoroltdk eleget a leckét otthon,
vagy egyéni, iskolén kiviil korrepetdlédsra javasolja.

Az intézményes nevelésben is rendkivil fontos az empé;
tids viszonyulds a gyermeithez. A gyermek az iskolébar sajé;
tos, egyedi magatartasformdkat hordoz, egyéni problémikkal
kiizd, s csak eéeknek a megértése alapjén lehet viselkedését
eredményesen befolydsolni. & megfeleld érzelmi t3ltésii tané;
ri irényités, spontdn empidtids banari személyiség‘képes ar;
ra, hogy a tanuldst, az iskolétlmegszerettesse a gyerekekkel,
a gyengébb tanulékkal is. Ehhez az szikséges, hogy ne pusztén
az oktatési_célokra koncentréljpn, igényei-ne‘pusztén a rend-

re és a konvenciondlis viselkedésre terjedjenek ki. Ertse meg



a tanuldk egyéni ambiciéit, ambicidhidnyait, vegye ésire sa-
jatos szerepeiket é csoportjaikban, léssa &t a csoportviszo-—
nyokat, szerepviselkedéseik konfliktusait, fesziltségelit.

Az iskolai nevelés fontos része lenne ezeknek a problémiknak
a befolyédsoldsa, az egyéni sajdtossigok megfeleld kezelésé-
vel. A tanér-didk kapcsolatra rakddd érzelmek teszik ezt le-
hetdvé, a szeretett tanar kedvéért a tanuld sok mindent meg-
tesz, atvesz uj értékrendeket, felad hibas viselkedéseket,
megvaltoztatja viszonyadt egyes tantargyakhoz.

A jé tandr azonositési mintat nyujthat a tanulék széma—
ra, s igy az érzelmi kapcsolat és egyéni bandsmdéd segitségé-
vel komoly nevelési eredményeket érhet el. Az érzelmi kapcso=
lat hiadnya, a gyermeknék mint sajatos egyediségnek a figyel-
men kivil hagyasa sulyos pedagbgiai hiba, s hatésa is £6-
ként a gyermekek tanulési motivacidjinak hidnydban, tantir-
gyi nehézségeiben nyilvanul meg.

A pedagbgus a napi munkéjaban nemcsak észleli a gyermek

teljesitményét, hanem azonnal viszonyitja is a normakhoz, ele

vérédsokhoz. A gyermek &llapotara jellemz8, ha a teljesitménye
a normatdl negativ iréhyban tér el. Az aktudlis viselkedésben
és teljesitményben tehdt a kovetkezd psycholégiai folyambok
nyilvanulnak meg:

1./ a gyermek motivéicidja

2./ figyelmi szintje

5./ 7psychés mun&abirésa

4./ 1ismeretei, készségei, szokésai

5./ képességei
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Az alacsonyabb szinvonalu teljesitményt barmelyik fel-
sorolt komponens elvaltovasa okozhatja. A vedagbgusnak izo-
14lnia kell tudni ezeket a folyamatokat. A tanitasi 6rian nem
lehetséges kiilon-kildn vizsgdlni ezek teljesitménybefolyaso~
16 hatasét, mégis fokozott figyelmetlszﬂkséges szentelni ezek
megfigyeléseinek, fdként a rendellenes teljesitméﬁy esetén.

A rendellenes teljesitmény leggyakoribb oka az iskolis-
korban a képességhiany és az ismerethiény, s ezek kombindcidi:
- nincsenek meg, Qagy hidnyosak a feladatmegoldashoz

szlkséges ismeretei és hidnyoznak a megfeleld képességei is;

- nincsenek meg vagy hidnyosak a feladatmegoldashoz salik-
séges ismeretei, bar képességei megvannak;

- Vannak ismeretei, de hidnyoznak a képességei.

Az 1ismerethidnynak a képességzavartdl t6rténd elkiloénité—
séhez, az értelmi fogyatékossagnak a kizarasahoz segitséget ad-
hat a pedagdgusnak: | -

- ha a korébbi rossz fejldédési feltételek, rossz szocio-
kulturdlis koriilmények megmagyarazzik az ismerethianyt;

- ha més feladatoknél, ahol nincs ismerethiény, nem je-
lentkezik teljesifményzavar;

- ha a feladatot a gyermek ismeretszintjére leegyszerii~
sitjlik, nem mutatkozik a teljesitményrendeilenesség;

- ha a transzfer &ltal nyujtott segitség felhasznilisinak
moédja a fejleszthet&ségre utal;

- ha a gyermek szoéiélis érettsége, altalénos téjékozott-
saga, elethelyzetekben nyugtott teljesitményei a kepessegek

épségére utalnak.
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A képességek fejlettségi szinvonaldt mindig kettds Osz-
szehasonlitasban szikséges vizsgalni:

- milyen képességézint vérhatd a gyermek életkora fi-
gyelembevételével; .

~ milyen képességszint varhatd a gyermek ismeretszint-

jének figyelembevételével.

Az ismeretek mennyiségét és szinvonaldt ezek alapjén ha-
rom szempont alapjan kell vizsgdlni:

1./ Milyen ismeretek varhatdk el a gyermeket eddig ért
nevelShatasok, a gyermek korabbi fejlddési feltételei alap-
Jjan,

2./ milyen ismeretek vérhatdk a gyermek képességszintje
alapjéan,

5./ milyen ismeretek varhatdék a gyermek életkora figye-
lembevételével.

Az iskolail kudarcok, az iskolai inadaptécid.sohasem ve-
zethetd vissza egyetlen okra. A tanuld nem valik inadaptaltté
egyetlen ok miatt, pl. "figyelmetlen", "lassu", "feledékeny".
Mindig tdbb ok determiﬁélé hatésit tapasztalhatjuk, s az e-
gyes azonos okok kilonboz8 gyerekeknél kiilonféle kovetkezmé-
nyekkel jarhatnak. A kedvez8tlen szomatikus, pszichés, szo-
cialis, pedagbdgiai tényezdk sajatos Osszjatéka kisebb-nagyobb
mértékben megbonthatja a tanuld és az iskola kdzdtti egyen-—
sulyt, gatolhatja a gyermek képességeinek aktualizalisat,
fejleszthetdségét. A kezdeti sikertelenség alapvetd okatdl
szinte fliggetlenedve késébb a kudarcot halmozd tanulé elvesz—

ti biztonsigérzetét, onbizalmit, ami pedig elengedhetetleniil
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fontos a kielégitd teljesitményhez. Félelme a kudarctél
transzferalddik olyan teriletekre is, ahol esetleg sikeres

is lehetne, anticipdlt forméban minden tevékenységében vé-
gigkiséri a kudarcveszély. S mivel tapasztalataibol jol tud-
Ja, hogy a kudarcért az iskoldban is, otthon is biintetés,
szeretetmegvonds jar, keriilni kezdi a feladathelyzeteket, i-
gyekszik kitérni a kudarcok el8l. Térben vagy idében egyarant
eltavolodhat: megvaldsithatja ezt részben szomatiz dléassal,
részben iskolakerﬁlec"el illetve tantdzidléssal.,

Az ismetldds, sulyos sikertelenségekre agressziv vagy
regressziv, valamint neurotikus reakcidkat tapasztalunk kia-
lakulni, amelyek tovéabb akadalyozzdk az értelmi folyamatok
fejlddését. A negativ élmények, attitiidok feladasénhoz, at-
strukturdléasahoz o helyes pozitiv attitiid kialakulédsihoz csak
pozitiv érzelmi 4allapot, sikeresség élménye veuethet Az el~-
ismerés, az Onmegvaldsités és onérvényesités szuksegletelnek
kronikus kielégitetlensége sulyosan veszclyevtetl a gyermek
testi és lelki egészségét egyarant. Az érzelmi gatlas felol;
daséval lehetdvé valik az értelmi szint fejlesztése is = de
sajnos ezt csak szérvéanyosan sikeriil megvaldsitani.

Ugy tinik, hogy aé &ltalénos iskola els8sorban azoknak
a gyerekeknek nyujt optimdlis oktatisi feltételeket, akik a:
lapvetd intellektudlis készségekben jol fejlettek, iskolihoz,
tanuldshoz pozitiv motivécidkkal rendelkeznek. Azok, akik nenm

rendelkeznek legalébb_kézepes szinten az eredményes tanuldshoz

szikséges feltételekkei,_fokoZottan ki vannak téve a szorongis,
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a gatlas veszélyének, a kudarcnak. A tuikoros, bﬁkott:diék
gyakran maga a megtestesiilt nevelési-fegyelmezési veszélyfor;
ras, aki “"veszélyeztetett veszélyeztethe“ a normalis nevell-
oktatd munkénak. Az iskola atdyett, hogy megfeleld formiban
korrigdlna az elmaradasokat, kisegitd iskolai Athelyezési ja;

vaslattal igyekszik "szabadulni®™ t&1liik.

A tanuldsi nehézségekért feleldssé tehetdk:

Szomatikus okok:

- az érzékszervek zavarai /hallédsi, latési-, beszéd ne-
hézségek/,
- az idegrendszer organikus és funkciondlis betegségei,

-~ konstituciondlis okok /hyperkinézis, torpiditéas/.

PszichogénAokok:

- emocionédlis rendellenességek, amelyek patogén kdrnye-
zeti hatésokraifejl6dtek ki, Ezek elsGsorban\nem magdt az ine
telligenciat érintik, hanem az intelligencia "elSfeltételeit™;

- a koncentréacid hiényéval, a figyelem fokozott terhel-—
het6ségévei; |

- a magatartés:szabélyozés hianyaval;

- kommunikacids zavarral
eredményezik a gyenge tanulményi eredményt.

- A serdilés folyamataban még az autorités:problémék, a
pubertés és sexudlis krizisek a Veszélyesek,'

Részletesebben az egyes problématipusoki

Az érzékszervek zavarail

Egy~egy analizitor centrdlis vagy periféridlis sériilése

egyaréant jelentds hatéssal van a'pszichikus fejlédés egészére.
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Nemcsak az érintett funkcidban okoz izolalt kiesést, hanem

megbontja a lelki jelenségek funkciondlis egységét, s ezzel
a személyiségfejlodés egészét megvéltoztatja. A korai élet;
években keletkezett halldsi vagy latasi fogyatékossdg sajém
tos valtozdsokat idéz eld:

— lecsokken és atalakul a kiilvilagrél vald informacid
felvétel? a valOség megismerésének folyamata hidnyos tﬁkr6;
z8dés révén sajatosan jon létre,

- séril és nehezitetté valik a tarsadalmi kommunikacid,
ami szocidlis izolécidhoz vezet,

~ az &llapot felismerése, a kedvezStlen helyzet tudato-
sitasa szekunder karosodashoz is vezet.

Az idegrendszer sériilési lehetdségei kronoldgiai szem-

pont szerinti felosztésban:

1./ §§§§§g§§12§:§é5§§§§é§g§5 recessziven vagy dominansan
Orokl6dd chromosomélis rendellenességel,
enzim-defektusok, az Osszes "csiraértal;
mat" el6idézd behatésok; a rontgen, radi;
um, alkohol, toxaemids gravidités, a pla;
centa fejlédési zavarai, virus fert8zések

/rubeola, toxoplazmozis, syphilis/.

S o St ey S s s e S e ) T . S . e S S —0 S Sy

megbetegedései, a toxikus &rtalmak, ko-

ponyatraumak/.
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A fejlddészavarokhoz tartoznak a korasziilések. Kildno-

sen az extrémen kis sullyal, 1500 gr alatt szlletettek, vaw-
lamint az iddre, de kis sullyal sziilet8k /2200 gr alatt,
intrauterin atrophia/. Természetesen nem Snmagaban a kora;
szllés vagy a kis suly ténye hat kérositdan asz ujsziildttre,
hanem a korasziilést el8i1déz8 okok kdzdtt kell azokat keres;
ni. Ugyanakkor a korasziildottek jelent8s részénél tobbféle
kérosodassal kell szémolnunk: a feltételezett intrauterin
drtalom mellett a szililési traume és a csecsemdkori megbete~
gedések gyakoribb volta additiondltan késleltetheti vagy
maradanddan gitolhatja a fejlédést.

- A postnatédlis kérosoddsokndl leggyakrabban un. parti-

alis teljesitményzavar alakul ki, amelynek tiinetei leggyak-

rabban csak az iskola kezdetén bukkannak fel. Gyakran nem is
a funkcidk hidnytilinteteivel, hanem els8sorban a beilleszke;
dés, a magatartéas nehézségeivel hivjadk fel a figyélmet maguk—
ra. Altaldban 5 %;ra teszik a kutatdk az ilyen eredetii zava;
rokat, amelyek megjelenési formai széles skalén mozognak, pl.
hibas beszéd;funkcié, a vizudlis ingerek hibas felismerése, a
finom mozgasok 6sszerendézettségének hianya.
Gyakran fordul eld a térbeli orientacidé zavara, iras, olvasés
és szémoléds gyengeség is.

A specifikus funkciélhiényokon tul a magatartés szintjén
jelentkezd tlnetek koziil a fokozott ingerlékenység, a célta-—
lan fokozott mozgésimpulzusokbél Osszetevddd hypermotilités

jelei a legszembetindbbek.. Ezeket a tiineteket "minimdlis ce-



rebrélis dysfunctio® /MCD/ diagndzissal szoktdk jeldlni. A
tlnetekhez tartozik a fokozott koncentrécids faradékonysig.

Viszonylag rovidebb igénybevétel utén a. teljesitlképesség

feltinben gyenglil, a figyelem, a felfogés, az emlékanyag-
mobilizalés vonatkozéséban. Az affektusok durvéan és fékeQ
zetlentl jelentkeznek. Az inger és a kdvetkezményes vélasz;
reakcidk nincsenek arényban egymissal. A késztetés a mozgés;
ra és cselekvésre motivélatlanul csdkkent vagy fokozott.
Mivel az &atlagos kovetelményeknek nem képesek megfelelni,
szémtalan kudarcnak vannak kitéve, személyiségfejlédésiik
dysharmonikusséd vélik, hajlanak arra, hbgy onbizalmukat
konnyen elérhetd feltiind magatartdsmdédokkal fokozzdk, s mi;
vel Onfegyelmilk csdkkent, f£8ként agresézivitéssal és mas
aszocialis viselkedésformdkkal igyekeznek kérnyezetﬁk fi;
gyelmét kivivni.

Nagyban fokozza a személyiségfejlédés zavardt.az a tényi
is, hogy a felnltt kérnyezet, sziildk, gyakran a peda,gégusok‘
is vagy tulzott szigorral, vagy k&zdnyds beletorfdéssel, neg;
ligéléssal reagilnak a gyermek renitens magatartasara, s igy
egy rossz circulus vitiosust tartanak fenn.

Az is el&fordul, hogy a tulzottan lekiismeretes anya
vagy pedagdgus Snmagét hibaztatja a kudarcért, s kialakul egy
depressziv alaphangulat insuffitientia érzésekkel. A gyerme;
ket figyelve mér arra is lehetne gondolni, hogy a gyermek ma:
gatartaszavaradt a sziild vagy a pedagdgus neurdzisa okozta, s

nem forditva.
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- Az epilepsiés megbetegedés, az epilepsids roham is ké-

rositdan hat az idegrendszerre /ischemids gbécot idézhet el8,
ami ujabb rohamok kivaltésanak hattere lehet/. A mai gyégy;
szeres lehetdségek mellett a rohamok megszintethetdk és su;
lyosabb kéarosoddst nem hagynak maguk utén. Az epilepsziés
gyermek sajétos pszichés helyzetben é1: szamtalan korlétozas
veszi koril, jatékban, éportban, Udlilési lehetdségben. A szﬁQ
16 &llandd rettegésével, a veszélylehet8ségek szlintelen vagy
gyakori hangoztatasdval a gyermekben szorongast, dependens
magatartésf indukélhat, ami az iskolai telae51tmenyere is ne;
gativan hat. Az organlkus jellegl psychomotoros tempo-lassu=—
léshoz igy hozzdjirul az onbizalomhidnybdl eredd, reaktiv
jellegl lassulas is, amely szintén kdvetkezményeiben vezet

tanuléasi nehézségekher.

- Az idegrendszer “funkciondlis" betegségeinek csoportjaba

azok a betegségek tartoznak, amelyek oki hattere tisztazat-
lan, illetve amelyeknéi a felderithetd esetleges organikus
kérosodés nem hozhatd direkt O0sszeflggésbe a fenndlld tiline-
tekkel.

Ma mér vilédgszerte elismert tény, hogy gyermekkorban is

létezik schizphrénids megbetegedés. A feln8ttkorban Jelent~

kezo schizophrénids megbetegedések 5 %—a kezdodlk gyermekkor~
ban. Tlnetei ellterében a kontaktus-zavar, az érdekl8diés be-
szlkilése, a személyek irédnti érdektelenség,. egyes térgyakhoz

vald fokozott ragaszkodis van, Nem ritka a mutizmus sem.
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A primer psychomotoros mozgési rendellenességek gyakori
kisér8jelensége a gyenge tanuldképesség.
A hiperkinetikus gyermekeknél ugyanugy, mint az MCD esetében,

az erds belsd feszliltség, a vegetativ szenzécibk és kdzepes
mozgési nyugtalanség er8sen befolyésolja a koncentrlcibképese
séget és figyelmet, 8 id8 eldtti kifaradhst eredményez.

A hypokinetikus mozghsgyenge, lassu gyerekek atlagos ine
telligencia mellett is tanulési nehézséggel kiizdenek, mivel
gondolkodésuk é&s cselekvésiik atlépi az id8i normahatérokat.
Mivel a tanultakat nem a kivént id3 alatt adjék vissza, tel=
Jesitményeiket mlacsonyabban pontozzék, “"butéknak" tekintik
Sket. Koziilik azok, akik erSsebben motivéltak a jé jegy elw
érésére, igyekeznek gyorsitani a sajat tempbdjukon, de ez
rendszerint csak a hibaszézalék emelkedését eredményezi, s
fokozza a gyenge teljesitmény valbsziniiségét.

Szinte barmely ok miatt kdvetkezik be a tanulési gyen-
geség, tanulési zavar, a gyermekek megprbé4balnak Kitérni az
iskola kovetelményei 181 .

A szorongbbbak passziv tanulési sztréjkba kezdenek.

A tulségosan elkényeztetett, expanziv, egocentrikus gyer-
mekek pedig azért tagadjék meg az egyiittmiikddést a tanéarral,
-mert ottani tapasztalataikbdl azt tudjék, hogy a kdvetkeze-
tes ellenkezés véglil eredményre vezet.
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III.
A NEHEZEN NEVELHETOSEG SZOCIOKULTURALIS HATTERE ES
' ISKOLAI ELOZMENYET

1./ A populédcidé bemutatésa a szociokulturalis helyzet

’

alagjan

A © éves korban trténd beiskolézds, azaz az életkor,
mint hsgyonényos beiskoldzési szempoht azon a nem mindig i-
gazolt feltevésen alapul, amely szerint a hat éves gyermek
altalanos testi-lelki fejlettsége biztositja a sikeres is-

’

kolai beilleszkedést. Az egyéni kiilonbségek azonban jelentd—~

- ’

sek a gyerekek fejlbdésében, kiildnsen fontos tehit az isko—
lai kudarcok megel8zésében a beiskolizisra vald alkalmasség
helyes megitélése.

Elsd szinten az dvodinak feladalta felfigyelni a fogya—
tékosnak 1atszd gyermekre, s a lehet8ség szerinti maximdlis
segitségnyujtéssal.megkisérelni a fejlesztését. Amennyiben
ez eredménytelen, mér az Ovoddbdél megtorténhet, azaz sziik—
séges megtérténnie‘au dthelyezési Javaslatnak, hogy a gyer-—
mek a szdmira adekvédt iskolatipusban kezdhessen hozzid tanule
manyaihoz. Kiilondsen azért indokolt ez az elvaris az 6voddk-
t61, mivel a gyermekek jelent8s része L8bb CGven 4t jart bvo-
daba. A gyermek fejlodésének a.pedagbgiai munka hatékonysi-
ganak %-4 éven &t torténd figyelése igen értékes adatokat
kell, hogy jelentsen  az 6vondk sziméara beiskolizias elbi-

ralasakor.,



A vizsgélati csoportomban a primer csoportban

4h-3 évet jart Cvodédba 45 8 - 529
2 - " - 9 8 - lo %
1 - " - 14 18 - 16 %
Osszesen Ovoddba jart 68 8 - 79 %
Iskolaellkészitlébe jart 9 £6 lo %

Sem Ovodéba, sem eldkészit8be nem jart

S £§ - lo %.

Minddssze lo % azoknak az aranya, akik nem vettek résuzt

semmiféle iskolaeldtti foglalkozdson, esetikkben érthetd

az iskola részérSl a diagnosztikai tanacstalanség. De a-
kik 3-4 éven &t voltak Ovodasok /52 %/, s mégis hibasan

itélték meg Sket? Az inadekvit felterjesztések 21 %-a

érkezett az Ovodakbdl!
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BACS-KISKUN MEGYEI ADATOK 1976-1981 KOZOTTI
IDOSZAKBAN

A kisepit8 iskolai &thelyezésre javasolt

gyermekek szama

htrelyezés—  Vizsgdla- Marad az alt.
Tanév re javasolt ton megje- Attelepitett iskoldban
/T8/ ‘lent /f&/  £8 % £é %
1976/77 458 113 302 7%,1% 111 26,87
1977/78 411 %73 081 74,34 87 25 66
1978/79 545 4bo 234 5%.18 206 46,82
1979/80 41o 237 289 74,68 98 25,32
1980/81 582 513 419 81,67 94 18,33
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Az &bhelyezési vizspidlat alapién az &ltalénos

igkolaban maraddkx nemek szerinti megoszléisa

Egys.: L6

Tanévben Fiu Lany OSSZESEN
1976/77 11 O 17
1997/78 1z 6 19
1978/79 1 2 5
1979 /80 17 2 oI
1980/31 ' 11 9 20
23 o0 B
+ visszatelepitettek 1 2 86

A téblazatok azt mutatjdk, hogy kb. 5,5-7,5 % koz6tt
mozog évente a sulyos iskolai kudarcot valld gyerekek ara-
nya. A tanuldsi gatoltsédgot extraintellektudlis tényezdk
ckozzdk kb. az esetek 1,5 %-dban. Ez az ardny, ha kicsiny
13, nem elhanyagolhatb.

A nemek szerinti megoszlds felhivja a figyelmet arra,
hogy a fiuk hoézévetGleg évenként 50 %-kal nagyobb ariny-

ban szerepelnek a cgoportban. Ez a tény azzal magyarazhatd,
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hogy a fiuk kozGtt tobb a turbulens, nyugtalan, agressziv
gyermek, mint a lényoklkézétt. Ay 1skolali megatartis ezen a
szinten is befolydsolja a tanulményi eredményességet.

Mivel az Allandd Athelyezd Rizottsdy a javasoltaknak
nintegy 25 %-at nem helyezi &t a gybgypedagbgiai iskolékba,

levenhatd az a kovetkeztetés, hogy az athelyezési javaslatok

nem elégeé megalapozottak.

A nevelési programok, tantervek tartalmazzik az eldirt
kovetelményeket, amelyek szerint a gyermek értékelése torté-
nik. Ha a kovetelményeket a gyermek nem tudja teljesiteni, a
neveldk nmér tandcstalanok annak az elbirdlaséban, hogy mi 41l
a nem~teljesités hatterében, a késbbbiekben virhaté-e a telje-
sitmény Jjavulésa.

TObb esetben az athelyezési javaslaton egyértelmiien sze-
repel, hogy a magatartidsi problémak sulyosséga, a beillesz—
kedési tirekvések teljes kudarca miatt javasoljdk a tanuldt
kizegltd iskolai oktatasra - kielégitd értelmi beljesitmény
mellett.

Harcm esetben sulyos beszédhiba miatt tértént az athe-
lyezésl javaslat, logopédial kezelésre irdnyités helyebt
kiildvék kisegitd iskoldba a tanuldt.

Iskolaéretlen volt a vizsgdlatok alapian az o 18 gver-—
& J

mek, aki az 6vodébdl keriilt a Bizottsig elé. Tehdt az &vondi
felterjesztés joOl indokolt motivuma a gyermek iskolaérettsé-—
gének nem kielégits volta, csak azt nem tarték fel eléggé,

mi okozta az iskolaérétlenééget: értelmi fogyatékossig, men-

talis retarddcid, szomatikus retardécid, elhanyageltsig vagy

hospitalizaltség.



A gyermekek igkolal osztélya az athelyezési

Jjavaslat idején

Egys.: L0
. . OSSZESEN
Fiu Léany £ %
Ovoda 12 6 18 20,9%
Iskola
a/ 1. osztély 7 11 28 322,56
l. osst. ismétléskor 1 1 2 2,%%
Korrekcidés 1. osszt. 1 1 2 2,%3
Korrekcids 1. osut. uténi
evismétléskor 1 - 1 1,16
Osszesen az 1. oszt. 35 38,37
b/ 2. osztily 2 z . 5,81
2. 082z%t. ismételt l.oszt.
utan 3 1 & u.es
Tsmételt 2. oszt. 4 1 5 5,81
Ismételt 2. oszt. ismé-
telt 1. o. utan 4 2 % 6,98
Osszesen a 2. oszh. 2o c5,25
¢/ 3. osztély 1 2 2 3,49
Ismételt 3. oszt. - 1 1 1,16
Osszesen a 3. osztaly 4 4,65
d/ 4. osztély 2 1 3 3,49
e/ 5. osztaly - 2 2 2,532
£/ 6 - 6 6,98

Tobbszorosen javasoltak
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A tanuldk athelyezési javaslatain szerenld

indoklasi tipusok

o , USSZESEN
Fiuk Lanyok £ %
I. Tantérgyl panaszok
matematikai gondollkodas ne-
hezitettsége 42 Z5 82 95,34
olvasési nehézség 57 28 65 75,58
irdsi nehézség:
betliismeret 20 13 35 38,37
helyesiréas 15 12 27 21,39
kirnyezetismeret 9 14 25 2e,74
kézzségbargyak gvenge .
szintje: rajz ' 22 15 57 43,02
testnevelés /moz- )
géslgyescég/ 16 13 29 23,72
II. Magatartasi panaszok
Nehezen kezelhet8ség, nevelhetlség indoklasai:
hypermotilités /nagyfoku )
mozgisos nyugtalansag/ %0 13 4% 50,00
Hypomotilitas /tulzott
lassusag/ 19 9 28 22,55
infantilis viselkedés /jété-
kosség, onédlldtlansig/ 12 9 21 24,41
agresszivitas /heves dihki-
torés, verekedés, autoag-
ressziv megnyilvanulésok/ %0 16 46 53,48
inaktivitas /érdektelenség, ' ,
kozony, onalld munka hidnya/ 2% 15 33 44,18

Egy-egy gyermeknél dltaldban 3-4 indok szerepel.



: . OSSZESEN
k &Y 1" ’r
Fiu Lanyok 18 %
ITI. Személyiségfejlodés zavarara utalo panaszok
sulyos szorongasossam 17 15 32 37.2
disszocidlis feilbédésme-
net /lovas, csavargis.
sex.devidcio/ 8 1 9 1lo,45
kudarcorientalt tclje-—
sitménymotivéacid 4 1 5 6,00
neurotikus tiinetek /tic,
dadogds, encopresis/ 12 7 19 22,09
Pszichés alapfunkcidk zavarara utald panaszok
figyelen szétszbrtsaga,
terelhetdsége, koncent-
racids gyengeség 4o 25 68 79,06
emlékezeti funkcidk zavara
bevésési zavar 24 1% 37 43,02
megtartasi " 20 9 29 33,72
felidézési " 28 14 F2 o 48,8%
beszédhiba 12 7 19 22,00
Gondolkodas zavarara utald panaszok
analizis-szintézis gyen-—
geség 15 12 27 51,29
lényeglatas hianya 19 2o 59 45,34
kauzélis Osszefliggés
hidnya 20 15 725 41,00
absztrakcids nehézség 16 % 29 33,72
fogalomfejletlenség, fo-—
galomszegénység 20 17 37 43,00
iskolaéretlenség 3 5 8 9,00
oroklott gyenge intel—
lektus 18 11 29 34,00
rész-képességzavar 3 1 4 5,00
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VI. Kornyezet feldl érkezd karositd hatasok

szil8k csaléddi életének problémai:

- &rvasagbdl eredd

- valas kOvetkezmé—
nye

- hazasségon kiviili
szliletés

- orokbefogadottsag

- neveldszliléi prob-
lémdk :

- rendezetlen csa=-
ladi élet '

szul8k nevelést hibdina

- a gyermek totalis
elhanyagolasa

- érzelmi elhanya-
golas

- értelmi elhanya-
golas

- gyermek tul Ovésa

- kovetkezetlenség
a nevelésben

nem kielégitd anyagi
helyzet /nyomor/

czUl01i alkoholizmus:
- apa alkoholizmusa
- anya "
- nindkét szuld "

szlil8k ideg és elmebetegségei:

- neurozis
- org.idegr.betegség
- pszichbzis,

oligofrén

\OQ7ESTE
Fiuk Lényock f~O”S“ESLNm
0
3 1 4. 5,00
17 5 a2 26,00
4 1 5 6,00
- 2 2 2,5
4 4 8 9,3%
22 20 42 49, 00
k a kOvetkezményei:
13 & 19 15,00
ol 16 o 46,00
40 29 o 80,00
4 6 1o 12,00
27 25 52 60,00
5 4 9 lo,00
2% 12 35 40,00
9 5 12 14,00
"/ 2 9 lo,00
25 28 5% 62,00
8 1 9 lo,00
2 5 7 8,00
.3 4 7 8,00



..39...

X , OC' "SEN
Fiuk Lanyok £5 SOZESE
6
csalad és iskola
egylittmikidésének
hibai 15 18 3% 38,00
VII. Gyermek aktudlis egészségi allapota

érzékszervi fogyaté-
kossag

- lataszavar 7 4 11 12,00

- halléaszavar >, 3 e 9,00
mozgassériilt 4 1. 5 6,00
testi alulfejlettség 11 8 19 22,00
kOros elhizés 5 - 5 6,00
alkati deformitéas % 5 12 14,00
kronikus belgydgyiszati
betegség /carditis, neph-
ritis, asztma, diabetes/ 8 4. 12 14,00
idegrendszeri betegség:
/sacer, paresis, enceph-
alitis/ 9 & 15 17,00
organikus neorosis lo 1% 26 27,00

Az Athelyezési javaslatok indoklésandl dontd szerepe a
tantargyi eredménytelenségnek van. Csaknem valamennyl gyer-
meknél jelzik a matematika /95 %-ban/ és az olvaséds /75 %-ban/
nehézségét.

A pszichés alapfunkcidk kdzill a figyvelmetlenség jelzése
magas /79 %/.

Relative alacsonynak tartom é gondolkodéasi folyamatok

zavarat jelz8 panaszok ardnyat /Zo-t4o % koril/.
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A tantargyi eredmények alacsony szintjét és a magatar-
tédsi panaszokat a pedagdgusoknak csak egy része hozza tSbbé-
kevésbé szoros Osszefliggésbe a gyermek csalédi helyzetével,

de a megoldast valamennyien a csalédon kiviil keresik.

2./ A csalédi héatctér

A csaléd a nevelés legjelent8sebb szintere. A csaléd

sokféle funkcibja kdziil /bioldgiai, gazdaségi, tarsadalmi/
a szocializhcidés funkcid a legjelentdsebb.
A csaléd biztositja az elsd interakcidés teret a gyermek szbe
mara, elsd viselkedési modelljei a csalédtagok. A csaldd kee
retében fejlddik a gyermek éntudata, Sntudata, onértékelése,
én-identitésa.

Az utdébbi évtizedekben minden lehetséges alkalmat mege-
ragadnak nemcsak a pedagdgusok, hanem a politikusok, az ore
Bzég életének irényitdi is, hogy felhivjék a sziil8k figyel-
mét a csalédd neveld funkcibdjénask fontosséghra. Ennek ellené-
re sem beszélhetiink a sziildk nevelési kulturdjénak kedvez§
fordulatérél. Tovébbra is legtdbb csalédban a spontaneités,
a tradicidkra vald hivatkozds és hagyatkozds jellemzi a neve-
1lést. Nemcsak a szeretet és a bizalom, hanem a meg nem értés,
a szeretetlenség érzését is a csalédban ismeri meg a gyermek.

Az iskolai kudarcot szenvedd gyermekek legnagyobb része
csak enyhébb "csalddi nyomés" alatt 411, de ezek jelenléte,
TV, ré4di6é a szobdban a tanuléskor, a tulzott sziildi ellendr-
zés megfélemliﬁG hatésao;Ezekben az eéetekben csak a tanu-

lési feltételek kedvezStlenek, s a gyermeknek fokozott erd-
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feszitésre van szikksége a teljesitmény szintentartéséra,
igy elSbb-utébb romlani fog eredményességi szintje.

A sulyosabb, halmozott kornyezeti - csaléddi artalmat
azonban nem ezek a kdzvetlen tényezdk Jjelentik. A sziildk
rossz hézasséga /a viszalykodésok kdzepette a gyermekek
reaktiv depresszibés &llapota eredményezi a koncentréciés
nehézségeket/, a csonka csaléd /Altaldban a hidnyzd apa
szerepét is igyekeznek az anyék Atvenni, legtSbbszdr si-
kerteleniil. Ha aztén a neveldapa is megjelenik, fokozdédik
a zavard hatas, esetleges féltestvérek hatalmi harcai./.

Az elvalt sziildk gyermekei gyakran megbélyegezetteknek ér-
zik magukat, ezért gatlésosabbak, szorongébbbak téarsaiknél.

Direkt, kdzvetlen nevelési hib&k nélkil is kérositdan
hathat a csaléddi kérnyezet a gyermek fejlddésére, ha & szii-
18k - f8ként az anya - krénikus betegségben szenvednek.
Ilyen helyzetben kézvetlen és kozvetett médon is sériilhet a
gyermek: kozvetleniil ugy, hogy a sajat betegségével elfog-
lalt szlilé kevesebb id8t, energiht, szeretetet tud gyermeké-
re forditani, mint amennyit egyébként tudna és amennyit a
gyermek igényelne. Kdmvetett médon ugy, hogy a gyermeknek a
biztonségérzete cstkken, a gyermek sériilékenyebbnek érzi ma-
gat, frusztréciés toléranciéja csokken.,

Az &llami gondozésban 1év8 gyermekeknél is halmozott
kdrnyezeti Artalom tapasztalhatd. Negativ ok a szﬁlSi iden-
tifikaciés bhzis hiénya, pozitiv okok kdzill egyik legfonto-
sabb a zart keretek hatéséra fellépd nyugtalanség levezeté-

sére a hetero .- ritkén sulyos auto - agresszid iskolaellenes
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robbanésokkal. Ha ennek indulatlevezetési célja teljesiil, a
készség fokozatosan beépil a pszichés alapstrukturéba, s sze-
mélyiségjeggyé valik. Ha az indulatok torlédmak, &llandésul
az ellenséges bedllitddés a felndttek viladghval szemben, 8
negativ bedllitbddasként személyiség motivéléd tényezdvé vé-
lik, szintén tanulési kudarchoz, iskolakeriiléshez vezethet.
Természetesen nem minden elhanyagolt gyermek keriil &llami
gondozasba. A teljes qsalédon beliil is nagy arényban talé-
lunk érzelmileg, értelmileg elhanyagolt gyermekeket.

Vizegalati anysgomban a primer csoportndl totélis /ér-
zelmi, értelmi, gondozési, taplélési/ elhanyagolast taldl-
tam a gyermekek 15 %=énél /14 £8/, érzelmi elhanyagolést kb.
a gyermekek felénél /46 %/, s az értelmi elhanyagolés a cso-
port csaknem egészérebjellem25 volt /8o %/.

A totélis elhanyagolls esetében a teend8 egyértelmi, s
a gyermekvéd8 intézmények hatérozott fellépése ismert. Vi-
szont az érzelmi elhanyagolést nehezebb felderiteni, s ha
fény .deriil r4, a szlildket szinte lehetetlen "révenni” arra,
szeressék jobban gyermekiiket, tor8djenek vele tdbbet.

Az elhanyagolt gyermek természetesen infantilisabb koé
rosztélyanédl, mind szilkkségleteinek kielégitésében, mind én-
védelmi mechanizmusainak megvémasztéséban° Az slacsony szine-
til Onreguléacidé miatt a szabAlytudat fékez8 ereje kisebd, igy
nem tanulja meg elviselni a frusztrécidkat, nem tudja megfo=
lel8en uralni indulatait. Szorongés éé agresszivités igy
szorosan egymésbafonddik, extrém méreteket is Slthet, az ér-

dekl8dés beszikillve intellektuélis tompaséghoz vezet.
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A 8zlil13i alkoholizmus kérositd hatését a primer csoporte
ban Osszesen az esetck 62 ¥-é&ban taldltam meg /53 £5/. Ennél
is nagyobb a szém, ha az alkalmi /sulyosan lerészcged8/ ivde
kat is beszamitjul, de erre biztos adatokat nem lehet talél-
ni. Az alkoholizmus hatésai k&ziél a gyermek fejl8désére az
anyagi terhelés kovetkezményein tul a legfontosabb a szemé-
lyiségkérositd hatés. A bizonytalan, kiszé&mithatatlan fel-
ndtti reakcidk miatt a felndtti tekintély elutasitésa, bi-
zalmatlanség, félénkség, csbkkentértékiiség érzése, kovetkez-
ményesen nagyfoku érzelmi talajtalanség, az intellektudlis
elmarasdés, majd a dekompenzélédéso

Az iskola legjobb, legkorszeriibb reformjai is sorra
megbukhatnak, ha a csaléd tomegesen bocsdt az iskoléba ne-

urotikus, szbrongbd, mentélhygiénésen kérosodott gyermekeket.

A csnléd térsadalmi szinvonalét alapvet8en a kdvetkezd

fobb szempontok szerint vizsgdljuk:

- a s8ziil8k jovedelme
- laké&sviszonyok l
- kulturaltségi szintjlik /a foglalkozésbbl és iskolai
, végzettségbdl kiindulva/
- milyen kornyezeti kulturat tudnak nyujtani
- milyen példat tudnak mutatni és mennyire ké-
pesek 0sztdndzni gyermekiikk szellemi fejl8dé-
s8ét
- milyen a verbélis igényszintjiik
- nevelési szintjik

- milyen érzelmi védettséget adnak



- milyen a csaldd strusturdja és abban milyen
gzerepe van a gyermekixknek
- nevelési mbdszereik mennyire "modernck", meny—

nyire kodvetik a tdrsadalmi elvérésokat és is—

kolai igényeket

A kornyezet determinald hatését az irodalom cgyontetiicn
elismeri, de a gyakorlatban, egy-egy csaladbdl kikeriild gyer-
mek fejl8dési nehézségel kapcsin a pedagdsusok nem veszik ee
légzé figyelembe. Ha roviden utalnak is a gyermexrél szold

jellemsésben a csalddbdél érkesd artd, vamy nem kielégitd fej-

+

lesztd hatésokra, asz-dsszteljesitmény értékelésckor méyr nem
veszik azt érdemben figyelembe. Nem alakultak ki azok a mdd-
szerek sem, amelyekkel ezt a jellemzdti is Le lehetne épiteni
a gyermek nmindsitésébe.

A kildnbdzd felmérfsek'az isxolai kudarcot valld gyerc-
kek csalddi milliéjének vissgilatakor 55-50 %-ban mutatnak ki
411andd pszichés fesuzliltséget.

A 3zUl08k jovedelmét newm vizsgdltam, mivel a ténvleres
;l b (]

jovedelem a rendelkezésre 4l1ld adatokbdl nem allapithatlé meg.
LakéskbrﬁlményekAelemzésénél:
Jonak vettem a lakishelyzetet, ha a
- gyermek csalddi bizban &1, anmely eléri a kowfortoes
szintet;
- gyermek komfortos vagy osszkomfortos lakasban &1,
ahol a gyermekek’széma nem haladja meg szobanként

a 2 fdt
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Sziil8k foglalkozisa /primer csoport adatai/

N=86
APA ANYA USSZESEN

foglalkozasa £8
Segédmunkés 46 34 8o 46,5
Betanitott munkés 13 12 25 14,5
Szekmunkés _ 17 4 21 12,2
Admin. munka 3 7 _ lo 5,8
Nyugdijas 1 - ' 1 0,6
Héaztartéasbeli - 29 29 16,8
Ismeretlen /nincs
4llandd munkahelye,
nem dolgozik/ 6 - 6 3,5

A lehet8 legalacsonyabdb iskolézottségi és miiveltségi
szinten van a s2ziil8k 61 %-a /4-B osztélyos végzettséggel se-
géd- és betanitott munkésok/.

Kvalifikdlt szakmunkat minddssze a sziil8k 12 %-a végez,
egyetlen érettségizett szilS van /0,6 %/. J

A két s2ziild foglalkozésat egyﬁtt”vizsgéIVa leggyakoribdb
kombinacid a segédmunkés apa és hésztartésbeli anya /30 %
ban/, valamint a segédmunkés apa és segédmunkés anya /23 %/.

A legalacsonyabb kulturéltségi szintrdl kikeriild gyer-
mekek vannak inkébb kitéve az iskolai kudarcnak, s Sket haj-
lamos a pedagbgus is "alulértékelni”.
frtelmiségi csaladbdl szérmazd gyermek egyetlen sincs a cso-

portbani
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Csalédi struktura

N=86

Piu Lény f%SSZESEN%

1/ Teljes csalédban €1, a
vérszerinti sziildkkel 19 12 31 26,0

2/.Teljes csalédban él, de nem
a veérszerinti sziildkkel:

- 8ziil8k vélésa utén az
anyéval él, az anya
uj hézasségéban 6 1 7 8,1

- gzlildk valésa utén az
apéval él, az apa uj

hézasségéban 3 1 4 4,6
- az anyaval él, annak uj

élettarsi kapcsolatéban 7 6 13 15,1
- anyai exit utén az apa

uj hézasségéban 3 1 4 4,6
- Ordkbefogadottként é1

teljes csalédban - 3 3 3,5
- allami gondozott ne-

vel8sziil8knél 4 4 8 9,3

3/ Csonka csaladban é1:
- vAlés utén az anya

egyediil neveli 6 1 7al 8,1
- vAléas utén az apa

egyediil neveli 1l - 1 1,1
- vélés utén nagyszii=-

13 neveli 1 1 2 2,3

4/ Csalddon kiviil é1:

- neveldotthonban .
/éllami gondozott/ 1 1l 2 2,3

- hétkozi otthonban 3 1 4 4.6

A formédlis adatok alapjén a gyermekek 64 %;a él olyan
csalédban, amely a lelki fejlddésiikre zavaré hatésu lehet.
A valds szém ennél nagyobb, hiszen a csaladi nevelés tarta-
ma az, ami lényeges, s;sulyos nevelési hibék a teljes csa=-

ladokban is el8fordulnsk.
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A gyermekek szomatikus fejlddésére vonatkozd

adatok

001 s " g iy e S e e T . s g e S

/sziil8i bemondas alapjan/

Fiu Lény f6OSSZESEN%

Ismeretlen perinat.fejl. 8 2 1o 11,63
Zavartalan 50 22 52 6o, 5
Problémés terhesség /toxaemia,
fenyegetd vetélés/ 16 lo 26 30,2%
Korasziilétt: looo gr alatt 1 e 3 3,5

looo=20c0gr kozt 5 % 8 9,3
Brett, kissulyu ujszilott 8 5 1% 15,12
Nagysulyu ujsziilott 4ooo gr

felett 5 2 7 8,14
Jelent8s tulhordéas % 2 5 5,81
Sectio cesarea 6 % 9 lo,46
Vacuum extractio 5 4 9 12,95
Asphixia 9 28 13 15,12
Mag-icterus /vércsere/ - 1 1,16
Fiatal anya /18 év alatti/ % 1 4 4,65
Id6s anya /4o év feletti/ 7 3 lo 11,63
Perinatélisan sériiltnek
tekintheto osszesen: 18 6 24 27,9
Csecsemdkori hosszas kérhazi
kezelés /1 hénapos iddén tul/ 8 5 13 15,12

A csoport adatai az irodalmi adatokndl kedvez&bbnek tiin-
hetnének, ha a kb. %0 %=0s perinatilis sériilési aranyt tekint-

juk. Rosler adafai szerint szllési komplikécidja velt az anyéw



nak a joé tanuldk 22,1 %-&ndl, a rossz tanuldk 41,1 %-anal,
Csakhogy az ismeretlen adatu gyermekek az &llami gondozot=
tak, nagy valdsziniiséggel kozlilik is keriilnének ki perinaté-
lis sériiltek, s nem megbizhatdk a sziiléi kdzlések sem. Ha

ezeket az adatokat is figyelembevessaziik, hasonld aradnyt ka-

punk.
2./ Pszichomotoros fejl8dés adatai
TIDOBEN KISEBB JELENTOS ISME=
Kfshs RETLEN
£é % £ % i) % o) %
Jaras 59 69,00 9 1lo0,5 8,1 11 12,8
Beszéd 4o 46,5 25 29,0 11,6 11 12,8
Szobatiszta—
sag 49 57,0 18 21,0 8 9,4 ~11 12,8

A kapott adatokat itt sem lehet tokéletesen megbizhatd=-
nak tekinteni, mivel a szlildk egy része a két kiilonbdz8 vizge
galati id8ben két kiilonbdz8 adatsort mondott be a gyermekiik
fejl6désér61, s ezt nem lehetett minden esetben megnyugtatoe
an tisztazni.

A vézlatos adatok alapjin azonban kitﬁnik, hogy a jarés
tanulds . késésének arénya még kb. megegyezik é.perinatélis
sériiltek arépyéval, teh&t a minimdlis organikus hattér magya=—

razza a késést, addig a t0bbi funkcidéndl emelkedd adatokra,
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f8ként a bészéfejl6dési késés ugrésszeri emelkedése szocié-
lis<-kulturdlis-nevelési okokkal magyarézhatbé csupén.

A beszédfejlddés késésének szocillis oka lehet a szii-
18i héz alacsony verbalis szinvonala, a beszédkésztetés ala-~
csony szintje, de kdzvetleniil az érzelmi-értelmi elhanyago-
iés is.

A szobatisztaségra szoktatésnak kiilonds jelentdsége van
a késdbbi személyiségfejladéében /kiils8 kontroll - belsd
kontroll attitiid kialakulésa/. Ismert, hogy a gyermeknck a
szi18i bénésméddal szembeni elsd jelent8s ellenallési kisér-

lete lehet a megkésebb szobatisztasaga.

Iv.
AZ INTELLIGENCIA £S A KREATIVITAS

1./ Az intelligencia-vizsgélatok

Yundt és iskoldja mér a mult szézad mésodik felében nagy-
sikerii méréseket végzott a lelki jelenségek teriiletén. De
csak az altalénos torvényszeriiségeket kutatték, az egyéni
kiilénbségeket csak mint zavard tényezdket tekintették.

‘Francis Galton volt, akinek érdeklddése el8szdr mz in-

dividudlis sajétossigok felé fordult, s Cattel ismerte fel,
hogy a mérések egyéni variécibi nagy 1ehet83égeketvrejtenek
magukban. Cattel kdncepciéjénak kdszdnhet jik a mentllis tesz-
teket.. _

e -Ao.Binet volt az, aki régéﬁt, hogy okos és fogyatékos
gyereket csak komplex vingélati médézerrel lehet megkiilon-
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boztetni. Feltételezte azt is, hogy az eddig 6nélldénak vélt
funkcidk valésziniileg valamely &altalénos /generdlis/ menta—
lis tulajdonségnak a megnyilvénulésai. A mentalis tevékeny-
ség egész jelenségvilaght egységes rendszernek tekintette, s
ebben a rendszerben helyet kapott minden mentalis képesség
/megértés, logikai gondolkodés, problémamegoldds/, minden
mentélis alkalmazkodédsi tevékenység /ismeretalkalmazés, an-
ticipécid, invencid/ és a mentadlis szabdlyozd mikddés /visz—
szajelentésen alapuld autoregulécid/.

Az intelligencia fogalménak mds meghatérozisai Aaltalé-—
ban két teriileten térnek el ettdl az értelmezéstdl:

= Gyakori, hogy az intelligenciit normative hatarozzdk
meg, tehat a fenti jelenségeket, vagy kéziililkk valamelyiket
csak akkor tekintik intelligenciénak, ha azok bizonyos szine
vonalon feluliek /pl. Leonhard 1962. a produktiv intelligene
cia olyan Osszefiiggések megragadasa, amelyeket egy masik em;
ber nem lat meg/;

- az egyes szerzOk a Binet-féle rendszernek valamely
tényez8jét altalénositjék intelligenciafogalomméd /pl. Stern,
Claparede az uj helyzetekhez vald alkalmazkodédst, Koch az
absztrahdld képességet/.

A Binet;teszt skala, a kérdések és feladatok nehézségi
fok szerint vannak csoportositva. A vizsgdlat a kodnnyl fela—
datokkal kezd8dik és a nehezebbek felé halad. Az intelligen—
cia szintjét lényegében az jelzi, hogy a vizsgilt személy
meddig jut el é feladatokban. A feladatok korcsoportonként

kilonboznek.,
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A teszt a globalis intelligenciét méri, az egyes rész—
proébdk nem a specidlis képességek vizsgalatara szolgélnak.

A Wechsler;féle intelligenciafogalom k6zel 411 Binét-
éhez. Mig azonban Binét-nél a skala kiildnbdzd részfeladatai
csak a globalis intelligenciaszint meghatédrozdsihoz sziksé-
ges eszkozOk, addig Wechsler ugy tartotta, hogy ezek ©nidllé—
an is értékelhetd informacidk forrasai lehetnek. Az intelli-
genciadt & is globalis képességnek tartja, tehdt nem azonos—
nak a képessegek, funkcidk Osszegével. Azt is latta, hogy az
intelligenciafunkciék nem fiiggetlenek egyméstol, a vizsgalat—
ban felhasznédlt részfeladatok eredményeibdl kbvetkeztet a
vizsgdlt személy intelligencidjénak valamely sajitossigéra is.
A teszten belil az egyes részfeladatoknak megfeleld teljesite
mények az dltalanos intelligencia egy;egy kilonleges megvald-—
sulédsai. Az egyes részprdbdk nem azonos mértékben mutatjék az
intelligencia fokét, némelyik teljesitéséhez tobb,. masikhoz
kevesebb intelligenciira van sziikség. Annédl hasznosabb egy-
egy részprbba, minél "intelligencia;igényesebb" a megoldasa.

Binet eredetileg mentélis korban fejezte ki a gyermek
intelligengia-— szinvonalat: egy gyermeket olyan intelligen-
cia korunak tartott, amilyen életkéru gyermekek szamira szer-—
kesztett feladatot meg tudott oldani. Az eljaras eldnye, hogy
a mérés a szémskdla elven alapql, hiszen a mért jelenségnek
éppugy van abszolut nullapontja, mint az életkornak ; a szﬁ;

letés pillanata.
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Késbbbiek sordn két probléma meriilt fel:

Az egyik szémitéstechnikai: kifoghsoltdk az abszolut
nullaponton alapuld kiindulési elvet, hiszen az intrauterin
életben is van mentalis fejlédés, valdszinii, hogy mar a szﬁ;
letés pillanatéban kiilénb&z8 mentilis szinvonallal rendelke-
zink.

A mésik: kideriilt, hogy a mentélis fejlddés az egyéni
élet sorén nem egyenletes.

E problémék megoldasara javasolta Stern az intelligen-—
ciahényados bevezetését, melynek lényege, hogy az elért tel-
jesitményt a vizsgdlt személy életkorihoz viszonyitjuk. Azt
szamitottdk ki, hogy a vizsgalt gyermek teljesitményszintjé-
nek megfeleld életkor /a mentadlis kor/ hény szézaléka a tényw
leges életkornak.

A felnbttekkel végzett intelligencia-~vizsgalatok alapjén
alakult ki az a jelenleg is haszndlatban 1év8 gyakorlat, hogy
az egyén teljesitményét nem sajat életkorahoz, hanen a vwlo
egr korcsoportba tartozd személyek dtlagteljesitményéhes vi-

szonyitjuke.

Bz az IQ érték mar nem héanyados, hanem egy érték, amit
leolvashatunk a standard téblazatbhol /mlnden pontcrtekben kim
Tfejezett telge31tmeny~ertekhe7 meghatérozott IQ-érték van
rendelve/.

Donald 0. Hebb megkiildnbdztet A és B intelligenciét. A
intelligencién érti az eredeti lehetlséget, B intelligen;

cién a fejl8dési szintet, azaz az A terminus az értelmi ké-



pességek kifejlédésének velesziiletett lehetlségére utal, mig
a B ennek a fejlddésnek egy késdbbi id&pontban meglevd szinte-
Jére, amikor a személy értelmi mikddése mar megfigyelhetd. Az
IQ csak a B intelligencia mércéje, mivel az ujszulott értelmi
mitkkodését, az A intelligencidt nem tudjuk mérni. Ugyanakkor

A ¢és B intelligencia nem kiilénithetd el teljesen egymas—
tél, az A a legfontosabb 6Sszetev6je a B intelligenciédnal.

Gyermekeknél az IQ 4llanddsaga = negfeleld kdrnyezettdl
figg - serkentd kornyezetben a B intelligenciaszint emelke-
dik, elhanyagold, ingerszegény kdrnyezetben csdkken. A B
intelligenciaszint igy nem tikrozi szikségszeriien az A& ine
telligencia szintjét. Csak akkor kdvetkeztethetiink BQb61 aw
A~ra, ha a kdrnyezetet megfeleldnek tételezzilk fel. Ia a KOT=
nyeczet j6, s a B alacsony, A~nak is alacsonynak kell lennie w
ha a kdrnyezet nem kielégitd, az alacsony B értékébdl nem
tudhatjuk, hogy az alacsony A kdve kezménye-e a gyenge telQ
Jesitmeny, vagy egyéb mas tényezd okozza.

Juhdsz és Pethd az intelligenciét mint a "gondolkodés
letezési formajat"™ tekintik. Az intelligencia a gondolkoddsi
mikodégeken és folyamaﬁokon, valamint ezek helyes alkalmazi-
sén alapul és ezekben nyilvanul meg. Mint globadlis képessig
tobb a gondolkodisnédl, mert nem egy;egy feladathelyzetre, il-
letve a feladatok bizonyos csoportjéra vonatkozik, hanem az
egész élethelyzetre. A véges szamu gondolkodasi mikodések és
folyamatok nem jelenitik meg kozvetlenil az egyén intelligenw—

ciaszintjét, csak utalnak ra. Atfogd, egészleges természete
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miatt az intelligencidt kdzvetleniil nem szemlélhetjilkk és nem
vizsgélhatjuk, hanem a gondolkodés vizsghlata alapjén és &le
talédban az élet sorén adddé feladatok megoldési mbédjabdl és
sikereib8l kovetkeztethetiink az intelligencia-szintre.

Az intelligencia minden részfeladatban kozés "g"-fakto-
ra mellett szémos elsB8dleges képesség /pl. a felfoghs gyor-
saséga/, résztényez8 /pl. a gondolkodés plaszticitésa/ és
specidlis jelleg /pl. verbélis és praktikus/ hatérozza meg a
személyes intellektus véltozd alkatét. Jelent8s szerepliik van
ezenkiviil a személyes intellektus szinezetét megadd érzel-
meknek , motivaltségnak, akarati‘nivénak, dltaléban az intel=-
ligencia nem intellektuédlis tényez8inek is.

Az iskolai értelmességet Kulcsér Tibor "az iskolai ine

telligencia" fogalménak bevezetésével prébhlja pontosabbé
tenni. Az intelligencia sajétos formAjénak tokinti, amely

a verbalis, gyakorlati intelligenciét6l leginkébd tartalmi
sajétossfgaiban killdnbdzik, s az értelmi fejl&déé altalénos
torvényszeriiségei érvényesek ré.

Feltarja a tanulbénak az iskolai tevékenység kdvetelményrend-
szeréhez vald alkalmazkodési képességét.

Mivel a kbévetelmények évfolyamonként véltoznak, viszonyfoga-
lomnak lehet tekinteni, az dltala jeldlt eredményesség fiigg
mind az iskola feladatrendszerétdl,. mind a tanuld személyi-

ségének valtozésaitdl.
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Az "iskolai prognbzis" megbiihaté becsléséhez nem
elegend$ tampont a tanuld intelligénciaszintjének mégoly pon-
tos ismereteAsem. Az intelligencia;tesztek céak az intellek-
tudlis tényezSket mérik /bar fontos'édatokat kapunk kézben az
egyéb tényezlkrdl is, de ezek nem jatszanak be a kapott érQ
tékbe/. Az iskolai inteliigencia a motivécié kérdéskorével
fondédik Ossze legszembetiinSbben. A motivacid befolyésolja
mind a feledéSi lehet&ségek kihaszndlasat, mind a mér kia;
lakult képességek aktivizdlasi fokat. A motivacid ugyanakkor
figg az adott tevekenysegben kozreaatszo kepessegek fedlett~
ségi szintjétdl is /amelyik tanuldnak nehezen megy a szamo-~
lds vagy az olvasés, gyakran nem gyakorol annyit, mint akl-
nek jél megy, keriili a férasztd, s belsS erdfeszitést igény;
16 funkcibgyakorlést./. | |

A meglevo 1ntelllgenc1a hatekonysagat tehat kozvetett
uton meghatarozzak a szemelylsegaellemzok Az ért&lmi képes—
ségek aktivizdlasi foka klfege21 a tanuld attltudjetbis az
iskolai feladattal kapcsolétban. -

Az értelmi fejld&dés zavarahoz vezethet, ha a tanuld
hossvabb iddn &t nem tudga kepessegelt hasznos1tan1, akar az

oktatéasi modszer hlanyossagal, akar egyenl érzelmi labilitas,

intolerancia, alul, vagy tulmotlvaltsag mlatt.
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Vizsgadlati adataim

Mindkét szakaszban igen fontos szerepe volt az intelli-
genciavizsgalatnak. ElsG fazisban a Binet, a masodikban a
HAWIX médszerrel dolgoztam. A két vizsgédlat kozott minimum

1, maximum 5 év telt el.

Intelligenciaprébak korrelacidi a két vizsgélat

kozott eltelt id8 alapjéan

£

-y

1l év 2 év 3 év 4 év 5 év

/5 £8/ /16 £/ /3 %8/ /9 £6/ /3 £6/

Haggzagg tig=2,78 t5%52,15 bog=s3  Bog=2,31 tpg=2,37

Binet IQ t=2,96 t=2,56  t=0,29 t=0,62 t=2,38

Binet 1Q =1,16  =1,22  +t==0,19 t=o0,5k © $=2,27

HAE%iaiﬁ Bog=2,78 Bog=2,15 bog=hy3  tou=2,31 g=2,37

E< by B gy 5 <bsy b (hoy T oy

Id8faktor figyelembe vétele nélkiili korrelécidk:

'Binet IQ — HAWIK IQ értékei kézdtt + = 5,58

: o | tgy=2,02

| Lo 5 by

 ]Binet IQ‘:'HAWiK VQ érﬁékei k6z6ttji;f ; 5;36
L R  @;; i F5%=?3O2lh

13< t5%




Az adatok alapjén a Binet IQ és a HAWIK IQ kCzott egy

éves eltéréssel felvett eredmények kozott szignifikans kii-

lonbség mutatkozik 5 %=os hibavaldsziniiség mellett, de a

Binet IQ és a HAWIK VQ kozott nincs ilyen eltérés.

A két éves intervallumban felvett Binet IQ és HAWIK 1Q
k6z8tt szintén szignifikéns kﬁlénbség van, de a HAWIK VQ-val
mar nincs. |

A hérom éves intervallummal felvett Binet IQ és HAWIK
IQ k6z6tt mé&r nincs szignifikéns kiildnbség, a Binet IQ és a
HAWIK VQ kozott sem.

A négy éves intervallumban elvégzett vizsgélathak'sincs
szignifikéns kiildnbsége, mig Ot évnél ismét szignifikéns kii-
1onbség mutatkozik a két IQ érték kézétt, de iswét nincs ku;
1onbség a Binet IQ és a HAWIK VQ kozott.

Feltételeihet6, hogy 32'1;2 éves kﬁlénbséggel felvett
teszteredmények kazﬁl‘a kétféle 1IQ eltérése azért~ézignifi;
kéns, mert a praktikus intelligencia quotiens arénya-az IQ |
értéken belﬁl jelent&sen alacsonyabb é fiuknal /a 8 éves kor-
osztalybdl 4 fiu, 2 lany van/. Az .5 év k§i6nbséggel'végzett.
vizsgélatoknél‘hasonlé‘héttér van, itt taldlhatdk az extrém
.széthuzédé’inteliigenciaprofilok /R;G.'PQ>>22; W.E.* PQO41/.

A VQ érték azonban minden korosztilyndl, s az 0sszesi-

tett szémoldsban is korreldl az eredeti vizsgdlat IQ értéké-

: Vél2 tehdt nagyjabdl egyenértékiiek.
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A BINET=féle IQ és a HAWIK IQ Osszehasonlitésa

A BIQ és HIQ kiilonb- A BIQ-nédl a HIQ
s5ég nagysaga IQ ponte alacso- azonos magasabb
ban szémitva ~ nyabb
o - 4 12
5«9 9 5
lo - 15 6 2
16 - ' 8 1

Osszesen: 23 12 6 fénél
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"HAWIK 1Q ERTEKEI A CSOPORTBAN
| | n= 41

FO

15 4
14 4

134

124

104

9
8 4

n 80 © 90 100 10 120 |
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A HAWIK részprébékban nyujtott teljesitmények értékelé-
sénél legszembetliinébb a 3. és az 5:;feladatbén nyujtott ala-
csony teljesitményétlag, &tlagos értékii szbérddassal, vala-
mint a 4. részprdébdban nyujtott magaé atlag, alacsony rela-
tiv széréassal és szintén atlagos szbdrddissal. Az utdbbi egy-
értelmiien azt jelzi, hogy a 4. részbréba nem méri jol a tel-
jesitményt, a megadott értékelési szempontok nem fejezik ki
elég jOl az egyéni kilonbségeket a fogalom-altalanositas fo-
ka és minbsége szerint.

A 3, és 5., azaz a szamoldsi gondolkodas és a szbkincs
proba viszont joOl tikrozi a csoport specifikus nehézségeit
az intellektualis gyoréaség-és mozgékonysag teriiletén.

A csoporton beliil a lédnyok eredményei /egyetlen rész—
proba kivételével/ alacsonyabbak, a szérédés értékeik is ki-
sebbek. Feltehetlen ez azért van, mert a fiuk csoport jaban
t5bb a feltind magatartasi probléma, ami erdteljésebben fedi
el a mentéalis szinvonalat, mint a lanyok eéetében.

Nem érvényesil a csoportban tisztén a VQ dominancia sem.

Valdban magasabb a VQ a csoport 44 %-&ban, s a PQ magasabb

56 %-4ban! Atlagos IQ-tartoményban a személyek altaléban 8-lo

ponttal térnek el a VQ és PQ viszonylatéban mindkét iranyban.
Ha ezt vesszik flgyelembe, 24 £6nél tapasztalhato ez a normal
nagységu eltérés /15-nél a PQ nagyobb, 9-nél a VQ/ 58,53 %~

ban. A normal nagységiendnél négyobb<az eltérés 17 foénél,

itt az eloszlas kb. hasonlo 9 fonel nagyobb a VQ és 8 fénél
. BQ /41,46 ﬁ—ban/ : |
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A klinikéi %apasztaiatok ézerint intellektuédlis zavar
esetén a funkciécsékkenés é cselekvési kérben:magasabb, mint
a verbélis részben. Ez érvényes a pszichoneurézisra is, s
kivételt a fiatalkoru pszichbpaték'és é sulyos értelmi fo-
gyatékosok képeznek. A vizsgdlt csoport egyik utdbbi kate-
gbridba sem tartozik, a mégasabb PQ eredmények a csoport spe-—
cidlis problémaival fliggnek 6ssie, az altalanos verbalis ga-
toltsaggal /1ééd: profilaﬁalizis/; % esetben jart az alacsony
cselekvéses rész feltﬁn6eﬁ-rossz eredménnyel a mozaik prébi-
ban, ami jelezheti az organikus megbetegedést.

Az V. /szbkincs/ prdébaval kapcsolatban tapasztaltam,
hogy nem annyira a szdkincs terjedelmét, mindségét jellemzi,
sokkal inkédbb az egyes fogalmak tartalminak nagységa, az a-
dekvat verbdlis jelentés‘az, amit tﬁkfﬁz. Eredményéb8l igy
a fogalomfejlettség szintjére kBQetkeztethefﬁnk. Az intelli-
gencia-profilon a szémtahiﬂgéndolkodés prébaja mellett a szd-
kincs prébébah érték el a gyérekek'a”légalacsonyabb eredményt,
mind a csoportatlag, mina'éz egyéni teljesitményeltérések
-szintjén. Hasonld képet & valodl ertelml fogyatekosok nyujta-
'nak tehat a tanulési gatoltsag ezt a ket terlletet érinti
leginkabb - magasfoku absztrak01os nivo. szuksegec a megoldas—
hoz. | .

A tesztben szereplo 40 fogalom kozul a gyerekek altala-
ban a 20-25. 8201g Jutottak el A valaszokat a tesztlnatruk—

01oban mevadott ertekele81 szempontokoa tulmenoen a fogdlom-
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alkotés folyamatéat tiikrdzd szempontok szerint is prébaltam
megfigyelni.

Osszesen 1200 vélaszt adott a 40 gyermek /1 fdnek az

eredményeit itt sem vettem be az elemzésbe, mivel a MAWI-t
kellett esetében alkalmazni/. Az 1200-bdl tagadd valasz
volt, "nem tudom" 223, igy 977 vélaszt lehetett értelmezni.

A fogalom-meghatérozéas jellege szerint:

Fiu Lany 0Ossz. %

tautologia 47 35 8,4

lényegtelen jegy megnevezése’ 66 45 11,4

példa ' 87 50 14,0

hasznédlat, célszerliség megje-

10lése 146 &8 21,9

eredet megnevezése peli8 8 3,28
asszocidcid 57 51 11,1

lényeges tulajdonség megneve- -

zése 105 444 15,25
féfogalom megadésa 61 42 10,55
féfogalom+l vagy 2 lényeges

jegy megnevezése 26 15 . 4,2

A fogalmak kialakulésakor /2 éves kortdl/ a szd el8szdr
a fogalom érzékletes és funkcionélis Jjegyeit foglalja Ossze.
Az érésnek, az értelmi fejlddésnek a hatésara a gyermek fo-
galmai differenciédlddni kezdenek, fokozatosan elkﬁlénﬁinek
- a fogalom lényégi;.logikai jegyei. A lényegi jegyek_S éves

kor koril a célszerﬁség, tulajdonséagok, a fogalommal kapcso-
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latos asszocidcibk koriil alakulnak. A fdlérendelt fogalmak
haszndlata lo éves kor koriil kezdddik, de kezdetben gyakori,
hogy nem a kbzvetlen f8fogalmat hatirozzak meg, hanem egy
tégabb terjedelmii féfogalom alad sorolnak. A féfogalom mellet-
ti megkllonbdztetd jegyek hasznalata, tehat a fogalom lényegi,
logikai jegyeinek a fogaiom kozponti jegyeként hasznalata a
fejlédés vége, kb. 14 évés korra esik.

A csoport fejlettségi szintje az életkori kilonbségekbdl
adbdban is jelent8sen kiilonbSzik, de a verbalis szinvonaltdl
is flgg. A f8 elmaradas az életkori fejlettségi szinttdl az
elvont fogalmakban igen kifejezett, s a fogalmak elvont je-
gyeiben. Kisebb az elmarédés - minden korosztalyndl - a konk-
rét fogalmaknédl, illetve a fogalmak konkrét jegyeiben., Hia-
nyos az egyes targyak iényegbeli sajétosségainak leszlirése,

A vilég 4télési mdédja a gyermek szikségleteihez kapcsolddik,
a jelenségek értékelése fokozott mértékben szubjektiv szine-

zeti. A t6lik tavolalld ingerek &télése nehezen megkozelithe-

t6 a szémukra, igy egész_vilégképﬁk szegényesebb lesz. Moza-

.ikszeriien raktarozddnak elibennﬁk a jelenségek Osszefliggései,

a szegényesebb gondolati‘feidolgozéssal céak laza fogalmi osz~
talyok csoportosﬁlnak el; é fudésrészek.nem &dllnak Ossze sta-
bil egésszé. - | )

Az eletkorl feglodessel halad elore a gondolkodas fejld-
dese is. Megflgyelheto egyreszt a helyesen alkalmazott fogal-

mak mennyiségi novekedese, masreszt a mar 1smert fogalmak tar-

. talml gazdagodasa.‘

.',":l‘ A‘.‘. N
N . ,
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Kreativitas

A kreativitas témakor, ezen beliil az alkotbképesség
fejleszthetségének kérdése az utdbbi években a pedagdgu-
sok, pszicholégﬁsok érdeklﬁdésének eldterébe keriilt.

A kutatdk egy része az alkotokepesueg kibontakozasé-
hoz szikseges tényezlket keresik a személyiségfejlddés &l-
talénos problematikdjan beliil. Keresik a kornyezeti haté-
soknak, a nevelési stilusnék azokat a mozzanatait, amelyek
hozzésegitik a gyermekeket ahhoz, hogy a killvilégban nyi-
‘tottan, elditéletek nélkiil tAjékozbdjanak, képesek legyenek
tajékozddni uj helyzetekben. Probléma megoldésaik sorén is—
mereteik rugalmas étrendezésével zind ujabb és ujabb megol-

désokat taldljanak /Torrance, 1969/.

Feltartak, hogy az engedékeny, szabad /nem korlatozd,

. csaladon bellili divergenciat, egyéni Stleteket, Lkockézatos
viselkedést megengedd/ neveldi attitiid e18segiti & kreativi-
tas fejlédését. Fontos a csalddi ténasznyujtas 13, a gyermek
‘biztonsagérzetének erdsitése. firezze a gyermek, hogy problé-
-ma esetén a szildhdz, nevclohov fordulhat és adekvat valaszt
.kap a kérdéseire, amely ujabb tapasztalatszerzésre Gszténzi.

A korlatozas, a fantézla visszaszoritésa gétolja az sl-

kotdképesség fejl6dését,cde'hésonlé kovetkezménnyel jar az
elhanyagolés is'/Barkéczy/ Guilford /1967/ a kreativitést
mint az 1ntellektus mukodeset Jellem21, kepossegek egyutte-
"senek teklntl, s a kreatlv kepessegek eiengedhetetlen fel-

),tetele a. dlvergens gondolkodas Elsosorban az 1ntellektudlls

«,"
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tényezdk fejleszthetGk; ez képezi a szilard aiapot a szemé-
lyiség kreativ erdinek kibontakozasahoz.

Természetesen szlkség van gazdag, sokréti ismeretanyag—
ra, amely az alkotd ténykedésben &dtrendezve divergens mddon
keril felhaszndléasra. |

A kreativitas és az intelligencia kdzti viszonyt vizs—
galva, tobb megkdzelitési méd.talélhaté:

; a magas IQ nem vonja maga utan a perceptudlis nyitoti-—
sdgot, igy az intelligencia és a kreativitdas ﬁﬁzatti korrelé;
cid alacsony;

; a nagas IQ nem feltételez magas kreativitdst, visvont
az intelligencia a kreativitéas szlikséges, de nem elegendd
feltétele; |

- a kreativitas az intelligencia legmagasabb foka, a kre-
ativitas az eddigi intelligenciafogalom kibdvitése csak.

Guilford bizonyitotta be, hogy az igazi prop;émamegoldés
kreativ, a kreativités viszont problémamegoldiasokon keresztiil

valdsul meg.

Kreativitéds vizsgédlata

A csoport kreativ tulajdonségaiﬁak vizsgélatara a Kordk
részprobat alkélmaztam‘a-Torﬁance-tesztbGI. Valasztasom azért
erre a probara esett,>mert‘a_rajzos‘jeilegefmiatt a gyermekek
.szivesebben eliogadjék,'s'a jerbéiié kifejez8készség hibnyos-

ségéi nem jatszhatnak belelai,érédmén§ alakuléséba.

RS
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A feladat olyan dolgok ierajzolésa, amelyben a kor alak
fontos részt képesz. |

A proba azt vizsgalja, hogy mennyire képes a személy e-
gyetlen ingerre tobbféle asszocidcidt adni, illetve egy meg-
levs egészt ézétbontani és a féézeibSl valami ujat létrehoz-
ni. Igazén jo Stletek létrejdttéhez ki kell tudni lépni a
megszokott nézdpontbdl, rugalmasan kell gondolkodni.

Az instrukcid elhéngzésa utén a csoportbdl heten nem ér-
tették meg a feladatot. A lehetséges segitségnyujtés utan még
mindig tovédbbi hatan az instrukcid figyelembevétele nélkiil
rajzoltak, igy munkidjuk nem keriilhetett értékelésre.

A gyermekek jellemz8 viselkedési mintaja volt, hogy az
instrukcid elhangzésa utén a szobdban néztek kdril, keresve
a megfeleld térgyakat. Ez részben arra utal, hogy képesek kor-
nyezetlket egy megadott szempont szerint analizélni, masrészt,
. hogy inkébb a kdzvetlen percepéié,.mintsem a képzetek alapjan

gondolkodtak a feladatmegoldds soran.




FLUENC IA

alacsony
1-8-ig

KOROK-teszt kreativitéasértékei

N=35 f8§

/20 fiu, 15 lany/

Fiu

08sz.

igen alacsony

alacsony

11,4%

14,28

N1}

14,28

20,00

kbzepes.
9-16-ig

gyenge kdzepes
9-12~ig

er(8s kizepes
13-16-ig

14,28

8,57

25,71

magas--
17=2b=ig

17-20-ig

igen magas
21-24-ig




12-13-ig

- FLEXIBILITAS
N % 8552,
- Fiu Lany Fiu Lény %
1gif2§iacsony 5.1 14,28 2,85 17,14
alacsony & ‘
1-4-ig alacsony '
sopony 5 5 14,28 14,28 28,57
gygféfikozepes 5 1 14,28 2,85 17,14
kozepes &
5-9-ig s k6 |
ergfgﬁg;epes : 4 5 11,4% 14,28 25,71
magas - ’
nagas-  L1o-1l-ig 1 2 2,8 5,71 8,57
lo-1%=-ig ‘
igen magas - 1 - 2,85 2,85
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ORIGINALITAS

Fiu Lany % Ong.
O pont 9 8 25,71 22,85 48,57
1 pont 6 5 17,14 14,28 31,43
2 pont 5 2 14,28 5,71 20,00

Osszesitett egyéni kreativitésmutaténdl a személyenkén-
ti hérom érték /fluencia, flexibilités, originalités/ Sssze-
géb3l készitettem egyetlen rangsort.

Az igy kapott értékek nem hasznélhatdk, mivel a fluen-
cia mutatd értéke csaknem mindenfitt magas /egy-egy téma per-
szeverfcidja miatt/, s ez az Seszpontszémot irrehlisan meg-
emeli, viszont a tényleges kreativitést nem mutatja.

Az originalités mutat6 értékei olyan alacsonysk, hogy
szintén nem hasznélhatd, igy a flexibilités értéke tiint a

csoporton belill Osszehasonlithatbénak mas mutatdkkal.
HAVIK IQ és a kreativités flexibilités mutaté kdzstti
Osszefiiggés laza pozitiv korreléciét mutat /r=0,269/.

Magas IQ melletti kreativitésmutatbk &ltallban /a cso-
porton beliil/ kdzepes fluencia és magas flexibilités érték-
kel jartak egyﬁtt, egy-két originélis vélasszal.
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Kozepes IQ magas fluencia, kdzepes flexibilités és
egy origindlis pont értékkel, mig az alacsony IQ értékek
alacsony fluencia, alacsoﬁy flexibilités és origindlis vé-
lasz hiédnnysl jértak.

A magasabb IQ tartoményokban a nyugtalan, szorongbd
gyermekeknél, f6leg a fiuknél taléltam originélis jellegt
kombinélt vélaszokat /pl. sulyemeld, dobbkocka/.

Az dtletek érdekességében, intellektullis gazdagségi-
ban az életkori fejl@dés JélentSs Javulést nem eredménye-
zett,

A lényok megoldésai valamivel tartalmasabbak voltsak,
ami f3ként Jobb feladattudatukbdl addédott.

Tobbnyire egyszerii, kevésbé értékes kategbérién beliil
adjék sorra a vélaszokat, szempontvAltés nélkiil /pl. kerek
teritd tulipénnal, kerek toritd ibolyéval; vagy pénzek: 1
Ft, 2 Ft; Jelz8téblék sora/.: |
Itt nemcsakﬂa,tapadésrél,_a szempontvéltés nehézségérsl
lehet 826, hanem iskolai 3eliegﬂnek fogva fel a feladatot,
'felsorolnak az adotton beiﬁ;‘minden.lehetaéges varibcibt,
'bizonyitandévismereteik'talJességét. |




A mésik véglet, a nyugtalan fiuk viszont egy komplex
témat ragadnak meg, belevonjédk az Osszes kort, s igy gyor-
san végeznek a feladattal /pl. labirintus, kincs van a ko-

zepén/.

Kreat1v1tas—teoztnek az 1ntelllgen01a-tesztekkel valo

Osszehasonlitd vizsgalata sorédn képet nyerhetiink a kreatl—

vakra jellemzd gondolkodédsi stilusra, miiveletvégzésre is.
Gellénné a kovetkezd osszefuggeseket taldlta:
a kreativak az "Elethelyzetek"-ben
a "Képkiegészités"—ben
a "Mozaik"-ban és
az "Osszeillesztés":ben az étiagosnél jobban
teljesitettek.
Gyengébben: a "Szémismétlés":ben. és |
a "Képrendezés":ben
Az alacsony és magas kreativités f6ként aZ'"Elethely;
zetek" és a "Képkiegésziﬁés?,prébébanIkﬁlénﬁl el.
Feltételezi, hogy a kreativak géndoikodéséra az étla:
gosndl valamivel jobb pefcepciés, aﬁalizélé, ujrafqgalmazé,
kombinéciés készség a jellémzs. Jo megfigyel6k? gyakorlati
ismereteiket spontén mdédon, rugalmasan tudjék alkalmazni.
Révid ideji vefbélis emlékezetﬁk 'koncentréoiés készéégﬁk
és konvergens 1ranyba mutato loglkal osszefuggeseket meglaQ
| 'to kepesseguk egyeb kepessegelknel gyengebb az atlagos és

alacsony kreat1v1tasuakhoz v1szony1tva. thgﬁ




Csoportomban a 3 szubtesztnek egymashoz, illetve a mért
kreat1v1tasmutatohoz /flex1b111tas—ertek/ viszonyitott ada—

tal a kdévetkezben alakultak:

Kreativitas érték /flexibilitas/

Magas: Kozepes Alacsony
/13=1o/ /9=5/ /1=t/
"flethelyzetek" .
probaban jobb 5,4 % 13,51 % 16,21 %
"Képrendezés" .
prébéban jobb 5,4 21,62 21,62
Azonos szintiu ' T
teljesitmény - 5,4 D)4
"Képkiegészités" : '
probaban jobb 8,57 20,00 17,14
"Képrendezés" -
prébaban jobb - 20,00 20,00
Azonos szinti .

teljesitmény 2,85 2,85 8,57

Az élethglyzetek prébdban nyujtott jobb, a képrendezés:
‘ben nyujtdtt alacsonyabb-teljesitmény Osszefliggése a maga:
sabb kreativitéssal nem é:vényesﬁl, de érvényesil a képki;
egégzités prébéban taldlhatd jobb eredmény, azaz a magasabb
kreativitésuakra itt is jellemz8 a jobb percepcids készség.
- De a gyakorlatl 1smeretek rugalmas alkalmazasanak keszsege,

amint azt az elethelyzetek proba megoldasal mutatgak mar
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%
nem jellemzd. Ez nyilvénvaldan ezen csoport speciélis pProb=

1ém&jébol eredd kdvetkezmény, hiszen az & hatréanyuk éppen a
tégabb értelemben vett élethelyzetilkbdl kdvetkezik.

A Rorschach—préba is alkalmas a kreativitéds vizsgilatée

ra, hiszen a “perceptudlis nyitottsig” kdzvetleniil és direkt
modon befolyadsolja a valaszadis minbségi és mennyiségi jel-
lemzd8it.

A kreativ személyiség, aki kdnnyebben viseli el a bie
zonytalansagot, nincs részorulva a nagy sczokasértékii vélaQ
szokra és jobban toleradlja a kapott informacidk inkonguenci-
&jat. Nem annyira multbeli tapasztalataikra tédmaszkodnak a
vélaszok kialakitdsanal, hanem inkabb engedik .magukra Hatni a
tablakat - mint ingerforrasokat, s a percepcidi nyomédn jelenw—
nek meg a valaszok, |

Mérei a személy kreabivitéséra az elaboricids folyamat-
bdl kovetkeztet, mivel az elaboracids reakcié szténikus késze—
séget mutat: az ingerkvalitésokat /szin, Arnyékolas, szomszé—
dosség/ alarendeli a jelentésadd forménak. Ennek megfeleldi:
akarati erffeszités, értelmi képességek mozgbsitésa, a szén;
dékvezérlés fokozott érvényesiilése a tudatmikdésben.

- A folyamat, amelyet megrégadhatunk, javitja a vélaszo;
kat, elfogadott formdkhoz kdti az asszociidcidkat és feldole
gozza, intellektualizélja az indulatterhelt szemléleti és
asszociativ egységeket.

A kreétivités, mint alézeﬁélyiségnek az a keszsége, hogy
atstrukturalja aAszemléletét,.éltévblodjék.a sablontél, az




automatikustdl uj megoldéast keresve - qukran tala1k071k a
non—konformlzmussal a kiinduldsban. A non-konformista szé-
mira a meghSkkentd értékesebb a megszokottnal. Ez a bealli-
tédas egyiittjér uj megoldasok keresésével, igy részese az
elaborécibnak, de onmagéban nem vezet kreativ, elaborativ
teljesitményekre. |

Az elaboréicibs skadla lo jegye a gyermekcsoportban ter-
mészetesen nem taldlhatd meg az irodalomban jelzett mddon
/gyerekek vizsgdlatardl sz4610 irodalmat ebben a témadban
nem ismernek/. A Mérei;féle kreativitasmutatd alapjén a
csoport tagok koziil 16 fénél /29 %/ tal&lhatd kreativ jegy,
25 f6nél /6l %/ nincs.

Rorschach prdba kreativités értékei

igen magas

lo-8 pont 1 f6 2,4 %
Magas
magas ,
7=9 pont . - -
jo kozép
. 4-3 pont - 5 743
Kozepes .
' gyenge kozép '
2 pont 5 12,2
Gyenge ' 1 pont : 7 17,0

Nem ért el pontot . }‘ o 25 61,0
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A& Rorschach préba kreativ jegyei kéziil a képi Abtétel .

szerepelt leggyakrabban lo f&nél, /Fesziiltségi elaboréacid,
Statikai zavar, Tavolitds, és Perspektiva/ ahol a valaszadd
a tabléval felidézett fesziiltséget dtforditja képbe - vala-

mint a tartalmi valtozatossig /minél nagyobb a valasztartale

mak széma, anndl gazdagabb az asszocidcids folyamat/, ame-
lyet a tartalom szbérbéddsénak a mutatdja fejez ki /14;t61 te—
kinthetd jelzésnek, 4 f6né1 kaptuk ezt az értéket, s tovébbi
5 fonél ennél is magasabbat/{

Az energetikai fesziiltséget és annak gatlésos szabdlyozdasat

/zw és Do egylittes jelenléte a Felfogbtipusban,/ 4 f8nél ta-

141tam meg, a biztos fékrendszert /FH+, Szinelaboréacid, Hd-
elaboréacid/ 3 f8nél. |

A kreativitésjegyek hiédnya természetesen nem jelenti
azt, hogy ez a Csoport;rész nonkreativ lenne. Egy résziknél
nyilvénvaléan életkori sajdtossignak tekinthetd /4 8 &vesek
kozUl 4-nél nincs, de ennél fontosabb hogy a 25 gyerek ko-
zUil a Ro—probaban a FT~ban 8~nal 32 %—anal Do szerepel, a-
mib8l arra kovetkeztethetiink, hogy az aktuilis te13e51tme-
nyikben a gondolkodédsi géatlas er8sen hat.

A nyolcadik életév kdriili azon megtorpanast fejezi ez
- ki, amikor a molekuléris gondolkodas egységének felbomlésa
kovetkeztében atmenetl a382001at1v szegenyseg 41l be /Wal~

lon/.
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Ha elfogédjuk a kreativ személyiséggé valas, az alkotd—
képesség kibontakozasihoz szikséges kornyezeti légkdr, neve—
lési stilus sziikséges jegyének a szil8i tamasznyujtést, a
- biztonségérzet kialakitisit a gyermekben a nem korlitozd maw
gatartés mellett, egy mésik Ro. jegy, a III. tabléra sdott
valaszok koziil a "B-vilasz hidnya" alépjén megkisérelhetd a
valdban nonkreativ gyerekek kivéalasztésa.

A kreativ jegyet nem add 25 gyermeknél 12 volt, akinél
az emlitett “B-hlanyt? megtaldltam, ez az egész csoport

29,26 %mao

A Ro. prodba alapjén az igy kivalasztott nonkreativok
kozott négyen szerepelnek azok kozll, akik é Torrance tesze
tet nem értették meg, munkijuk nem elfogadhatd. Feltételez~—
hetd, hogy az eleve meglévd kevéssé divergens gondolkodésuk
és latésmédjuk alapjan oldotték meg igy a feladatot.

A mésik két gyermek, aki a Torrance tesztben. nem nyuj;
tott értékelhetd teljesitményt, a Ro. probéiban egy;egy kre-
ativ pontot szerzett. A tartalmak szérdédasa felelt meg az
itt kivént svlntnek /1,47, ami viszont a Kordck teszt fluen—
‘cia mutatdjival all kapcsolatban, S nem a kreativitésra job;
ban jellemzd flex1b111tas értékkel.,

A Korok—ben kapott magas flexibilités érték 3 fénél
jért a Ro—ban kreat1v1tas pont hlannyal ebb8l egy esetben
van Do, a FT:ben egynél B—hlany Kozepes és alacsony flex1—

bllltas érték a Torranc tesztnel a Ro-ban a Do valaszok 828

-ménak novekedesevel Jar egyutt.
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V.

A SZEMELYISEGI TENYEZOK

A lélektan pszichodinamikai szemléletmédja egy-egy
tiinet, viselkedésforma megértéséhez mindig igyekszik fel-
térni és megragadni a tinotképz8dés torténetét: a viselke-
désminték valtozésht, a kapcsolatok alakulését, az érdek-
18dési kérbk elhatérolddésst, az értékorientécid mbédosu-
lésait. Az inditb fesziiltség /sérolem, skadllyoztatés, ki-
elégiiletlen véagy/ &ttételeit azutén mér nyomon lehet k-
vetni,. fel lehet térni, milyen indulatok kerliltek elfoj-
tésra, s hogyan jelentek mog ismét &ttételes formékban.,

' : o : &
.. L.K, gggggwamerikéi-pazicholégusvnevezte el pro;ekQ
tiv teszteknek. a pszichodinamikai szemléletet képviseld

személyiségvizegllati prbébékat.

:“A.legelterjedtébb projektiv teszt vilégszerte a
Rorschacthréba.»Ho.Rorschagb,bsvéjpi‘pazichiéter 80k éve
ezézadosufantéziajétékbélvalakitotta:ki. R&jott arra,
hogy egyuféltnak,,fe1h8nek?éd§tt jelentés nemcsak a fan-
tézi&munkéranutalhétﬁfhanem ﬁégismerhetG beldle a szemé-

lyiség is.
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A Rorschach prdobdban a lo téblara adott valaszokat, a
jelentésadés folyamatdt a tapasztalatilag Osszegylilt nagy
ismeretanyag alapjén ot formalizilt egységre bontjuk, majd
az egységeket ardnyitjuk.

A formalizdlas szempontjai:

I. A felfogasméd, a szemlélet kiterjedtsége

az elsd oszlopban 13 féle jellel formalizilhatd

IT. A determinidnsok a valasznak formai vonasai

a masodik oszlopban 20 féle jel 42 valtozata alkalmaze

hatd

III. A valasz tartalma, a képzetkor, amelybe tartozik a

harmadik oszlopban 48 féle tartalmi kdrbe sorolhatunk

IV. A vélasz gyakorisdgéanak feltiintetése

a negyedik oszlopban két jel 6 valtozataval fejezhetd ki

V. A kildnleges reakcidk

-~

az 0tddik oszlopban 150 féle jelentésadasi fordulat tiin-

tethetd fel.

A gyerekanyagra vonatkozd specidlis standardok csak része—
ben kidolgozottak, kevésbé<pub1ikéltak. Ez a munkat neheziti,

de jelentdségét fokozza.

Részletesen:

I. A felfogsmdd: a jelentésadas kiterjedtsége a tébla
egészére vagy valamely részéfe,;illetve azok kapcsolataira vo-
natkozik, &altalé&ban lB'jel‘haéznélaﬁéval lehet rdgziteni. A

felfoghsmbéd elemeinek aranydt a vélaszok szédméhoz viszonyitva




a felfogbtipus fejezi ki /ET/. A felfogdtipus globélis vaz-
latot ad a személyiségrdl. Tampontot ad az életvezetés egyé-
ni szabdlyossagairdl, a viselkedés energetikai regulécidji-
rdl, valamint az alkalmazkoddképesség olyan aspektusairdl,
mint a gatlés, fékezettség, valéségfunkcié. Jelentds adato-
kat nyujt az intellektuélis szinvonalrél, a problémamegoldés
értelmi jellemz8irSl is. "

A csoportra jellemzd, hoéy igen magas az egész valaszok
/G/ arénya és igen alacsony a kisrészlet valaszoké /Dd/, azaz
a szemléletben a globalizdlés a jellemz3, egy bizonyos "elna—
gyoldé" tendencia, a tudétos, apr6lékos szorgalom hidnya. A
szintén atlag alatti zw vélasz arany az aktivités hidnyossa=
gaira, az akarati erdfeszités, éz energikussig alacsonyabb
szintjére utal a csoportban. A meglevd zw vélaszok pedig jo=-
részt Gzw-b8l adddtak, ami az irodalom szerint akut millid-

konfliktus jelzése.

A gondolkodési gatlasra, s altaldban gétoltségra utalod

Do lo £8nél taldlhatd 5 Fl-ben.

A Do gazdag FT-ban, magés'F+% mellett 4 f£énél taldlhato:
jelzi a nehezen realizélhatd j6 képességeket,
tég érdekl6dést.}v

Do G nélkili, szabélytalan FT-ban 2 fénél szerepel:
jelzi, hogy a gatlas sulyosan megrontotta a
szemelylseget alkalmazkoda51 zavar.

Szik FT—ban /G-D-Do/ 2 f6nél a korlatolt erdeklodesu, képes—

segelnel alacsonyabban te13e51to személyiségkép.




DG konf mellett: 2 f6nél: laza fékrendszer, gitlas és labi-

litas egylittese.

Intelligencia osztalyok

Felfoghsmod 60-70 71-80 8l-90 91~ 0SSz,
G 2 1 2 5 12,2 %
G 2 & 8 19,5
G 1 vi n 5 17 41,46
/G/ 1 2 4 7 17,0
nincs G 2 - 2 4 9,75
D 2 1. 2 5 12,2
D 1 2 4 1 8 19,5
D 5 2 9 16 39,0
/D/ 2 5 7 17,0
nincs D 1 2 2 5 12,2
Dd 0
Dd 0
Dd 5 5 7,52
/Dd/ 5 5 . 7,32
nincs Dd 1, 1o 8 16 35 85,36
ZW 1 1 2,43
Zw 1 1 2,43
ZW S 1 -3 . 2 6 14,63
Jz/ R 32 2 7 17,0
nines zw . . 1 - 6,.° . 6. 3 26 6341




Felfogésmbdd _ _

jeled 60-70 71-80 81-90 91~ 0ssz.

Do 1 1 2 4,87 %
Do 1 1 2 4,87
Do 2 2 4,87
/Do/ 4 4 2,75
nincs Do 1 9 lo 11 31 75,6
DG komb ‘ 1 3 4 9,75
DG konf 1 4 5 4o 14 34,14

IT. Determinénsok. Az élményformara kapunk adatokat, a
percepcid és az emdbcionalitéds kapcsolatéra az optikai kvali-
tasok Osszefliggése és aranya alapjén.

A determinédnsok kozil itt négy mutatdét emelek ki:

F+%-1, TF+%-2 ovezetei és egymashoz viszonyitott aradnyai

F+%-1 Ossz. % F+%-2 " Ossz. %
51~60 1 2,43 | 1 2,43
6l-"70 | 7 o 17,0 7 17,0
71-80 12 29,26 11 26,82
81-90 9 21,95 13 31,70
91-1oo 12 29,26 9 - 21,95
P+%~1  — F+p-2 =

o -~ 4- ,. 29 £6 . 70,73 %

F+%-1 5 -11 "7 2 . 4,87
Fi%-1 RS e
. F4%-2
Figp-2




F+%-1 esetében az atlag Svezettdl /8l-9o/ le- és fel-
felé is jelentds eltoldédéas tapasztalhatd, ez a tendencia az
F+%-2 esetében kiegyenlitettebb. Ez az adat arra utal, hogy
a csoportban a mentalis fék mikkodésének eltolddasa részben
a fékrendszer erbsddésével jart, ezzel az értelmi miikodés
rigidebb lett; részben csokkent, s ezzel a fantédzia nagyobb
teret nyert a tudatban a targyi tartalmak rovasara. Ugyanez
a mentédlis fékrendszer érzelmileg és hangulatilag szinezett
helyzetben jobban mikddik /az optimdlis Svezetben van a leg—

nagyobb arény, s kevésbé marad el a standard értéktdl/.

Elménytipus /BT/ - a mozgisélményt kifejezd valaszoknak

és a kromatikus szinvalaszoknak az aranya. Az ET két oldala
a pszichikus dinamizmus két irénya, az introverzid és extro-—

verzid aréanya, viszonya egymashoz.

Koartalt £T | 3 fénél 7,31 %
Koartativ HT | g " 19,51
Ambiekvalis BT 2 " 4,88
Extroverzib, intro-

verzibd nélkul 12 " 29,27
Extrovertilt AT 7 " 17,00
Ellensulyos extro- '

vertalt ET 5 ® 12,19
Dilatativ extr. BT 2 " . 4,88

Extrovertalt dsszesen: 63,41 %

Introvertilt BT i, 1. 2,44
Introverzid extro—- '

verzidé nélkiil. -~ = 1 2,44

A MARS /GY/,-azéé‘a MééYérlRorschach Standard'/gyermek/

~eddig kozzetett adatal nem tartalmaznak az ET-ertelmezesere

R
o

vonatkozo tampontokat
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A kiugrdan magas extrovertalt BT arény  ezen belll is
az introverzid nélkiili extroverzid ﬁagy szama az emberi moz-
gasvalaszok alacsony szamébdl adbdott. /MB" valaszok atlaga
0,6  szbérédsa 0,91/ Bsec vélaszok atlaga 0,3%4% szdérasa o,69 .

Nem volt a csoportban egyetlen gyermek sem, aki sok B
valaszt adott volna /nehezen nevelhetd gyerekeknél eldfordul
a sok B valasz mint a valdségos frusztrécidk kompenzicidja/.
A szin-valaszok széma is a lo év koriil kezd emelkedni.

A csoportot tehdt alapvetden az alacsony bels8 fékrend-

szer jellemzi, indulataikat nehezen tudjdk fékezni, igy befo-

lyasolhatok, csébithatdk, elsodorhatdk, fesziiltségi tolaran—

cidjuk alacsony. Ez természetesen életkori sajatossag is /8-

14 éves/, a csoportra fokozottan jellemzd.

Magas még a koartalt és koartativ £T aranya /egyiitt
26,82 %/, amely egy szenzoros deprivacidra utal, az észlelés
diffuz volta neheziti meg az értékek rendezését egy gazdagabb
Osszbenyomasba. Beszikllt személyiséglikhdz kevés Sromforras
jut el, sivar érzelmi és értelmi élet jellemzi &ket. A koar—
tativ ET magasabb aradnya jelzi a kapcsolddasi torekvést, az

_ alkalmazkodési.igényt is.

Masodlagos Formula /MF/ a nem mozgésélményt kifejezd,

mégis mozgisos képeket tartalmazd kinesztéziis elemeknek és
az akromatikus szin, illetve arnyékolds véalaszoknak az ari-
- nya. A kifeléfordulés, mint a3viszonyulés igénye, a befelé-

forduiésfpedig-mint az 6nismefetnek az.igénye jelentkezik.
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Magéba foglalhatja a még nem integralt torekvéseket, a ki-

dolgozatlan inditékokat, amelyek nem érvényesiilnek adekvat

viselkedésben.

Sivar MF 11 fénél 26,82 %
Szenzorialis

hangsulyu MF 15 26,6
Kinesztézias '

hangsulyu MF 6 14,63
Feszlilt MF 9 22,0
/Kiegyenlitett 5 12,0/

A legnagyobb aranyban szerepld szenzorialis MF utal ar-
ra, hogy a csoport gyermekeit indulatos, robbanékony visel-
kedés jellemzi. Cselekvéseiket intoleranciajuk silirgeti és =
szorongds csdkkentése vezérli. A masik nagyobb cgység a koar-
tativ és koartalt ET-nak megfeleld sivar IT: affektiv szegény-
ség jelzése, nincsenek rejtett késztetéseik, vagyaik, csekély
a feltoltdédési lehetdségiik.

A kinesztézias hangsulyu csoportot alacsony kudarc-tole-
rancidja tartja vissza a teljesitményre torekvéstol. A fesziilt
MF-u valaszaddk belsd nyugtalansaga is kifejezddik az intenzi-

vebb belsd élet mellett.

BT és MF viszonya

Megegyezd
csCkkent fokozott azonos eltolddott féOssz%
Extr.BT-Szinh .MF 8 5 2 2 17 41,46
Intr.ET-Mozgash.MF 2 - 1 - 3 7,32
Koart.BD-Sivér MF - = . 3. - 3 7,3
Koart .ET-Szinh, MF = - 'i_'—i 3 3 7,32

26 63,4
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Forditott tendencia

Elofordult variaciok:

Extravertalt ET - Mozgashangsulyu MF 11 £6 26,82 %
Extravertdlt BT - Fesziilt MF 1 2,44
Introvertdlt ET - Sivar MF 1 2,44
Extravertalt ET - Sivar MR 2 4,88

15 f6 36,6 %

A gyermekek nagyobb aréanyandl a normil megegyezd ten-
dencia taldlhaté, de sajnos elég jelentés a forditott ten—
dencia arénya is, ami a kdéros /neurotikus/ valtozatokban
gyakoribb. Legnagyobb csoport az extravertalt ET - Mozgas—
hangsulyu MF valasztipus: arra utal, hogy minden hatasnal
nagy indulatok mobilizdlddnak benniik, szeszélyesek. /Kés&bb
ez a Jjellegzetes konstélléciéja a pubertads fékezetlen Snér-
vényesitési igényének./

Az extravertdlt ET - szinhangsulyu MFP valaszolék ko-
zott a csokkent intenzitisu formula avleggyakoribﬁ, a Vie
selkedés fokozottan hangulat-irényitott, az érzelmek erdsen
belejatszanak, de a viézonyulésok'mdtivéciéja sekélyesebb,

a vilag képzetszeri rdgzitése pontatlanabb.

Indulati Tipus /IT/

A formuldbOl az agressziv fesziiltségnek és az ezt kisé-
r8 szoronglsnak az Osszefiiggését elvashatjuk le. A zw-ben
kifejezett energetikai tényez8 és a Hd-ben kifejez8d8 szoron-

gds egymést ellensulyozza.




Fesziilt IT - 13 £38 31,7 %

kis feszliltség 7 f&
nagy fesziiltség 6

Sivéar IT 12 29,3
Hd hangsulyu 13 51,7
Zw hangsulyu ' 3 7,31

Hd oldalon telitett = zw oldalon lres: 3 fdnél

zw oldalon telitett - Hd oldalon lires: 1 fdénél

A csoport egyharmadinadl fesziilt IT taldlhatd, ez kedvew=
z8, hiszen ez biztositja az indulati egyensulyt, az agresz—
sziv késztetést a szorongés kiegyenliti. Mivel a gyermekek
kétharmada az extravertdlt személyiségképet adta, az is ked-
vezd, hogy az IT mésik egyharmada a Hd oldal felé hajlik.
Kedvez8tlen viszont, hogy szintén egyharmadnyi rész a sivéar
IT-t adta. Ez a sekélyes érzelmi élet, az alacsony h&foku
kotbdés jele.

A zw-hangsulyu IT igen alacsony aranya a csoport gitlé-

sossagét, kevésbé erbteljes viselkedését reprezentilja.

Az IT és az BT viszonya:

Extravertdlt £T - zw hangsulyu IT 4 f6 9,75 %
Extravertdlt £ - Hd hangsulyu IT 13 31,7
Extravertdlt ET - Feszililt IT 6 14,63
Extravertidlt BT - Sivér IT 4 2,75
Introvertdlt BT - HA hangsulyu IT 1 2,44
Introvertdlt BT - Sivar IT 3 7,32
Koartélt-Koartativ BT - HA hangsulyu IT 2 4, 87
Koartilt-Koartativ ET - Fesziilt IT 4 9,75

4 2,75

Koartélt-Koartativ BT - Sivar IT
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A kedvezltlen - Sivar - IT csak 4 gyermeknél jar egylitt
a koartativ élménytipussal, a legkedvez8tlenebb varianst al-
kotva igy. Ez olyan foku indulattalanitdé elharitast, olyan
foku beszikilést eredményez, amely a gyermekkel foglalkozas
tovabbi progndézisat neheziti. Ezt a tipust egyébként a leg-
alacsonyabb /Hawik/ IQ mellett kaptam /80-80-74-68/, azaz a
hatéreset Svezetbdl keriiltek ki.

Az extravertdlt BT és Pesziilt IT egylittese is elég ked-
vezdtlen, hiszen a dependens, biintudatos, s ezen at kdnnyen
manipuldlhatd személyiségképpel jar, ami a pszichoszomatikus

tlinetképzbdésnek kedvez.

IIT. Tartalmak

A harmadik oszlopban a jelentésadési tartalmakat forma-
lizaljuk. A képzetédramlasban eldforduld minden egység jelo-
lésre kerilil, csoportosités alapjan.

A tartalmi korcdk széma azt jelzi, hogy a képéétéramlés
véltozatos-e vagy egyhangu, mennyire tapad meg egy téménal.
A tartalmakon keresztiil valésul meg az attétel jelensége,
igy jutunk értelmezhetd élményekhez, fantizidkhoz.

Képzetéramlds mennyiségi jellemz8i:

Tartalmak szbrddisa

Tartalmi korok

széma ~0,9 1-1,1 1,2-1,3 1,4~
o= 5 11 1

6-lo 12 . 6 5 4
11-15 . - e 2 1
16~20 B B 1 2




A tartalmi mutaték kdzil agz eéYik iegfontosabb valasz-
kér, a T-Td /&llat, &llat-részlet valasz/ valasz mutatoja a
T%, amelybdl a viselkedést és a képzetaramlast szabalyozd
fék-rendszerre kévetkeztethetiink.

A csoport T% adatai:

0-3%0 koz6tt - 3 £8 7,31 %
3145 9 17,00
46-60 1% 31,7
61-70 i 9,75
71~ 14 34,14

Az optimum Ovezetbe tartozd 17 % mellett a csoport na-
gyobb része a tulszabdlyozottsig, a sztereotip viselkedés
felé hajlik, ami az egyharmadndl a rigiditéas szintjét is
eléri! Bohm ugyan a valamelyest emelkedett T%-ot normélis—
nak tartja, az adatok akkor is a rigiditas iranyaba toldd-
nak el.

A T:Td arényban jelent8s eltolddast nem tapasztaltam,
sulyos szorongasos jegyzSkdnyvben sem. A magas T% /6o fe-
lett/ 9 f6nél jart egylitt magas F+¥%-kal alacsony Orig %
mellett /o-5/, ami egyértelmiien depressziv reakcid. Szin-
tén magas T%, magas F+% 2 fénél jar kizepes Orig %-kal
/6-12 % k0z8tt/, nédluk arra lehet gondolni, hogy tulhaj—
tott reprodukélasi igény gatolja Sket a jé teljesitmény—
ben. /"biztosra akarnak menni"/ -

Az alacsony T% egy eseﬁben Jart magas F+%-kal és magas Orig

%-kal, ami az 6tletgazdagségfjele; 2 esetben viszont alacsony



F+%-kal alacsony Orig %-kal, ami a koncentrécidé gyengeség,
a "gondolatfutas" jele, s igy jatszhat kozre a tanuldsi ku-
darcoknél.

A mésik legjelent®sebb tartalmi kdér az M-Md /ember,
ember-részlet/ valaszok, az M:Md arany és az M%¥.
Az M jelentése: érdeklddés az emberi dolgok irant, humanus
és szocidlis beadllitottsag. Magébafoglalja az Onismeret i-
gényét is.

Az MY alakulésa életkoronként és nemenként jellemzd
tendenciat mutat:

M% atlagai:

8 év 9 év lo év 11 év 12 év 13 év 14-év

Fiu 4,2 15,0 16,4 1l,0 9,0 1lo,5 -
Lany 8,3 14,5 13%,0 17,0 21,5 lo,5 20,0
Lényegében egyenletes ndvekedés tapasztalhatd az atlag-

értékekben az életkorral, a lanyok minden életkor mellett ma-

gasabb értékeket adnak /szociabilitas jelzés/.

M-Md arany:
'Sok M - Kevés Md /semmi/ 4 fénél 9,76 %
Kevés /semmi/ M - Sok Md 2 4,9
Kevés M - Kevés Md 6 14,6
Sok Md - Kevés /semmi/ M 4 9,76
M Md 8 19,51
Md M 7 17,0

Teljes M hiadny /M%=0/ lo 24, 4
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Az M¥, M:Md ardny mutatdinak adatai arra utalnak, hogy
a csoportot sulyos kontaktuszavar jellemzi, nem tudjak kife-
jezésre juttatni torekvéseiket, csokkentértékiiségi élmények-
kel klzdenek,

Egyéb tartalmak kozlil legjelent8sebb a névény-Pfl- tar—
talom /68/, ami Mérei értelmezésében az infantilizmus ten-
dencidja: kivil keresni a védelmet, az erdsebb masikra téa-=
maszkodni, gondozédst, védelmet igényelni. /Ennek az igény-
nek a frusztrécidjat fejezi ki a tébbi tartalom./

Viz /33/, Ruha /29/, Szem /24/, Térkép /22/, Hegy /2%/,
Amorf /17/, Anat /16/, Myth /15/, M/ - /14/, Asztr. /14/,
K&, Felh8, Barlang, Szikla /13-13/, Vér /8/, Illusztr. /&/,
Archit /8/, Tuz /8/, Szdérny /9/, Expl. /7/, T4j, Szakadék
/6~6/, Tér /3/, Sacrum /3/, Flist /3/, Rtg /3/ fordulf eld

a Jegyzlkdnyvekben.

Statisztikail szempontbdl értelmezziik a kapott valasz—
tartalmakat, a gyakori véalaszok a vulgérisak /V/, a ritkék
az origindlisak /0/. A szémitott V %-bdl, illetve O %-bdl
kdvetkeztetni lehet a kdrnyezethez vald intellektuilis al-
kalmazkodédsra, a konformizmusra, illetve non-konformizmusra,

eredetiségre.
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A V% alakulésa nemenként és koronként:

/atlag értékek/

8 év 9 év lo év 11 év 12 év 13 év 1l4-év Ossa.

Fiu 27,0 47,0 30,0 21,0 36,0 32,0 - 22,0
Lany 56,0 23,0 39,0 29,0 33,0 60,0 4o,0 40,0

Vulgéris valaszok megoszlésa életkoronként:

flet— 8 éves 9 éves lo éves 1l éves 12 éves 13 éves 1l4-év Oss:z

kor 7£5 5f5 lof8 5f8 6f8 656 2 £8
Vulg.%

0=20 1,0 2,0 3,0 1,0 1,0 2,0 - . 24,7
21-%0 2,0 1,0 1,0 3,0 1,0 1,0 - 22,¢
31-40 - - 4,0 1,0 2,0 2,0 - 22,C
41-50 5,0 - 2,0 - - - - 12,¢
51-60 - - - - 1,0 1,0 - 4,8
61-"70 - - - - 1,0 - » O 4,8
71- 1,0 2,0 - - - - - 7,7

A lényokat minden életkor mellett a konformisabb viselke-
dés, a fokozott alkalmazkoddsi készség jellemzi, mig a fiukban
ink&bb nagyobb a hajlam a konvencidk elutasitésara.

Az Ossz-atlag érték: 36 %, megfelel a gyermek optimumnak, vi-—
szont a szbrddas igen nagy: 18,83, azaz mind a bizarr, non-
konformista iranyba, mind a tulzott alkalmazkodés iradnyéba
vannak kitérdk.

Magas V% /&o felett/ gyakran jart egyltt magas T%-kal és

alacsony Orig %-kal, ez a “hétkéznapiség" jelzése a tesztben,
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a szik élettérbe bejutd csekély Sromforrédsok vetiilete. Ma-
gas V% 2 esetben jart egylitt alacsony T%-kal és atlagos
Orig+#%-kal, ezek a gyerekek érdekldddk, aktivak, jol érzik
magukat tarsaik kozott, kivivjik maguknak az elismerést.

Az origindlis vélaszok kOzll az QOrig+ valaszok aranya:

134> 2:10 53 cii%
6-12 % . 22,0
lie 5% ke, 29,0

0 18 44,0

Az Orig+ vélaszok &ltaldban D felfogasmdéd melletiek,
gyakori Dzw mellett, ami a gyerekek praktikus talélékonysa-
gat, kritikai hajlamat jelzi.

A két tehetségesnek szémitd gyermek jegyzOkonyvében a-—
zonban az Orig+ valaszok mellett van Origt+ is, amely a sodor-
hatdségukat, a kisebb ellendlléds irdnyédba vald haladédst jel-

zi. Az Orig- véalaszok kizédrdlag a 8o alatti IQ tartoményba

es8knél fordulnak eld, ami Snmagédban is utal a pszichés ano-
maliara.

V. Kiilonleges reakcidk a jelentésadds folyamatdban meg-—

nyilvénuld, illetve azt kisérd viselkedési stratégidknak a
formalizéléasai.

A kiilonleges reakcidk 15 csoportjébol egyiltalin nem
szerepeltek a paramnézidk /az emlékezési funkcidk eltolddé-
sai, zavarai/, s a verbelizmusokbdl csak a szubjektiv reak-

ci6, az viszont elég jelentds mértékben /9 fénél lo véilasz—

ban/.



/A szémok a vélaszadOk szémét, s nem az eldforduld kiildnleges

reakcidk Osszmennyiségét jelentik./

Jelentésadasi tudat:

Vagy-vagy ¢ Ideovizualités 2
Kérd$ reakcio 53 Infantilis alak. 2
Tagadd reakcio 4 Ismeretkdzlés 3
Annullélés - 1 Infantilis tart. 2
Bedeutung 15 Mese reminiszt. 2
Unbestimmt 15
Verbalizmusok:
Elakadasok: : I
Szubj. reakcid ilre

v agen 14 y

e Rejtett determininsok:
Zavar 17
Piros-iUtkozés % Kett8zés 2,
Zw-Utkozés 2 Hugor 1 lo

. ’ IS 18
Kilépes Szenzoros projekcidk:

Leirasok: Akusztikus assz. 3
Szimmetria ) Hajlito B 2
Technikai desk. 2 Feszito B 2
Tartalmatlan r« 5 Elaborécidk:

Tapadasok: Tavolités 8
Perszeveraci6é 11 Kombinacid 9
Sztereotipia 2 FH " 5
Pianiete & 0% Fesz?ltsegl elab. 5
frintkones 6 Statikai reakcid 2

Kettds valasz 2

Infantilis reakcilk: Int. Fb 15
Inverzid i) Hd—utal?s i
Transzparencia 3 e 5
Strites - Paradox reakcidk:

Ppt g Befegstés : &
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Szinhivés 2 Sexalis valaszok:
Szintagadéas 1 Orélis 3
Valaszrontéas 15> Ané&lis 2
Konfabulécid 5

Egyéb:

Dezorientécidk: Kett8s lény 1
Flettelenités 8 Inadekvat kineszt. 3
Dereizéalés 3 Amput G 2
Transzformizmus 5 Veszély-projekcid 12
Kicsinyités 26 Agresszid 18
Nagyités 20 Frusztracid 7
Arénytalansag 2
Intencid 8

Defekt reakcidk:

Csonkités 3
Hiény-reakcid 13
Deform, 9.
Defekt Fb 1

A jelentésadési tudat csoportjdbdl nagy arényban szerepel
az unbestimmt reakcid, a valaszaddk 44 %~&nil fordult eld. Ez
a reakcid Mérei szerint az "intellektudlis renyheséget", lelki
restséget fejezi ki, s extraverziv élménjtipus és kevés M mel-
lett a szocidlis érettség alacsony szintjét, a sodorhatdsigot
jelenti. |

Az elakadisok csoportjéban a zavar szintii elakadas volt
gyakori, ami a kudarctdl, sikertelenségt8l vald félelem, Atme-
neti bénitd vérakozasi fesziiltség jelzése. A versagen reakcid,
a teljes elakadas a IX. tdblén volt a leggyakoribb: feladat-
‘helyzet pénik-szeri megélésé, az-erGfeszitési késztetésre tor-

ténd  gatlas kialakuldsa /8 £6nél/. Ezen tul a II. t4blén /6 £é-

. “ I - . . .
- ; W .
LU ¥ I
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nél/ és a IV. tdblan fordult eld /5 f6nél/, s mint szorongésos
jelzés értelmezhetd. Halmozott Versagent 2 gyermek adott, mind-
két esetben kudarc-elakadasrdl volt szd. Prdbalkozisit, megol—
déasi er8feszitését zarta le a sikertelenség elfogadéaséval. Fone
tos jelzés a Kilépések nagy széma, mint az elhdritésnak a leg-
egyszeribb, s igen latvényos viselkedésben kifejezésre jutd modd-
Jjae. '

A leirasok csoportjébdl a tartalmatlan reakcidk széma emel-
kedett, ami a gyanakvo, ézenzitiv magatartads jelzése. /Ezek a
gyerekek mar megtanultédk, hogy amit csindlnak, nagy valdszinii-
séggel rossznak mindsiil a pedagdgus, a sziildelétt — védekezdsiil
igyekeznek olyan valaszt adni, amibe nem lehet belekdtni./ Az
alkalmazkodasi er6feszités alacsony szintjére utald jelzés.

A tapadésok k&ziil a részletezés arédnya igen magas /56 %/,
jelenti a gyerekek naiv ambicidjit, a feladat tulbecsiilését.
Altaldban kdzepes szinvonalu jegyzbkonyvekben fordult eld, sem
az alacsony, sem a magas szinvonaluakban nem.

Az infantilis reakcidk kozll a pars pro toto reakcid a gyer-
mekek 22 %-4nédl fordult eld, a gondolkodéis fegyelﬁezetlenségé-
nek jelzéseként.

A verbalizmusokhoz tartozd szubjektiv reakcid volt elég gya-
kori /24 %/, ami lényegében kitérés a feladat-megoldésa eldl, a
hangulatok szabélyozéisi képességének nehézsége, igy altalédban
alacsonyabb teljesitmény jelzése, mint amilyenre képesek lenné-

nek.
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A tikor-reakcid szintén 24 %-ban fordul eld, jelezve a
gyermekek infantilis mohbéségét, kiclégiilési tiirelmetlenségét.

A szenzoros projekcidk koziil a hajlitbd-feszitd reakcidk
eléfordulésa érdekes. Kétszerese az aktiv, Osztonerds sze-
mély jelzése a passziv neuraszténids jelzésnek, ami a tovéb-
bi foglalkozésok szempontjé&bdl lényeges.

Az elaborécidk viszonylag mages elS8fordulésa igen kedve-
z8 Jel, az akarati erSfeszitésre, a belétésnak a készsbgére
utalnak. Viszont a paradox reakcidk k8256t magas arényban
' szerepld vélaszrontés /32 %/ arra utal, hogy a2z éiaborativ
teljesitmény csak kiegyensulyozott légkdrben jon létre, ne-
héz helyzetekben gyakofibb a feladathelyzetbdl vald megfu-
tamodés, a teljesitményromlés.

Valamennyi kiilonleges reakcid koziil legnagyobd arényban
a kicsinyités-nagyités fordul eld /63 %/, jelezve a fokozot=
tan szubjektiv mentélis mikédést. Bzt erdsitik a defekt re-
akcidk is, amelyek~megédjék a min8ségét ennek a szubjektivie
z816d6 tudatmilkodésneck: é vilégra révetitett félelmek sajét
félelmeiket egészitik ki, 8k félnek, tehét a vilég félelme-

tes /veszély projekcibk, frusztracidk nagy arénya/.

A csoport személyiségképe a Rorschach-préba alapjén

A kb. 240 mutatd.éitiekintése részben globalis, részben
korcsoportonkénti megoszlésban a kévetkezd Jellémzaket mu-
tattao'A teszt £6 mutatdi - mint az F+%, V%, T%, szin, ar-
nyékolas és mozgés vélaszok:g nem kiildnithetSk el élesen

az erre a korosztdlyra - ~
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jellemzd fejl8dési jegyekt8l. A finom eltérések természetesen
értelmezhetSk, de nem adnak elég specifikus magyardzatot a prob-
léméra.

A nagyobb mutatdkndl érzékenyebben reagélpak a kiildnleges
reakeidk. Osszességében a gyerekeknél életkori sajdtosségnaek is
tekinthetd, normdl intenzitédsd szorongdst meghaledd, mindségi-
leg erdsebb szorongds taldlhatd. Ezt jelzik elsdsorban a Ve-
szély~ és Agressziv asszociéciék, a Defekt reakcidk és Dezori-
entdcidk nagyobdb szdma. A szorongdsokkal szemben az én kiilonbo-
z8 elhdritdsi mdédokkal véddezik.

A Partalmatlen reakcidk, Takards, Unbestimmt vdlaszok a
védekezés egy csendesebb, rejt6zk6d6bb megolddsédt jelentik.

Kb. 9-10 éves kortdl jelennek meg a demonstrativabb mage-
tartdsban megnyilvédnulé elhdritdsmédok, amit a Versagen, Zavar,
Perszeveridcid, Részletezés, Kilépések nagy széme jelez.

Az alkalmazkoddst kivdnd helyzetekben tehat ezek a gyere-
kek leblokkolnak, pdnik-dllapotba keriilnek, s vagy megtapadnak
egy kis résznél, vagy egyszerien kilépnek a szitudcidbdl.

A részletezés és & perszeveréciéIdominanciéja veszélyes
elhdrité mechanizmus, a gyerekek mentdlis besziikiilését jelzik.
Ezek a gyerekek kevésbé nyitottak, kevesebbet értenek meg
& vildgbdl. |

A tenuldsi, iskolai kudarc m6g6tt tehdt egy 4ltaldnos men-
télis gdtoltsig,van, amelynek a hdtterében a szorongdsossdg és
a regresszidra veld uajlam taldlhatd. A szorongdsossdg pedig
ott alakul ki, ashol nem kielégitd a csalddi 1égkdr, a gyermek

eméciondlis biztonsdga.
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Az intelligencia-gatlas Rorschach képe:

Alapelv: az egyes intelligencia-faktorok inkongruencié-—

ja /egyes faktorok gyenglilése az egyéb faktbrok viszonylagos
jo mindsége mellett/.
Neurotikus intelligencia-gatlas: az inkongruencia mellett je-
lentds neurotikus szimptdémék /utkdzések/, gyakori Do és rossz
Anat. Depressziv intelligencia-gitlas: az inkongruencia mel-
letti depressziv produkcids gatlas, B~ és/ vagy G-redukcid,

magas T%, magas F+%.

IQ és a T%

IQ 60-70 71-80 81-90 91-
-

0=%0 - 2,44 2,44 2,44

31-45 - - 4,9 . 12,19
46-60 ~ 9,75 7,32 14,63
61-70 - 4,9 . 4,9
71- 2,44 7,32 12,2 12,2

A tablézat alapjén a T% nem alkalmas a csoport intelli-
gencia szintjének becslésére. Ebben a faktorban a leggyako-

ribb az intelligencia-~gatlast jelzd inkongruencia fellépése.
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Rorschach intelligencia-mutatok és a HAWIK-mutatodk

kapcsolatai

HAWIK IQ /%-ban/

V% 60=70 71-80 81-90 91-
/1 £6/ /lo f6/ /11 £8/ /19 £&/

0-3%0 - 4,9 9,75 29,26
31-40 ‘ - 9,75 4,9 7,352
41-50 2,43 2,4% 4,9 7532
51-70 - 4,9 4,9 -
71- - 2,43 2,4% 2,47
T%

/Egy IQ-osztalyt loo %-nak véve a megoszlas/
0-30 - 20,0 36,36 63,16
31l=4o loo,o0 40,0 18,18 15,79
41-50 - lo,0 18,18 15,79
51-70 - 20,0 18,18 o)
71— - lo,0 9,1 5,26

Mindkét tipusu felosztas jol lathatdan mutatja, hogy
az intelligencia-szint emelkedése a V% csbkkenésével jar
az esetek jelentds részében. Az igen magas V% viszont
csaknem ugyanolyan arényban'fordul eld a kilonbdz8 in-
tellektusok meiletf, ami arga uta15 hogy az intelligen-
cia-gétlas jelzése lehet /Ofiéinalités beszﬁkﬁiése/.

J ¥



= 1l1lo -

19
St 61-70 7180  81-90  9l-
0=3 2,44 14,63 7452 7522
) . 0 9,75 12,19 19,51
8-11 0 0 7,32 14,63
12— o o} ‘ 4,88 o

Az alacsonyabb intelligencia tehat valodoban alacso-
nyabb G+ védlasszal, a magasabb kdzepes vagy tobb G+ va-

lasszal jar, a korreldcid mértéke: r = o0,33.

Természetesen pontosabb képet lehetne leolvasni, ha
a korosztalyonkénti bontas alapjén lehetne végezni a sza-
mitésokat, hiszen egészen mas a G+ valaszok el8fordulésa
8 és 14 éves korban. A populédcid kis létszéma ezt'sajnos
nem teszi lehetdvé.

Ezek az adatok az intelligencia szinvonalénak meny-
nyiségi becsléséhez nyujtottak segitséget. Természetesen
hasonlé nagy szerepe van azoknak a statisztikailag kevés—
sé megfoghatdé mindségi tényezdknek, mint pl. a szdhaszné-~

lat mindségi jellemzd8i, a kombindcidk megfigyelése stb.



- 111 -

pee]
G + |
széma 6l=70 7180 81=%9 O9l-
o= 2,4 14,63 7,32 7,32
4=7 0 9,75 12,19 19,51
8-11 o o 7,32 14,63
12- o o 4,88 .

Az slacsonyabb intelligencia tehéat valdban alacso-

nyabdb G+ valasszal, a magasabb kézepes vagy tobb G+ véa-

lasszal jér, a korrelécid mértéke: r = 0,33,

Természetesen pontosabb képet lehetne leolvasni, ha

a korosztélyonkénti bontéds alapjén lehetne végezni a szé-

mitasokat, hiszen egésgzen mas a G+ valaszok eldfordulésa

8 és 14 éves korban. A populécid kis létszéama ezt sajnos

nem teszi lehetdvé.

Ezek az adatok az intelligencia szinvonalénak meny-

nyiségi becsléséhez nyujtottak segitséget. Természetesen

hasonlé nagy szerepe van azoknak a statisztikailag'kevés-

sé megfoghatd mindségi tényezdknek, mint pl. a szdhaszné-

lat min8ségi jellemzdi, a kombindcibk megfigyelése stb.
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A Rorschach teszt f3 mutatdiban a csoport egészének

dtlag értékei és szbrésai

dtlag  szdréas
X S

Valasz~szam 22,44 11,54
Id6/F.sz. 0,82 0,55
F+1% : 81,0 11,56
F+2% 80,14  1lo,41
B véalaszok 0,6 0,91
Bsec 0,34 0,89
Bklein 0,05 0,7

BF 1,02 1,8

b 0,48 0,5%
AsszocB 0,2 0,82
Fo 0,58 0,58
FbF 1,27 1,36
FFb+ 1,0 1,57
FFb © 1,6 1,68
Ossz-3zin 5,%6 5,42
Hd 0,32 0,61
HAF 1,07 1,51
FHA 5 1,4 1,2

Tart. kérdk 8,4 4,50
Tart. szbr. 1,18 0,22
V% | 36,34 18,83
M | 11,87 9,44
Obj. % : 755 5,53
Do | ‘ . 0,4 0,34

Zo | 1,4% 2,28
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VI.

0OSSZEGZES

A mindennapi psycholdgiai gyakorlatban az intelligencia-
teszteket a pszicholdgusok - az athelyez8 bizottsigokndl és
masutt is - a gyermekek tanulédsi képességének megillapitisSara
“hasznaljék. Osszefiggést keresnek és tételeznek fel az isko-
lai intelligencia és az altalénos intelligencia koz3tt, jol-
lehet tapasztalatbdl mindenki tudja, hogy a kettd kapcsolata
elég laza.

Vernon szerint az iskolai képesség kdzponti, alapvetd
tényezdje az &ltalénos intelligencia mellett /g-faktor/ a ver-
bédlis képességek fejlettsége /v-faktor/, valamint az x-faktor,
amely alatt Alexander nyomén a tanuld motivacidjat értik.
Egyéb faktorok szerepét kisebbnek tekinti, pl. a matematikai,
motoros képességek faktorait. /Ez erdsen vitatha?é./ Az isko-
‘lai intelligencia alapvetd tényezdi kozé kerililt x-faktorban
van tehdt a dontdé killdnbség.

Ez a modell alkalmas arra, hogy bellle kiindulva kdnnyen
megmagyarazhatdk az iskolai kudarcok: a f6 ok nem az intel-
lektudlis gyengeség, hanem az érzelmi, motivécids probléma-—
kor /szorongasok, psychomotoros nyugtalanség, dekoncentralt-
ség, negétiv attitid az iskoladhoz, a tanuléashoz/, amely bi-
zonyos pedagbdgiai hibdkkal térsulva /intolerédns pedagdgusi
magatartéas, oktatidsi mddszerek hidnyossédgai, pedagbdgus sze-

- mélyiségébll eredd problémdk/ eredményezhet sulyos helyze-

“teket.
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Az iskolai intelligencia hatékonységa tehét déntden a
személyiség érzelmi, motivéciés rendszerétsl figg. Az emb-
cibk a személyiség energetikai oldalét képezik - az érezl-
mek éretisége, a megfeleld Snszabélyozési képe;ség feltéte-
le a j6 tanulményi eredménynek.

A motivécid és az iskolai teljesitmény kdzti kapcsolat
egyik formédja, amikor a gyenge eredmények hatiséra a tanuld
tnbizalma csdkken, vagy az eleve - a csalé&dbdl hozottan -
gyenge Onbizalom tovabbcstkken, megjelenik egy er8s és &l-
talénos énbizalomhiény, amely kudarckeriild teljesitménymo-
tivéacid kialakuléséhoz vezet.

A kudarckeriild teljesitménymotivécidé tovabbi személyi-
ségviltozésokat eredményez, kialakul az inkompetens kiilgd
kontroll-attitiid irreélis énképpel és feladatvéllaléssal,
szorongésosség, amely a feladathelyzetben a teljesitményt
csdkkenti /debilizéld szorongés/. Az alacsony teljesitmény-
szilkséglet az akarati kitartés alacsony szintjével, a ké-
pességeknek meg nem felel® igényszinttel térsul. Mindezek
ered8je azutén az attelepitési javaslat a gybgypedagbgiai
iskoléba. .

Az alulteljesitl, kudarcos, szorongd gyermek sohasem
az iskolédban valik szorongdvé. Az iskola csak felszinre
hozza, mobilizélja, s esetleg felerdsiti azokat a gétlé-

sokat, problémékat, amelyeket a nevelés dontS szinhelye,

a csaléd alakitott ki a gyermekben.
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A hipotézisekre adhatd valaszok

1. hipotézis: a hatranyos helyzetii gyermskek vannak jelenleg
xitéve az "aluliskoléczéas™ veszélyének.

Az 1976-81 kozdtt eltelt 5 év alatt 86 olyan javaslat
érkezett a Bacs-Kiskun megyei Allandé Athelyezd Bizottsaghoz,
ahol az elvégzett komplex vizsgdlatok alapjén megallapithatd
volt, hogy ezen gyermekek tanulési nehézségeit extra-intel-
lektudlis tényez8k okozzik.

A csoport szociokulturdlis jellemz8inek vizsgalata soran
a kulturdltsigi és nevelési szintben sulyos problémakat a cse-
port 87 ¥-&ban talédltam. |

A rossz anyagi és lakésheiyzet csupﬁn a Céoport 1/%-ad
részére jellemz8 - de ott azutén igen nagy bajok vannak -,

a gyerekek nagyobb része kielégitd anyagi korilmények kozott
él.

A szUl6k foglalkozasénak attekintése mar pontosabb képet
ad a csoport kulturdltsagi szintjérél: betanitott munkés, se-
gédununkds, munkanélkiili /munkakeriild/ a sziilék €4,5 %-al
Kvalifikadlt tevékenységet /s;akmunkés/ csak a szildk 18 %-a
végez. Az Altaldnos iskolai végzettségé sincs meg a sziildk
46 %-anak.

A csalédi'légkérré, a csalad nevelési stiluséra, a gyer—
mek potencidlis veszélyeztetettségére Jjol lehet kovetkeztet-
ni a csalddi struktura adataibdl: teljes C§alédban, a séjét

szlileivel csupdn a gyermekek 36 %-a él, a 64 %‘csélédi,hely—
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zete problémas /élettéarsi kapcsolatok, egy szﬁl6, nagymamai
nevelés, nevelSotthon,éllami gondozas/.

A gyermekeket neveld sziildknél csaknem 50 %-ban jelzik
a pedagbgusok a sulyos, idlilt alkoholizmust, & leirds alap-
jén neurotikusnak tekinthetd a sziildk 62 %-a, pszichotikusnak
8 %, oligofrénnek 8 %.

Ilyen hattér melletﬁ nem meglepd, hogy a szlilék nevelési
stilusara a pedagbdgiai vélemények alapjén jellemzd a gyerme-
kek értelmi /So %-ban/ és érzelmi /46 %~ban/ elhanyagolésa,

s 22 %-ra tehetS a totélis elhanyagolés.

A csalédok kérositd hatésa kettbs attétellel jelentke-
zett a csoportban:

- a normélis fejlddéshez szikséges, az iskolai célokra
irdnyulé impulzusrendszer kialakitésa ﬁem tortént meg, ami
'igy id&ben késleltette az értelmi fejlddést;

- a csalidd beszédkapcsolatai voltak olyan alacsony szin-
tilek, hogy nem épiilt ki megfelel8en a 2. jelzdrendszer a gye—
rekeknél. /HAWIK Székincs prdba igen gyenge eredményei./

Az alacsony iskolézottsdgu és kulturadltségu csalédokban
a nyelvi kultura fejlettségi szintje alacsony, mivel a nyel-
vi érintkezés mellett nagyobb szerepe Van a gesztusoknak, a
metakommunikativ jelééseknek, a szituicidbdl értésnek. A nyel.
vi kbzlés szbkincs részlete a felndttek kdrében is szegényes,
természeteseﬁ az lesz az itt felndvd gyermeké is. lMés ezen
gyermekek nyéivi szocializdcidjanak egyéni feledéémenete, és

sulyos hiba aﬂrelativ "nyelvi elmaradottség" mogott a gondol-
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kodas és az értelmi képességek elmaradottsigit is feltéte-
lezni. Kétségtelen, hogy a nyelvi-beszédbeli fejlédés visz—
szahat az értelmi erfkre, a beszédbeli fejletlenségnek kdze
van a gondolkodasi miiveletek fejld8dési elmaradidsidhoz - de ez
szinte flggetlen az Ordklott intelligenciatdél. Itt nem az el-
maradottabb, fejletlenebb, hanem "mas"-féle kifejez8készség-
rél is szd van.

Az altalénos iskola teljesitméﬁycentrikus, intolerans
cegitélése miatt mindsitenek értelmi fogyatékosnak olyan gye-
rekeket, akik kultufélis igénytelenség, értelmi elhanyagolt-
sag, sérililt anya-gyereck kapcsolat, hospitalizédltsag, gyakori
negativ élmények, testi bantalmazottsig &ldozatai.

A "hétranyos" jelz8 ezekutén taladn nem is elegendd a gyer

mekek valds helyzetének megjeldlésére.

2. hipotézis: a hatranyos helyzeti gyermekek kozil azoknidl a-
lakul ki jelent8s iskolai kudarc, akiknél a
szomatikus fejlddés is zavart.

A gyermekgydgyéaszatban és gyermek-ideggondozésban a gyer-
mekek szometikus fejlddését értékelve a terhesség lefolyasé—
bdl indulunk ki, s a prae-, peri-, és postnatilis torténése-
ken tul, a gyermekek pszichomotoros fejl8désének tulajdoni-
tunk nagy szerepet.

A szUl6k a gyermekek 60 %-4nil mondték zavartalannak a
terhességet és a sziilés lefolyasat, ismeretlen kb. 11 %, s
kifejezetten préblémés a terhességek kb. 30 %-a. Biztosan pe-

rinatlisan sériiltnek tekinthetd 24 £8, 28 %.
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A gyermekek pszichomotoros fejlédésének attekintése mér
vazletaiban is el6ré jelzi a problémédkat: a legmagasabbrendii
idegrendszeri funkcil, a beszéd fejl8dése késést mutat a cso-
port 4o %-éban/a jéras tanuldsdban es a késés 20 %=ra, a Szo—
batisztasag kialakuldséban 30 %-ra tehet8/.

A beszédfejlédés ezen késése csaknem a csoport felénél felté—
telezhetlen csak részben fligg Ossze a perinatilis sériiléssel
/jéréasndl meg csak #le az ariny/, jelent&sebb mar a kdornyezet
kevésbé fejlesztd, illetve elhanyagold hatésa.

A gyermekkorban fellépd, az orvosi lapon jelzett egész—
séglgyl problémdk jelentls része pszichoszomatikus jellegii
/obezités, alultéapléltsig, asztma, diabetes/, mésik része ki-
fejezetten a pszichés zavar jelzése, neurotikus tiinet /enure-—
sis; encopresis, tic, cephalalgidk/.

A kifejezetten szomatikus betegségek is Osszefliggnek az
intellektudlis teljesit8képességgel. Részben kizvetleniil a
figyelmi szint, a koncentréicids készség csikkenésével /epi-
lepsziék, anaemidk, encephalitisek/ perceptuédlis szint csdk—
kenésével /érzékszervi és mozgisfogyatékosok/, részben kdz-
vetve, az énkép leértékelésével, az Onbizalom, az Onérvénye—
sitési széndék cstkkenésével /cardidlis problémik, diabetes/.

A csoport jelentds része igy "esend8bb" az iskolai ne~A

hézségekkel szemben.

5. hipotézis: az embciondlis élet primer zavarabdl efed6 ma—
gétartési‘rendellenességek, neurotikus panaszok
valamint az iskolai kudarcok kozdtt kétiranyu
kdlcsonhatés van.

v
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A teljesitményeikkel kudarcot valld tanulék tanulasi
készsége természetesen altalédban rosszabb, mint a jobb tel-
jesitményt elérd gyermekeké, de az egésc iskolarendszerrel
szemben tanusitott magatartasuk, a tanuléshoz, a pedagdgusok—
hoz valdé viszonyuk is negativabb, mint a jobb tanuldké. Igy
ez a tanyléasi sikertelenségeknek oka és kovetkezménye is le-
het. |

Ismeretes, hogy az én-képek kifejezésre jutnak a cselek—
vés nyelvében /mcCandless/. A jo én-kép &ltaléban kielégitd
térsas helyzettel jér:egyﬁtt, nig az Elacsony onértékelésiiek
a csoportban kevésbé népszeriiek. A megfigyelések szerint vi-
szont ugyanakkor 8k igénylik jobban a csoporthoz tartozést,
nint a magas onértékelésii személyek /8k mésutt is bbven kap-
nak megerdsitést/. A csoport viszont, vezet8jével egylitt el-
utasitja a gyermeknek ezt az igdnyét Sfutolsd padba iltetés,
mér korrepetdlasra sem kell Jérnia, bilintetésb8l nem vehetnek
részt a kirdndulédson a rosssz tanulék/. A gyermek ilyenkor azt
érzi, hogy "Gt senki sem szereli","az egész vildg ellene van.”

Konfliktusaibdl, 14zadasbdl a felszinen a tanulési géQ
toltsdg, gySkereiben egy érzelmi-kstddési trauma van. Ezt a
Rorschach-vizsgilatbdl nyert Osszkép sokoldauan igazolja.

A megoldds nem korlatozddhat a tanulési probléma rende-
zésére, - kiiléndsen nem a gyogypedagdgiai Attelepitésre — hawe
nem az egész személyiség problematikédjat kell rendezni.

A gyermek én-képe sziikebb és kevésbé terjedelmes, mint

a felndtté, az egy terlileten a&télt kudarca az egész én—képet,
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Az igényszint mértéke és a sikerélmények szorosan 58z-
szefonddnak. Az alacsony teljesitményszint cstkkenti az igény-
szintet, egy be&llt alacsonyabb szinten ujra kislakulhat az

elégedettség érzéso, s forditva is.

Tovébbi tervek

Munkémmal a hétréanyos helyzetii, személyiségproblémék-
kal kiizdG gyermekek fejl8désének egy szakaszat /kiritikus
szakaszat/ vizsgaltam.

Tovébbi célom, hogy ennek a konstatéld jellegii vizsga-
latnak az eredményeit ivisszajelezzem elsdsorban az iskolék-
nak, a problémés gyermekkel foglalkozd pedagdgusoknak, mé-
sodsorban a sziildknek.

, Fejlesztd hatésuvé azéltal valik munkém eredménye, hogy
a gyakorl6é pedagbdgus széméras a korrekcidés nevelésre hathatés
egyéni ajénlésokét fogok tudni adni. Az iskoléval valé szo-
ros egylittmikddésem ezutén a secunder prevencibé forméjat
Sltheti. TGbbet fogunk tudni tenni az iskolai kudarc-alla-
pot kialakulésénak megeldzésében, s ezéltai nemcsak a tovébe
bi sgemélyiségkérosodést tudjuk megeldzni, hanem vissza tddunk
hatni az alapprobléma megoldésénak eldsegitésére is. 4
. Ezt a feladatot réja a kdzoktatés fejlesztésérbl sz616
parthatarozat nyoman sziiletett Javaslat is az 1skolékraa

A pedagogusoknak ugy szﬂkséges igazitani az oktatési-neve-
1ési mbdszereit, hogy az iskolai légkdr megvéltozésaval,

egy Jé1 motivélt terhelés kialakuléséval a gyermek szemé-
'lylségének egészét optimallsan fejlesazék.
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VII.

MELLEKLETEK
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ESETELEMZESEK

l. eset

M. Attila, jelenleg 12,1 éves.

A Nevelési Tanécsadd beiskolazésakor 1 évre felmentet—
te az iskolakStelezettség aldl, majd a kovetkezd évben kor—
rekcids osztdlyba javasoltak

Gydgypedagdgiai dttelepitését a 2. osztaly ismétlésekor,
februérban kérte a pedagbgus.

Az athelyezési javaslata indoklésa:

"Logikai készsége nem megfelel6en fejldédott. Figyelme
szétszért, kalandozd. Egy tanitédsi orat sem képes kitartéan
figyelmével kovetni. Szabélyosség, rendszer felismerésére
képtelen. Az Ssszerendezett mozgést igényld feladatokat nem
tudja megfelellen teljesiteni iras tantérgyndl és a tobbi
targy irédsos feladataindl, valamint technikanal. Matematika
és olvasas targyakbol csak a mechanikusan elsajatithatd anyag-
részeket képes megtanulni. Brdekl&dése a kornyezetismeret
térgyra terjed ki legihkébb. Anyanyelvi O6réan is szivesen be-

kapcsolddik a neki tetsz8 témak megbeszélésébe.

A kOzOsséget nem igényli. Leginkabb egyediil bolyong a
Jatszdtéren is. Felnbttekkel szeret beszélgetni, de az iréi-
nyitast nem fogadja el, inkébb félrevonul.

Haragtartd, egy évvel korabbi sérelmét is a felszinre
hozza, alkalomadtén igyekszik megtorolni. Képzelete csapongé,”

a tényekhez hozzémesél, fantéziil."
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Csalddi héattér: rendezett csaléddi élet, az apa 38 éves,
az anya %4 a gyermek sziiletésekor. Masodik gyermek, ndvére 8
évvel id8sebb. Anyagi kdrilményeik atlagosak, az apa BM dol-ﬁfi
gozb, az anya raktaros, 2 szoba, osszkomfortos lakételepl 1a—j
‘ késban élnek. Az~ 1skola1 jellemzés szerint a szlildk “a gyere—
keket szeretik, igyekeznek jol gondozni és nevelni Sket. Rend-
szeresen jonnek fogadd oréra, sziiléi értekezletre, tanécsain-
kat igénylik és be is tartjék."

A gyermek egyéni anamnézisébdl kiemelend8, hogy korasrwii-
1la++. 7 hoénapra szﬁletétt,sectiéval,l74o gr sullyal. Szliletés
utan fenyegetd asphyxia lépett fel. KésObbi fejlddése zavérta—
lan.

Ovodéba 4 évig jéﬁt, rendelkezésiinkre all egy 6von8i pe-
dagbdgiai vélemény is, amely nagycsoportos koréban kéézﬁlt 10O~
la: "Foglalkozasokon a figyelme kielégitd, szereti az abrazo-
16 foglalkozast, bar rajzkészsége nem kifogéstalgn. Fantézia—.
gazdag, szeret sokat beszélni. Beszédkészsége jO, amit kor-
nyezetismereti foglalkozésokén tud alkalmazni. Nem beszédhi- .
bés. A hézi feladatokat joOl teljesiti, még & figyelmezteti
sziileit a megbartiasara. Matematika foglalkozésokon lgyesen
oldja meg a feladatokat, de néha a foglalkozis végére elfé-
rad, ilyenkor mocorog. Alvasszikséglete kevés, a délutani pi-
hendn nem alszik, de csendben hagyja térsait aludni.
| Jo csoporttars, szeretlk a gyerekek Elfogadga a tobb1~

_ek szabalyalt 1gy konfllktusokba nem keveredlk°
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Mozgésa nem kielégitd, labujjhegyen jar, lassan. Ha
futni kell, hamar elfarad, sokat kell biztatni. Lassan is
o0ltozik."

Am &6voda iskolaéretlenségének f3 okéat abbaﬁ latta, hogy
augusztus 19-én sziiletett, tehdt alig toltdtte be a 6. évet
iskolakezdésre. Ezért a Nevelési Tanacsadd egy évre felmen-—
tette.

Ezutan jarashibdja miatt kerllt a Gyermek-Ideggonzoba
vizsgalatra. Az elvégzett EEG vizsgilat “organikus laesidra
utald diffus meglassubbodast" mutatott, ezért az ottani gyégy-
pedagbgus beiskolézésat korrekcids osztalyba javasolta.

Itt a legjobbak kozott teljesitett, de lassan kialaiuin
a furcsa magatartésa, csdkkent a feladattudata, figyelmetlen-
né vélt. Amikor Aatkeriilt a hagyoményos rendszeri osztalyko-
zbsségbe, 2. osztilyban lassusdga fokozbddott, csak azokon az
brékon dolgozott, amikor kedve volt, igy keriilt sor a gydgy-—
pedagdgiai athelyezési vizsgalatra.

Az Athelyez8 Bizottsag zérévéleményéb6l: "Probandus a
vizsgélaton kooperans. Beszéde alakilag, tartalmilag megfe-
lel8. KellBen tajékozott, szdkincse &tlagos, érdekiddd. Ok-
okozati Osszefliggéseket felismer, visszaad. Figyelme szort,
"konnyen terelddik, de a feladatndl marad. Tantédrgyi felada-
tok megoldédsandl munkatempdja lassabb, de a megoldésai he~

lyesek. JO1 motivAlhatd.



- 125 -

Intelligencia—vizsgélaﬁi eredményef
Binet teszt szerint fletkor = 9,6 = 114
intelligenciakor = 9,7 = 115
IQ = loo
Goodenough-skéla szerint RQ = 88

Véleménylink szerint az 4ltaldnos iskola kovetelményeit
teljesiteni képes. Toleransabb pedagdgiai megkdzelitést ja—
vasolunk a figyelemkoncentrécid, a lassubb munkatempot ille-
ten."

A kontrollvizsgdlat idején 5. osztalyos volt, iskolai
eldmenetelében tovabbi nagyobb probléma nem akadt. A szUldk
szerint tovabbra is figyelmetlen, de most mar szorgalmas. A
matematika és a helyesirés a nehéz széaméra. Az 5. osztaly so-
rén gyakori volt, hogy bevizelt az iskolaban, a tanitasi 6rak
alatt. /fjszakai dgybavizelés sohasem volt./

A kontrollvizsgilat eredményei:

A vizsgilaton gyorsan feloldddik, j6l kooperil, megfi-
gyelhetd szorongis nembmutatkozik.

Az intelligencia vizsgélét kozben folyamatosan dicsekew-
dik, pl. hogy rend8r apjénak milyen fegyverei vamnak, hogy a
baratjénak a sziilei milliomosok, 4 kvafcéréja van stb. Ugy ti-
nik, ezzel Snmagit igyekszik er8siteni. Nehézségek esetén a
kudarcot elviselni nem tudja, az teljesen megbénitja. "Jaj,
Jaj" - mondogatja, abbahagyja a munkadt egy "nen tudom"—mal,
illetve ha lehetséges, .a hibat exteriorizélni_ig&eksZikzuwbiz-

tosan hidnyzik beldle egy darab, azért nem tudom kirakni",
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a mozaik proébénal /HAWIK IX/ "semmi sem hidnyzik", mondja
az instrukcid ellenére&képkieéészités prébanal /VII./.

Intelligencia-vizsgilat:

A globdlis intelligencia mutatd lényegében megegyezik
az elsd vizsgdlaton nyujtott teljesitményével /IQ=1l07/.

A verbdlis és a praktikus intelligencia mutatdék szétvalassz—

dsa utén jelentls kiildnbségek tapasztalhatdk: a verbilis
intelligencia szint kiemelkedSen jé, az "igen magas" Sve-
zetbe tartozik, mig a praktikus nemcsak dtlag alatti, hanem
az "alacsony" ovezetben van. A két érték kSzotti nagy kii-
1dnbség a verbalitas javara /VQ 3é> PQ/ organikus hatte-—
ret /encephalopathia/ enged feltételezni /perinatélis sé-
rilés/.

A profilanalizis jelentds részprobankénti szintkiilonb-—
ségekat mutat. Sajat atlagdhoz képest leggyengébb eredményt
a szdkincs prdbéban nyujtott, gyenge a szémolési, a jel és
az Osszeillesztési prObdban. A szémolasi feladatokban nem
a feladat megértése és a megfelél6 logikai mivelet kivélasze
tésa volt a problémija, hanem a szimokkal folytatott mﬁvele{
tek soréan hibézott /figyelemkoncentfécié nehézsége/. A s26—~
kincs prdébéban a relative gyengébb mennyiségi teljesitményét
kiegyenliti az adott meghatirozésok magas szinvonala: gyak-
ran hasznil f6fogalmakat differencia specifikummal kiegészit-—
ve, pl. koszoru ’sirhelyekre rakott disz’ - de csak egy pon-

tot érd valasz az instrukcibs flizet alapjén.
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Személyiség vizsgalata

Rorschach teszt

e R el et

M.A., 12.1 éves fiu.

I.

II.

ITT.

1.

log

Denevér G
Nem is tudomn.

Loch Ness-i szorny,
szemei, két nagy

laba. G
Raja G
Lepke G
Madar Gzw

/test:17, 1lé&b:2
csdr:3/

Vulkénkiirts, kitorés,

jon a léava, Gzw
repil ki a

nagy k&.

Sziget /17/, Dzw

korulotte tenger

Cserebogér hata G
aztan még

c Allatcsontvaz, G

kihalt allat

csontvaza, maradvany,

F+

F+

Ft

F+

-

IbF

ot
HadF

HAF

F+

F+

a szem helyén csontos

rész
Szornyhiilld, G
karmai.

Nem tudok mast.

Iv. 11. Lakatlan sziget G

12.

Osraja G

Fs+

HdF
F+

Szorny
Szem

T

Hegy
Expl
Tuz
K3

Cart
Viz
Td
Anat

Szem

Szorny

Cart

Zavar

Részletezés
Nagyitéas

Inverg
Oralis

Komb.

Nagvitéas

Tavolitéas

Hiany
Részl.
Hiany

Perszev.
Tavolitas



VI.

e 1o o

VITI.

o

o

13. Kiégett bérdarab, G nFbF MHat v,
mikor ratették a
vasaldt. Le van fe-
ketedve '

14, Parkaslepke G F+ T Vl

15. Fekete banénlepke G nF+b+ T Vl
Sokféle képzelt
lepke lehet

16. Fekete csigamoly G nFFb+ T

17. Osmadér, fekete G nfFb+ T Uy

Eddig nindegyikrfl négy félét tudtar kitaldl-

ni.

18. Szunyog fullarnkja D T+ md

19, Kihalt kardhal faj G F+ T

20. Elektromos raja, G F+ T

2l. Tintahalfe]j G nFFL+ Td

22. Oskagyld, szét- G F+ 1p
nyilva

2%. Rontgen felvétel G HAF Rtg

24, Levél lenyomat Dzw T+ Pfl

25. Barlangnak a szaja Gzw  F+  Barlang

26. U-alaku sziget G F+ Cart

27. Gallaxis. Bolygb- -~ G  FHd+ Asztrond-
csoport ' mia

28. Idegen bolygd, ta- G FbF Jarmii
lajfelvétel, az ur- b+ Asztrond-
hajo egy sziget “mia
részletet vett fel - Illusztr.

29. Teknbs héta, pan—- G  FFb+ Td
célja

%0. Lepke kiteritett  DGkonf FFb+ Td
szarnya :

31. Olajszennyezddés G FoF Mat
rajzolata : sar

- Tllusztr.
%2. Festékesdoboz, ki~ G FbF Amorf
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omlott festékek,
feldutotték a gye-
rekek

Asszoc B
Deform

Sztere-
otipia

Juxtapo-
71ic10
Tavolitas

Szubj.
reakcio

Tavolitéas

Perszev.

Tavolitbas

Oralis

Tavolitéas
Perszev.

Perszev.

Asszoc B



IC

PVC padld mintaja FFb+ Illusztr. Tartalmatlan
Alcézbruha részlete G FFb+ Ruha
1 111,
0116tlan rak DGkonf F- T Hiany
Madartojas szine-— FFb-  Sex
Szin
T

Osszetort viragvéza, D FFb+  Obj Deform
ez a ket kék virag Pfl

Formai elemzés:

Valaszszam: 37

G:%% D:3% Dd:o zw:5 DG konf:2

FT:G - /zw/ - DGkonf Szines index: 27 %

+ o+ -

B F+%2=76 V2=l

BF BT=0:7 Vy=1

b 1 1 IT=5:4 Vulg%=16
FEb 2 b 1 MF=4:8

FHd 2

nFFb 2 2

HdF 3 nfbF 1 Asszoc B 2

Fbr 4 )

Szimérleg: o-4-6
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Valasztartalmak: M=o Md=o0 M:Md=0:0 M%=0
T=15 Td=5 T:Td=15:5 T%=54

Anat 1 Rtg 1 Asztronbdmia 2
Obj 2 Matéria 1 Sar 1
Ruha 1 Alarc 11T 1 Szorny 2
Tuz 1 Pfl 2 Sex 1
Térkép 3 Ilusztr. 3 Explozicd 1
Szem 2 Baflang 1 Amorf 1
K& 1 Jarmi 1 Szin 1

Tartalmi kordk szama: 21

Tartalom szbrodéisa: 1,4

Kiilonleges reakcidk:

Elakadésok: =zavar 1

Tapadasok: 9 részletezés 2 sztereotipia 1 perszeveracid 2
Infantilis reakcidk: Jjuxtapozicid 1 inverzid 1
Verbalizmusok: szubjektiv reakcid 1

Elaboréicidk: kombinééié 1 tavolitas 6

Dezorientécidk: nagyitis 2

Defekt reakxcibk: hidny reakcid 3 deformalés 2

II. Tartalmi értelmezés /a tablék felhivd jellege szerint

I. Uj helyzetben feltaldlja maght /V, vélasszal kezd/, de ha-
 mar elbizonytalanodik, fél, hogy rosszul szerepel /Zavar,
Szorny, Szem/. Er6feszités aréan képes legy8zni szorongését

/ujra V2 valasz/.



II'

IIT.
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Sulyos millid-konfliktusban é1 /Gzw-k/, amelybdl ki-
torni szeretne, de szorongasai akadalyozzdk /FbF

Expl./ megvaldsitasat.

Stressz-rezisztencidja igen gyenge, heves indulatain

nem tud uralkodni, sok kudarcénak ez az oka /b+ K&/.

Interperszonédlis helyzetének problémii a sziildi iden-—
tifikécid sulyos zavarira vezethet8k vissza /M és B
hiany/. Nem kap elegendd figyelmet a sziilékt8l, szo-
rongésai, a vildg fenyegetd voltanak az érzése miatt
nem tud jo6l alkalmazkodni. /Szem-hiany, Szdrny tarta-

lom, Tavolités/

Az apail identifikéacidé nem volt meg /M hidny/, s igy

minden autoritéssal szembeni magatartésa azzal a féle-

lemmel telitett, hogy az autonbémiira vald torekvése még

inkédbb szembefordithatja kdrnyezetével, igy onértékelé-
si rendszere bizonytalan. Bizonytalanségét nem tudja
sikeres targyl aspirécidéval alédtémasztani, ellensu-

lyozni /1%. véalasz/.

Kornyezetének, a valdsag értékelésének rendjében igyek—

szik a konformitasokat /sztereotipia/ mereven kovetni,

hogy létbizonytalansig érzését kompenzilja, depressziv

hangulatait /nFFb vélaszok/ legy8zze. Ez az alkalmazko—

dés teljesen kimeriti. /Nincs tdbb Vulg. vilasz a jegy—

z0konyvben. /



VI.

VII.

VIII.

IX.
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A pubertis sexualitéssal kapcsolatos szorongdsai is no-
velik agresszivitdsat a viselkedésben /Tavolités, ag-

ressziv /fullénk, kard/ tartalmak.

Az anyai magatartas elégtelensége miatt a szllli haz
biztonsagot, oltalmat nyujtd funkcidja is hiédnyos /Rig,
Pfl/, szeretetre, védelemre lenne szliksége /Barlang utén
Asztr./, hogy agressziv késztetéseit le tudja gydzni.
Tul erbs az agressziv fesziltsége ahhoz, hogy alkalmaz-

kodédsa eredményes lehessen.

Viselkedési zavara fbleg érzelmileg hangsulyos helyze-—
tekben vérhatd. Kot8dési konfliktusai miatt nem képes
kornyezetével stabil kapcsolatot kiépiteni, a folényt

keresi az érzelmi életben /FbF mellett b+; pancél/.

Képességeit megvaldsitani, tehetségét mozgdsitani

"szalmaldng" mbédon tudja csak, kisebbség érzésel van-—
nak, s kompenzilasként bagatellizalja értékeit — mind-
ez az érzelmi kotd8dés hidnyai miatt /FbF mellett sar,

Amorf, Alarc/

Jelenleg helyzetét ugy éli meg, mint aki disuwférids,
faradékony, munkaképessége cstkkent /Hidny/, mivel tu-
datébdl a kinos gondolatokat csak elfojtéssal tudta
eltévolitani. Aktivitésat a szeretet segithetné csak,

de azt nem kap /Deform-Pfl/.
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Kreativitis-feladat megoldédsa Gtletes, de erdsen extra-—
vagéans: egyetlen labirintussa foglalja Ossze a 24 kért, a-
melynek "kincs van a kozepén". A megoldéds jelzi szorongd
nyugtalansagat, vonzodasat a meseszeriihdz, kielégitve ezzel
dependencia sziikségletét.

Kreativitds mutatd értéke: 3 /1-1-1/.
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Osszefoglalas

A j6 koriilmények kozott é18 gyermek sziiletési sériulést
szenvedett. A sériilés kovetkezményeként kialakult encephalo-
pathia miatt 6 éves kordban nem volt iskolaérett, indokoltan
kapott 1 év felmentést. De az évodai jellemzés alapjén mar
nem volt indokolt a korrekcids osztilyban vald inditésa, hi-
szen elmaraddsét az 1 év alatt behozta. A korrekcids osztaly-
ban a gyermek hozzdszokhatott az engedékenyebb tandri maga-
tartishoz, oldottabb dravezetéshez, s mivel a képességei jok,
az osztdlyban kiemelkedden teljesithetett. A torést a 2. osz=—
t4ly jelentette, amikor nagyobb osztalykozdsségbe keriilve, ke-
vésbé elnéz8 tanari attitid mellett kellett beilleszkednie egy
ujabb csoportba, ahol nem & volt a legjobb. Ez alkalmazkodb—
képességének teherbirdsit meghaladta, s kialakult az attele-
pitési javaslatﬁan leirt magatartédsa, amely secunder médon ve-
zetett a tantirgyi eredmények nem kielégitd voltahoz.

Az alapvizsgilat utéan eltelt 2,5 év alatt feladattudata
keveset javult, lényegében egy kudarckerild teljesitménymoti-
véacid talajén &ll. Erdfeszitéseket most is keruli, akaratereje
gyenge.

A személyiségvizsgilat alapjén a szililéi-neveldi légkor
hibédira derililt fény - a gyermek egy relativ szeretetlenségben
ndtt fel. Nem kapta meg azt az oltalmat és biztonségot, amely
birtokdban szorongisait elaboradlhatta volna, s egy belsd kont-
rollos magatartas segitségével, megfeleld Onbizalommal képes—

ségeinek megfeleld szinten teljesithetett volna.
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