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AZ ERTEKEZES TEMAJA ES CELJA

Ertekezésemben a kelet-kozép-eurdpai térség oktatasi rendszereinek 6sszehasonlitd vizsgalatat
végzem el abbol a célbol, hogy bemutassam, milyen jellemzdik vannak az egyes orszagoknak,
milyen hasonldsagok és kiilonbségek figyelhetbek meg a térségben. A vizsgalat soran
Magyarorszaghoz hasonlo torténelmi multtal és tarsadalomfejlodési sajatossagokkal bird
orszagok elemzését végzem el részletesebben. Az orszagok kivalasztasat indokolja a teriileti
kozelség, szomszédos orszagok Magyarorszaggal, részt vesznek a nemzetkdzi méréseken,
valamint az, hogy a vizsgélatba bevont allamok az Eurdpai Unid tagjai illetve tagjeloltjei:
Roménia, Horvatorszag, Szlovénia, Ausztria, Szlovékia és Szerbia. Illetve a Visegradi
Egyiittmikddés orszagai kozé tartoznak, de nem szomszédos orszagok, mint Csehorszag és
Lengyelorszag, tovabba mind a két orszag tagja az Eurdpai Unidnak, valamint részt vesz
nemzetkdzi méréseken (European Union, 2017; Halasz, 2011; Hanushek & Woessmann,
2010b). Nem vizsgalom Ukrajnat, mert az orszag nem tagja az Eurdpai Unidnak, valamint
2018-ig nem vett részt nemzetkodzi vizsgalatokban. Ezek alapjan a 9 vizsgalt orszag: Ausztria,
Csehorszag, Horvatorszag, Lengyelorszag, Magyaroroszdg, Romania, Szerbia, Szlovikia,
Szlovénia.

Az oktatasi rendszerek valtozasan tul a matematika oktatdsa is valtozdsokon ment
keresztiil a vizsgalt térségben a reformok soran (Mullis et al., 2008, 2016). A matematikaoktatas
terliletén egy orszag sikeressége és hatékonysaga szamos egymadssal Osszefliggd nemzeti
jellemz6tdl és dontéstdl fiigg (OECD, 2010b). A matematika terliletén késziilt nemzetkdzi
mérések eredményei tjékoztatast nyujtanak a szakmai fejlesztéshez, a tanagyagfejlesztéshez,
tovabba a rendszerfejlesztéshez, ¢és informéciokat szolgaltatnak a politikai dontéshozok
szdmara. A matematika az egyik olyan teriilet, amely minden orszdgban kotelez6 a kozoktatés
minden fokan, valamint a nemzetkozi vizsgalatok egyik {6 tertilete (OECD, 2004, 2016f).

Az értekezés egy Osszehasonlitd neveléstudomanyi vizsgalat, amely sordn célom, hogy
megvizsgaljam az oktatasi rendszerek egészét, valamint a matematika oktatas jelenlegi
helyzetét, 0sszehasonlitsam a térség orszagait olyan tényezOk mentén, mint pl. iranyitasi
mechanizmusok, szabalyozéasi eszkozok, szereplok, az érvényben 1évé dokumentumok és
szabalyozasok alapjan. Ertekezésemben nem csak a nemzetkozi vizsgalatokbol megismerhetd
hattéradatokkal dolgozom, hanem egy atfogd kutatdst végzek, amely tullép az eddigi
elemzéseken. Célom az Gsszehasonlitd vizsgalattal az, hogy megallapitsam, a matematika
oktatds szempontjabdl milyen eltérések vannak a térségben, amelyek hatassal lehetnek az
oktatas eredményességére. Az értekezésemben vizsgalt szempontok kiegészitik a kordbbi
vizsgalatokat, az altalam vizsgalt tényezok kozott szerepelnek oktataspolitikai-,
oktatasiranyitasi-, torténeti-, tantervi-, matematika specifikus tantervi-, moddszertani-,
értékelési- €és, eredményességi tényezok is.

A TEMA KUTATASI ELOZMENYEI

Az atalakulas idészakaban megvaltoztak a tarsadalmi teriiletek Kelet-Kozép-Eurdpaban, uj
fesziiltségek keletkeztek, a gazdasagi kiilonbségek megnovekedtek, ¢és az oktatasi
rendszerekben is valtozas kovetkezett be, amely valtozasokat kiviilrél és feliilrdl
kezdeményezték. A térség helyzete Gjra a nemzetkozi politika kdzéppontjaba keriilt, hiszen tjra
meg kellett hatarozni onmaguk mukodését, donteniiik kellett arrél, milyen nemzetkozi
struktardba integraljak az eddig radikalisan elszigetelt orszdgukat. Akarcsak a politikai
valtozasoknak, a gazdasag hanyatldsanak is kozvetlen hatasa volt az oktatasra, hiszen a vizsgalt



orszagokat a kialakult vildggazdasagi helyzet ugyanolyan kihivasok elé allitotta, minden
szempontbol egy 10j oktatasi rendszert kellett felépiteniiik (Dienes, 2007; Dakowska &
Harmsenbert, 2015; Kozma, 2006, 2016).

Az Europai Unidhoz vald csatlakozas elére lenditette a politika €s az oktatés
Osszefonodasat, és lehetséget teremtett az oktatasi rendszer, az oktataspolitika fejlddéséhez,
hatékonyabb miikodéséhez. Kozpontilag mitkodési utmutatokat fogalmaztak meg, amelyben
kijelentették, hogy minden EU-tagallam felelds a sajat oktatasi és képzési rendszeréért, annak
iranyitasaért és mikodéséért. Az alapcélok kozott szerepel az oktatas és a képzés mindségének
¢s hatékonysaganak javitasa és a méltanyossag elémozditasa is. Tovabba a politikanak jelentds
tamogatassal kell hozzajarulnia az oktatast tamogato tevékenységekhez (Europai Unio, 2008,
2009, 2012; European Comission, 2017a).

A nemzetkoézi vizsgalatok bemutatjak, hogy az eredményesség szempontjabol
kiilonbségek vannak az altalam valasztott térségben, ezeknek a magyardzatdval, valamint az
adatbazisok elemzésével tobb kutatas is foglalkozik (Akytiz, 2011; Balazsi et al, 2005; Barber
& Mourshed, 2007; Bathory, 2008; Birzea, 1994, 1995; Cankaya et al., 2015; Dancis, 2014;
Halasz, 2011; Hanushek & Woessmann, 2010b; Herbst et al., 2012; OECD, 2002, 2003,
2005a,b,c, 2012e,f, 2014, 2016,d; Schleicher, 2019; Vari, 2003; Velkey, 2015). Az értekezésem
kitér arra, hogy egyes szempontok szerint milyen hasonlosagi csoportokat lehet kialakitani, és
ezeken a csoportokon beliil mit mutatnak az eredményességi mutatok.

A vizsgalt térségben az oktatasi rendszerek teljesitményének mérésekor a hagyoméanyos
kimeneti tényezoket alkalmazzak, igy az oktatasi eredményeket (a didkok eldrehaladasi
aranyai, pl. lemorzsolddas) és a tanulmanyi eredményeket (pl. év végi érdemjegyek) elemzik,
amelyek alapvetd és atfogd képet mutatnak a teljesitményrél. A tovabbi vizsgalatokbol és
modellalkotéasi abrazolasokbdl kideriilt, hogy a hallgatok pozitiv véleménye a pedagdgusok
munkajarol azt jelzi, hogy az iskoldban vald részvétel fokozodik és az iskolai szerepvallalés
er6sodik. A tanuldi elkotelezettség lehetdve tette, hogy a tandri munkénak erdsebb és
kozvetlenebb befolyésa legyen az osztalyteremben. A modellek azt mutatjak, hogy az iskolai
szintli tényezOk, mint a vezetés, az oktatasszervezeés €s a tanarok munkaja jelents hatéssal
vannak a diakok eredményére és az iskolai részvételre. Az eredményeket vizsgalva arra
jutottak, hogy a csaladi tényezdk mellett az iskoldk hozzdadott értéket képviselnek a didkok
fejlédésében ¢€s eredményességében (Gyokos, 2015). Ezért is volt fontos elvégezni ezt a
kutatést, hogy lassuk, hogy a pedagdgusok milyen feltételek €s eszkozok mellett tanitjak a
matematikat és milyen modszereket alkalmaznak.

A vizsgaztatds és a vizsgdk meghatarozd szerepet jatszanak a kozoktatds
szabalyozasaban. Az oktatas és a didkok eredményességének mérése nemzetkozi teszteket
hoztak létre (pl. TIMMS, PISA), amelyek képet adnak az oktatasi rendszer miikodésérdl és
teljesitményérdl (Balazsi & Horvath, 2011; Csap6, 2005). K6zos pontja a méréseknek, hogy
minden orszagban azonos kompetencia- ¢és tuddsmérd tesztet vesznek fel az orszag
anyanyelvén. A tesztek a diakok szintjérdl kozelitik meg az oktatasi rendszer eredményességét,
mindig ugyanazt a korosztalyt mérik, igy 0sszehasonlithatova valnak az eredményeik (OECD,
2010, 2013, 2015, 2017). A kompetencia- és a teljesitménytesztek fontos oktataspolitikai
eszk6zok, amelyek megmutatjak a tanulasi, tovabb haladasi eredményességet €s eldre jelzik a
munkaerdpiaci alkalmassagot is (Dudok, 2018a, 2018b; Horn & Sinka, 2007; Oktatasi Hivatal,
20164, 2016b).

Korabbi kutatdsokban olyan 6 témakordket vizsgaltak, mint a nemzetkdzi kornyezet,
az otthoni befolyasold tényezdk, az iskolai kornyezet, a tantermekben zajlo oktatas és a tanarok
- didkok attitiidjei. Kunter és mtsai (2010) kutatasukban a tanari motivaciot, a lelkesedést
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valamint az oktatdsi magatartast a matematika teriiletén vizsgaltdk. Osszesen 323 tanart
vizsgaltak kérddives forméaban, akiknek a valaszokban meg kellett adni, hogyan latjak sajat
lelkesedésiiket és oktatdsi magatartasukat, valamint megkérdezték didkjaikat, 6k hogyan
értékelik tandraik oktatdsi magatartasat. Azt az eredményt kaptak, hogy a pedagogusok pozitiv
hozzéaallasa, lelkesedése a tanitashoz jobb szinvonalu oktatds eredményez. Phillips (1997)
tanulmanyanak kozponti vizsgalata két elméletbdl indult ki, az els6 alapjan, ha igényes tantervet
kinalnak, €s olyan tanarokat alkalmaznak, akiknek a tanuldokra vonatkozé oktatasi elvarasuk
magas, akkor az iskoldk hatékonyabbak lesznek. A masodik tedria alapjan a pozitiv tanar-didk
kapcsolat és a demokratikus kormanyzas noveli a didkok iskolai elkotelezettségét ¢és
eredményeit. Kutatasaban 5600 didkot vett részt, és a vizsgalat eredménye azt mutatta, hogy az
els6 elmélet alapjan pozitiv az Osszefiiggés. Hartsell és mtsai (2009) kutatasukban
olyanmatematika tanarokat vizsgéltak, ahol egy fejleszté workshop keretén beliil probaltak
javitani a tanarok azon képességét, hogy miként integraljak a technoldgidt az oktatasba, és
hogyan tanitsdk a matematikai koncepcidkat. Eredményeik szerint a kiilonb6z6 alkalmazott
digitalis technikdk (pl. grafikus dbrazoldsok, szamitogépes szoftverek) novelték az altaldnos
hozzaallast a matematikdhoz és konnyitették az oktatast. Whitman és Lai (1990) kutatasa
kiilonb6z6 szocio-kulturalis hattérrel rendelkezd tanarokat vizsgalt annak érdekében, hogy a
matematika hatékony tanitdsaval kapcsolatos allitdsokndl milyen hasonlosagok ¢€s kiilonbségek
lathatok. Azt az eredményt kaptak, hogy a hatékonysagot leginkabb az osztalyteremben zajlo
munka befolydsolja, az egyéni igények ¢és az egyéni kiilonbségek. Toth (2011) kutatdsdban a
magyarorszagi pedagogusok véleményét vizsgdlta a hazai és nemzetkdzi rendszerszintl
mérések kapcsan. Az eredményei azt mutatjak, hogy a pedagodgusok elfogadjak és fontosnak
tartjak a rendszerszinti méréseket, azonban az eredményeket, valamint azok
altalanosithatosagat kételkedve fogadjak.

A tanarok oldalaval foglalkozé kutatds, amely az oktatashoz kapcsolddik pl. a TIMSS
vizsgalat, ahol altalanossagban kivancsiak a pedagégusok véleményére. Ertekezésemben a
2015-6s TIMSS (Mullis et al., 2015) tanulmanyokat vettem alapul, amelyben a vizsgalatomhoz
hasonlé témakorok jelennek meg. A szerzok a tanulmanyokban tébbek kozott olyan tényezdket
mutatnak be, amelyek befolyasoljak a matematika és/vagy természettudomanyos oktatashoz
fliz6d0 sikerességi tényezdket. A TIMSS kérddives vizsgalataban megkérdezték a tanulok, a
pedagogusok, a sziilok €s az iskola véleményét is a kiillonbozd témakorokben. Azonban olyan
vizsgalat, amely azokra a tényezdkre kérdez ra, amire a disszertaciom fokuszal még nem
késziilt, ezért a korabbi nemzetk6zi vizsgalatok kisérd kérddives vizsgalatainak kérdéseit alapul
véve sajat kérddivet hoztam létre (Dudok & Dudok, 2020).

AZ OSSZEHASONLITO VIZSGALAT BEMUTATASA

Az oktatasi rendszerek reformjai eltéré utakat kovettek az egyes orszagokban, amelyek maig
hat6 kovetkezményekkel birnak. Az eltérd fejlodési utak kialakuldsa Gsszefliggésbe hozhato
példaul az allami szerepvallalds, az oktatdspolitika és az eltérd tarsadalmi igények kozotti
egyensuly alakulasaval (Jakubowski, 2015; Kozma, 2006a,b; Mitch, 1992). Ezek alapjan az
értekezésem bevezetd része utan bemutatom a vizsgalt fogalmakat és elemzési szempontokat,
igy pl. az oktatasi rendszerek felépitéséhez €s eredményességéhez kothetd fo alapfogalmakat
is, majd bemutatom a vizsgilat modszereit, haszndlt forrasokat és a vizsgalat eszkozét.
Ertekezésem negyedik részében az oktatasi rendszerek multjat mutatom be, amelyben egy
atfogd torténeti attekintésre keriil sor a 19. szazadtol a rendszervaltozasig annak érdekében,
hogy lassuk, honnan indultak ezek az orszdgok, hol lathatdoak a kozds pontok akar
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évszamokban, torténésekben és reformokban. Minden esetben a kovetkezo kérdésekre kerestem
a valaszt: Melyek voltak a fobb folyamatok, reformok, amelyek alakitottak a vizsgalt teriilet
iskolarendszerét? (Dudok, 208a,b).

Az 6todik részben a vizsgalt oktatdsi rendszerek jellemzoit, a hatodik részben a
matematikai oktatas altalanos jellemz6it mutatom be az ezredfordulon és napjainkban, igy az
utobbi 15-20 évet érinti a vizsgalat ezen része. A torténeti elézmények feltarasa révén részben
lathatova valik, hogy milyen valtozasok torténtek, amelyek az oktatasi rendszert érintették. Az
otodik ¢és hatodik fejezetekben a megadott idészakban azokat a valtozasokat és jelenleg is
érvényben 1€vo valtozokat mutatom be és vizsgalom, amelyek alapjaiban hatarozzak meg az
egyes orszagok oktatasi rendszerének miikodését, valamint a matematikaoktatas jelenét. Ezek
alapjan a kovetkez6 tényezoket elemzem: oktatasiranyitas és finanszirozas, az iskolarendszer
felépitése, az allami és nem allami fenntartdsu intézmények lehetdségei, tankotelezettség,
tankonyv, vizsgarendszer, szerepldk, tanterv, oOraszamok. Ertekezésem ezen részében azt
vizsgalom, hogy milyen hasonldsagok és kiillonbségek figyelhetok meg a vizsgalt térség
oktatdsi rendszereiben, és arra a kérdésre keresem a vélaszt, hogy vannak-e olyan k&zos
vonasok ezekben az orszagokban, amelyek regionalis sajatossagként leirhatok, és amelyek
hasonlo folyamatokat és miikodési sajatossagokat generalnak. Célom volt, hogy megvizsgaljam
a jelenleg érvényben 1év6 oktatdshoz tartozé dokumentumokat, szabalyozasokat, a rendszer
felépitését, és azokat Osszehasonlitsam egymadssal. Vizsgalatomat a 8. évfolyamra és a
matematika tantargyra sziikitem. A 14-15 évesek mar részt vesznek a nemzetkdzi mérésen,
tehat ez az évfolyam nem csak tantervi szempontbo6l valik 6sszehasonlithatova. (Dudok, 2018b,
2019).

Az értekezés hetedik részében a matematikaoktatas gyakorlatat vizsgalom a térség
orszagaiban a pedagogusok korében végzett kérddives vizsgalaton keresztiil. Célom, hogy
megvizsgaljam a matematika oktatas jelenlegi helyzetét és miikddését, azaz azt, hogy a
matematika oktatdsa hogyan és mennyire hatékony a gyakorlatban a pedagogusok véleménye
alapjan. A vizsgéalatba bevont kilenc orszdgban a matematikat oktataté pedagdgusokat
kérdeztem meg egy zart, anonim kérddivben az orszdguk oktatasiigyérdl és a matematika
oktatasanak helyzetérdl. A kérddiv alapjat korabbi kutatasok eredményei és tanulsagai adtak
(Bishop & WoBmann, 2004; Chiu & Khoo, 2005; Gyokos, 2015; Sun et al., 2012; Van de Werfhorst
& Mijs, 2010), ebbdl késziilt el a sajat készitésli kérddiv, ahol arra a kérdésre kerestem a valasz,
hogy milyen a pedagdgusok altal észlelt valosag. A kérddivet a vizsgalt térség orszagaiban
online tettem elérhetdvé az orszdgok anyanyelvére leforditva. A nyolcadik fejezetben
vizsgalom tovabba az eredményesség €s az oktatds kapcsolatit a PISA nemzetk6zi mérés
eredményei €s a kérddiv tanulsagai alapjan. Célom, hogy a nemzetk6zi mérések adataibol és a
sajat kutatas eredményébdl kinyert adatok osszefliggései alapjan feltarjam azokat a tényezoket.
Dudok & Dudok, 2020).

Osszegezve, az eurdpai szakirodalomban gyakran térségként kezelik a teriiletet a kozos
mult és a fejlédési irdnyok miatt, de beszélhetiink-e egységrol az oktatdsi rendszerek
tekintetében? A nemzetkozi vizsgalatok eredményeibdl 1atszodik, hogy a vizsgalt térség eltérd
teljesitményt mutat minden vizsgalt teriileten, ezért a célom, hogy megvizsgaljam, mibdl
eredhetnek ezek a kiilonbségek. Igy értekezésem f6 célkitiizése, hogy sszehasonlitsam az
altalam meghatarozott kelet-kozép eurdpai térség orszaganak oktatdsi rendszerét,
megvizsgaljam azok eredményességét kiemelten a matematika teriilet fel6l megkozelitve. A
vizsgalat sordn elsdsorban és nagyobb részben egy dokumentumelemzésen alapuld
Osszehasonlito vizsgélatot végzek, amelyet egy sajat fejlesztésti kérddives kutatassal egészitek
ki (OECD, 2016c,f).



KUTATASI MODSZEREK

Az  értekezésem  egy  Osszehasonlitd — neveléstudomanyi  vizsgalat, amelyben
dokumentumelemzést alkalmazok. A forrasokat elsddleges ¢és masodlagos forrasokra lehet
osztani. Vizsgalok torvényeket ¢és rendeleteket, amelyek elsddleges forrasok, igy pl.
Magyarorszagon megjelent oktatasi torvényeket. A kilenc orszagot vizsgalva az ilyen jellegi
dokumentumok legtobb esetben hivatalosan elérhetdek angol nyelven, amelyik orszagban ez
nem hozzaférhetd, ott szakember segitségét kértem a forditasban. Tovabbi elsédleges forrasok
pl. a tantervek, a szabalyoz6 dokumentumok, amelyek online hozzaférhetdek angolul vagy az
orszag anyanyelvén.

Tovabba az sszehasonlitas soran masodlagos forrasokat is alkalmazok, pl. nemzetkozi
kutatok tudomanyos tanulmanyait. Ezek alapvetd fontossagi informéciokat szolgaltatnak a
sajat vagy az altaluk vizsgalat orszagok oktatdsi rendszereirdl pl. orszagjelentések, OECD
kiadvanyok. Meg kell emliteni, hogy tobb esetben sziikségszerli olyan mas koteteket €s
tanulmanyokat felhasznalni, amelyek szakszertiek és elismertek még abban az esetben is, ha
ezek nem tudomanyos jelleglieck. Ezekb6l a dokumentumokbdl lehet hiteles adatokat nyerni,
ilyenek pl. az oktataspolitikai forrasok.

A vizsgalatot egy kérddives, empirikus méréssel egészitem ki, ahol az elméleti vizsgalat
soran feltart elemek gyakorlati megvalosulasat elemzem. A kérddiv egy sajat fejlesztésii
kérddiv, amelynek eredményeit statisztikai modszerekkel elemzem. Az empirikus vizsgalathoz
tartozo adatfelvétel tobb 1épcsdben valdsult meg. Els6ként a magyar adatok kertiltek felvételre
egy pilot vizsgalat keretében, majd a kérdéiv elemzése tortént meg. Ezutdn kovetkezett a
nagymintds mérés ¢€s a kérddiv leforditdsa a célorszagok anyanyelvére. A forditas hivatalos
forditéirodan keresztiil valosult meg, ahol az ellendrzés elve érvényesiilt, tehat a visszaforditas
1s megtortént magyar nyelvre. Ezutan a kérddiveket rogzitettem az online platformra és
begytijtdttem a nemzetkozi adatokat.

KUTATASI EREDMENYEK

Ertekezésemben azt a célt tiiztem ki, hogy a kelet-kozEp eurdpai térség oktatasi
rendszereit megvizsgaljam, és Osszehasonlitsam Oket korabbi nemzetkdzi vizsgalatok altal
meghatarozott eredményességi mutatok mentén, és kiemeljem azokat az elemeket, amelyek
egységess¢ teszik a teriiletet, és azokat, amelyek ramutatnak az eredményességet
befolyasolhatod tényezOkre a vizsgélt térségben. A valasztott teriilet a matematika, amely
minden orszagban koételezd tantargy, és minden orszdgban nemzetkozi teljesitménymérés
torténik a teriileten, ezaltal széleskdrben Osszehasonlithatovd valnak az orszdgok. Az
értekezésben azokat az orszdgokat valasztottam a sajatos kelet-kozép europai térség orszagai
koz¢, akik hasonld torténelmi multtal rendelkeznek hazankhoz, szomszédos orszagaink vagy
teriiletileg kozel helyezkednek el Magyarorszaghoz, tagjai az Eurdpai Unidnak (vagy a
targyalasok mar megkezdddtek), illetve részt vesznek a nemzetkozi teljesitményméréseken. fgy
9 orszéag oktatasi rendszerét vizsgaltam ¢és hasonlitottam 0ssze azokat egymassal.

Az eurdpai szakirodalomban gyakran térségként kezelik a vizsgalt teriiletet (Herczegh,
1998) a kozos mult és a kijelolt fejlddési iranyok miatt, igy kérdésként tettem fel, hogy
beszélhetiink-e egységrol az oktatdsi rendszerek tekintetében, nevezhetjiik-e egységes
térségnek ebbdl a szempontbdl a vizsgalt orszagokat. A nemzetkozi kutatasok ramutattak arra,
hogy a vizsgalt térség orszagai eltérd teljesitményt érnek el a nemzetkozi mérések tesztjein, igy
célom volt, hogy megvizsgaljam az oktatdsi rendszerekben mely tényezdkben térnek el.
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Ertekezésem f6 célja volt, hogy Osszehasonlitsam a kelet-kozép eurdpai térség néhany
orszaganak (Ausztria, Csehorszag, Horvatorszadg, Lengyelorszag, Magyarorszag, Romania,
Szerbia, Szlovékia, Szlovénia) oktatdsi rendszerét, megvizsgaljam azok mikodését a
meghatarozott mutatok, altalam meghatarozott 6sszehasonlitd szempontok mentén, kiemelten
a matematika teriilet felol megkozelitve. A vizsgalat soran elsdsorban elsddleges és masodlagos
dokumentumelemzést végeztem, amely az 6sszehasonlitd vizsgalatom alapja és kozéppontja.
Ezt egészitettem ki egy kérddives adatfelvétellel, amelyben egy sajat fejlesztésti kérddivet
hasznaltam, ¢és az adatokat statisztikai modszerekkel elemeztem (OECD, 2004, 2010b; Mullis
et al., 2008, 2016).

Els6 kutatasi kérdésem volt, hogy megfigyelhetdk-e hasonlosagok a vizsgalt orszagok
iskolarendszereinek valtozasaiban ¢és fejlodésében? Az orszagok eltéré modon probaltak a
fejlédés utjara 1épni, igy az oktatasi rendszerek reformjai is eltéréek, amelyek elsésorban az
allami szerepvallalassal, az oktataspolitikaval és az eltéré tarsadalmi igényekkel hozhatdk
Osszefiiggésbe. Az oktatasi rendszerek multjanak vizsgalataval célom volt, hogy bemutassam,
milyen fontosabb torténelmi, politikai események kovetkeztek be a vizsgalt teriileten, amely
kiemeli a kozos pontokat a térségben. Célom volt annak a vizsgalata, hogy az eltérd
eredményesség fakadhat-e a bekovetkezett valtozasokbol. Az atfogd torténeti attekintés a 19.
szdzadtdl az ezredforduldig tart, amely bemutatja, hogy pontosan honnan indultak az orszdgok
oktatasi rendszerei, és milyen valtozasok kdvetkeztek be az iskolarendszerekben. A fejezetben
arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy melyek voltak a fo6bb folyamatok, amelyek alakitottak
a vizsgalt teriilet iskolarendszerét, milyen hasonldsagok figyelhetok meg a vizsgalt orszagok
iskolarendszereinek a valtozasaiban és fejlodésében.

A vizsgélat azt mutatja, hogy a II. vilaghabori utdni demokratikus rendszer, a
rendszervaltozas ¢s az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasi targyalasok megkezdése hatarozta
meg leginkabb az oktatasi reformok bevezetését. A legtobb hasonldsag orszagesoportonként
figyelhetd meg, igy a szorosabb torténelmi multtal rendelkezo teriiletek a késobbiek soran is
hasonlo 1épéseket tettek, Szlovakia-Csehorszag, Szlovénia-Horvatorszag-Szerbia (Roaf et al.,
2014; Sokcsevits, 2004). Azonos a vizsgalt teriiletben, hogy a nyugati ideologidkhoz probaltak
kozeledni és a reformjaikat sajat orszagukban megvaldsitani (Karsten & Majoor, 1994,
Kelemen, 2010). Csokkentették az allami felelosségvallalast, és engedélyezték a mas fenntartok
mikodését (Lannert, 1998; Nagy, 1999). Az atalakulasokat leginkabb a politikai valtozasok és
a gazdasag alakulasa befolyasolta (Spajic-Vrkas, 2003).

Maisodik kutatasi kérdésem volt hogyan épiilnek fel a vizsgélt térségben az oktatasi
rendszerek? Milyen jellemz6ik vannak? Egységet mutatnak-e a kiilonboz6 vizsgalati tényezok?
Az Eurodpai Uniodhoz val6 csatlakozas olyan valtozasokat eredményezett, amelyek a mai napig
kihatnak, ezek féleg az oktataspolitikat érintették. A fejezet soran vizsgaltam az oktatasi
rendszerek jellemzdit az ezredfordul6tdl napjainkig. Tovabbra is kérdésként vizsgaltam, hogy
vannak-e olyan k6zos vonasok ezekben az orszagokban, amelyek egységes térséggé emelik a
teriiletet. A tényez6k mentén hasonldsdgokat és Osszefliggéseket kerestem, amelyek alapjan
csoportosithatok az orszagok, ezaltal egységet alkotnak. A feltaras soran a kordbban bemutatott
eredményességet befolyasolhatod tényezdk jellemzdit vizsgaltam minden orszagban.

Az orszagok oktatasi rendszerének miikodései megegyeznek abban, hogy az
iskolarendszerek felépitései tobb elvet vesznek alapul, ahol torekednek a méltanyos és
megfeleld mindségli oktatds biztositdsdra mindenki szamara. Az oktatasi rendszer iranyitasa
sordn egység lathatd, minden orszagnal minisztériumi irdnyitds figyelhetd meg, amely
valamilyen allami miikodtetd hatosag egyiittmiikddésével valosul meg. Azonban eltérd a



térségben a centralizaltsag mértéke az oktatasiranyitas teriiletén, a legtobb orszag kozponti
iranyitassal szervezi az oktatast, de megjelennek mellette olyan orszagok, ahol decentralizalt
iranyitas figyelheté meg, tovabbi eltérések mutatkoznak a szervezés és milkddtetés szintjei
kozott. Ezek alapjan nem latszodik egység a térségben. A gazdasagi tényezoknél vizsgaltam a
gazdasagi helyzetet, amely 3 csoportot képez, igy szintén csoportok képezhetok abban, hogy
melyek rendelkeznek jobb piacgazdasaggal ¢és melyek gyengébbekkel. Egységes a
finanszirozasnal, hogy minden orszagban megjelenik az dllami szervezés és iranyitas az oktatas
tertiletén, Magyarorszag kivételével minden orszadgban ez helyi szervezéssel egésziil ki. Szintén
kettd csoportot lehet alkotni az alapfoku oktatas felépitésénél, igy 5 orszag tartozik abba a
kategoriaba, ahol az alapfoku oktatds hossza 8 év, és 4 orszag tartozik a 9 év iddtartamu
alapfoku oktatds csoportjaba, amin beliil szintén eltérések mutathatok ki a felépitésben. A
tankonyvpiac jellemzdinek vizsgalatakor szintén kettd csoportot lehet alkotni, az elsé egy zart
rendszer, ahol allami kézben van a tankonyvpiac, felsdbb politikai, iranyitasi szinteken
hatarozzak meg, hogy melyik tankonyvet hasznalhatjak az iskolak. Ezzel szemben a masik
csoportba tartozo orszagok (Szerbia, Romania, Ausztria, Szlovénia és Horvatorszag) nyitott
tankonyvpiaccal rendelkeznek, a tanarok Onalldéan valaszthatjdk meg a tankonyveket és a
tanitadsi modszert is. Az oktatdsi rendszerek mikddésében nem figyelhetd meg egy egységes
terlilet, azonban a tényezOk mentén tobb olyan csoportot is lehet képezni, amelyek kisebb
egységeket alkotnak. (A bekezdéshez tartoz6 hivatkozéasokat lasd az értekezés soran a
megegyez0 részhez tartoz6 fejezeteknél.)

Tantervek Osszehasonlitd vizsgélatdnal egység mutatkozik a teriiletnél abban, hogy
alapvetd fontossagu a kompetenciak fejlesztése, a modern tarsadalomban val6 részvétel, azonos
torekvési cél, hogy javitsak az oktatds mindségét, noveljék a tanuldsi id6 hatékonysagat,
valamint minden orszagban arra térekednek, hogy a bekovetkezett valtozast, fejlesztést (pl.
gazdasagi valtozas) 6sszehangoljak az oktatassal, figyelembe véve a didkok igényeit is. Egység
mutatkozik a tantervi szinteknél, minden orszag rendelkezik nemzeti-kézponti tantervvel,
amely mellett helyi-iskolai tantervet is miikddtetnek, azonban 5 orszag soran megfigyelhetd,
hogy kiegésziil egy oktatasi programcsomaggal, kerettantervvel is. Az oktatasi idOtartamban
eltérés mutatkozik a kotelezd oktatds hosszaban, 8-11 év kozott eltérd a tankdtelezettség
mértéke a vizsgalt térségben. A didkok értékelésében szintén egyseg figyelhetd meg (pl. PISA).
Minden vizsgalt orszag részt vesz nemzetkdzi mérésen. Az orszagos, illetve belso értékelések
tekintetében kettd csoportot lehet 1étrehozni. Az els6 csoportba azok az orszagok keriilnek, ahol
az alapfoku oktatas szintjén csak belsd, intézményi értékelés torténik, a masik csoportot azok
az orszagok alkotjak, ahol megjelenik az orszagos szintii értékelés is, amelyet kiilsé intézmény
végez kozpontilag, amely kovetkeztében a didkok és az intézmények orszagos szinten
egymassal 0sszehasonlithatova valnak. (A bekezdéshez tartoz6 hivatkozasok az értekezés soran
a megegyezod részhez tartozé fejezeteknél.)

A pedagdgusok vizsgalatanal egységes a teriiletnél, hogy a tanarképzésekbenminimum
alapdiplomat kell szerezniiik a hallgatoknak, azonban tobb orszagban a mesterdiploma megléte
a feltétele annak, hogy oktathassanak. Hasonld a vizsgalt térségben, hogy a képzés lezarasa
elétt gyakorlatot kell végeznilik a hallgatoknak. Egységes a teriiletben tovabba, hogy a
pedagogusoknak minden orszagban lehetdsége van a szakmai fejlédésre €és eldmenetelre,
amelyet kiilonb6zo tovabbképzések biztositanak szamukra. (A bekezdéshez tartozo
hivatkozéasok az értekezés soran a megegyezd részhez tartozé fejezeteknél.)

Az értékelés és a pontszamok alapjan nem lehet egységes teriiletrdl beszélni, 3 csoportot
lehet létrehozni: atlagon feliil teljesitd orszagok, atlagnak megfelelden teljesitd orszagok és
atlag alatt teljesitd orszagok. Ezek a kategoériak minden vizsgalati évben megjelennek a 9
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orszagnal, tehat egy vizsgalati évnél sem figyelhetd meg az egység a PISA teljesitmények
tekintetében. Azonban egység figyelhetd meg a matematikat oktatd pedagogusoknal, hogy az
adott diplomafokozatot megszerezték, és megfeleld végzettséggel helyezkednek el a
szakmaban. Minden orszag lehetdséget biztosit a tovabbképzésekre és az azokon vald
részvételre. Egységes tovabba, hogy az orszagok torekednek matematika 6éran a megfeleld didk-
tanar kapcsolatra, valamint a megfeleld osztalytermi 1égkor kialakitasara, amely a hatékony
munka és hatékony egyiittmiikodés alapja.

Harmadik kutatasi kérdésem volt, hogy hasonldsdgot mutatnak-e a vizsgalt térségben a
matematika oktatas feltételei, amelyek a nemzetk6zi méréseken vizsgalt korosztaly iskolai
tudasanak alapjat adjak? A matematikaoktatds teriiletén az orszdg eredményessége ¢és
hatékonysdga szamos egymassal Osszefliggd nemzeti jellemz6tol és dontéstol fiigg. A
matematika teriiletén késziilt nemzetk6zi mérések eredményei tdjékoztatist nyujtanak a
szakmai fejlesztéshez, a tanagyagfejlesztéshez, tovabba a rendszerfejlesztéshez, amelyek
informaciokat szolgaltatnak a politikai dontéshozok szamara. Célom volt, hogy ezeket a
kutatasokat és tanulmanyokat tovabbi informacidval egészitsem ki. Az alfejezetben kutatasi
kérdésként meriilt fel, hogy a matematikaoktatas teriiletén leirt elvek és a gyakorlat hogyan
illeszkedik egymashoz. Kérdésem volt tovabba, hogyan itélik meg a matematikat oktatod
pedagdgusok az oktatasi rendszer irdnyitasat €s a sajat helyzetiiket, lehetdségeiket. A kitoltések
azt mutatjak, hogy a vizsgalt orszagokban a centralizaltsdg mértéke, igy az iranyitds formaja
megegyezik a gyakorlatban tapasztaltakkal, amelyet az oktatdsi rendszerben dolgoz6
pedagégusok észlelnek. Egyezést latnak a gyakorlati megvaldsulds és a szabalyozo
dokumentumok leirdsai és meghatarozasai kozott. A kérdéiv vélaszait elemezve lathatova
valik, hogy szignifikdns kiilonbség jelentkezik az orszadgos, nemzeti szintli érdekérvényesités
¢s véleménynyilvanitas, valamint a helyi szintli érdekérvényesités és véleménynyilvanitas
kozott. A kitoltd pedagogusok a vizsgalt térség orszagaiban a lehetdségét latjak annak, hogy a
helyi szintli tantervbe bekeriilhessenek azok a valtoztatasok is, amelyeket 6k javasolnak.
Azonban ennek a mértéke nem egységes a vizsgalt régidban, amelyek okozhatjadk a
pedagogusok pozitivabb hozzaallasat az oktatashoz, és hatdssal lehetnek a tanitési tartalmakra,
valamint a pedagogusok altal valasztott modszerekre is.

Kérdésként tettem fel, hogy hogyan miikodik a matematikaoktatas a gyakorlatban a
vizsgalt térségben a matematikatandrok meglatdsai alapjan. Van-e 0Osszefliggés a
teljesitményvizsgélatok eredményei €s a pedagdgusok meglatasai kozott. A vizsgalt orszagokat
a PISA 2018-as mérés alapjan harom csoportra lehetett osztani, atlag alatt teljesitk, atlagnak
megfelelden teljesitok és atlag felett teljesitok. A csoportokat a PISA pontszdmok alapjan
hataroztdk meg, atlag alatt teljesitett matematika teriiletén 2018-ban Horvatorszag,
Magyarorszadg, Romania €s Szerbia, atlag felett teljesitett Ausztria, Csehorszag, Lengyelorszag
és Szlovénia, €és az atlagnak megfeleld pontszamot ért el Szlovakia. A PISA mérések ¢és a
kérddiv alapjan a pedagogusok Ugy érzik, hogy leterheltek a munka teriiletén, de jelentds
eltérések mutatkoznak a csoportok és a kategoriak kozott. Pozitiv eredményként mutatkozik,
hogy az atlag alatt teljesitd orszagok pedagdgusai igényt mutatnak arra, hogy jobban
megismerjék a PISA és a nemzetkdzi mérések eredményeit, és érdeklddést mutatnak a sajat
orszaguk oktatasi rendszerének irdnyitdsa irdnt. A negativ vagy gyengébb eredményhez képest
egyfajta motivacioként miikodik a csoportnal, hogy jobbd tegy€ék a matematikaoktatas
helyzetét, és torekednek a fejlodésre. Az eredmények alapjan az lathatd, hogy ez a motivacio



erdsebben jelenik meg az atlag alatti teljesitménnyel rendelkez6 pedagdgusoknal, ami a jovobe
mutato6 célként, pozitiv valtozasként jelenik meg.

A motivacid erésodése hatassal lehet az eredményességre és a mindségre, ezért is fontos
a tanarok vizsgalata és a pedagdguskutatas. Az eredményesség, a mindség és a méltanyossag
soran a pedagogusok azok a szerepldk, akik elsé vonalban vannak az oktatasban, és kozvetlen
rahatassal vannak a diakok teljesitményére (a matematika képességektdl eltekintve), kdzvetlen
kapcsolatban allnak veliik. Fontos megjegyezni, hogy a vizsgalatok és a vizsgalatom alapjan is
a pedagogusok kozott is kiilonbség mutatkozik ott, ahol a didkok kozott is megjelenik a
kiilonbség.

Azok a pedagogusok toltotték ki a kérddivet, akik motivaltabbak, asszertivabbak, haté
agensei az oktatasnak, €s valtoztatni akarnak. Az eredményekbdl latszik, hogy a véalaszadok
nem passziv elszenveddi a rendszernek, hanem céljuk, hogy valtozas legyen jo iranyban, a
fejlédés, az eredményesebb, a jobb mindségli és a méltanyosabb oktatds iranyaban, amelyben
tevOlegesen részt is akarnak venni.

Az eredmények Osszevetése soran a dokumentumokban leirt elvek és kérddiv
eredményei alapjan a kovetkezOket lehet Osszefoglalni. Az irdnyitds tekintetében a
dokumentumok alapjan megallapitottam, hogy a vizsgalt teriilet orszagainak oktatasi rendszereli
igénylik a kozpontilag megallapitott minimumkdvetelményeket, az irdnyitds {6 eszkoze a
tantervi szabalyozds. Az irdnyitds centralizaltsdgat vizsgalva Magyarorszag, Romania és
Szerbia alkotja a szigorubb kdzponti iranyitas csoportjat, a valaszadd pedagdgusok a szubjektiv
fogalomértelmezés alapjan is ebbe a kategdéridba soroltak orszagukat. A tobbi orszagnal
kevésbé centralizalt irdnyitas jelenik meg €s a valaszadok kozel fele jelolte, hogy decentralizalt
az irdnyitds vagy atmeneti kategoOridba tartozik az orszaguk. Ezek mellett megjelennek a
pedagogusok érdekérvényesitési lehetdségei, amelyek teret adhatnak a kapcsolatteremtésre az
iranyitas és a szereplok kozott. A vizsgalt orszagok valaszado, matematikat oktatd pedagdgusai
ugy itélik meg, hogy helyi szinten jobban tudjék érdekeiket érvényesiteni, mint orszagosan,
amely eredmények jelezhetik, hogy az orszagok irdnyitdsi szintjei még mindig elzarkozottan
kezelik a pedagogusok érdekérvényesitési lehetdségeit, de teret adnak a helyi szinten vald
megnyilvanulasnak.

A dokumentumelemzés ramutatott arra, hogy a vizsgalt oktatdsi rendszereknél a
kozponti tantervi szabalyozas mellett az alsobb szinteken nagyobb az orszdgok mozgastere.
Minden orszag rendelkezik nemzeti alaptantervvel, amely a kdzponti szabalyozas eszkoze.
Ezek mellett megjelenhetnek a kerettantervek/ oktatdsi programcsomagok és alsd szinten
minden orszagban megjelennek a helyi/ iskolai tantervek. A matematika tanterveket
osszehasonlitva megallapitottam, hogy a 8. évfolyamon mind a kilenc orszagban megegyeznek
az eldirt témakorok, egyediil Romanianal figyelhetd meg egy kis eltérés, ahol nem foglalkoznak
egy témakorrel. A vélaszadd pedagogusok ugy latjak, hogy a tantervi szabalyozasban is helyi
szinten latnak nagyobb beleszolasi, érdekérvényesitési lehetdséget, mint orszagos szinten. A
két szint kozott szignifikans kiilonbség latszodik Ausztria, Lengyelorszag, Magyarorszag,
Szerbia és Szlovakia esetében. Habar a nemzetkozi vizsgalatok nem a tantargyi tudast mérik
mégis sziikséges és fontos, hogy a didkok talalkozzanak minden témakorrel, mert csak akkor
tudjak atiiltetni a mindennapi életbe az elsajatitott tudast, ha megismerik a témakat. Fontos,
hogy a mérések ¢€s vizsgalatok felvételi idopontjaig, melyik orszdg melyik tananyagig jut el,
amelyet nagyban meghatdroz a tananyag mennyisége ¢és az eldirt oraszamok. Ezért is fontos,
hogy a pedagogusok meglatasait €s tapasztalatait is figyelembe vegyé€k a tantervi valtoztatasok
soran.
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A dokumentumok elemzésekor megallapitottam, hogy a matematika oraszamok
alakulasat tekintve harom csoportot lehet létrehozni a 8. évfolyamon. Az elsd csoportba
Magyarorszag tartozik, ahol az 6rdk szama a tobbi tantargy éraszamahoz képest 11% alatt van,
a masodik ¢és a harmadik csoportban ezek az értékek magasabbak. Ezek az aranyok
befolyasolhatjak, hogy egységnyi id6 alatt mennyi tananyagot kell a didkoknak elsajatitaniuk.
A kérdo6iv soran kérdeztem a pedagogusok véleményét az draszamokrol és a valaszadok alapjan
csak kettd orszag (Szlovénia €és Csehorszag) pedagoégusai érzik ugy, hogy a tananyag
mennyisége megfeleld egyensulyban van a tandrak szaméval. A tobbi orszag sziikségesnek
tartand a valtoztatast vagy a tananyag mennyiségének csokkentésében vagy a tanorak szamanak
ndvelésében.

A tanterveken tul fontos szabalyozd eszkoz pl. a tankdnyv. A dokumentumelemzés
soran bemutattam, hogy melyik orszagban milyen eszkozoket hasznalnak, és ki, milyen modon
hatarozza meg azokat. Az iranyitds szempontjdbdl a centralizaltabb rendszerekben az
oktatasiranyitds hatarozza meg, hogy milyen Ilehetdségek koziil valaszthatnak. A
decentralizaltabb rendszereknél ez a vélasztas szabadabb, sz¢éleskorlibb, azonban ez a lehetdség
még nem jelenti azt, hogy kiillonb6z0 eszkdzoket hasznalnak, csak a valasztas lehetdségét
teremtik meg a pedagdgusok szdmara. A tanitds soran alkalmazott matematika tankonyvet
szintén a pedagdgusok valasztjdk ki az orszag tankdnyvpiaci elveinek megfelelden, igy
tankonyvlistakat vagy ajanlasokat figyelembe véve. A dokumentumelemzés és kutatasok a
térségben azt mutatjak, hogy a pedagdgusok €lnek a nagyobb szabadsag lehetdségével és
maguk valasztjadk meg az alkalmazott modszereket, amelyek illeszkednek a tantervekhez. A
kérdoivet kitoltd pedagdgusok minden orszdgban a dokumentumokban meghatarozott elvek
mentén valaszthatnak tankonyvet. Egyedill a szerbiai valaszadok jeloltek eltéréen a leirt
elvekhez képest, ahol a dokumentumelemzés azt jeldli, hogy nincs eldre meghatarozott lista,
mig a tobbi orszagbdl a valaszadok ugy jelezték, hogy egy elére meghatarozott listabol kell
tankonyvet valasztaniuk. A modszerek alkalmazasat illetden a valaszadd pedagdgusok
els6sorban a sajat jegyzeteiket haszndljak mind a 9 orszagban és csak ezt kdveti a tankonyv és
munkafiizet hasznalata, amelyek hasznalatdnak mennyisége kozott szignifikans kiilonbséget
lehet kimutatni. A megfeleld eszk6zok pozitivan befolyasoljak a tanulok eredményeit és ezek
mellett a pedagdgusok valasztasi lehetdségei is hatdssal lehetnek az oktatdsra és ezaltal az
eredményességre.

A mérések és értékelés tekintetében a dokumentumelemzés sordn megallapitottam,
hogy a nemzetk6zi méréseken (PISA, TIMSS) minden vizsgalt orszag részt vesz. Ezek mellett
megjelennek az orszagos, kozponti mérések, valamint az intézményen beliili belsé mérések,
értékelések. A matematika teriiletét kiemelve minden orszagban jelen vannak a kozponti
vizsgak, azonban ezek nem minden esetben kotelezéek. A nemzetkozi és az orszdgos mérések
a didkok szintjét, képességét és kompetencidit mérik fel. A valaszado pedagoégusok az orszagos
szintli méréseket helyezik eldtérbe, viszont fontosnak érzik a nemzetkdzi méréseken vald
részvételt is. Tovabba az eredmények alapjan az értékeléskor nem veszik figyelembe a tesztek
eredményeit, de az oktatdsi folyamatba beépitik azokat. Az elérhetdé feladatok tipusait
gyakoroltatjadk, amelyek igy maés pontszdmokat mutathatnak az eredményesség szintjérol.
Fontos lenne, hogy a pedagdgusok ne a tesztre tanitsék a tanulokat, hanem adjanak lehetdséget
a valos kép felmérésére mind réluk, mind pedig az intézményrdél, amelyek igy értékes
informaciokkal szolgalhatndnak a politikai dontéshozok €s az intézményvezetok szdmara is.

Az értekezés elején célul tiiztem ki, hogy Osszehasonlitdo vizsgalatot végezzek az
oktatasi rendszerekkel és a matematika oktatas jelenlegi helyzetével kapcsolatban az érvényben
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1év6é dokumentumok ¢és szabalyozasok alapjan. Célom volt, hogy kiemeljem azokat a
tényezoket, amelyek hasonlok vagy eltérdek a vizsgalt térségben, és megallapitsam azokat az
elemeket, amelyek gyengithetik egy-egy orszag oktatasi rendszerét, és hatassal lehetnek a
matematikaoktatas szempontjabol az eredményességre. A vizsgalat elvégzése utan
megallapithatd, hogy az orszagokat nem lehet egységes teriiletként kezelni. Kiemelendd
tényezok az oktataspolitika beleszolasanak mértéke, a taneszk6zok, a matematik adraszamok
¢s a tananyag mennyisége a 8. évfolyamon, az alapfoka oktatds felépitése €s szintjei, a
pedagogusok részérdl az érdekérvényesités, a nemzetkozi vizsgalatok eredményei és azok
értékelései €s a személyi eréforrasok.
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