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BEVEZETES

Mind a legfrissebb vizualis miveltség kompetenciamodellek, mind a nemzetkozi
tantervek a képesség alapti tudas mindennapi élethelyzetekben valo alkalmazhatosagara hivjak
fel a figyelmet, ami altal a vizudlisan irastudé személy képessé valik az elsajatitott ismeretek,
vizualis jelek és szimbolumok alkalmazasdra a mindennapokban (Karpati & Pataky, 2016;
Pésztor, Babaly, Simon, & To6th, 2017; Wagner & Schonau, 2016). E kompetencidk jelenléte a
munka vilagaban kiilondsen nélkiilozhetetlen, ahol gyors, kreativ és alkalmazhat6 ismeretekkel
rendelkez6 munkaerdre van sziikség az Otletek kibontakoztatdsdban és azok masok felé
kozlésében. Annak ellenére, hogy a szinnel kapcsolatos ismeretk6rok a nemzetkdzi és magyar
rajz tantervekben jelentds mennyiségben taldlhatok (Emberi Eréforrasok Minisztériuma,
2012a), a szinészlelés és szinértelmezés fejlddésével kapcsolatos kutatasok szdma kevés. A
szinészleléssel kapcsolatos vizsgalatok is a felndttekre vonatkozé ismereteket fedik le. A
vonatkoz6 nemzetkozi szakirodalomban fellelhetd vizsgalatok a szinpreferenciaval,
szinmemoriaval és a szinérzékeléssel foglalkoznak (Abramov, Gordon, Feldman, & Chavarga,
2012; Cowan, R.L., Frederick, B.d.B., Rainey, M., Levin, J.M., Maas, L.C., Bang, J., Hennen,
J., Lukas, S.E., & Renshaw, P.F., 2000). A szinpreferenciaval kapcsolatos vizsgalatok (LoBlue
& DelLoache, 2011; McManus, Jones, & Cottrell, 1981; Saito, 1996) a marketing
szempontjabol relevansak, jelen kutatds a szinnel kapcsolatos képesség alapt tudas fejlodését
vizsgalja ezért kizartuk a képességstruktira vizsgalatokbal.

A rendelkezésre allo ismereteink a szinek jelentésének értelmezésével kapcsolatban az
alkotoi folyamatok altal béviiltek (Burkitt, 2004; Cox, 2005; Siu, Lam, & Wong, 2015; Zentner,
2001). Ilyen jelleggel tanulmanyozza Siu, Lam és Wong (2015) a nemek kozotti kiilonbségeket
altalanos iskolds kort gyerekek szinhasznalatit. Az informécios tarsadalomban felnovo
generaciok szinértelmezésének befogadoi oldalarol viszont keveset tudunk, ezért kutatasunk e
szempontbodl is hianypodtlonak szdmit. Nem ismeriink olyan mérdeszkozt, mely a vizualis
észlelés szinészleléssel kapcsolatos képességelemeit méri  online, valamint iskolai
kornyezetben alkalmazhato.

A bemutatandd kutatdssorozatnak ebbdl addédoan kettds célja van: 1) a 2. és 7.
évfolyamon tanul6 didkok szinpercepcio és szinértelmezési képességeinek a megismerése; 2)
iskolai kornyezetben hasznalhato, online méréeszk6z kidolgozasa, mely hatékonyabba teheti a
Rajz és vizudlis kultura tanitasat, id6-és koltséghatékony visszacsatolast biztositva ezaltal a

pedagogusnak az adott teriilet fejlettségi szintjérol.
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A vizualis képességrendszer pedagogiai célu, a tantervi innovaciot szolgalo és az oktatési
programok hatdsdt mérd kutatdsai az 1980-as évek végén kezdddtek. A 19-20. szazad
fordulojan elindult gyermekrajzfejlodés vizsgalatok (lasd példaul az 6sszegzést: Karpati, 2019)
¢és a képzomiivészek gyermekkori alkotédsait, az un. juvenilidkat bemutat6 esettanulmanyok a
vizualis tehetség fejlodésérdl (lasd példaul Koves, 2009) a képeségrendszerbdl foként az
abrazolasi konvenciok elsajatitasat vizsgaltak. A gyermekek és fiatalok vizualis nyelve
fejlédésérdl a 20-21. szazadforduldig foként a tantervek kimeneti kovetelményeibdl
alkothattunk képet.

Az angolszasz orszagok (az Amerikai Egyesiilt Allamok, Ausztralia, Kanada és Nagy-
Britannia) széles korti modszertani kutatdsokon alapul6 tantervi dokumentumai tettek el6szor
kisérletet arra, hogy az egyes képességelemek megnyilvanulasi formai: a vizualis nyelv
hasznalatat tiikr6z6 tevékenységek fejlodését leirjak. A Kozos Eurdpai Vizualis Miveltség
Keretrendszer (Common European Framework of Visual Literacy) 21 orszag szakembereibol
allo szerzodi csoportja, akiknek munkéja (lasd példaul Schonau & Karpati, 2019; Wagner &
Schonau, 2016) jelenleg a nemzetkdzi képességvizsgalatok alapjat képezi, szintén az Eurdpai
Unid orszagai rajztanterveinek elemzésére alapul. A szerzOk 36 eurdpai tanterv kritikai
elemzése alapjan allitottak Ossze a Keretrendszert, azaz a vizualis miiveltséget (visual literacy)
alkotdo képességek hierarchikus rendszerét. Ez a képességstruktira a részletes, egyes
képességek Osszetevoit meghatdrozd ¢és a megjelenési formadikat: alkotéi és befogadoi
tevékenységeiket fejlodésiikben leird vizsgalatok elméleti kerete.

A részképességek megjelenési formai: a vizudlis alkotd és befogadd tevékenyseégek
fejlodését és fejlesztési lehetdségeit Magyarorszagon immar két évtizede vizsgaljak. Magyar
kutatok munkdja nyoman késziilt részletes fejlédésleiras a térszemlélet és a vizualis
kommunikacio befogadoi képességelemeinek fejlédésérdl (Babaly et al., 2013; Simon, 2018),
¢s a konstrualo képességrol (Gaul, 2001, 2014; Pataky, 2012). A vizualis kommunikécio alkotoi
oldaldnak feltarasat jelenleg végzi doktori kutatdsa keretében Biré Ildiké (Bird, kozlésre
benyujtva). Ehhez a munkahoz csatlakoznak az itt bemutatott kutatdsok, melyek a vizudlis
kommunikécios képességnek a mindennapi élet és a munka vildgaban alapvetden fontos
részképességeit: a szinbefogadast €s szinértelmezést vizsgaljak.

Disszertaciom elméleti részében dsszegzem a két részképességrol szolo eddigi kutatasok
¢s tanterv-eldkészitd vizsgalatok eredményeit. Ebbol a két forrasbol tudtam meghatarozni azt a
négy elembdl allo tevékenységstrukturat, amelyet a szinbefogadas €s szinértelmezés optimalis

miuikodése érdekében fejleszteniink kell. Az elsé fejezet a szinpercepcid fogalméval és a
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nemzetkdzi szakirodalomban végzett, képességstruktirahoz kétédo ismeretekkel foglalkozik.
A masodik fejezetben a hazai-és nemzetkdzi, szinismeretek alapjan végzett tantervi
elemzésekrdl olvashatunk, melyekre a feladatok keretrendszere épiil. A fejezet leirja és
Osszehasonlitja a szinismeretekre vonatkozo angolszdsz orszdgok €s magyar vizualis nevelés
f&bb jellemzdit. Osszehasonlitja a magyar és nemzetkdzi szinnel kapcsolatos kovetelményeket.
Részletesen ismerteti azokat a tartalmakat és évfolyamokat, amelyeken beliil melyeknél a
szinhez k6t6dd ismeretkdrok megjelennek, valamint a négy komponensre utald képességeket
azonositja be. A harmadik fejezet részletesen ismerteti a vizudlis képességek mérésének
nemzetkdzi €és hazai, hagyomanyos és technologia alapti gyakorlatat, majd a szinnel
kapcsolatos mérési lehetoségeket fejti ki.

A negyedik fejezet ismerteti a kutatassorozat céljait, hipotéziseket és kutatasi kérdéseket,
valamint bemutatja az online kornyezetben elvégezhetd, szinpercepcido mérésére fejlesztett
feladatrendszert €s annak keretrendszerét. Az 6todik fejezet a nagymintas adatgytijtés
eldzményeit, a pilot tanulméanyok eredményeit és az els6 mérések tanulsagait fejti ki. Bemutatja
a szinészlelés mérésére fejlesztett online teszt tartalmi felépitését ¢és miikodését, a
tesztfejlesztési fazisokat, valamint az online tesztek eldnyeit €s hatranyait a hagyomanyos
értékelési modszerekkel szemben, melyet alkotoi feladattal probaltunk ki. A hatodik fejezet a
szinpercepcio és szinértelmezés fejlodésének a nagymintds vizsgalatat irja le, melyet 2. és 7.
¢vfolyamon tanuld didkok korében végeztiink. Beszamol a tesztek miikodésérol, a tovabbi
fejlesztési lehetdségeirdl, valamint leirja a két korosztaly szinpercepcid €s szinértelmezési
képességeire vonatkozd ismereteit és Osszehasonlitja a két korcsoportot. Osszefoglalja az
empirikus adatok eredményeit, valamint részletezi, mely hipotézisek keriiltek igazoléasara,
illetve elvetésre. A dolgozat utolsd, 0sszegzés cimet kapo fejezete a kovetkeztések levonasaval
zarul és tovabbi szempontokat ismertet, melyeket a kidolgozasra keriilt online tesztrendszer

tovabbfejlesztése céljabol érdemes figyelembe venni.
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1. A SZINPERCEPCIO FOGALMA ES TARTALMI KERETEI A
KEPESSEGSTRUKTURA MEGHATAROZASAHOZ

1.1. A szinpercepciéo mint a vizualis kommunikacié egyik fo6 konstruktuma: szerepe a

vizualis gondolkodasban

A vizualis gondolkodas a kiilvilagbol érkezo, latasért felelds érzékszerven keresztiil felfogott
informéciok feldolgozasa, ami mar az észlelés magasabb szintjét képviseli. Kutatdsunkban a
gondolkodas érzékleti modalitasait értjiik vizualis gondolkodas alatt (Sandor, 2011).

A vizudlis gondolkodés abban kiilonbdzhet az észleléstdl, hogy tovabbi miiveleteket
foglal magaba, mint amilyenek az 6sszehasonlitds, rendezés, konkretizalas, analizis, szintézis,
absztrakcio. A szinek befogadasa, mint a vizudlis észleld képességstruktiura egyik Gsszetevoje
a vizualis észlelés, figyelem, emlékezés és tanulds, melyek segitségével aktivalodik, mint
szemantikai reprezentaciod. A kognitiv pszichologia a szint, alakot, texturat és mozgast vizualis
tulajdonsagként értelmezi, melyeket a latokéreg dolgoz fel (Atkinson & Hilgard, 2005; Vurro,
Ling, & Hurlbert, 2013). Ezek a fogalmak fontos helyet kapnak az esztétikai nevelésben, mint
a mibefogadashoz sziikséges vizualis nyelvi alapelemek. Ezek hasznalata nemcsak a
milalkotasok befogadasaban fontos, de alapvetd része a mindennapi életben és a munka
vilagaban egyre fontosabb a vizualis kommunikacionak is.

A vizudlis gondolkodads fogalmanak mélyebb megértéséhez annak kiilonb6z6 szintjeit
sziikséges tisztazni, ezért a fejezetben bemutatjuk a szinérzékelés és a szinészlelés fogalmat és
az azzal kapcsolatos elméleteket. Ezen kiviil kifejtésre keriil a vizudlis kommunikacio fogalma
¢és kapcsolddasa a szinpercepciohoz €s szinértelmezéshez, valamint bovebb kifejtésre keriil a
vizualis képességek rendszerét magéaba gylijté fogalom, a vizudlis miiveltség magyarazata. A
vizualis miiveltség a tobbi miiveltségteriilethez hasonldan kiilonbozo képességek, készségek és
attitidok komplex halmazat, gyljtéfogalmat jelenti, amely szorosan jar egyiitt a vizualis
gondolkodéassal és a vizualis kozléssel, ami pedig mar a vizualis kommunikécio egyszerisitett
fogalmaként értelmezhetd. A fokozatossag elvét kovetve elsé korben nem keriilhetjiik ki a

latassal és a latott inger felfogasaval kapcsolatos alapvetd élettani folyamatok bemutatasat.
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1.1.1. A szinpercepcio folyamata a sziningertdl a szininger felfogdsaig

Biologiai szinten a szinészlelés elsd fazisaként a szinérzékelést értelmezziik, amikor a
szem hatso részében talalhato retindra esd fény fotoreceptor sejtek csapjaiban és palcikaiban
idegi jellé alakul, majd az ingerek feldolgozdsdnak magasabb teriileteihez, ahol jelentéssé
alakul, azaz percepciova (Atkinson & Hilgard, 2005). Az emberi szem retinaja, azaz a szem
legbelso rétege két fajta fotoreceptorral rendelkezik: a fény mennyiségére és hullamhosszara
érzékeny csapocskakbol és palcikdkbol. A csapocskdk szdma koriilbelil 8 millio, mig a
palcikaké 120 milliora becsiilhetd (Csépe, Gyori, & Rago, 2007a). A palcikak 500 nanométeres
hulldmhosszra adnak vélaszt, mig a csapok mar joval érzékenyebbek, ezért az érzékenységi
tartomanyuk a fény hosszatol fligg (Csépe, Rago, & Gydri, 2007a). Az emberi szinlatas
trikromat felfogdsa a haromszinelmélettel kezdddott, amelynek torténeti vonatkozasait a
kovetkezd részfejezetben targyalom. Az S csapok (small, rovidhullama csapok) a kékre
érzékenyek, az M csapok (medium, kdzepes hosszlisagtiak) a zoldre, mig az L csapok (large,
hosszt hullamhosszt) a fény voros spektrumat érzékelik (Causse, 2016). E harom szinérzékeld
receptorsejt alapjan jellemezziik az emberi szinlatast trikromat latasként, mely lehetévé teszi a
diszkriminaciot és detekciot.

A detekcio a targyak hattérbol valo kiemelését jelenti (példaul a sarga teniszlabda élénk
szin konnyen kiemeli 6t a térben), a diszkriminiacio a targyak megkiilonboztetését jelenti
(Sekuler & Blake, 2004). A vords arnyalata informal benniinket arrél, hogy a gytimdlcs érett és
ehetd. A kozlekedésben is kifejezésre jut a szinek informativ szerepe: legjobb példa erre a
tlizoltd autd, taxi vagy a renddérautd szinei melyeket konnyen felismeriink (Gibson, 1966;
Sekuler & Blake, 2004). Az érzéklet észlelésig vezetd utja igen bonyolult neuralis haldzatok
kozotti egytittmiikodés eredménye. Atkinson és Hilgard (2005) leirdsdban ,,az érzékletek
egyszerl, az ingerekhez szorosan hozzakapcsolddod, nyers élmények”, bemenetet képeznek egy
magasabb szinthez, a jel, érzéklet felfogdsahoz, azaz értelmezéséhez, ami 4ltal lehetdveé valik
az észlelés (Atkinson & Hilgard, 2005, p. 132).

A vizualis észlelés, avagy a percepcio a retinabol jovo jelzéseken alapszik, de mellette a
primer vagy magasabb rendil 1atokéreg (V1) az el6zd vizudlis és nem vizudlis tapasztalatok
alapjan korrigalja és Kkiteljesiti a retinaeredetli informaciot. Bonyolult, hierarchikus
folyamatokon keresztiil jut el az ingeriilet a latokéreg V4 (ventralis rendszer) teriiletéhez
(Fony6, 2011). A V4-es agykérgi teriilet neuronjai foként a szin- és formafelismerés
folyamataiért felelnek, azaz komplex, szines, haromdimenzi6s tulajdonsagokkal is
rendelkeznek (Atkinson & Hilgard, 2005; Csépe, Rago, & Gyori, 2007a). Ennek az agyi
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teriiletnek a feltarasa jelenleg is folyik, mert az idegkutatok ezeken feliil mas idegrendszeri
folyamatokat, illetve szinnel kapcsolatos milkddéseket feltételeznek a vizualis rendszer
latokérgének V4-es teriiletében. A szinészlelés mellett ez az agyi teriilet a felelés a
targyfelismerésert és a felismert targy 0sszekapcsolasaért a mar korabbi reprezentacidkkal.

A szinek koztudottan segitik a formafelismerést (Gegenfurtner & Rieger, 2000; Kallai et
al., 2008). Kallai és munkatarsai a szinészlelést, mint az informaciofeldolgozas egyik
Osszetevdjét az agykérgi, extrastritalis occipitoparietalis irdny mentén magyarazzak (Kallai et
al.,, 2008). Bar a szinfelismerési folyamat a latérendszer Un. ,MI” palyajan beliil
(occipitotemporalis irany [MlI-palya]) zajlik, a ventralis rendszerben a formafelismerés a
,HOL” palyahoz kotddik, ami azt jelenti, hogy a kettd palya k6zott mindenképp komplex €s
szoros kapcsolat all fenn (occipitoparietalis irany [HOL-palya]), tehat két irinyban fut a vizualis
informdcio feldolgozésa.

A kilencvenes években Zeki ¢s munkatarsai (1999) folyamatosan tanulmanyoztdk a
szinek észlelésének agyi terlileteit és azt talaltak, hogy a nyakszirti lebenyben elhelyezkedd
negyedleges (V4) neuronjai a szines, komplex, haromdimenzios targyak felismeréséért
felelosek. A V4-es teriiletrdl szo16 kutatasok napjainkban, agyi képalkoto eljarasokkal zajlanak,
melyekkel az agy hatso teriiletein elhelyezkedd latokeérget térképezik fel. A kromatikus szineket
a kiilonb6z6 fényhullamhosszisagra érzékeny csapok érzékelik. Ha sériil a latokéreg, a csapok
nem potoljak a szinlatast sem. Erre kivalo példaként Sacks (1999) esettanulmanya szolgal,
amikor a szerz6 egy agykarosodast szenvedett festd esetét mutatja be. A festének nem a retinaja
sériilt — (az elézbekben leirtak alapjan a szem retinajaban talalhat6é csapok gondoskodnak a
trikromat l1atasrol), hanem a V4-es agyi teriilete, ami a szininformacidkat dolgozza fel. A beteg
nehezen tudott beletdrddni a helyzetébe, mivel festdi hivatasan kiviil minden mas hétkoznapi
tevékenységét is nehezitette az akromatopszia (szinvaksag), illetve agykérgi sériilés okozta
karosodas. Utdlag tudta igazan értékelni a szinek altal nyujtott vizualis gazdagsagot. Mivel
elvesztette a szinlatasat, igy késObbi munkdi monokrom szinezetiiek lettek. Egy szin
arnyalataival késziiltek, mivel a sotét-vilagos mindségeket tovabbra is jol meg tudta

kiilénboztetni.
1.1.2. Haromszinelmélet, ellenszinelmélet

A dolgozat fejezeteiben t6bbszor utalunk a haromszinelméleten alapulo szinlatasra, ezért
érdemes megismerni annak kialakulasat, illetve a haromszinelméletre sziiletett ellenszinelmélet

fontosabb téziseit. A szinlatds kutatasa az oOkori civilizacidkhoz, az Okori goérdgdkhoz,
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egyiptomiakhoz, romaiakhoz nyulik vissza. Az okori egyiptomiak azt hitték, hogy a szinérzet
feldolgozasa is a szemben torténik (Causse, 2016). A szinlatas tudomanyos kutatasainak alapjat
Newton livegprizma-kisérlete képezi. A prizman a fehér fény megtort és Newton el6tt
megjelentek a szivarvany szinei. Newton hét szint kiilonitett el vords, narancs, sarga, zold, kék,
indigo és ibolya, amelyet szinkdrben is dbrazolt, onnan ered a ,,spektralis szinek™ elnevezés. A
kapott szineket a festok, tobbek kozott francia festémiivész Claude Boutet is szinkorben
abrazolta a 18. szazad elején (Csépe, Ragd, & Gyodri, 2007a). Rendszere alapjan késébb tobb
szinelmélet sziiletett, tobbek kozott a vizudlis nevelésben meghatirozo jelentOségli, bar a
kozoktatasban didaktikai célokra redukalt Johannes Itten-féle szinkor, amelyrdél a
tantervelemzéssel foglalkozo fejezetben fogok bovebben beszélni.

A 19. szazad elején Thomas Young angol orvos, fizikus harom alapvetd szinérzékletet, a
pirosat, zdldet és az ibolyaszint feltételezte, melyek feldolgozasa az idegrendszerben torténik.
Young vivmanya a szinkonstancia jelenségének magyarazata is, ahogyan a szimultin
szinkontraszt is, amely szintén kiemelt alapjat képezi a szinelméletnek ¢és didaktikai
vonatkozasainak is. A szimultan kontraszt nevébdl fakadoan arra utal, hogy szemiink valamely
szin meglatasaval egyidejlileg, kdveteli és hozza 1étre a kiegészitd szint (Itten, 1961). Young
elméletét Helmholtz német fizikus, orvos fejlesztette tovabb, aki mar azt feltételezte, hogy
tobbféle receptorral rendelkeziink, amelyek a fényt kiilonb6zd hulldmhosszusagi tartomanyba
érzékelik.

A Young-Helmholtz elmélet ellen érvelt német orvos Ewald Hering négy alapszint
kiilonit el: vordset, zoldet, kéket és sargat. Mivel a vords €s a zold, valamint a kék és a sarga
ellentétes szinek, nem észlelhetdk egyszerre. Hering (1874) szerint ezért nem latunk
voroseszoldet vagy sargaskéket, ellentétben a sargés-zold és kékes-zold, valamint sargés-vords
és kékes voros ingerekkel. Ezen kiviil Hering a harmadik ellentét csatornat, akromatikus
csatornat is emliti, ami az intenzitéas értékéket kodolja, igy harom féle opponens csatorna van:
sarga-kék, voros-zold, fehér-fekete (Abrahém, Kovacs, Antal, Németh & Veres, 2014).

Osszegezve, a fent leirtakat, mind a két tudésnak édllaspontja igaz és a két elmélet
egyesithetd. A Young-féle elmélet a receptorok szintjén, mig Hering elmélete az
informaciofeldolgozas szintjein (Csépe, Rago, & Gyoéri, 2007a; lasd példaul Vurro, Ling, &
Hurlbert, 2013 tanulmanyat). Helmholtz eredményei a szinelméletben is fontosak voltak. A
szinkdrben egymadssal szemben 4116 szineket az 6 kutatasai alapjan nevezziik szinellentéteknek,

¢és hasznaljuk a szinkompozicidkban sokféle képi lizenet kifejezésére. Johannes Itten a német
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épitészeti és kézmiives foiskola, a Bauhaus tanaraként részletesen leirja a szinellentéteket, €s

miivészi példakkal illusztralta ezek esztétikai hatasat (Itten, 1961).

1.1.3. A megismeré mechanizmusok kézotti athatolhatosdag problémdjaval kapcsolatos

percepcioelméletek

A szinészlelés egyik alapvetd Osszetevoje az emberi észlelésnek (Mehta & Zu, 2009). Az
Uj ingerek befogadasara hatassal vannak a korabbi tapasztalatok, mint amikor a megtanult szinti
targyat mas fényviszonyok mellett is ugyanolyan szinlinek érezziik. Ezt a jelenséget
szinkonstancianak nevezzik (Csépe, Rago, & Gyori, 2007a). Ez a perceptudlis jelenség segit
eligazodni a kiilonb6zd fénykorilmények kozott, mivel az idegrendszernek nem kell
folyamatosan adaptalnia a kiilonb6zo fényjelenségeket, hanem a targyakhoz szineket asszocial.
Tudataban vagyunk annak, hogy a fii zold szinii, még akkor is, ha mas megvilagitasban latjuk.
A vilagot érzékeld és feldolgozo képészlelési és képértelmezési apparatusunk sszezavarodna,
ha ez a jelenség nem létezne (Sekuler & Blake, 2004).

A kognitiv pszichologia megjelenésével ¢€s fejlodésével az észlelésrdl alkotott
elképzelések is egyre gazdagabb tudasanyaggal jarultak hozza az észlelés mikodésének a
megértéséhez. Ennek egyik uttordje, Ulric Neisser volt, aki szerint az észlelést nagyban
befolyésolja a jartassag, tapasztalat; attol, amit az észleld mar el6zdleg tud, tehat ebbdl az
kovetkezik, hogy az észlelet minden ismeret forrasa (Neisser, 1984). Mar a hetvenes években
vizsgalatokkal bizonyitottdk, hogy az idsebb gyerekek tobb kozlést tudnak kinyerni a képi
informaciobol, mint tarsaik (Pressley, 1977). A jartas, tapasztalt észleld mindig tobbet lat,
gazdagabban €li at a vizualis élményt, mint jaratlan tarsa.

Neisser harom f6 nézetet kiilonboztet meg: 1) az altalanos megkdzelités szerint az észlelés
értelmezése, mint informacidfeldolgozas folyamat, amely a retinaképpel kezdodik; 2) J. J.
Gibson elmélete nem olyan szervezetet képzel el, amely kiiszkodik az ingerekkel, hanem
olyant, amely rahangolddik a kornyezetének objektiven adott, észlelt tulajdonsagaira, tehat az
optikai mezd pontos adatokat nyujt a kornyezetrdl, amelyeket az észleld felfog, és 3) Bruner és
Gregory nézete, amely az észlelést hipotézisek ellendrzéseként és igazolasaként irja le. Neisser
a harom felfogast azzal kapcsolja, hogy megallapitja: azok az észlelés folyamatos és ciklikus
tevékenységeinek egy-egy szempontjaira koncentralnak (Neisser, 1984).

Az észlelés szakaszaira és azok kozotti pszichikus miikodésekeire vonatkozo elméletek
még tobb hasonld belatast eredményeztek. Bar empirikusan bizonyitott a szenzoros és kognitiv

rendszerek kozotti szoros kapcsolat (Tiballi, 2015), mégis tobb évtizede tart a kognitiv
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pszicholdgia teriiletén a vita a mechanizmusok miikodésével kapcsolatban (Toth, 2017b). Két
f6 vonulat emelkedik ki: az egyik a modularista, a masik az interakcionista iranyzat. A
modularista felfogast Jerry Fodor (1983) alapozta meg. Szerinte egyes rendszerek kifejlett
formaban veliink sziiletnek, ezért fejlesztésiik felesleges. Fodor harom tipust rendszert kiilonit
el: atvivok (transzduktorok), a modulok (bemeneti rendszerek) €s a kdzponti rendszerek
(Csépe, Gyori, & Rago, 2007b). Az elsd szinten a transzduktor talalhato, amely a kiilvilagbol
érkezé informacid atviteléért felelds, azaz az érzékszerveket érintd ideget alakitja at
idegrendszeri jelekké. A masodik szinten a modulok komplex szerkezete talalhat. A modul,
avagy bemenet, input feladata az inger tudatositasa. Itt jelenik meg az inger fogalmi
feldolgozasa, amely a harmadik szakaszban tudatosul a modulok altal kozvetitett informaciod
révén. A harmadik szakasz, a kozponti idegrendszer végzi el a legfontosabb feladatot az
észlelésben (Csépe, Gyori, & Ragd, 2007b). Kiss (2011) értelmezésében a modularistak azt
allitjak, hogy a percepcio korai szakasza még nem fogalmi jellegii. Ez logikusnak tlinik, mégis
szamos tanulmany racafol erre az elképzelésre (pl. Macpherson, 2012). A modularista és az
interakcionaista meglatas az észlelésrdl alkotott elképzeléssel kapcsolatban az in. korai latas
(early vision, Pylyshyn, 1999) és annak athatolhatatlansaga (cognitive impenetrability) koril
térnek el.

Az interakcionistak azt allitjdk, hogy az észlelés és a megismerés tobb ponton is
érintkeznek egymassal, ezért folyamataik nincsenek elzarva egymastol. A perceptualis
folyamatok a révid, kozepes, illetve hosszll tavii memoriat hasznaljak, magat a percepciot a
magasabb szintl mentalis tevékenységek, valamint a tobbi perceptualis folyamat is
befolyasoljak (Nanay, 2000).

Macpherson a hatvanas években végrehajtott Delk és Fillenbaum (1965) kisérletére
hivatkozva targyalja az észlelési folyamatok kozotti kapcsolatok kolcsondsségét. Delk és
Fillenbaum a kisérleti alanyoknak piros szinii papirbol vagott ki ,.tipikusan piros” és a ,,nem
tipikusan piros szinii” formakat, melyek a kovetkezok voltak: sziv, alma, sz4j, 16fej, csengd és
gomba ¢és geometrikus formak. A vizsgalt személyek a ,tipikusan piros szinli formékat”
intenzivebb pirosabbnak itélték meg (Delk & Fillenbaum, 1965).

A Delk—Fillenbaum-féle elméletet ellen tobbek kozott Witek érvelt (2012). Witek szerint
az asszociacid nincs Osszefliggésben a szinészlelés korai szakaszaval. Szerinte az észlelés
folyamata alapvetden 6nalld, automatikus és nem intelligens mechanizmusként miikodik, azaz
nem sziikséges fejleszteni, mivel eleve veliink sziiletik. Witek a korai latas (early vision,

Pylyshyn, 1999) miikodését elemzi, szerinte ez a fajta latas athatolhatatlan, azaz az észlelés e
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szakaszaban nem jatszanak kozre az el6zé ismereteink. Példanak a Miiller-Lyer—illuziot
ismerteti, amelynél tudjuk, hogy az egyik szakasz nyilainak kifelé kiforditdsa csupan illuziot
kelt arrdl, hogy az egyik szakasz hosszabb a masikndl, mégis eldszor azt ugyanugy érzékeljiik
(Witek, 2012). Ez az Un. korai vizualis rendszer adaptiv mechanizmusokkal van felruhazva,
amelyek gyorsan illeszkednek és integracios idejiik a lokalis fényt6l és kontraszttol fligg. Witek
feltételezi, hogy a korai latorendszer (early visual system, (Pylyshyn, 1999; Witek, 2012)
kiszamitja a kozbiilsé informéciok allapotainak Osszességének, amelyek a tavoli targyakat a
befogadés sorén egyenként érzékeli, példaul azok mérete, alakja, téri helyzete, szine és
fényessége szerint (Witek, 2012).

Macpherson (2012) azt allitja, hogy a latas korai szakaszaban a meglévé tudas hatassal
van egy uj targy észlelésére. Ez ellenkezik Witek (2012) véleményével, miszerint az alanyok
nem vizualis tulajdonsagai alapjan érezték pirosabbnak a sziv formaju targyat, mert mert tudtak,
hogy annak ,tipikus piros szine van”, tehat az implicit memoria jatszott kdzre. Ezért ezt a
vizsgalatot Witek (2012) amnézias betegeken javasolja elvégezni. A szinfelismerd
mechanizmus szerinte az explicit memoriatol fiiggetlentil mitkodik, igy érvelvén a szin-és
formafelismerés athatolhatatlansaga (cognitive impenetrability) mellett (Witek, 2012).

Maciej Witek (2012) feltételezi, hogy ennél a rendszernél felfelé és lefelé iranyulo
informacidaramlas is jelen van. Ez azt jelenti, hogy a koézbensé reprezentacio a feldolgozott
ingert a szine alapjan ismeri fel, ami hatassal lehet arra a reprezentaciora, amely az inger
formajat (alakjat) ismeri fel. Witek, un. mentalis palettanak (mental palette) nevezi ezt az
igerfelfogo apparatust, amelynek két tarhelye van: az egyik a helyi (local database), a masik a
kozponti tarhely (central database). Az alapozd helyzethez (priming situation) hasonldan,
Witek (2012) teljesen az implicit memoridhoz kéti a szinfelismeré mechanizmust.

Fontosnak tartja, hogy asszociativ rendszerrel is rendelkeziink, hiszen az javitja a
teljesitményt a szinfelismerd feladatokban. Bar szerinte a mentélis paletta struktiraja tanuldssal
épiil ki, a kutatd szerint a szerzett tapasztalatot mégsem lehet gyorsan megvaltoztatni. Witek
(2012) az elméletét empirikusan még nem bizonyitotta, ez csak egy elméleti modell. Az
asszociativ rendszer leirasahoz sziiletett empirikus jellegli tanulmany is, amely viszont
Macpherson elképzelését tamasztja ala. Nehéz eldonteni, hogy a modularistaknak vagy az
interakcionistdknak van igaza. Nanay (2000) szerint a megoldas kulcsa valahol a két allaspont
kozott talalhato.

Vurro és munkatarsai kozelmultban megjelent tanulmanya, a két radikalisan elkiiloniil®

felfogast igyekszik integralni. Vurro, Ling ¢és Hurlbert kutatasi eredményei értelmében, az
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észlelés kozépsé fazisaban, és nem a kezdeti vagy a késoéi szakaszban hatnak az el6zo
ismeretek, tapasztalatok a percepciora (Vurro, Ling, & Hurlbert, 2013). Amennyiben tovabb
gondoljuk a felvetett problémat, a logikus valasz a kozponti idegrendszerhez vezethetd vissza,
hiszen anélkiil nem tudnank felismerni a kérnyezetiinkben 1évo targyakat sem.

A legpontosabb valaszt a felvetett problémara Pléh (2010) adja meg, aki szerint a
szinpercepcionak kulcsfontossdgu szerepe van az emberi megismerési folyamatokban, mint a
figyelemvaltas, amikor szinekre vagy formakra figyeliink. Ezeket a folyamatokat P1éh (2010)
az agy kozponti végrehajtdo rendszereihez koti. A tdrgytulajdonsagra valo emlékezést a
gyerekeknél a szines targyak gyors megnevezésével vizsgaljak, amellyel a grafikus
szimbolumok ismeretét és a nonverbalis intelligenciat mérik fel az iskolakezdés €s a masodik
¢évfolyam befejezése eldtt. Eloszor az adott targyak szinének és a targyak megnevezését
gyakoroltatjak a tanulokkal, majd ujabb kartyakat mutatnak nekik, amelyek kozott az el6zdleg
megtanult targyak kétszer szerepelnek véletlenszerli sorrendben. Ezutan a feladat tobbi
szintjein szinek nélkiil vagy mas, nem a targyra jellemz6 szinben mutatjak nekik. A tanuloknak
a lehetd legrovidebb 1d6 alatt kell valaszt adniuk arra, hogy a targy milyen szinli valdjaban
(Lorik, 2006). Ezzel a méréeszkozzel konnyen detektalhatok azok a gyerekek, akiknek a
reprezentaciok Osszekapcsolasa soran nehézségeik vannak, ezaltal mar az iskola kezdd
szakaszaban korrigalhat6 a probléma.

A szinek kategorizalasa soran a gyerekek a felnéttekéhez hasonlo viselkedést mutatnak a
tapasztalatrogzitési folyamatokban. Ezt a hipotézist Bornstein és munkatarsai habitudcioval
vizsgaltdk még nem besz¢ld gyerekeknél €s felndtteknél (Bornstein, Kessen & Weiskopf,
1976). Tobbszor mutattak a gyerekeknek egy szint, és azt észlelték, hogy bizonyos id6 utan a
habituacio hasonloan viselkedik, mint a felnétteknél. (A habituacio az ismétlodo ingerre adott
valasz erejének csokkenése, a legegyszerlibb tanulasi forma). Amint a gyerekek a 480
nanométeres fényre habitualddtak, azt figyelték meg, hogy a 450 vagy az 510 nanométer
hullamhossz fény fogja-e felkelteni az érdeklddésiiket. A gyerekek figyelmét az utobbi
hulldmhossza fény keltette fel, akarcsak a felndttek esetében. A kicsik is jol elkiilonitették a
kék, zold, sarga ¢és voros szineket. Késobb a vizsgalatot mas kultirkorbél szarmazo gyerekek
korében ismételték meg, ¢és megegyezd eredményeket kaptak. Ezzel a kisérlettel azt
bizonyitottak, hogy a szinkategoriak kultaratol fliggetlenek (Bornstein, Kessen, & Weiskopf,
1976; Sekuler & Blake, 2004). A szinek értelmezésével kapcsolatban is sziilettek eredmények,
amelyek egyezést mutattak mas nyelveket besz¢élo gyermekekkel, ezekre a késébbiekben térek
Ki.
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1.2. A szinpercepcié, mint a vizualis kommunikacié egyik f6é konstruktuma: a

részképesség komponenseinek meghatarozasa a szakirodalomban

A szinek segitenek minket a téri eligazodasban, ami kiilondsen fontos példaul az
allatvilagban a tavolsagok becslésénél (Sekuler & Blake, 2004). A szinek figyelmeztetnek,
informaciokat kozvetitenek, melyek feldolgozasa fligg az el6zd tapasztalatoktol, el6zo
ismereteinktdl, intuicidinktdl. A szinek jelzéfunkcioként szolgdlnak az allatok szamara,
megkonnyitve ezaltal az alkalmazkodast a kdrnyezetiikhoz, igy maga a szinlatas kialakuladsa az
evolucio folyaman a taléléshez elengedhetetlen volt (Folgieri, Lucchiari, & Marini, 2013;
Byrne & Hilbert, 2003; Guilford & Rowe, 1996).

Manapsag a szin Onkifejezési format, stilust, jelent, legyen sz6 06ltozkodésrol,
lakberendezésrdl, vagy éppen egy adott vallalkozés arculatanak kialakitdsarol. A szinhatasok
jelentésen befolydsoljak a viselkedést, de ugyanakkor a kognitiv folyamatokra is hatnak
(Ichihara, Kojima, & Ito, 2010). Egyre tobb olyan kutatas is sziiletik, amelyik a szinek a
tanulasra gyakorolt hatasait vizsgaljak (Folgieri, Lucchiari, & Marini, 2013; Vuontela, Rdma,
Aronen, & Carlson, 1999). Annak feltarasa, hogy mely koriilmények kozott €s miként tudjuk
alkalmazni szinészlel6i képességiinket, nagyban segitheti a mindennapos kommunikaciét. A
kutatok hangsulyozzak, hogy mar a korai vizudlis tapasztalat fontos a megfeleld agykérgi
folyamatok kialakuldsahoz, ezért tobbek kozott a szinpercepciod gyakorlasanak fontos szerepe
van az ilyen jellegii folyamatok megfeleld lejatszodasaban (Sugita, 2004). A gyerekek a
szininformdacidkat konnyebben jegyzik meg, mint a verbalisakat (Folgieri, Lucchiari, & Marini,
2013). Egyes szerzok a szineket az észlelés formalis aspektusaiként emlegetik (szin, forma,
mozgas), mig a szemantikus aspektusok az asszociaciokat, jelentést és memoria alkotjak (Ishai,
Fairhall, & Pepperell, 2007).

Az észlelés altalanos elmélete a szint hdarom 3 tulajdonsdaggal jellemzi: 1. arnyalat, 2.
fényesség ¢és 3. telitettség (Elliot & Maier, 2014; Sekuler & Blake, 2004). Sekuler és Blake
(2004) szerint az drnyalat a szinek egymastol valo elkiilonitését jeloli. A fényesség a fény
mennyiségére utal. Ha példaul noveljiik a megvilagitast, noveljiik a kornyezet fényességét is.
A telitettség pedig arra utal, hogy egy bizonyos szinnek mennyire erés a ,kéksége”.
Szinélménylink igy mindig e harom dimenzié mentén valtozik (Elliot & Maier, 2014; Sekuler
& Blake, 2004).

Annak ellenére, hogy mind a magyar, mind az angolszdsz rajz és vizualis kultura
tantervekben a szinekkel kapcsolatos ismeretkordk €s a szinnel kapcsolatos tudas mindennapos,

¢lethelyzetekben valéd alkalmazasa a Rajz és vizudlis kultura tantervekben kiemelt hangsulyt
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kapnak, a kozelmultban nem sziiletett olyan tanulmény Magyarorszagon, mely az altalanos
iskolas didkok szinészleldi és értelmezési strukturdjat jellemezné. Egy olyan elméleti
keretrendszerre van sziikség, amely az eddigi pszichologiai, orvostudomanyban sziiletett
kutatasi eredményeire éptul. Jelen ismereteink szerint nincs online teszt, ami iskolai
kontextusban alkalmazva vizsgalja a szinpercepciot és szinértelmezést.

Az altalunk kidolgozott modell a teljes vizualis miiveltség keretrendszerének egyik
komponenseként, a vizudlis kommunikacio, azon beliil a szinpercepcid és szinértelmezés
képességesoportjaiként értelmezi a szinnel kapcsolatos €szleldi és értelmezdi képességeket.
Mielé6tt a szinészlelésre vonatkozd fogalmakra tériink rd, érdemes eldszor magat a vizualis
kommunikacio fogalmat tisztazni, majd meghataroznia szinpercepcio és szinértelmezés helyét

a képi kozlések rendszerében.
1.2.1. A szinek helye a vizualis kommunikdacioban

A vizualis jelek, szimbolumok a hétkoznapi élet minden aspektusat athatva, a technoldgia
fejlodésével egyre nagyobb teret nyernek. Dekddolasukhoz elengedhetetlen azon
képességesoportok fejlettsége, melyek altal az észlelt informaciot befogadjuk és értelmezziik
(Burmark, 2002; Simon & Karpati, 2014).

A legegyszeriibb megfogalmazasban a vizudlis kommunikacio a vizualis nyelv
alkalmazasat, képi kozlést jelenti (Karpati & Gaul 2011a, 2011b). A verbalis nyelvvel ma mar
szinte egyenrangunak tartott emlegetett vizualis nyelv elemei koz¢ tartozik a szin, forma, fény,
feliilet, vonal, pont (Bakos, Balvanyos, Preisinger & Sandor, 2000; Sandor, 2004; Simon,
2015). Ezen mindségek viszonyai és kapcsolodasai alkotjak a kompoziciot a mivészetekben
(Sandor, 2011; Simon, 2018).

A szin a vizudlis nyelv jelrendszerének egyik eszkoze, részkomponensként is
értelmezheté (Schulz, 2002). A szininformacié olyan jelrendszer, amelynek dekodolasahoz
ismeretek és befogadasi tapasztalat sziikséges Simon (2018). Ha szandékos szin-jelrdl
besz¢liink, a tapasztalatot tanulds Utjan tudjuk értelmezni. Simon (2018) vizualis
kommunikécios képesség modelljében a szin a vizualis felismerés és értelmezés, és a
komponalas sikban nevii képességcsoport egyik alkotoelemeként jelenik meg az alkotdi és a
befogadoi képességrendszerben. A szinek a vizualis kommunikacidban betoltott szerepérdl
részletesebben értekezik Sandor (2011), aki a képi miifajokalapjan csoportositja a tudomanyos,
miivészi és hétkdznapi vizualizaciokat. E harom megkozelitést vezeti végig egy tarsadalom-

antropoldgiai konceptualis keretben, a varos, mint a képi kozlések rendszere példajan.
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KOMMUNIKATIV
ELETHELYZETEK
A VAROSBAN
és szintereik

e ~

MUNKAVEGZES, HIVATALOS UGYEK
TANULAS INTEZESE
munkahely, iskola; intézmény székhelye
otthon, utca
KOZLEKEDES Sy
o “KED BARATSAG
BEVADARLAS telepiilés-egeész, otthon; utca-tér-park
izlet, uzletkozpont, épitmeény, ut,
plaza, piac, utca kozlekedési eszkoz
MUVELODES, SPORT, SETA
SZORAKOZAS

sportpalya, uszoda,

mozi, mizeum, szinhaz, utca-tér-park

utca-tér-park

1.1. abra.

Az ember varosi élethelyzetei, mint kommunikativ szinterek (Forrds: Sandor, 2011, p. 246.)

Sandor a varos kommunikativ rendszerét mutatja be, ahol kiilonbozd vizualis
megnyilvanulasok kapnak teret (1.1. abra). Kiilonboz6 élethelyzeteket lathatunk, ahol el6térbe
keriilnek a vizualis kozlés kiilonb6z6 formai. A kommunikativ élethelyzetek vizualis hatasok
¢és vizualis kozlések formajaban jelennek meg. A vizualis hatdst Sandor a vizualis észleldi
csatorndkon keresztiil torténd, megismerésben létrejovo érzelmi mechanizmusokként hatarozza
meg. A kommunikacids folyamatot az ember altal generalt képi vildg megjelenési formaira
vonatkoztatja, mint amilyenek az ,,anyagban rogzitett képalkotasok™ (Sandor, 2011, p. 246). A
szinek altaldnos vizualis elemeinek a mindsitésén til Sandor kivalaszt egy adott szindrnyalatot
(vOrds) €és annak a szinmindségein keresztiil targyalja megjelenési formait a hétkdznapokban.

Sandor (2011) elméletének hétkdznapi vonatkozasaihoz kapcsolodik egy uj vizualis
miveltség modell is, amelynek egyik elgondolasa, hogy szerint a vizualisan irastud6 személy
az 0j ¢élethelyzetekben is képes értelmezni és hasznalni a vizualis jelek, kodok altal kozvetitett
szimbolumvilagot. Az 0j vizudlis miiveltségmodellrdl, valamint az eldzményeirdl a kovetkezd

részfejezetben olvashatunk.

24



1.2.2. Avizudlis miiveltség

A vizualis miiveltség fogalmat el6szor John Debes (1969) hasznalta, aki a vizudlis
miiveltségre a mas miveltségteriiletekhez hasonldan tekintett. Debes megalapitotta a vizualis
nyelvet kutatd nemzetkozi szakembereket Osszefogd International Association of Visual
Literacy (A Vizualis Miveltség Nemzetkozi SzOvetsége) nevii tudomanyos kozosséget,
valamint ennek folyoiratat (Journal of Visual Literacy) és évenkénti konferencia sorozatat
(International Conference on Visual Literacy). Debes felfogasa szerint a vizudlis miiveltség
olyan képességek és készségek csoportjat foglalja magaba, amelyek mikddésekor a latas utjan
szerzett tudas mas €rzékszervi tapasztalatokkal egyiitt a befogaddban integralddik és jelentéssé
szervezddik (Debes, 1969). Az iras-olvasas elsajatitasahoz hasonloan a vizualis kozlés formait
is tanuljuk, formalis vagy nonformalis, illetve informalis tanulasi keretek kozott.

A vizualis miiveltség legujabb, 21 orszag kutatéinak egyiittmiikodésén alapuld modellje,
a Kozos Eurdpai Vizudlis Miiveltség Referenciakeret (Common European Framework of
Reference of Visual Literacy) attitlidokkel és magatartasformakkal egésziilt ki. Ilyenek példaul
a kultirakdzi tudatossag, onismeret, felelds allampolgéari magatartds és a cselekvoképesség
(Karpati & Pataky, 2016; Karpati & Schonau, 2019; Wagner & Schonau, 2016).

A Ko6z6s Eurdpai Vizualis Muveltség Referenciakeret alkotd kozossége, a bevezetdben
is emlitett Eurdpai Vizualis Miveltség Halozat 2010-ben alakult, és 21 orszag mintegy 70
vizualis nevelési, pszicholdgus kutatoéit, tanterviroit gyiijti maga koré. A kutatdi kozosség elsod
projektje volt a fentebb emlitett keretrendszer kidolgozasa, amelyet folyamatosan tovabb
fejlesztenek.

A modell tartalmazza a vizualis kompetencia Osszetevoit, amely 19 tevékenységet emel
ki az alkotas és befogadas teriileteirdl (1.2. abra). A Kozos Eurdpai Vizudlis Miveltség
Referenciakeretben (KEVMR) 6sszetevdinek meghatarozasa 21 eurdpai orszag 31 tantervének
értékelésével tortént A keretrendszer sajatossaga, hogy nem csupan a képi nyelvhasznalatra
éptil, hanem a vizualis kozlések jellegzetes helyzeteinek a leirasat (Situations, 1.1. tablazat) is
tartalmazza (Billmayer, 2016). A szerzék a kompetencia egyik legfontosabb elemének tartjak
az (omn)reflexiot, amely szerepet kap tantervekben is (pl. Ontario allam tanterve, amelyr6l a 4.
fejezetben részletesen irunk. Ezen kiviil a modellben kiemelt helyet kap az empatia, a jovo
prognosztizalasa és a kisérletezés. Utdbbi szinte az dsszes angolszasz tantervben is megjelenik.

A modell jelentdsége az eurdpai orszagokban lezajlott vizudlis képességkutatdsok

eredményei €s a tantervi modellek szintetizaladsa, amely jelentdsen szélesiti a vizualis nevelés
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tartalmi kereteit, €s hatassal lesz az Europai Uni6 orszagaiban késziil6 tantervekre (Schonau &

Kaérpati, 2019).

e Szocialis ' Targyi
kompetencia kompetencia

vk e aiid

1.2. abra.

A vizualis kompetencia befogadas as alkotas Osszetevoi a Kozos Europai Vizudlis Miiveltség

Referenciakeretben (Wagner & Schonau, magyar ésszefoglalo: Karpati & Pataky 2016)

Az 1.1. tdbldzatban bemutatott képességstruktura hétkoznapi élethelyzetekre épit, a
vizualis kompetencidk 0j szituacidiban vald alkalmazasat (Situations) mutatja be, ami
elengedhetetlen a mindennapi élethez, Ez a hétkdznapi vizualis miiveltség megjelent Sdndor
(2011) korabban bemutatott vizualis kommunikacidos modelljében is. Ezek a modellek is

igazoljak, mennyire fontos szdmunkra a hétkéznapi eligazodasban a szinek ismerete.
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1.1 tabldzat. A Kozos Europai Miiveltségkeret Referenciakeret szerkezete. Példa egy helyzet

leirdasara (privat szféra) (Forras: Wagner, 2018)

Cselekvés

Képek, targyak,

miifajok, média

Helyek Alapkompetenciak, témak

0ltozéket valasztani
egy bizonyos vizualis

hatas elérésére

ruhadarabok, ékszerek

¢és egyeb kiegészitok

privat szféra (az  kulturalis identitds, inter-kulturalis

otthon), kozszféra tudatossag, kreativitas, életstilus,
onbizalom, aktiv parbeszéd a

vilaggal, személyes kiteljesedés

kozvetlen életteriink
(személyes
kornyezetiink)

megtervezése

belséépitészet, képek,
textilek, butor,

novények, vilagitas

az otthon és a kert  életstilus, kreativitas, kulturalis
identitas, onbizalom, 6nkifejezés

képi eszkozokkel, személyes

személyes élmények
kifejezése képekkel
¢és targyakkal

fotok, emléktargyak

kiteljesedés
fényképalbum,  integrans személyiség, cselekvo-
emlékek képesség, onkifejezés képi esz-

gyljtéhelye: polc kozokkel, életstilus, értékelés
vagy szekrény-fiok

otthon, sirhely

vizualis média
hasznalata a

szabadidGben

képlejatszo kornyezet,

digitalis interaktiv
média, videofilm,
szamitogeépes jaték,

zenés videoklip

virtualis tér, valos kulturalis identitas, integrans

kornyezet: képernyé  személyiség, kritikai gondol-
vagy tévékésziilek  kodas, nyitottsag, kivancsisag,

otthon életstilus

mas orszagbeli szo-
kasok, ritualék
megfigyelése, a
benniik rejlé
esztétikai mindség

megértése

multimodalis meg-
jelenités: szokasok,

ritusok

utazas, varosi és  interkulturalis tudatossag, kritikai

vidéki kornyezet gondolkodas, nyitottsag,
kivancsisag, egylittérzes,
értékelés, gondolatcsere, aktiv

dialogus a vilaggal

fogyasztas

arucikkek, hirdetések,
bemutatasi modok,
figyelemfelhivas,

csomagolas

szupermarket,  kritikai gondolkodas, reflexivitas,

iizletek, online  képesség a cselekvésre, €letstilus
vasarlasi

lehetoségek
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2. A SZINPERCEPCIO MERESENEK NEMZETKOZI ES HAZAI
GYAKORLATA

2.1. A vizualis képességek értékelése Magyarorszagon és vilagszerte
2.1.1. A vizualis képességek vizsgalata és modellezése

A vizualis képességekkel foglalkozo nemzetkozi kutatasok a 20. szazad elejétdl kezdddtek el,
azonban az azota eltelt idészakban sem gyakorolt komoly hatast a miveltségteriilet
tantargyainak fejlesztésére. Magyarorszagon Vviszont tobb olyan kutatas zajlott le, melyek a
tanterv fejlesztést tamogatva, képességkutatdsi eredményeket publikaltak. Ezek koziil
kiemelkedik az ot tantervi alternativat kidolgozo és négyéves iskolai kisérletben kiprobalo, el6-
és utomérésekkel kisért Leonardo Program, (Karpati, 1996; Karpati & Gyebnar, 1996) valamint
a 2008 ¢és 2011 kozott lezajlott, a vizualis képességrendszer elemeit alkotéi és befogadoi
vizsgalatokkal feltar6 Magyar Vizualis Framework kutatas. Ennek folytatasaként indultak meg
2014-t61 az uj, online diagnosztikai eszkdzokkel végzett, a vizudlis képességrendszer
részletesebb megismerését célzo vizsgalatok, amelyekrél a nemzetko6zi kitekintés utan fogok
beszamolni.

Bemutatasra keriilnek azok az iranyzatok is, amelyek meghataroztak a 20. szazadi
nemzetk6zi vizualis képességkutatasokat (Karpati, 2019; Karpati & Gaul, 2013). A kutatasok
kozponti témaja a gyermekek vizudlis nyelve fejlddési fazisainak leirdsa volt. A 20. szédzad
masodik felében indult, empirikus kutatdsokra alapozott képességmodellek koziil négyet
mutatok be: 1) a linearis modellt, 2) a spiralis modell, 3) az ,,U” alaku fejlédési gorbét és a 4)
multimedialis, avagy poliszenzoralis modellt. (A modellek és a hozz4juk kapcsolodo kutatasok

attekintése: Karpati, 2001a, 2005, 2019).

3.1.1. Linearis modell

A linearis fejlédési modell 1ényege a realista abrazolasi konvenciok (Goodenough, 1926;
Lowenfeld, 1970; Nagy, 1905; Read, 1943). A gyermek a ,,vizualis fogalmakat” alakit ki,
melyek segitik 6ket a targyak megrajzolasaban. A kognitiv fejlodéssel ezek a fogalmak
modosulnak, vele parhuzamosan gazdagodik és valik egyre valosaghiibbé a papirra vetett képi
vilag. A modell a rajzfejlodést életévekhez koti, de csak hozzavetdlegesen adja meg az

¢letévekhez tartozo fejlodési szakaszokat. A modell legnagyobb hidnyossaga, hogy azt
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feltételezi, hogy kamaszkorban a rajzfejlodés megall. Ezt a kamaszok vizualis nyelvének

részletes tanulmanyozasa alapjan, teszteredményekkel megcéfoltak (Karpati, 2005).
2.1.2. Spiralis modell

A spirdlis modell szerint a gyermekek az el6zd fejlodési szakaszaik képi nyelvét
megorizve alakitjdk ki az egyre esztétikusabb képi kifejezd készletiiket (Golomb,1974;
Goodnow,1977; Kellogg, 1969). A spiralis modell lényege a visszacsatolas: a gyermek
megismétli korabbi rajzfejlédési korszakaiban kialakitott motivumait ¢és kompozicios
szerkezeteit, majd egy magasabb szinten alkot, de barmikor, ha egy téma kapcsan sziikségét
érzi, visszanyul a korabbi korszakok képi nyelvéhez.

A modellben a belsd tartalmak kozvetitése kozponti szerephez jut, igy a rajzbol
kovetkeztetni lehet a gyermek mentalis allapotara is. A rajzfejlédés szempontjabol a kamaszkor
a mélypont, ekkor megtorik a fejlédés, sot, egyre rosszabb lesz a rajzi teljesitmény. Ebben a
modellben jelenik meg el6szor a médium (az alkotasi technika) hatasanak a figyelembe vétele.
Golomb (1974) szerint az emberalak abrazolasanak fejlédési szintje megegyezik a gyurma
szobrok és a ceruzaval készitett rajzok kozott. Ezt késébb Brittain (1986) cafolta, szerinte a
fejlodés liteme médiumonként valtozik

Pataky (2017) szintén megcafolta Golomb elméletét, amikor a plasztikai képességek
fejlodését mérte fel, és Osszehasonlitotta a rajzfejlodéssel. Pataky szerint a plasztikus
képességek egyes szintjei legalabb 3 évvel hamarabb jelenteznek, , mint ahogy azt Golomb
feltételezte. Pataky (2017) szerint eszkdz-és anyaghasznalat hianyaban a mai 6vodasok
targykészitési képességei azonban alacsonyabb szintiiek, mint a 20. szdzad masodik felében
feln6tt generacioké, valamint a tulzottan korlatozd nevelés hatasara a gyerekek finom

motorikaja, finom mozgasa sem fejlodik.
2.1.3. ,,U” alaku fejlodeési gorbe

Az ,U” alaka fejlédési gorbe szerzdje a tobbszords intelligencia elméletének
megalkotoja, amerikai pszichologus, H. Gardner volt (Gardner, 1980). Gardner szerint a
rajzfejlodés nem a linedris vagy spiralis modell mentén képzelhetd el, hanem egy U alaku
fejlodesi gorbével, melynek bal oldali, magasan kezd6dd, de lefelé¢ lejtd szara jelenti a
kisgyermekkori igéretes rajzi képességeket, melyek az iskolakezdés utan fokozatosan
hanyatlanak. Gardner szerint ez az Ovodai, iskolai rajzoktatds negativ hatasat jelenti.

Egybehangzdan az eddig bemutatott modellekkel, a kamaszkor jelenti a torést, a mélypontot.
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A mélypontbol valo kiemelkedés sikere attol fiigg, hogy a kamaszmennyire képes fejleszteni
vizualis képességeit, megtalalja-e az iskolan kiviili, informalis miivészeti nevelésben a szamara
megfeleld fejlesztési modszereket. Az oktatas negativ hatdsat csupan Gardner feltételezi, mas

pszichologusok a mentalis éréssel hozzak kapcsolatba a rajzi teljesitmény hanyatlasat.
2.1.4. Poliszenzordlis modell

Ez a modell a gyermekrajzot multimedialis jelenségként irja le, amely 6sszekapcsolodik
a beszéddel, gesztusnyelvvel, illetve a tarsmiivészetekkel (Kindler & Darras, 1997; Karpati,
2005). A modell lényege az interdisziciplinaris alkotd6 moddszer: a kisgyermek énekkel,
beszéddel, mozgassal egésziti ki rajzat. A modell jelentdsége, hogy felhivja a figyelmet a
vizualis nyelv és a beszélt, illetve gesztusnyelv Osszefliggéseire. A multimédia alkotasok
megjelenésével a modell kiemelt jelentdséget kapott. A poliszenzorialis megkozelités kivaldan
alkalmas a digitalis miivek értelmezésére, a hanggal kisért, mozgdoképes elemeket tartalmazé

»Hgyermekrajz” fejlodésének vizsgalatara is (Karpati, 2019).

2.2. A vizualis képességek mérése hagyomanyos eszkozokkel: a 2008-2011-es Magyar

Vizualis Framework kutatas eredményei
2.2.1. A magyar Vizualis Képesség Framework el6zményei

A vizualis képességek mérése Magyarorszagon igen koran, a szdzadfordulon elkezdddott.
Nagy Laszlo (1905) pszichologusként a képességfejlodési szinteket értékelve, a vilagrol
alkotott képzetek lenyomatat is latta a gyermekrajzban, és a rajztanitast orszagos vezetd
szakfeliigyeloként alapmiiveltséget kozvetitd tantdrgyként a kozoktatas fontos részeként
hatarozta meg. Tanitvanya, a képzémiivész Pail Akos (1970) részletes fejlodési leirast készitett
a gyermekek vizudlis nyelvének alakuldsarol. Munkatéarsa, a képzdmiivész és pszichologus
Székacsné Vida Maria (1980) szintetizalta a két kutatasi iranyt, €s a vizualis nyelv elsajatitasat
kutatva, a képi kifejezés, a szimbolumalkotés kialakuldsat is feltarta. A vizudlis képességek
szamitogép alapll elemzéseire vald elsd torekvések mar a nyolcvanas években megjelentek.
Csap6 Bend és Varsanyi Zoltan (1985/1995) vizsgalata korszakalkotonak bizonyult a vizualis
képességek ilyen formaban torténd értékelésében. A feladatrendszer taxonomidjanak a
felépitéséhez a szerzok a komponensekhez kapcsolédd pszicholdgiai ismereteket,
taxonomidkat, valamint tantervi elemzést végeztek. A taxondomiat harom fékomponens mentén

alakitottak ki: 1) pszichomotoros dsszetevok, 2) térszemlélet, 3) miiszakirajz-ismeretek (Csapo
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& Varsanyi, 1985/1995, p. 662). Bar a feladatokat kozépiskolds tanuldk toltotték ki, az
eredményekbdl kidertilt, hogy az itemek tag életkor tesztelésére is alkalmasak, és tovabbi alapot
képeztek a vizualis képességek, kiillondsképp a térszemlélet fejlodésének a kutatdsaban (Frei
L.-n¢, 2004; Karpati & Pethd, 2012). A vizsgalat hazdnkban bizonyitotta be eldszor, hogy a
vizualis képességek komponenseinek a fejlodését nem befolyasolja sem a tanulok szocialis
hattere, sem az iskolai érdemjegy (Karpati & Pethd, 2012).

A vizudlis alkotds és befogadas képességrendszerének értékelése ma két agon fut: a
»Vizualis kultura” (kordbban ,Rajz és mialkotdsok elemzése™) tantargyban -elsajatitott
tudasanyag €s az oktatas soran fejlesztett alkotd €s befogadd képességek mérése, illetve a
vizualisképesség-rendszer altalanos, tantargyaktol fiiggetlen muikodésének vizsgalata. A
magyar vizualis nevelés hagyomanyosan alkotasorientalt ,miivészpedagogia”, melyben a
tanul6 elsésorban az alkotd folyamat sordn szerez befogadoi élményeket és tapasztalatokat. A
vizualisképesség-rendszeren beliil 6nalld alkotoi és befogaddi alrendszert azonositottak,
melynek sajatos fejlesztést kivannak, alapvetd valtozasokat eredményeztek a pedagogiai
gyakorlatban — a miielemzés mellett megjelent a mindennapi vizualis kommunikacio, elétérbe
keriilt a képi nyelv megértésének tanitasa (Karpati, 1991; Karpati & Gyebnar, 1996).

A vizualis képességgel kapcsolatos vizsgalatok eredményei részben beépiiltek a tantervi
dokumentumokba (Bodoczky, 2003). A térszemlélet vizsgdlatdra kidolgozott és bemért
feladatrendszert ma is hasznaljdk (Séra, Karpati, & Gulyéas, 2002), és a zsiirizéses
portfolidértékelés is bekeriilt a vizualis nevelés értékelési repertoarjaba (Bodoczky, 2000;
Karpati & Schonau, 1997; Zombori, 2015). Ezt az értékelési modszert is alkalmazza a Vizualis
kultara tantargy érettségi vizsgéja is (Pallag, 2006).

A 20. szazad végén fejlesztett vizualisképesség-rendszer értékelésére fejlesztett tesztek
nagy része a rajztanitasban is hasznalhat6 feladatokat kinal (Karpati, Babaly, & Simon, 2015;).
Az itt emlitett vizsgalatok online tesztkdrnyezetben, az eDia platformon is zajlanak. Ilyen,
azonnali visszacsatolast lehetové tevd, a vizualis muveltség értékelésére alkalmas tesztelési
rendszer kidolgozasara nemzetkozi szinten még nem keriilt sor. Az online diagnosztikus
értékelést megalapozo elsé szamitogépes mérések hazankban a kétezres években, az MTA ¢és a
Szegedi Tudomanyegyetem Képességkutatdo Csoportjanak kutatasi programjaban indultak el.

A vizualis képességrendszert feltard Framework kutatas a Szegedi Tudomanyegyetem
Oktataselméleti Kutatocsoportja ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii programja
keretében, a Kognitiv és affektiv készségek és képességek diagnosztikus mérési lehetdségeinek

feltdrasa cimii résztémaban 2009-2011 kozott tizenkét, a vizudlis nevelés értékelésében jartas
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szakember kidolgozta a vizualis képességrendszer diagnosztikai mérésére alkalmas
képességstrukturat (Karpati & Gaul, 2011a, 2011b). A részképességek fejlddésének
vizsgalatara 240 feladatot dolgoztak ki a 612 éves korosztalyban, és mintegy 6000 tanulod
részvételével probaltak ki a feladatokat (Karpati & Gaul, 2013; Pataky, 2012). Az eredmények
elemzése utan a 19 képességbdl 12 relevans ¢€s jol definialhato részképesség maradt, melyek az
alabbi négy klasztert alkotjak:

1. Vizudlis megismerés: ¢észlelés, emlékezés, képértelmezés, a képi tanulds

miveletei.

2. Abrazolasi konvenciok, technikak hasznalata.

3. Vizudlis alkotd, kifejezd képesség.

4.  Vizualis kommunikacio: kozlés képekkel, szobeli kozlések képi kiegészitése.

A masodik, 2011-13 kozott lezajlott kutatasi szakaszban két vizualis képességteriiletet, a
térszeml¢letet (Babaly, Budai, & Karpati, 2013) és a vizudlis kommunikaciot vizsgaltak
(Karpati & Simon, 2014; Simon, 2015). Mindkét teriileten mintegy 100-100 feladat késziilt 8—
12 évesek részére az eDia rendszerben, melyeket tobbszords kiprobalds utdn ebben az évben
véglegesitenek ¢és kinalnak fel a Vizudlis kultura tantdrgyban 6 fejlesztendd teriiletekként

definialt képességelemek fejlesztésére és értekelésére (Karpati, Babaly, & Simon, 2015).

2.2.2. A vizualis képességek technologia alapu mérése: magyar vizsgalat, eDia, térszemlélet

és vizualis kommunikacio

A szamitogép-alapti mérések alkalmazasanak elénye a tudas- és képességvizsgalatok
szamos tertiletén megmutatkozik (Csap6, Ainley, Bennett, Latour, & Law, 2012; Magyar &
Molnar, 2013; Molnar, 2011).

Alkalmazéasaval valtozatosabb, életszeriibb, alkalmazasorientdltabb feladatokat, 1), eddig
kevésbé, vagy mas szempontbol kutatott képességeket vizsgald tesztelési eljarasokat
alakithatunk ki. A technologiaalapu mérés-értékelés leggyakrabban emlitett €s a jelen kutatés
szempontjabol is kiemelkedd fontossaggal bird elonyei a tradiciondlis adatfelvételekhez képest
az (1) az adatfelvételi és kiértékelési objektivitas novekedése (Csapo, Molnér, & Nagy, 2014),
(2) az automatikus kiértékelés és azonnali visszacsatolas lehet6sége (Csapo, Molnar, & R. Toth,
2008), (3) az innovativ feladatszerkesztési és valaszadasi lehetdségek (Molnar, 2015) és (4) a
kontextudlis adatok (pl.: feladat megoldasaval eltoltott id6) rogzitésének és elemzésének

lehetdsége (Molnar & Pésztor, 2015).
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A kontextudlis adatok elemzésének segitségével feltérképezhetdé példaul a tanulok
feladat-megoldasi stratégiaja, az egyes feladatok megoldasara sziikséges id6 (Molnar, 2016), a
teszten beliili visszalépés hatdsa a teszteredményekre (Kinyd & Dancs, 2015). Mindezen
elemzések a vizsgalt jelenségek miikodésének mélyebb, pontosabb megértését teszik lehetove,
melyek a hagyomanyos mérési modszerekkel még nem valosulhattak meg (Molnar, 2016).

A szamitogép-alapu mérések, azok elényeit felismerve, hamarosan megjelentek a
vizualisképességekkel kapcsolatos kutatdsokban is. Jelenleg a nemzetkdzi kutatasi
iranyzatokhoz kapcsolddva, az egyes részképességek fejlodésének feltarasa zajlik: a vizualis
kommunikécid (Simon, 2015) a térszemlélet (Babaly & Karpati, 2016) €s a szinnel valo6 alkotas
¢és befogadas (T6th, 2017b) részképességeit az Europai Vizualis Miiveltség Referenciakeret
alapjan (Karpati & Pataky, 2016; Wagner & Schonau, 2016).

A képességfeltar6 munka fontos része megbizhatd ¢és miivészetbarat, tehat a
miualkotasokat és egyéb vizualizaciokat hitelesen €s élményszeriien kozvetiteni képes tesztek
kidolgozasa az szamitogépes tesztkornyezetben (Karpati, Babaly, & Simon, 2015; Toth,
2017b). A targyak és épiiletek autentikus bemutatasara virtualis 3D technologiaval fejlesztettek
interaktiv, a latvanyt kiilonféle nézdpontokbol vald vizsgalatat lehetévé tevd feladatokat
(Babaly, Budai, & Karpati, 2013). A szinpercepcié és a szinértelmezés online mérésére
kidolgozott 0j, innovativ mérdeszkoz feladatai a szinérzékelés, a szin- és formafelismerés, a
szinmemoria és a szinjelentés teriileteit olelik at. A teszt alkalmazasa objektiv és gyors
visszacsatolast biztosit a pedagdgusoknak didkjaik teljesitményérél az érintett

képességtertileteken.
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3. A SZINPERCEPCIO ES SZINERTELMEZES MERESENEK TARTALMI
KERETEI

Az el6zbekben a vizualis nevelési gyakorlatban elfogadott értékelési modszereit mutattam be,
amit a tantervelemzeés egészit ki. A dolgozat masik alapja, amire mar az el6zéekben szintén
tettem utalast, a vizualis képességrendszer szinpercepcidhoz kapcsoldédd nem kizardlagosan
oktatasi célu vizsgalatok fontosabb eredményeinek 0Osszegzése. Ezek a kutatasok
eredményezhetik azokat a tovabbi pedagogiai ujdonsadgokat, amelyekbdl a szinpercepcid és
szinértelmezés értékelési modszerei is megljulhatnak. Ebbdl adoddan a szinpercepcidval
kapcsolatos forrasok sem mind pedagdgiai jellegli, hanem pszicholdgiaval vagy mas
rokontudomanyok égisze alatt megjelent tanulmanyokbodl szarmazik. Tobbek kozott a
szinészleldi mechanizmusok miikodésérdl, valamint a szinek jelentését targyalod kutatasokat
talaltunk. Ezek alapjan jelen disszertacio szinpercepcio modellje négy dimenzié mentén irhatd
le: szinérzékelés, szin-€és formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés. A részkomponensek
sorrendje nem hierarchikus, viszont az altalanos pszichologiai modelleket figyelembe véve

fogalmaztuk meg.
3.1.1. Szinérzékelés

A szinérzékelés kapcsan 1ényeges kérdés meriilhet fel, miben kiilonbozik az dvodas és az
altalanos iskolas koru gyerekek szindifferenciald képessége. A korcsoportok kozotti
kiilonbségeit mar a 60-as években vizsgaltak (Pollack, 1965). Pollack (1965) a narancssarga, a
kék és a zold és a sziirke szinérzékelési képességeit vizsgalta 7-12 év kozotti gyerek korében.
Az akkori vizsgalatokat egy specidlis géppel, anomaloszkopiaval végezték, illetve szines
fonalakat valogattak szét, valamint pszeudoizokromatikus teszteket is hasznaltak. Pollack
utdbbit hasznalta e négy szin megkiilonboztetésének vizsgalatara, de a tanulmanyabdl nem
deriilt ki, miért épp ezekre a szinekre esett a valasztas, az viszont igen, hogy nem volt
szignifikans kiilonbség a 7 és 12 évesek kozott, ami altal a szerzok 7 évnél fiatalabb gyerekek
vizsgalatat javasoltak (Pollack, 1965).

A Pollack-féle javaslatot megfogadva Gaines (1972) 6vodaskoru gyermekek korében
végzett a szin, vilagossag ¢és telitettség mentén. Azt tervezte felmérni, miként valtozik a szinek
¢észlelése a gyermekeknél. A kisérlete eredménye szerint az 6vodaskoru gyerekeknek a piros €s
a z0ld szinek vizudlis informdacidinak feldolgozasa a leglassabb és legnehezebben, mig a

narancs €s a sarga a legkdnnyebben feldolgozhat6 informacié. Azonban a vizsgalatot a 70-€s
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években végeztek, igy kérdéses, hogy mennyire mért pontosan az alkalmazott mérdeszkoz. A
nemekre vonatkozoan Abramov és munkatarsai (2012) kiilonbséget talalt a férfiak és a ndk
teljesitményét illetben: a ndknek nem okoz gondot a finomabb szinarnyalatok
megkiilonboztetése, mig a férfiaknal mar tobb esetben igen, azonban a térben megfigyelhetd,
mozgo, aprobb részletek gyorsabb érzékelésével azonban sikeresebbek, mint a ndk (Abramov
et al., 2012). A magyarazat részben biologiai, részben evolucios kiilonbségekre utal, azonban
Abramov ¢és munkatarsai (2012) tanulmanyat tovabbi diszkussziok, vizsgélatok elvégzését
javasolja. Ha visszavezetjilk, a fejlédésre értelemszeriien befolyassal van a megfeleld
mennyiségii ingerek biztositasa (Causse, 2016). Bar a hatéveseknél mar kialakult a
szinkontrasztok érzékelése, valamint Pollack (1965) és Gaines (1972) eredménye egybehangzo,
a forrasok kozott tobb olyan kutatasi eredményt is fellelhetd, amelyek egymasnak
ellentmondanak (Perge, 2018). Ennek egyik lehetséges oka a vizsgalati koriilmények valtozasa,
a fényviszonyok kiilonbozdsége is lehetett, ezért az ellentmondas lehetséges feloldasa egy
olyan méréeszkoz fejlesztése lenne, amely barmilyen fényviszony mellett alkalmazhato,
objektiv, valamint, a mai digitalis kdrnyezet adta lehetdségeket kihasznalva alkalmazkodik a

legelterjedtebb, széles korben hasznalt altaldnos szinmegjelenitési szabvanyoknak.
3.1.2. Szin-és formafelismerés

A szinek formakon jelennek meg, melyek felismerését nagyban segitik. Azonban a
tudomanyos kozéletben vita zajlott annak kapcsan, hogy a targyakat egy, vagy tobb szinhez
kototten ismeriink fel. A szin-és formafelismerés abban kiilonbozik a szinérzékeléstdl, hogy az
felismerési folyamatokban elsésorban formakat kell szinek segitségével megnevezni.

Vurro, Ling és Hurlbert (2013) az utobbi allitas mellett érvelnek. Masok (Gegenfurtner
& Rieger, 2000) a természetes képekkel végeztek el tobb vizsgalatot, melyben bizonyitottak a
szinek formafelismerésre gyakorolt hatasat. A szinbefogadas folyamata a megfigyel6képesség,
a memoria €s a vizualis tanulds miveleteivel tarsulva zajlik.

A vizudlis felismerés és értelmezés egyik fontos Osszetevojét képezi a vizualis
kommunikaci6é képességcsoportjainak, mely a kerettantervben is megjelenik (Simon, 2015).
Latasunk sordn a fixacié az élesség ¢és a szinérzékenység a rogzitésnél teljesednek ki a
legjobban. Arra a kérdésre, hogy mi iranyitja a latast a komplex valosagos jelenetek felett,
szintén tobb oldalrol kozeliti meg a tudomany: foglalkoznak vele kognitiv tudoméanyagakban,
beleértve a kognitiv pszicholdgiat, a vizualis idegtudomanyt és a gépi latast (Henderson, 2003).

A hétkoznapi targyakra vonatkoztatott targyfelismerést vizsgaljak. McGivern, Huston, Byrd,
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King, Siegle és Reilly (1997) tanulmanya a kamaszok (10-15 évesek) és a felnéttek, illetve a
nemek kozotti targyfelismerés sebességét vizsgalta. A lanyok, illetve a ndk teljesitettek jobban
a feladatokon, még annak ellenére is, hogy a tesztben random, azaz mindkét nem szdmara
vonatkoztathatd, hétk6znapi hasznalati targyak is szerepeltek (példdul random formak
kiilonboz6 mintazatokkal kitoltve: tekndsbéka kiilonféle textarakkal). A vegyes feladatok utan
tipikusan lanyos, néies (példaul smink retikiil, vallfa, magassarka) és tipikusan fits, férfias
képekkel (példaul baseball labda, tdvcsd, nyakkendd) vizsgéltdk a nemek kozotti
kiilonbségeket. A kamaszlanyok és a nok teljesitettek jobban. Korbeli kiilonbségekrdl a
kamaszoknal olvashatunk: a 10-11 éves gyermekeknél atlagosan 1-3-nal kevesebb a korrekt
valaszok szdma, mint a 15 éveseknél (McGivern et al., 1997). KésObbi kutatasok az
arcfelismerés neurdlis haldzatait vizsgéaljak. Errdl szamol be példaul Gathers, Bhatt, Corbly,
Farley, ¢s Joseph (2004) tanulménya is, mely a tanulasi folyamatok és a tapasztalas fontossagat
hangsulyozza a fejlodésben. Vizsgalatukba 9-11 éves gyerekeket €s felndtteket vontak be. A 9-
11 éves gyermekek arcfelismerd stratégiai jobban hasonlitanak a felnéttekéhez, mint fiatalabb
tarsaiké, ami igazolja a fejlédésre vonatkozo hipotéziseket (Gathers et al., 2004). A frissebb
tanulmanyok viszont mar a mesterséges intelligencia felé¢ irdnyulnak, és a gépek felismerési
mechanizmusat hasonlitjak 6ssze az emberivel (Torralba, Fergus & Freeman, 2008).

A szinfelismerés implicit folyamataival kapcsolatban a Stroop-hatésrol is olvashatunk. A
jelenség a 20. szazad folyaman tobben kutattak, el6szor viszont Stroop (1935) publikalta. A
vizsgalat ugy zajlik, hogy egy szin nevét mas szinben latja a vizsgalati alany, mint amit az jelent
(pl. a ,,piros” sz6 zdlddel van kiirva). Amennyiben valamilyen kognitiv zavar van a hattérben,
azt a reakcididd gyorsasaga mutatja ki, a sz6 szinét hosszabb iddbe telik azonositani és
gyakoribbak a hibdk, mint amikor a sz6 szine megegyezik a szin nevével. Manapsag a Stroop
tesztek tobb valtozatat is hasznaljak, amelyek koziil az egyik legelterjedtebb a Stroop szin-és
betii teszt (Stroop Color and Word Test), amelynek diagnosztikai funkcidja lehetévé teszi a
figyelmi és végrehajtod funkciok zavarainak hatékony mérését (Golden, 2002), tobbek kozott a
hiperaktivitas figyelemzavar tiinetegyiittest (Homack & Riccio, 2003) és mas magasabb kérgi
kozpontokban 1évo fejlédési rendellenességeket (Golden & Golden, 2002).

3.1.3. Szinmemoria

A szinek mint el6hivéasi tdmpontok segithetik az emlékezést. Ezaltal a szinek 4altal
gyorsabb a bizonyos képek, jelenetek memoriabol vald eldhivéasi gyorsasdga. A vizudlis

memoria konnyiti az 0j targyak észlelését és feldolgozéasat, a szinekhez pedig képzetek
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tarsulnak. Ha példaul egy adott targyat keresiink, mély kutatdst végziink memoriankban
(Sekuler & Blake, 2004). A vizualis memoria konnyiti az 0j targyak észlelését és feldolgozasat,
a szinekhez pedig képzetek tarsulnak. A szinek altal gyorsabb a bizonyos képek, jelenetek
memoriabol vald eldhivasi gyorsasaga (Nickerson, 1965; Shepard, 1967; Suzuki & Takahashi,
1997). A szinmemoriat a kutatok a szinkonstanciaval is Osszefliggésbe hozzak, melynek
gyokerei Heringhez vezetnek vissza (Granzier & Gegenfurtner, 2012; Sekuler & Blake, 2004).
Hering szerint az ismerds targyak szinei segitik az egyént a kornyezetében valo eligazodasban.
Az agyban tudatosultak a targyak szinei, igy a szemnek nem kell folyamatosan a véltozo
fényviszonyok 4ltal a targyakon megjelend ujabb szineket adaptalnia (Granzier &
Gegenfurtner, 2012). Hering a szinmemoria, azaz memory colour fogalom egyik elsé
hasznaloja volt és ezt a kifejezést az ismerds targyakra vonatkoztatta. Az ismert pszichologus
mar a 19. szazadban azt feltételezte, hogy a szinmemoria kdzvetleniil hat a percepciora, tehat a
szinészlelést valamennyire befolyasoljak ez el6z0 tapasztalatok (Gegenfurtner & Rieger, 2000;
Hering, 1874; Vurro, Ling & Hurlbert, 2013). A szinmemoridra épitett tudomanyos
munkassagat a kutatoi kozosség késobb ismerte el, majd elméletét kiilonbozd empirikus
modszerekkel validalta (Granzier & Gegenfurtner, 2012; Sekuler & Blake, 2004; Vurro, Ling
& Hurlbert, 2013). Azt is feltételezte, hogy az ismerds targyakat szinekhez kototten
memorizaljuk, melyet tobb, kés6bbi tanulmany is igazolt (Bartleson,1960; Bruner, Postman, &
Rodrigures, 1951; Delk & Fillenbaum, 1965; Duncker, 1939; Humprey, Goodale, Jacobson &
Servos, 1994; Siple & Springer, 1983; Vurro, Ling & Hurlbert, 2013).

A szinmemoriat tobb tudomany képviseldje vizsgalja, tobbek kozott a kisérleti
pszichologusok is. Silvia Mecklenbrduker ¢és munkatarsai (2001) a szinmemoridval
kapcsolatban az implicit memoria fejlédésbeli kiilonbségeit vizsgaltdk. Az implicit memoria
teljesitményében 3-14 évig nem talaltak szignifikans korbeli kiilonbséget (Cowan, 1997; Kail,
1990; Mecklenbrauker et al., 2001, 2003; Schneider & Bjorklund, 1998). Az explicit memoria
esetében viszont igen, amikor a feladat utasitasa felhivta a gyerekek figyelmét, hogy jegyezzék
meg a feladatban megjelend szineket. Négy alapszint hasznaltak: piros, kék, zold és sarga
szineket (Mecklenbréuker et al., 2001). Az implicit, mas néven proceduralis memoria esetében
az eloéhivas nem igényel tudatos erdfeszitést. Az explicit, avagy deklarativ memoria esetében
foként adatok, tények keriilnek taroldsra, eléhivasukhoz tudatos eréfeszités sziikséges. Ezt az
emlékezeti rendszert tovabb oszthatjuk epizodikus és szemantikus memoriara. Az egyikben a
mar megtortént események tarolodnak, a szemantikus memoridban az informacié elvontabb

formaban tarolodik (Juhdsz & Takacs, 2006). Az explicit memoria teljesitménye egészen
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gyermekkortol a kamaszkorig latvanyosan fejlodik, attdl fiiggden, hogy mennyire fejlettek az
mnemotechnikai modszerek, mennyire fejlett a szemantikus memoria és a metakognitiv tudas
(Cowan, 1997; Kail, 1990; Mecklenbrauker et al., 2001; Schneider & Bjorklund, 1998).

A mnemotechnikai eljardsok a tanulas haté¢konysagat novelik. Az eljarasok 1ényege, hogy az
informacio megjegyzését kiillonb6zo, jelentéssel rendelkez6 informacioi segitik. A szemantikus
tudas a tényszerl, ismeret jellegli tudast, a metakognitiv tudas a sajat tudasunkrdl rendelkezésre
allo tudast jelenti (Csikos, 2004).

A szemantikus emlékezet kutatasa irdnyitotta a perceptudlis tulajdonsdgok, mint amilyen
a szinek kutatdsanak irdnyaba a figyelmet, amikor is, tobb kutatdé megcéafolta Whorf nyelvi
relativitds elméletét, miszerint a nyelv formalja ismereteinket. Heider és Olivier (1972) azt
bizonyitotta be, hogy a kiugro felszini attributumok leképezddései hatarozzak meg a nyelvet,
¢s nem a nyelv az attribitumok felszini leképezddéseit. Szinmegnevezési ¢és
memoriafeladatokban hasonlitottak 6ssze a dani és az angol anyanyelvet besz¢lé embereket
(Fekete & PIeh, 2008). A vizsgalt személyeknek Fekete és Pléh (2008) leirasdban 5
masodpercig kellett megfigyelnilik egy szinarnyalatot, majd utana 30 méasodpercnyi késleltetés
utan 40 szindrnyalatbol 4ll6 mintabdl kellett kivalasztaniuk a szint, melyet elézdleg lattak. A
két nyelvet beszéld népcsoport szinmemoria teljesitménye kozott nem volt szignifikans
kiilonbség, tehat a dani nyelvet és az angol anyanyelvet beszéld népek szinpercepcidi nem
térnek el egymastol.

Mint ahogyan mas jellegi memoridk esetében, a szinmemoria esetében is
természetszertien kiilonithetd el az implicit és explicit memoria. Bar kutatok ramutattak, hogy
az implicit szinmemoria esetében nagy kiilonbségek nem detektilhatoak a korosztalyok kozott,
nem hanyagolhato el az explicit memoriaban raktarozodo6 deklarativ tudds sem, mely a szinek
tudatos visszahivasat segiti eld.

Az eldézéekben olvashattuk, hogy a pszichologusok, neurolégusok a szint a targyak
tulajdonsagaként értelmezik. Koztudott, hogy a memoridnkban tarolédd informéciok
folyamatosan valtoznak, az el6hivas gyakorisagatdl fiiggéen er6sddnek vagy halvanyodnak,

folyamatosan valtoznak.
3.1.4. Szinjelentés

A rendelkezésre allo ismereteink a szinek jelentésének értelmezésével kapcsolatban az
alkotoi folyamatok altal béviiltek (Burkitt, 2004; Cox, 2005; Siu, Lam, & Wong, 2015; Zentner,
2001). Ilyen jelleggel tanulményozza Siu, Lam & Wong (2015) a nemek kozotti kiilonbségeket
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altalanos iskolds koru gyerekek szinhasznalatit. Az informacios tarsadalomban felnovo
generaciok szinértelmezésének befogadoi oldalarol viszont keveset tudunk, ezért kutatasunk e
szempontbo6l is hidnypodtlonak szamit. Nem ismeriink olyan mérdeszkozt, mely a vizudlis
¢észlelés szinészleléssel kapcsolatos képességeket méri online, valamint iskolai kérnyezetben
alkalmazhat6. A kiilonb6z6 vizualis tartalmak észlelésével a befogaddban tudatosulnak azok
jelentéstartalmai is, tobbek kdzott azok, melyeket a személy a szineken keresztiil észlel (Albers
& Harste, 2007). A szin latvanya, azonositasa, értelmezése, felfogasa igénybe veszi érzékeinket
és mélyebb folyamatokat idéz el6 az agyban (Meerwin, Rodeck & Mahnke, 2007). Nem
mindegy, hogyan az egyén hogyan értelmezi a szineket. Bar a szinek ismeretét ¢s hasznalatat a
tudésok a kultirdhoz, a neveléshez kotik, vannak olyan szinek, melyek a régmultra
visszavezetve a koztudatban veszélyt, vagy épp a biztonsagot jelentik. A szinek jelentését
haromféleképpen lehet értelmezni: archetipikus, kulturkozi és egyéni (O’Connor, 2015; Vass,
2006). A kultirkozi szin-szimbolumok tanultak, mig az archetipikus szin-szimbolumokat Vass
Zoltan (2006) az 6semberhez vezeti vissza, aki megérzései alapjan feltételezte mely szinektdl
ovakodjon a természetben, mely szinek ismerete segithette 6t a tilélésben. Ezenkiviil 1éteznek
egyéni szin-szimbolumok, melyeket Vass (2006) élményekhez, gyermekkori pozitiv-vagy
negativ eseményekhez tarsit. A szinek jelentése lehet valamennyire kultarafliggd, viszont a
tudosok azt talaltdk, hogy a négy f0 szinkategoéria tObbnyire kultaratdl fiiggetlen, mint
amilyenek a targyak, ¢él6lények ,,pirossaga”, ,,sargasaga”, ,,zoldessége”, ,.kéksége”. Példaul a
piros arnyalata informal benniinket arrél, hogy a gyiimolcs érett és ehetd, vagy a kozlekedésre
Kivetitve a z6ld lampajelzés informal benniinket arrél, hogy atkelhetiink a gyalogos atkelén, a
taxi kirivo sarga szinét konnyen felismerjiik, ahogy a renddrauté kék szinét a tomegben
(Sekuler & Blake, 2004). Ha az egyén megfelel6en alkalmazza az informativ szinjelentéseket,
az képessé teszi Ot a vizudlis jelek, szimbolumok értelmezésére. Manapsag egyre jobban
elterjedtek az infografikdk, melyeknél a szinek és formdk dominalnak a szoveges tartalom
felett.

A szineket tudatunkon kiviil is bizonyos eseményekhez, targyakhoz szineket kotiink. A
hétkoznapi targyaknak, melyekkel naponta taldlkozunk erds szinvonatkozéasai vannak (Mehta
& Zhu, 2009). Az infokommunikacios eszkdzok megjelenésével a szinek is sokkal szélesebb
korben valnak elérhetdvé. Példaként gondoljunk a weboldalakra, ahol a cégek, intézmények
grafikai arculatanak tervezésekor a szakemberek tudatosan hasznéljék a szinkodokat. A szin,

mint a vizualis megjelenités eleme (példaul szin, forma, méret, tér, stb) kodolt, szemantikai
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informaciokkal szembesiti a befogadot, melynek értelmezése megfeleld tapasztalatot,
jartassagot igényel (Nowell, 1997).

Nehéz a szinek jelentését mérni, mivel valdban egyénfiiggd lehet, ugyanakkor, ha
kizardlag a szinek informativ jelentésére fokuszalunk, kikiiszobolhetd ez a fajta szubjektivitas.
A szinek informativ jellegérdl nem csak a tantervekben olvashatunk, hanem az esztétikai
nevelés kutatoi is vizsgaljak szinek informativ funkcioit (Prior, Willson & Martinez, 2012;
Willson, Falcon & Martinez, 2014). Willson, Falcon és Martinez az alkotdi és befogadoi
folyamatokon keresztiil vizsgaltdk a gyerekek vizudlis nyelvhaszndlatat. Arnheim (1986)
allitasat hangsulyoztak, miszerint a kép mindig dominal a tapasztalatok kognitiv aspektusabol,
amit Sipe elméletével hoztak kapcsolatba, miszerint a percepcid szenzoralisan ekvivalens a
kognitiv szinttel (Sipe, 2008; Willson, Falcon & Martinez, 2014).

A percepcié nem automatikus, hanem tapasztalatok révén fejlodik, igy a képi nyelv
értelmezésénél i1s fontos szerepet kap a miivészeti elemekrdl vald tudas elsajatitdsa ¢€s
alkalmazasa. Willson, Falcon és Martinez kiilonb6z6 meseillusztraciokat elemeztek masodik
osztalyos gyerekekkel, ahol azok a mesehdsok érzéseit figyelték meg. Azt kérdezték tolik,
hogy milyen érzelmeket kozvetit az mese illusztratora a szinhasznalattal, mely az egyik
kulcseleme volt az elemzett képeknek. A gyerekek a legtobb esetben a szineken keresztiil
felismerték az érzelmeket (példaul a piros szin esetében konnyen felismerték a diihos szereplot).
A képek elemzésénél a hattérszint is figyelembe vették. Masik tanulmanyuk szintén
alatdmasztja azt a hipotézist, miszerint a gyerekek sokat képesek felfogni a képi
informaciokbdl, mint amilyen a szin. Ez kiilondsen nem volt igaz a mesehdsok érzelmeinek az
értelmezésére a mesehdsok térbeli elhelyezkedésén, a hattér-és eldtér szinek kapcsolatan és a
vonalak intenzitdsan keresztlil (Prior, Willson & Martinez, 2012). A tanulmanybol lathato,
hogy a gyerekek vizualis nyelvhasznalati képességei nagyban fliggnek attdl is, hogy az
iskoldban mennyire fejlesztik a vizualis nyelvhasznalati képességeiket.

A nemzetkdzi, gyermekek vizudlis képességeit vizsgald tanulméanyok az ,,U” alaku
fejlodési gorbe modell mentén jellemzik a szimbolizacié fejlédését (Jolley, Fenn & Jones,
2004). A szinek szimbolikus hasznalatara vonatkoz6an magyar vizualis képességvizsgalatok is
alatdmasztottak, hogy ez a képesség a kor elérehaladtaval fejlodik. A Vizualis Narrativ teszt
(VNT) keretein beliil, a Leonardo Program a szinjelentést is elemezte, melynek résztesztjei a
kovetkezok voltak: a) szinkezelés szintje: szinek és arnyalataik eldallitasa, hasznalata b) a
szinkezelés mindsége: komponalas kontrasztokkal, szinskaldkkal, szin-szimbolumokkal

(Karpati, 1996). A vizsgalat eredménye alatamasztotta, hogy a szinhasznalat, tobbek kozott a
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szinek értelmezése az 1-9. osztalyokon fejlodo ¢€s fejleszthetd vizualis képességszerkezet. A
szinhasznlat fejlodését alatamasztja Gaul-Acs és Karpati (2018) tanulmanya is, amely
ovodaskoru gyermekeket vizsgalva igazolta a fejlddését 3-tol 6-7 évesek kozott. A tanulmany
a vizualis képességek komplex szerkezetét mérte fel alkotd feladatokkal €s feltarta a nemek
kozotti kiilonbségeket. A lanyok egyértelmiien jobban teljesitettek mind a teljes, mind a
résztesztek szintjén (Gaul-Acs & Karpati, 2018). A tobbi hattérvaltozora vonatkozé vizsgalatok
kozil kiemelkedik Csapd és Varsanyi (1995) eredménye, miszerint a rajzfejlddést nem

befolyasolja semmilyen hattérvaltozo.
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4. A SZINEK TANITASA: TANTERVI KERETEI A VIZUALIS NEVELESBEN

Egyre novekvo tendencia mutatkozik a vizuélis nevelés interdiszciplinaris megkozelitése felé,
amely leginkabb a fejlesztési célok, tartalomleirdsok, valamint kognitiv ¢€s affektiv teriiletek
fejlesztési céljain keresztiil jelenik meg (Karpati, 2016). Ilyen jellegti képességvizsgalat a 20.
szazad masodik feléig nem volt jellemzd. A gyermekrajzkutatok a vizualis képességek
fejlodését iskolai keretektdl fliggetleniil vizsgaltak, ezért a pedagodgusok azt nem tudtdk
alkalmazni munkajuk soran segitd eszkozként (Karpati & Pataky, 2016). Jelen modszertani
fejezet célja, hogy nemzetkdzi és hazai viszonylatban ismertesse a szinek tanitdsanak
modszereit. Az elemzés a disszertacio felépitésének egyik alappillére, mert legfOképp az itt
bemutatott ismeretkordkre épiilnek a feladatok, amelyeket kiprobaltunk, majd nagymintakon is
elvégeztiink. A szinpercepcid és szinértelmezés tudoményos igényli mérésére, amelynek
vizualis nevelési vonatkozéasa van, a gyakorlatban alkalmazhat6 jelen méréeszkoziink az elsé
példa.

A fejezet az angolszasz orszagok ¢s a magyar rajztantervek szinekre vonatkozo
ismeretkdreit targyalja és hasonlitja 6ssze. A fejezet elsd felében az angolszasz vizualis nevelés
fobb vonasait és a szinnel kapcsolatos kovetelményeket, fejlesztési célokat mutatom be. A
szinnel kapcsolatos tantervi kovetelmények elemzését eldszor az eredeti, angol nyelvii
dokumentumokon végeztem el, majd az adott szakkifejezéseknek megfelelden forditottam le
magyar nyelvre. Azokat a terminusokat, technikaka megnevezéseit, amelyeknek nincs magyar
megfeleldje, leforditottam, eredeti megnevezésiiket zarojelben hagytam. Ettdl eltekintve tobb
olyan fogalom van, aminek az idegen nyelvii megnevezését hasznalja a magyar alkotoi €s
rajztanari kozosség is. Ilyen példaul a ,repeticio” (repetition) ami ismétlodést jelol, amit a
vizualis neveléssel foglalkozé szakemberek annak eredeti forméjaban hasznalnak, a ,.,textara”
(texture), amelyet laikusok mintazatnak (pattern) értelmeznek (Buzasi Margani¢, 2005). Ezen
kiviil szintén idegen nyelvbdl adaptalt a murdlis miivészet, amely az 0Osszes, falra,
mennyezetekre vagy mas allando feliiletekre késziilt miialkotds gylijtéfogalmara vonatkozik
(Gal, 2010). Mind az angolszdsz, mind a magyar tantervekben a szinpercepcido ¢&s
szinértelmezés modell keretrendszerét alkotd négy hipotetikus elem kivalasztdsanak mentén

tortént: szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés.
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4.1. Angolszasz tantervek elemzése: a szinek tanitasa, szerepe az angolszasz

tantervekben

Az angolszasz orszagok tantervei képességkutatasokra épiilnek — és ez a vizualis nevelés
teriiletén igen kevés orszag oktatasi dokumentumairdl mondhato el. Az angolszasz vizualis
nevelés Csikszentmihalyi Mihaly (1998) kreativitdselméletére épitkezve értelmezi Gjra a
kreativitas fogalmat. Ez azt jelenti, hogy a hangsuly az alkotdi folyamatokra terelédik, nem
magara a kész produktumra, ami altal nem az alkotas esztétikai mindsége az elsddleges, hanem
maga az Otlet, amelyet a szerzd ki szeretne bontakoztatni. Ez a fajta meglatas arra 6sztonozi a
tanulokat, hogy a tarsadalmi kérdésekre a miivészet eszkozeivel reagaljanak, azaz az Oket
foglalkoztatd problémak képi megoldasait kutassak, igy egy életen at tartdo, maradando
kapcsolat jon 1étre a miivészettel. Nem célja, hogy a tanulokbol miivészeteket neveljen, hanem
olyan képességekkel és tudassal felvértezni Oket, amelyet késébb a munka vilagaban is
sikeresen fel tudnak majd hasznélni. A masik jelentOs elonye az angolszéasz vizualis nevelésnek,
hogy az allampolgari kompetenciak, az onreflexid és az empatia is kiemelt helyet kapnak.

Az elemzés ideje, azaz 2015 6ta az elemzésem alapjaul szolgald tantervek koziil ma is
hatalyos Ontario Arts Curriculum *(Ontario Arts Curriculum, 2009), Egyesiilt Allamok 2(USA:
National Core Arts Standards, Visual Arts, 2014), Anglia®, (The national curriculum in
England, Framework document, 2014), British Columbia®*, uj verzi6 itt érhetd el (BC’s New
Curriculum, Arts Education K 1-12), AC Australian Curriculum 34j verzié itt érhetd el (AC
Australian Curriculum, Visual Arts),

Az 1j tantervekben a szinekkel kapcsolatos tananyag nem valtozott lényegesen, az
elemzés megallapitasai ma is helytallok. Az elemzés részletesen emeli ki azokat a
kompetenciamodelleket, tanterveket, értékelési mddszereket az angol, amerikai, ausztral és
kanadai miivészetpedagogiaban, amelyekbdl a kutatas is épitkezik. A méréeszkozt bemutatd
fejezetben ismertetek olyan mintafeladatokat, amelyek kimondottan az itt elvégzett szintani

ismeretek elemzése révén késziiltek. Jelen tantervelemzés az eredeti, angol nyelvii fogalmakat,

! Ontario Arts Curriculum http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/elementary/arts 1 8b09curr.pdf

2USA: National Core Arts Standards, Visual Arts
https://www.nationalartsstandards.org/sites/default/files/Visual%20Arts%20at%20a%20Glance%20-
%20new%20copyright%20info.pdf

3The national curriculum in England, Framework document
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/381344/Maste
r_final national curriculum 28 Nov.pdf

> AC Australian Curriculum, Visual Arts https:/www.australiancurriculum.edu.au/download/
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http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/elementary/arts18b09curr.pdf
https://www.nationalartsstandards.org/sites/default/files/Visual%20Arts%20at%20a%20Glance%20-%20new%20copyright%20info.pdf
https://www.nationalartsstandards.org/sites/default/files/Visual%20Arts%20at%20a%20Glance%20-%20new%20copyright%20info.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://www.australiancurriculum.edu.au/download/

tablazatokat tartalmazza, melyeket 6sszehasonlitottunk a hatdlyos magyar tantervekkel. A teljes
terjedelemre vald tekintetre a szin-tartalmak esetében csak a legfontosabb 0sszefoglalo

tablazatokat tiintetjiik fel.
4.1.1. Ontario Arts Curriculum (tanterv 1)

A kanadai vizualis nevelési dokumentumokra tantervi miifajat illetden a fejlesztési célok
az alaptantervre éplilnek. A tartalmi szabdlyozasrol az egyedi tartomanyok és teriiletek
rendelkeznek. Az ontarioi tanterv részletgazdag kidolgozasa nagyban konnyiti a
mivészpedagdgus munkdjat. A tantervben kiilon glosszarium (szinnel kapcsolatos
ismeretkorok; Colour Glossary: Ontario Arts Curriculum) talalhato, amely a magyar
tantervekben a Kulcsfogalmak részben talalhatd, amir6l részletesen kés6bb olvashatunk. A
glosszarium messzemenden a legértékesebb informaciokat foglalja magaba, amit egy nem
mivészettel foglalkozd ember is konnyen megért. Az 1.1. melléklet a szinnel kapcsolatos
fogalmakat emeli ki. Benne olvashatunk alapvetd szintani ismeretekr6l, szinkeverési
technikakrol, egyes miivészeti stilusok szinhasznalatardl — ezek a tudaselemek hozzajarulnak a
szinekrdl alkotott tudéds holisztikus felfogasahoz, a szinnel kapcsolatos fogalmak és azok
alkalmazésainak ¢és az Osszefliggések megértéséhez. A felsorolt technikdk leirasa mellett a
glosszarium azt is részletezi, milyen tervezdi €s alkotoi folyamatok altal fejezzék ki a tanulok
a mivészeti alkotasrol vald gondolataikat, miként reagaljanak a miivészetre és hogyan
gondolkodjanak bizonyos korok miivészeti stilusair6l (1.1. melléklet). A didkok az alkotasokat
parafrazisokat alkotva sajatos, kortars modjukon értelmezik at. Ismerteti azokat a szintani
fogalmakat, amelyek a tablazatok kiegészitésére szolgalnak és példakkal illusztralja egy adott
miivészeti stilus szinhasznalatat. Bemutatja az alapvetd vizualis nyelvi elemek fogalmait. A
glosszarium tartalmabdl itélve egyértelmii, hogy a tantervet a vizualis miivészetekben jartas
szakemberek szerkesztették.

Az ontarioi tanterv elkiiloniti a vizualis nyelvi elemeket a szabalyoktol. A tablazatok
évfolyamokra bontva taglaljak a kimeneti kovetelményeket és az elsajatitandéd tudaselemeket.
A miivészeti aktivitdsok az Alkotds és befogadas, Reflexio és elemzés, Formak és kulturalis
kontextusok felfedezése részekre csoportosulnak.

Az els6 évfolyamon megjelenik az elsddleges, azaz alapszinek fogalma, illetve a hideg-
meleg szinismeretek. Mar ebben az iskolaszakaszban arra motivaljdk a tanuldkat, hogy a
szineken keresztiil fejezzék ki érzelmeiket, egy adott élmény hangulatat, 6tleteket. Ezen kiviil

a szinek nemzeti szimbdlumaira is iranyitjak a gondolkodast (1.2. melléklet). Szinszimbdlumok
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az iskolai intézményrdl gondolkodasra vonatkozdan is megjelennek, ami konzisztens a magyar
tantervben talalhato a szinszimbolumok értelmezésével (Emberi Er6forrasok Minisztériuma,
2012Db, p. 10803).

A masodik évfolyamon a didkok a masodlagos szinekrdl tanulnak, ezaltal a szinkeverési
technikakat is bévebben ismerik meg (1.3. melléklet). Ismertebb kanadai miivészek nevei is
megjelennek (Emily Carr, Tom Thomson), ami egyben az allampolgari identitast erdsiti, hiszen
a tanulok elsd kézbdl tanulnak hazajuk vizualis miivészeirdl, és feladatokon keresztiil tanuljak
elemezni az alkotasaikat. A megszerzett elemz6i készségeiket késébb is tudjdk kamatoztatni.
Ezen kiviil a tanuldkat bonyolultabb kompozicios lehetdségek felé irdnyitjak, aminek a
szoveges indoklasa mar ezen az évfolyamon tobb kommunikacios készséget, figyelmet és
kritikus gondolkodas miiveleteket igényel.

A Korosztaly szamara komplexebb jellegli feladatok kozé tartozik a tér érzékeltetése,
valamint ismert miivészek munkain a fadbrazolasi konvenciok értelmezése. A konvenciokat
nem abrazolasi sémaként kell megtanulniuk, csupan megfigyelni, miként jelenitik meg, hogy
oldjak meg mas emberek a fa-€s térabrazolas problémajat. Az els6 évfolyamon helyet kap a
mozgasban 1évé modellek megfigyelése is. Ezen kovetelmények teljesiilése esetén a jelen
képességkutatasok tiikkrében elmondhatd, hogy a dinamikus, 21. szdzad infokommunikacios
tarsadalmaban é16 gyermekek sikeresen veszik a dinamika, mozgas abrazolas kihivasait, ami
mar jelentGsen eltérne a 20. szazadi kutatasi eredményektdl (Pataky, 2017).

A magyar, 1. és 2. évfolyamokra vonatkozo fejlesztési kovetelményeken beliil is helyet
kap a szineken keresztiil torténd elemzés €s megjelenités, a mozgas abrazolasa események
felidézésén keresztlil. Ez azonban nem a jelen pillanatban jatsz6dd esemény abrazolasan
keresztiil torténik, amely lehetévé tenné az ¢élményszeri tanuldst, gyakoroltatnd a
megfigyeldképességeiket, hanem fel kell idézni valamit, ami talan nehezebb egy els6
évfolyamon tanul6 diaknak, ami sikerélmény helyett kudarcélményhez vezethet. A tanaroknak
javasolt feladatoknal megjelenik a kollaborativ munka iranti igény, a kisiskoldsok mér az elsd
két évfolyamon megtapasztalhatjak milyen a kozdsségi munka szelleme a k6zos falfestmény
készitése altal, amelynek kozosségépitd ereje van. Valoszinli sok magyar iskolaban is torténik
ilyen jellegli kezdeményezés, annak ellenére, hogy ilyen feladat az oktatasirdnyitasi
dokumentumban nem olvashato.

A harmadik évfolyamon a sokszorositd, képgrafikdn til megjelenik az alkalmazott
grafika is Maurice Sendak illusztrator munkainak elemzésén keresztiil (1.4. melléklet), amit

hozza tarsitott feladat kovet. A feladatokban megjelenik az elvonatkoztatds, amit a magyar
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rajztanterv képességekhez tarsitott miiveleteken keresztiil fogalmaz meg, ami fontos része a
tantervnek, féleg ha az ismeretek, képességek, attitlidok kompetenciafejlesztésre épiilnek. A
magyar 3-4. évfolyamokra vonatkozo (2.1. melléklet) szintani ismeretekhez hasonldan a szinek
érzelemkifejez6 hatasair6l olvashatunk a kanadai tantervben. Hasonlod vonatkozasban jelenik
meg a szinek segitségével torténd megjelenités €s annak jelentéstartalmi alkalmazasa, azonban
a szinek dekorativ hasznosithatosaga is helyet kap. A kanadai 3. évfolyamra tervezett tantervi
tartalom elénye a magyar 3-4. évfolyamokra késziilt tantervekkel szemben, hogy sokkal
gazdagabb technikai megoldasokat, 6tleteket kinal a gyakorld pedagdgusnak. Technikék szines
tarhaza jelenik meg: az indiai tintan keresztiil, rontgenképszerti alkotasok, expressziv kifejezési
kisérletezésre €s a miivész-kutatoi attitlidok erdsitésére, ezzel fokozva az aha-élményt és a
munkaban val6 kreativ elmélytilést.

A negyedik évfolyamon mar szinmindségekrdl olvasunk, tovabba megjelenik a
perspektivikus abrazolas szinek intenzitasahoz ko6té6do tipusa is (1.5. melléklet). Az ontarioi
tanterv értelmében a vizualis nyelvi elemek kdzé négy komponens tartozik (Elements of
Design): szin, forma, textura, faktura, tér, vonal, vilagossag, ami egyezik a magyar
értelmezéssel (Bakos, Balvanyos, Preisinger & Sandor, 2000). A szinnek a harom {6
tulajdonsagan tul (szinezet, telitettség, vilagossag) megjelenik a negyedik is: szinhdfok (meleg,
hideg szinek). Csoportmunkaval a negyedik évfolyamon is taldlkozunk, a didkok altal
készitendé murdl, illetve falfestményen keresztiil, amely egy torténelmi vagy fantazia tajképet
is jelolhet. A szinhaszndlatot illetden megjelennek a monokroém, azaz egy szin kiilonb6zd
fényintenzitdsu arnyalatainak alkalmazasi lehetdségeinek felismerése a hangulatok
kifejezésére, valamint az alkalmazott grafika is helyet kap. Termékeken megfigyelt
szinvaridciokat kell értelmezni, és elemezni, miként hatnak a szinek meggy6zden a
fogyasztokra. Ez a gondolkoddsmod tudatositja a tanuldkban a szinek meggy6z6 ¢és
hangulatkozvetitd erejét, amely tudast varhatéan a hétkdznapokban is konnyebben
alkalmaznak. Ez konzisztens a K6z6s Eurdpai Miiveltség Referenciakeret céljaival (Wagner &
Schonau, 2016).

Az 6todik évfolyamon a modern, 20. szazadi miivészek munkai is megjelennek (Piet
Mondrian, Alexandar Calder). A magyar Nemzeti alaptantervben is megjelenik a 20. szazadi

miivészet, de az ontarioi izgalmas gyakorlatokkal teszi befogadhatova (1.6. melléklet), amikor

.....
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a Broadway Boggie Woogie cimii festmény szin-és ritmushasznalatat értelmezik a tanulok.
El6szor jelenik meg a komplementer szinkontraszt fogalma, amelyek a Johannes Itten (1961)
altal alkotott modszertani célokra alapoz: a tizenkét osztati kdrben az egymassal szemben allo
szineket jelenti. A szinkor a szinezet valtozasanak dnmagaba visszatérd gorbével jellemezhetd
(Perge, 2018). Szinkort elészor Newton alkotott, majd a 17. szazadtol a 20. szazad elejéig
népszeriivé valt festok, grafikusmiivészek korében, akik sajat szinkordket, szinrendszereket
alkottak. A kozismert német koltd, ird6 Goethe is megalkotott egy szinkort. Goethe szintana
Newton-féle szinrendszert és az ahhoz kapcsolodd elméletet ellenezte. Goethe elméletének
egyes részei azonban a szintanban a mai napig tanitjak és alkalmazzak. Wilhelm Ostwald német
fizikus szinkore, a szinekre vonatkozo torvényszerliségei viszont mar didaktikailag is
kecsegtetdk voltak. Johannes Itten ebbdl alkotta meg a 12 osztatll szinkdrt, amely a mai napig
érvényes ¢és vilagszerte alkalmazzak a miivészpedagogusok. Itten, az ismert Bauhaus iskola
egyik kulcsembere, miivésze és miivészpedagégusa olyan szintani alapokat hozott Iétre,
amelyet tobb évtizede, nemzetkozi szinten hasznalnak pedagogusok a vizualis nevelésben.
Mindez jol kézzelfoghatd mind a magyar, mind az angolszasz tantervi tartalmakban is. Az
otodik évfolyamon leirt tanari utasitdsokban karikatura rajzoldsrol is olvashatunk, melyet
vizualis nyelvi elemeken torténd, kitalalt személyek karakterének elemzése el6z meg. A
karikatira rajzoldshoz vizben oldodo aquarell ceruzdk nem szokvédnyos szinhasznalati
lehetdségeit is ajanlja a leiras (1.6. melléklet). A vizualis nyelv szabalyai, fobb vonasai is helyet
kapnak, ami a magyar tantervben is olvashat6 van a rekldm hatasainak elemzésénél, viszont a
kerettantervekben kidolgozva késébb jelenik meg. Az 6todik évfolyamon nem talaltam ujat
mondo szinismereteket, ezért annak részletes tdrgyaldsa kimaradt az elemzésbdl.

A hatodik évfolyamon (1.7. melléklet) szintén kiemelt helyet kap az Itten-féle
szinrendszer. Foként komponalasi feladatokkal talalkozunk, amelyekhez értelemszertien a
vizualis nyelvi szabalyok hasznalatara kell torekedni. Alkalmazni kell a vizualis egyensuly
fogalmat, az ardnyok, formdk szabdlyat, a miialkotasokon megjelend szimbdolumokat, és
parhuzamot vonni az akkori id6k (példaul az egyiptomi hieroglifak, barlangfestmények, vagy
a szimbolizmus festészetének) képi iizeneteinek és a jelenlegi, posztmodern tarsadalmat
jellemz6 tizenetek idGszertisége kozott. Ha a szinekre vetitjiik, ez azt jelenti, hogy 6ssze kell
hasonlitani példaul az egyes évszdzadokban, vagy évezredekben komoly jelentéssel bird szinek
jelentését a mai jelentésével, azaz a szinek kultartorténetére kell reflektalni (1. 1. melléklet).
Helyet kapnak a hideg-meleg szinek, a tiszta, ,vilagitdo” szinek. A szinek vilagito

tulajdonsagair6l Itten (1961) munkajaban olvashatunk (Balazs et al. 2013). A feladatok kozott
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megjelenik a szinegyensuly és a szinekkel valo tér érzékeltetése (1.7. melléklet). Ezen kiviil a
kortdrs szobraszmiivészekre jellemzd, Un. taldlt targyak segitségével torténd alkotas
létrehozésa. Ismert szobraszmiivész, Louise Nevelson munkdja nyoman kell anyagot formazni.
Ezek a kiilonbozd parafrazisok a késébbi évfolyamokon is jelen vannak, amely aktiv, a
mivészetrol és vizualis nyelvrdl vald elmélkedésre készteti a tanulokat. Megjelennek a kortars
miivészeti elemek, a médiaismeretek gyakorlatba vald {ltetése (példaul képregények,
animdciok, rovidfilm készitése). Bar a képregény, mozgdkép-¢s médiaismeretek és gyakorlatok
a magyar tantervekben is kiemelt helyet kapnak, ilyen szinti kovetelményekkel, mint
amilyenek a fent leirtak, nem talalkozunk.

A hetedik évfolyamok (1.8. melléklet) részletesen kibontakozik a térszemlélet (példaul a
Brian Jungen kortars miivész szobrainak térhatasa és térbeli elhelyezkedése, egymashoz vald
viszonyitdsa), szinkontrasztok (Cézanne munkassaga) €s a szinmédok — ami meglepetésnek
mindsiil, mivel ezekrdl més orszagokban még ebben az idészakban még nem tanulnak a didkok.
Ami a szinhasznalatra jellemz0, hogy erdsodik a szinek jelentésk6zl6 tulajdonsdgahoz kot6édo
feladatok kibontakozasa sajat, illetve tarsadalmi céli témakban. Kiilon kiemelendd, hogy az
Osmiivészeti gyokerek és a kortars vagy 20. szdzadi mivészet kapcsolatarol is olvasunk,
amelyek vonatkozasai a grafikai tervezésben is megjelennek: példaul az azték mintak
megjelenése a ruhdzatban, vagy egyéb mas hétkoznapi targyakon. Gondolhatunk a kubista
miivészetre, amely stilus kialakuldsaban igen jelentds befolydsold erdvel birt az afrikai
maszkok forméja. Mindezek segitik a tanuldkat abban, hogy megértsék, miért hasznaltak olykor
a muvészek formabontonak tind megoldasokat az egyes torténelmi, politikai eseményekre
reagalva, milyen célokkal vezérelve alkottak olyan munkakat, amelyek nem a valdsag puszta
leképezései. Ezek az ismeretek és gyakorlatok vezetik ra a tanuldkat arra, hogy megértsék, mi
teszi kiilonlegessé a miivészet, mi a célja, valamint, hogy az életmindség javitdsanak egyik utja
is lehet (Csapo, 2002). Mindezeken feliil az alkalmazott miivészetre is fokuszal a hetedikes
tartalom: a logotervezés vizualis megoldésait kinalja fel.

A nyolcadik évfolyamon (1.9. melléklet) a tudasanyag mar tobbnyire az alkalmazott
miivészet felé tolodik, a vizualis nyelvi elemek muialkotasokon vald értelmezésén til a tobbi
évfolyamok kovetelményeihez hasonléan az alkotasban is helyet kapnak. A technikak
megvalosithatok és a tanulok szdmara is élvezhetd kreativ megolddsokat kinal. Egymadssal
Osszhangban fejlédnek az alkotés és a befogadas miiveletei. A tanulok megismerik a kiilonb6z6
szinrendszereket, tobbek kozott a nyomtatdsban megjelend, és a képerny6hoz kotott szinek

kozotti kiilonbségeket. A jelértelmezés az dslakosok szimbolumainak értelmezésén keresztiil
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szintén fontos szerepet kap a szinekkel manipulélt alkotasok jelentése, ami arra vonatkozik,
hogy miként hatna egy vidam szinekkel illusztralt alkotas komor, sziirkés &arnyalatokba
szinezve (1.9. melléklet). Az dsmiivészeten tul a nyolcadikosoknak irt tervben ismét
olvashatunk 20. szdzadi ldzad6 alkotokrol, mint amilyenek a vilaghiri Meret Openheim
Objektum (Beyond the Teacup) cimii munkdja, amely a miivésznd tarsadalom iranti
lazadasanak egyik formajaként késziilt. Ezzel a kanadai vizualis nevelés valoban ,,nevel”; arra
0sztondzni a kamaszokat, hogy ha lazadnak, tegyék azt a képzodmiivészet eszkdzeivel, ne mas,
sz€lsdséges megnyilvanulasukon keresztiil.

Egy olyan tantervet olvashatunk az Ontario Arts altal, amely célzottan
képességfejlesztésre épiil, ami mar messzemenden talszarnyalja a miivészetpedagogiarol
alkotott tévhiteket 1is, a ,csinos rajzocskdkat kedveld” elképzeléseket, valamint a
»Készségtargy” statust, hiszen a tanulok valds vizudlis problémakkal szembesiilnek,
gondolkodnak munkdjuk mondanivalojarol, reflektalnak masokéra €s tudatosan komponéalnak
(Karpati, 2011). A reklamokrdl valo kritikus gondolkodas, a kornyezettudatossag is kiemelt
helyet kapnak. Ezen kiviil a tanterv arra neveli a didkokat, hogy elfogadjak és megismerjék mas

népek kultirajat, ami altal feleldsségteljes, tudatos dllampolgarok és felndttekké valnak.
4.1.2. British Columbia (tanterv 2)

A tanterv az 6vodaskortdl 7. évfolyamig terjed, a kimeneti kdvetelményeknél az ontarioi
tantervhez hasonldan a tanulok alapvetd ismeretet sajatitanak el a vizualis nyelvi elemek
hasznalataval kapcsolatban 1-3. évfolyamig. Az 0j verzioéndl a tanterv 12. évfolyamig terjed
(Key Stages 1-12).

A tanterv multidiszciplindris jellegli, kompetenciafejlesztésre épiil, ami ebben a
tekintetben a legfontosabb jellemzdje és legjobban megkiilonbozteti az el6zd tantervektdl. Az
esztétikai fejlesztés a drama, tanc, vizualis miivészetekhez kapcsolodo alapvetd kompetencidk
fejlesztésére iranyul. Célja a miivészeteken keresztiil torténd allampolgari nevelés, mas népek,
allampolgérok kultarajanak megismerése és elfogadésa. A szintani kovetelmények tekintetében
nem nincs jelentds valtozds. Ahogy a tobbi tantervben is olvashatd, ez a tanterv is a szint a
vizualis nyelvi elemek komponenseként értelmezi, mely hozzéjarul a miialkotasokon kivant
hatas eléréséhez, amit a legkifejezébben az 1.1. mellékletekben olvashato.

A vizualis nyelvi elemek a British Columbia rajztanterv szerint: szin, vonal, alak, textura,
forma; mig a vizualis nyelvi szabalyok koz¢ tartoznak a mintazat, repeticio (ismétlddés), ritmus

¢s a kontraszt. A szinnel kapcsolatos kovetelmények az évfolyamok novekedésével egyre

49



gyakrabban jelennek meg. A tanuldsi standardok elkiilonitik a tantervi kompetencidkat a
tantervi tartalomtol, ami azt jelenti, hogy példaul, ha a tartalomban megjelennek a vizualis
nyelvi szabalyok, akkor a tantervi kompetencia részben az alkalmazasa felfedezésen, alkotason,
gondolkodason, reflektalason keresztiil torténik. Ezen kiviil a tantervi kompetencidknal a
kommunikalas és dokumentalds is megjelenik, ami lehetévé teszi, hogy a tanulok képesek
legyen beszélni az alkotasaikrol, indokolni a téma és anyagvélasztast, valamint dokumentélni
a kreativ folyamatokat. A vizualis nevelés célja, hogy kritikus gondolkodasra 6sztondzze a
didkokat sajat-és masok alkotésairol és vizualisan miivelt, feleldsségteljes felndttekké nevelje.

A 1-3. évfolyamon a Vizualis miivészetek tantervi kimeneti kdvetelményei a szin, a vonal
¢s a forma vizualis elemeit tartalmazza. A szinnel kapcsolatos kovetelmények a 3. évfolyamtol
jelennek meg nagyobb mértékben, majd végig kisérik a teljes képzést. Az 6vodas korra (végzos
csoport) vonatkozd kimeneti kovetelményeket rendszerezi és foglalja 0ssze a 1.10. melléklet.
A szinek célzott alkalmazasa British Coloumbia tantervben mar 6vodaskorban megjelenik
(képek jellemzése felhasznalt nyelvi elemek szerint). A tablazatokban olvashatdé Kreativ
folyamatok a feladatokra vonatkoznak, a Készségek és stratégiak a feladatmegoldasi
stratégidkra, folyamatokra és modszerekre, a Kidllitas és reakcio pedig az elkésziilt mi
értelmezEsét, a hasznalt eszk6zok technikdk és kozlési célok indoklasat foglaljadk magukba.

Az elsé évfolyamon (1.11. melléklet) értelemszeriien tobb magyarazatot igényelnek az
alkotasok, a tudatositas: a kisiskoldsoknak meg kell indokolni, miért az adott technikat vagy
szint valasztottak. A kisiskolasoknak egyszerre vannak szinértelmezé és szinalkoto feladataik:
meg kell figyelniiik az alkotasokat, majd fel kell ismerni és alkalmazni annak szinhasznalatat
¢és sajatos 1j szineket kell keverniiik. Megjelennek az esztétikai preferenciak, ami magyar
tantervben a szintén olvashatd személyes preferencidk érvényre juttatdsa céljabol (Emberi
Eréforrasok Minisztériuma, 2012b, p. 10802). A képességstruktira validitas vizsgalata soran a
preferenciakat kizartuk.

A masodik évfolyam anyaga mar a vizualis nyelv tudatosabb haszndlatéra torekszik (1.12.
melléklet). A British Columbia tanterv értelmezése szerint a vizualis nyelvi elemek a
kovetkezOk: szin, vonal, forma, textara, mintazat (pattern), szimmetrikus vizualis egyensuly,
radialis, sugariranyu egyensuly (radial balance), asszimetrikus egyensuly, kontraszt, hangsuly.

A harmadik és a negyedik évfolyamon (1.13-1.14. mellékletek) is olvashatunk személyes
esztétikai preferencidk érvényre juttatdsarol, valamint megjelenik egy ujfajta egyensuly is

(radial balance). Egyre tobbet alkalmazzak a mualkotas értelmezéséhez sziikséges vizualis
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nyelvi elemeket. Ilyen példaul a szinh6fok alkalmazasa, amely altal hideg vagy meleg szinekben
gazdag alkotést kell késziteni.

A negyedik évfolyam (1.14. melléklet) legnagyobb része a kontrasztok alkalmazasara és
értelmezésére fokuszal. Megjelennek 11j vizudlis nyelvi elemek: kontraszt és a hangsuly. Ezen
a ponton is tapasztalhaté hasonlosdg a magyar tantervi kovetelményekkel. A kontrasztok
alkalmazasa és értelmezése nem csupan a szinekre terjed ki, hanem kibontakozik a formékban
1s, példaul organikus formak-geometrikus formdk kiilonbségei.

Az otodik évfolyam (1.15 melléklet) szin-kovetelményei nem tartalmaznak a
korabbiakhoz képest 1j kovetelményeket, mig a hatodik évfolyamon nem szerepel a vizualis
miuveltég a kovetelmények kozott.

A hetedik évfolyamra vonatkozo6 elvarasok nem igérnek sokkal tobbet, mint az el6zd
évfolyamoké (1.16. melléklet). A kiilonb6z6 képalkotoi eljarasokon tul a vizualis hangsulyok
alkalmazasarol, illetve harmoniardl olvashatunk. Ezen kiviil a monokrém szinsémak altal nyert
harmonia alkalmazasi lehetdségeit ismerhetjiik meg.

Ami a két kanadai tanterv k6z0s vonasa abban nyilvanul meg, hogy mind az Ontario Arts,
mind a British Columbia dokumentumokat, a glosszarium, ami 6sszegezi a fébb fogalmakat.
Igaz, a szinekre vonatkoz6 ismeretek targyalasa terén a British Columbia tartalma szerényebb,
de ugyanugy egy rendszerezett, atlathatd, a rajztanarok szdmara is konnyen értelmezhetd. A
feladatokat illetéen is vannak kozos vonasok, de az ontarioi a leggazdagabb a feladatok

oOtlettaraban is.
4.1.3. ACARA — Ausztrdl tanterv (tanterv 3)

A szintani ismeretek az ausztral tantervnél a méasodik évfolyamon jelennek meg eldszor
(1.18. melléklet). A tanterv a vizualis nyelvi elemeket vizualis konvencionak is értelmezi,
melyek felismeréséhez sziikséges: a vonal, textura, tér, id6, tonus és valdr figyelembe vétele.

Az ausztral tanterv joval szerényebb tartalommal rendelkezik, mint a kanadai tantervek.
Foként az alkotoi folyamatokra épiil, melyek 4altal a tanulok felfedezik hogyan és miért
alkotnak, megtapasztaljak azokat a modszereket, amelyekkel kiilonbozé effektusokat
hozhatnak létre. Az el6zdleg targyalt tantervekhez képest, a vizualis nyelvi elemek hasznélata
kiemelt helyet foglal el.

A harmadik és negyedik évfolyamon a szimbolikus dbrazoldsok értelmezésére vonatkozo
kovetelmény mindosszesen a kovetkezd: a vizudlis miivészetekben a tanulok valogatnak és

tapasztalatot gylijtenck formak, stilusok, anyagok és technoldgidk segitségével a vizualis
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konvenciok szimbolikus alkalmazédsanak felfedezéséhez, mint példaul hogyan észlelik a szin-
¢s mintazat szimbdlumait a kiilonb6z6 kulturdkban.

A glosszarium az ausztral tantervben is megjelenik (1.19. melléklet), viszont a szinnel
kapcsolatos ismeretek nem tul részletgazdagok. A vizualis nyelv alapvetd elemein kiviil (design
elements) a valdr fogalmar6l és a vilagitasrol lehet tajékozodni. Bar a tanterv szerkezeti
felépitése logikus és kovetkezetes, mégis hidnyzik beldle sok értékes tudasanyag. A magyar
tanterv hozza képest joval részletgazdagabb.

Az ausztral vizualis nevelés 3-4, 5-6, 7-8 és 9-10 évfolyamok korcsoportjara osztja a
tanulokat, amit egységesen F10 csoportba sorol, majd utdna a 11. évfolyamtol a vizualis nevelés
megszinik, helyét atveszik a tudomanyos ismeretek, mint amilyenek a torténelem, bioldgia,
fizika, dskor. Kereszttantervi ismeretekre épiil, melyek az alapvetd miiveltségteriiletek mentén
kapcsolddnak bele a tantargyak tartalmaiba. Az ausztral tantervi struktura eldnye, hogy valéban
az egyéni tanulast, fejlédést biztosit, aminek utdna lehet jarni az ausztral oktatasi minisztérium
weboldalan, ahol kiilon fiil talalhatd a tehetséges tanuloknak, az specialis nevelési igényt,
valamint a nem angol anyanyelvii tanuloknak (English is an additional language or dialect,
EAL/D) irott fejlesztési tartalmak kozott, amelyek végén szakirodalmi hivatkozasok vannak,
amelyek alatamasztjak a differenciadlas sziikségességét. A vizualis nevelést illetden mar a 2.
évfolyam végén elvards a tanuloktol, hogy meg tudjanak egy-egy miialkotast vagy technikat
magyarazni. A vizualis nyelvi elemeket az elements, design elements and design principles
szavakkal jelolik. A szin a vizualis konvencioknal is megjelenik, ahol a szinen kiviil
megtalalhatd a vonal, alak, textara tér, tonus, valdr és az 1d6. A digitalis és hagyomanyos
képalkotasi mddszerek mar a méasodik évfolyamon is megjelennek. A szintant illetden nem

talaltam jelentds kiilonbséget a 2015-ben elemzett ausztral tantervhez képest.
4.1.4. Anglia: Nemzeti tanterv, (tanterv 4)

Az angol oktatasi rendszerben iskolai szakaszokrdl olvashatunk. A tanterv miifaja szerint
részletes kerettanterv jellegli. Az évfolyamok Key Stage néven vannak jelolve. A szinnel
kapcsolatos elsajatitandé tudasanyag a Key Stage 1-ben (5-7 évesek) jelenik meg roviden a
miivészeti elemek egyik f6 konstruktumaként, kiemelve a szinnel és a tobbi vizualis nyelvi
elemmel kapcsolatos ismeretek gyakorlati hasznosithatésagat. Ez a vonas végigkiséri az 6sszes
elemzett angolszasz vizudlis nevelési programjat. Az orszagnak vizudlis neveléshez kot6do
kovetelményei kerettantervek forméjaban jelenik, melyek koziil egyesek kotelezéen

elsajatitandok, egyesek valaszthatok.
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A kanadai British Columbia tantervhez hasonloan a fobb fejlesztési célok koz¢ tartozik a

miivészetekkel vald nevelés: felelds allampolgar, tudatos és miivelt felnéttek nevelése.
4.15. Amerikai Egyesiilt Allamok: Kozponti Vizudlis Nevelési Standardok (tanterv 5)

Az Amerikai Egyesiilt Allamok oktatasi rendszerében alaptanterv van, mely Kozos
Alapstandardok mentén épiil fel (Common Core Standards), az oktatas tartalmarol az
rendelkeznek (Kérpati, 2016). Mar eldre kidolgozott standardok alapjan késziilnek a tantervek,
melyek tobbek kozott a miivésztandrok szamdra a leginkabb alkalmazhatonak tlinik. A
standardok egységes tartalmi keretet jelolnek, k6zos célokat hataroznak meg, ugyanakkor a
tantervi tervezés terén nincs korlatozva az szabadsaga (Bankuti & Lukécs, 2015). A weboldal
gazdag, széleskorl valasztékot kinal a pedagdgusoknak.

A kreativ folyamatok a kredlds, eldadas, készités, prezentalas és reflektalas és
Osszekapcsolas,  kapcsolodas  aktivitasaiban  meriill ki (Creating;  Performing/
Producing/Presenting; Responding; and Connecting). A szineket tekintve nincs kiemelkedéen
kihangsulyozva, vagy meghatarozva megszerzendd készség, tudas elvaras. A szin alapvetd
szerepe a miivészetben és a formatervezésben jelenik meg, de nem korlatozodik le a vizudlis
mivészetekre. A szinnel kapcsolatos kovetelményekrdl az amerikai tantervben nem sokat
olvashatunk, a negyedik és a tizenkettedik évfolyam végén vannak jelen (1.20. melléklet).

Osszegezve elmondhatd, hogy a szinek jelentds mértékben szerepet kapnak az elemzett
tantervekben, kivéve az angol és az ausztrdl, amerikai tanterveket, ahol inkdbb csupan az
alapvetd a miivészeti elemek kozé soroljak, nem rendelnek hozza részletes, gyakorlatias
feladatokat, mint példaul azt olvashatjuk az Ontario Arts tantervben. Azonban k6zos vonasuk,
hogy nagy résziik glosszariumot is tartalmaznak, amelyek megkonnyiti az informaciok és
kozotti eligazodast. A tovabbiakban a hatdlyos magyar tantervi elemzésekrdl lesz sz6, amelyek

a szinnel kapcsolatos ismeretkoroket emelik ki.

4.2. A szinpercepcio és szinészlelés tantervi keretei a magyar vizualis nevelésben — A

Nemzeti Alaptanterv (NAT), a Kerettantervek és a Helyi szinti szabalyozas

A hatalyos magyar Nemzeti Alaptanterv és Kerettanterv elemzése: a szinek tanitasa,
kimeneti kdvetelmények a Rajz ¢s vizualis kultura tantargyon beliil a szintani ismeretek tantervi
témai és kimeneti kovetelményei magyar a hatdlyos Nemzeti Alaptanterv szintani ismereteirdl

az altalanos iskola 1-8. osztdlyaban taldlhatok meg. A tovabbiakban az elemzés a tantervbdl
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atvett idézetek mentén folytatodik. Az elemzés kitér a részletes kerettantervi részekre, mivel
benniik a szinnel kapcsolatos ismeretkdrok sokkal részletgazdagabban taldlhatok meg.

Részletesen kitériink a Nemzeti Alaptanterv-re (tanterv 6; 110/2012. (VI. 4) Korm.
rendelet; Hatalyos: 2014.01.18 - 2017.08.31; A kormany 110/2012 (V1.4) Korm. rendelete a
Nemzeti Alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol), ahol a mindennapos
miivészeti nevelés a kovetkezOképpen definialt altalanos szinten: ,,Az alsé tagozatos nevelés-
oktatas egyik kiemelt feladata a mindennapos miivészeti nevelés, amely az iskola délutani
foglalkozasi keretének felhasznalasaval is megvalosulhat, igy teremtve alkalmat a tanulok
kiilonféle egyéni, kiskozosségi miivészeti tevékenységeinek fejlesztésére. Az 5-12.
évfolyamokon folyamatosan biztositani kell a miivészeti nevelés tanorai és tanoran kiviili
iskolai feltételeit, lehetdségeit.” (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b).

A Nemzeti Alaptanterven tul foglalkozunk az alapfokii nevelés elsé ¢és masodik
szakaszara irodott Kerettantervvel (tanterv 7; kerettanterv - Vizualis kultara (1-4. évfolyam),
Vizualis kultara (5-8. évfolyam); Magyar K6zlony, 66. szam, 2012. junius 4. (p. 10798-10807).

4.2.1. A Nemzeti Alaptanterv (tanterv 6)

A rajz és vizudlis kultura miiveltségi teriilet felépitése a tantervben az Alapelvek, célok
meghatarozasa (1-12. évfolyam); Fejlesztési feladatok (1-4, 5-6, 7-8, 9-12. évfolyamokra
csoportositva); Kozmiveltségi tartalmak (1-4, 5-8, 9-12. évfolyamokra csoportositva);
Alapelvek, fejlesztési feladatok, kozmiiveltségi tartalmakbol all.

A szinismeretekre vonatkozo alapelvek, célok megfogalmazasanal nem a Vizualis
kultira, hanem a ,,Mvészetek” bekezdésnél jutunk el informaciokhoz (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma, 2012b).

Szintani ismerettel a ,,1.3. Kommunikacios képességek™ szerkezeti résznél talalkozunk 7-
8. évfolyamon, ahol diagramokban, grafikonokba rendezve kell a tanuloknak 6sszefoglalniuk
a csaladfajukat, vagy tagabb tarsadalmi statisztikakat, mint amilyen a népesség Osszetétele
(Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b). A magyar vizualis nevelési tantervi
dokumentumokra jellemzd, hogy a legértékesebb ismeretkorok a részletes kerettantervekbe

vannak foglalva.

A koézmiiveltségi tartalmak szerkezete (14, 5-8, 9—12. évfolyamokra csoportositva):
1. Vizudlis nyelv és technikak

2. Kifejezés, képzOmiivészet
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2.1. Alkoto tevékenység
2.2. Befogado6 tevékenység
3. Vizualis kommunikacid
3.1. Alkoto6 tevékenység
3.2. Befogado tevékenység
4. Téargy- és kornyezetkultara
4.1. Alkot6 tevékenység
4.2. Befogado tevékenység

1-4. évfolyam

Szinismeretekkel az 1-4 évfolyamos feladatoknal 2 szerkezeti részben talalkozunk:

1. Vizualis nyelv és technikak

»A vizualis nyelv alapvet6 elemeinek (pont, vonal, forma, tonus, szin), valamint ezek
viszonyanak hasznalata és megkiilonboztetése.

Legalabb két-két grafikai és szines technika alkalmazasa, mintdzas, anyagalakitas
egyszerli anyagokbol és eszkozokkel, egyszerii nyomatkészités, konstrualds, modellezés,
kézmiives technikdk.” (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b)

4. Targy-¢és kornyezetkultara

4.1. Befogado tevékenység

A szinjelentés a NAT-ban a nemzeti szimbolumok felismerésére vonatkozik, de hasonldéan
jelenik meg az ontarioi tantervben is, amikor a tanuloknak az iskol4jukat szimbolizalo szinekrdl
kell gondolkodniuk. Ilyen példa a legfontosabb nemzeti szimbdlumok felismerése (Emberi

Eréforrasok Minisztériuma, 2012b)

5-8. évfolyam

1. Vizualis nyelv és technikak

,»A vizualis nyelv alapelemeinek, valamint a viszonyaikat leird kifejezé és kozlo szerep
tudatos hasznalata €és pontos értelmezése.

Szintani alapok hasznalata és ismerete.

Legalabb négy kiilonboz6 grafikai és szines technika hasznalata alkototevékenység soran;
targyalakitas szabad anyaghasznalattal, modell- és makettkészités; legalabb egy kézmiives

technika alkalmazasa; fotozas. A technikdk legfontosabb jegyeinek felismerése: grafikai
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eljarasok; festészeti eljarasok; szobraszati technikdk; kézmiives technikak; digitalis
képalkotas.” (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b)

2. Kifejezés, képzémiivészet

2.2. Alkototevékenység

»Modellek térbeli helyzetének, aranyainak, plaszticitdsanak ¢&s szinviszonyainak
megfigyelése ¢és dabrazolasa kiilonbozd 4abrazoldsi rendszerekben.” (Emberi Eréforrdsok
Minisztériuma, 2012b)

Amig a szintani ismereteknél az Ontario Arts tanterv a 8. évfolyamon tesz javaslatot
grafikai tobbszinii nyomatok készitésére (1.9. melléklet), a magyar NAT tantervben mar az 1-
4. évfolyamokon megjelenik a tobbszinnyomd technika, ami felsébb évfolyamokon (5-8.
évfolyamokon, 2.2. melléklet) tovabb neheziil.

Az 1. melléklet tablazataiban olvashaté tartalmi egységek a nemzetkozi, de féként a
British Columbia alapkovetelményeire és fejlesztési céljaival mutatnak egyezést. A

legszembetindbb példa a szinek hangulati hatasat kifejezo szinek alkotésa.
4.2.2. Kerettanterv (tanterv 7)

A kerettantervek szintani ismeretekhez kotheté tananyagainak és kimeneti
kovetelményeinek elemzése ¢és Osszehasonlitisa a vizsgélni kivant évfolyamokon
¢értelemszerien sokkal részletgazdagabb, mint a Nemzeti Alaptanterv. A Nat fejlesztési
feladatai kozé tartozik az érzéki tapasztalds erdsitése. A szinérzékelésre vonatkozodan is
talaltunk kapcsolddo kimeneti kdvetelményeket.

A rajz és vizualis kultura miiveltségi tertilet felépitése a vizsgalt kerettantervben:
1. A tematikai egység nevelési-fejlesztési céljai (1-2, 3-4, 5-6. évfolyamok)
2. Ismeretek/fejlesztési kovetelmények (1-2, 3-4, 5-6. évfolyamok)

Az elemzés terjedelme miatt részletes kimeneti kovetelményekrdl a 2. melléklet
tablazataiban olvashatunk.

Az els6 és masodik évfolyamokon olvashatd fobb fejlesztési célok: a szintapasztalatok
gazdagitasa, szinismeretek bdvitése, szinérzék fejlesztése, szindifferencidld képesség
fejlesztése, valamint a szinfelismerés és a szinhasznalat is helyet kap (2.1. melléklet). A
szinészlelés ilyen részletekbe mend kifejtése nincs jelen az angolszasz tantervekben. Alkotés
szintjén felidézendd eseményeket szines technikdkkal javasolja megvalositani, ahogy ez

elmondhat6 a meseillusztraciokra, valamint a kozvetlen kornyezetben taldlhatd targyak
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megjelenitésére is (pl. szines-, grafikai technika, mint4zés, konstrualas talalt targyakbol, azok
atalakitasaval). A befogadoi miiveletek terén a vizudlis nyelvi elemek, példaul a szin
segitségével kell a tanuloknak megfigyelni a miivészeti alkotasokat (példaul fényképek), majd
a kovetkeztetést értelmezni €s felhaszndlni az alkotasban. A megfigyeloképesség fejlesztése
kiemelt szerepet kap, ahogyan a vizualis szimbolumok olvasasa és létrehozasa (Emberi
Eréforrasok Minisztériuma, 2012a).

A fejlesztés vart eredményei a két évfolyamos ciklus végén a tanulok képessé valnak a
vizualis nyelvi elemek, tobbek kozott a szinek felismerésére és hasznalatara is (Emberi
Er6forrasok Minisztériuma, 2012a).

A harmadik ¢és negyedik évfolyamon a hasonloan jelenik meg a szinek hasznalata, mint
az elsé és masodik évfolyamokon, a szines technikékkal valo képi abrazolasban. Mindemellett
megjelennek a gesztusok, kozvetlen vizudlis jelzések, azok értelmezései és alkalmazasa
(Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012a). FObb fejlesztési kovetelményei: szinek
érzelemkifejezd, hangulati és diszité hatasainak felismerése (2.1. melléklet), ami mar
konzisztens a nemzetk6zi tantervek szintani tartalmaval (1.4. melléklet, Ontario Arts, British
Columbia).

A szinek alkalmazasanal a szin dekorativ, diszité hatdsanak megismerése és alkalmazasa,
funkcionak megfeleld szinvalasztasrdl olvashatunk. A csomagolas tervezési szempontjainak
megismerése ¢s alkalmazasa, a csomagolas gyakorlati és érzelmi szempontjainak megismerése,
amelyrdl az angolszasz tantervekben is olvashatunk. A kiilonb6z6 kulturdk iranti megismerése
szintén részeét képezi a tantervnek, amely szintén k6zos vonas az angolszasz tantervek céljaival
(Emberi Eréforrdsok Minisztériuma, 2012a). A gondolkodast a képi informéciok
dekddolasaval, értelmezésével kivanja fejleszteni a Kerettanterv a harmadik és negyedik
¢vfolyamon (Emberi Eréforrdsok Minisztériuma, 2012a). Megjelenik az El6zetes tudas, amely
Osszekapcsolja az el6z6 évfolyamokon atvett ismeretekanyagokat. A szinek esetében azok
érzelemkifejezd hatdsainak a megismerését varja el a tanuloktél (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma, 2012a).

Az 6todik és hatodik évfolyamokon tapasztalhatd (2.2. melléklet), hogy a megfigyeld és
alkotoképesség szintani vonatkozasai dinamikusan valtakoznak. Mivel a térszemlélet mar
kiemelt fejlesztési teriilet, igy a szinek térképzd tulajdonsdgardl is olvashatunk. Ez hasonléan
jelenik meg az ontarioi tantervben is, ahol bévebb kifejtésre a Glosszariumban keril sor (1.1.
melléklet). A 2.8. szdmi melléklet Gsszesitett elemzést tartalmaz, ami az Osszes, szinnel

kapcsolatos ismeretkorokre és fejlesztési célra terjed ki. Téri helyzeteket kell leirni a valds
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latvany sajatossagaibol kiinduldé kompozicié egy részletének tetszés szerinti kinagyitdsa.
Ravezetés szintjén, de szintonusok segitségével is alakithato tér, a szinek térképzd tulajdonséga
is megjelenik. A kompoziciot a vizudlis kommunikéciot targyald részfejezetben kifejtettem.

A szinekkel valo komponalas tehat szerves részét teszi ki a kovetelményeknek, valamint mar
tobb szintani ismeret is megfogalmazddik, mint amilyenek: szin, tonus, kiegészitd szin, kevert
szin, kontraszt, tonus, szinritmus. A kulcsfogalmakat Gsszesitd tdblazat szintén a szinnel
kapcsolatos kulcsfogalmakat emeli ki 1-2, 5-6. és 7-8. évfolyamokon. A 3-4. évfolyamokon
nem talaltunk szinnel kapcsolatos leirast a kulcsfogalmak magyarazatanal.

A hetedik és nyolcadik évfolyam mar az eddigi évfolyamokhoz képest hangstlyosabb
figyelmet kap a szinekkel valdo kozlés és a szinek értelmezése, tudatos hasznalata a
képalkotasban, valamint a szinek tudatos hangulati kifejezd hatasanak gyakorlasa. Az
angolszéasz tantervekhez hasonloan a szinek értelmezése a reklamgrafikaban is megjelenik
befogadoi és alkotoi szinten is.

A 3. szamu melléklet a szinnel kapcsolatos, az el6z0 fejezetekben targyalt, négy
feltételezett részképesség mentén Osszesiti a magyar tantervekben tortént elemzést. Az
angolszasz glosszariumokhoz hasonldan a magyar tanterv Kulcsfogalmakban foglalja 6ssze a
fontosabb tartalmakat (2.4. melléklet). A nemzetkozi tantervek az itt olvashatd, szintani
ismeretekhez képest gazdagabb leirasokat tartalmaznak.

A terjedelme miatt, a tantervelemzés tobbi tablazatahoz hasonloan, a fejezethez tartozo
utolsé tablazatot a 3. mellékletben kozoltiik. A tdblazataban a teljes, Nemzeti Alaptanterv és a
Kerettantervekben beazonositott részképességekre bontott elemzés lathatd. Hozzarendeltiink
minden olyan tantervi tartalmat, ami kapcsolodik a hipotetikus képességstruktirdkhoz. A
tablazatban k6zolt elemzés 1-8. évfolyamokra terjed ki. A mérdeszkozt bemutato fejezetben a
magyar ¢€s angolszasz tantervi elemzésekbdl felépitett, az eDia-rendszerben hasznalt
feladatokhoz késziilt framework keriil bemutatasra. Ahogy az el6zéekben is hangstlyoztuk, a
mérdeszkoz az el6z6 magyar vizudlis képességkutatdsokhoz hasonléan a magyar és angolszasz
tantervi elemzésekre és a nemzetkozi szakirodalomra épit, amit a mérdeszkoz bemutatasarol
sz016 fejezet részletez. Mivel igen tag a vizualis képességek rendszere, sok olyan feltaratlan
részképesség maradt, ami egyrészt elmondhat6 a szinészlelés fejlodésérdl a vizudlis neveles
kereteiben. A pontosabb megismerés céljabol épiil a teljes kutatds egy részképességhez tartozo
képességesoportok koré, jelen esetben a szinnel kapcsolatos képességek leirdsara és egy

hasznalhato, relevans tesztbank létrehozasara épiil.
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4.3. Javaslatok a tovabbi tanterv fejlesztéshez

Az elemzés az altalunk feltételezett részképességek mentén végeztiikk el, amit a mar
emlitett 1. és 2. mellékletek tablazataiba foglaltuk 6ssze. Kiemeljiik a fontosabb, elemzés soran

megfogalmazddott észrevételeinket, javaslatainkat.
4.3.1. Aszinérzékelés a tantervekben

A hatalyos Nemzeti Alaptantervben az érzékek fejlesztésével is gyakran talalkozunk,
mely a szinérzékelésre kiilondsen vonatkozik. A vizudlis nevelési tantervek a szinérzékelés a
szin-megfigyeld készségként értelmezik, amit a koncentracio fenntartasaval, rendszerezésével
a figyelem Osszpontositasaval lehet fokozni €s gyakorlason keresztiil fejleszthetd (Kiss, 2009).
Kiss hagyomanyos képalkotd eljarasokat mutat be, amelyek a szinek megkiilonboztetését
fejlesztik. A szinérzékelés fejlesztése a tantervekben, ahogyan a Nemzeti Alaptantervben is,
vizualis gyakorlatként az els6tdl hatodik évfolyamos didkok szamara eloirt elvarasoknal végig
szerepel (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b). A Nemzeti Alaptantervben a
Mivészeteken beliil a Vizudlis kultara miveltségteriilet altal fejlesztett kompetenciak
ismeretkdrei koziil minden évfolyamot atfogd ismeretkorok kozott kiilonods figyelmet kap az
¢észlelés, tapasztalas, megfigyelés. A tantervekben a szinérzetet (angol nyelven, vizualis nyelvi
kifejezése a colour sensation) gyakran szinészleléssel azonositjak, ami mar a szinérzet
felfogasa, tudatosuldsa az agyban, melynek Iétrejottéhez mas, el6zd tapasztalatok is

kozremiikddnek.
4.3.2. A szin-és formafelismerés a tantervekben

A jelenlegi Vizualis kultira kerettantervekben a szin- és formafelismerés csak implicit
moédon jelenik meg. Leggyakrabban pusztdn szinfelismeréssel taldlkozunk, azonban a
tantervben megjelend feladatok arra utalnak, hogy érdemes lenne ezt a részképességet explicit
moédon megjeleniteni. A szinfelismerés a tantervi értelemben véve szinérzékelésnek mindsiil,
ezért érdemes lenne a tantervekben bdvebben kifejteni, hogy mit jelenet a fejlesztendd

képesség.
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4.3.3. A szinmemdria a tantervekben

A szin mellett vizudlis attributumként tekintenek a texturara és a formara is. Ezek koziil
a szin, a textlra, és a forma a miibefogadas aspektusabol nézve a vizualis nyelv alapelemei kozé
tartozik, igy nagy szerepiik van az esztétikai nevelésben.

A tantervekben (Emberi Eréforrasok Minisztériuma 2012a, 2012b) a Vizualis kultara
tantargyon beliill a memdriafejlesztés egyik kiemelt kovetelmény az altaldnos iskolas
korosztalyokon beliil, melynél az események felidézését szinek segitségével varjak el az
altalanos iskolas didkokt6l. Hasonloan taldltuk az angolszdsz tantervek esetében is (Arts
Education Curriculum, British Columbia, Ministry of Education and Training, 2010), ahol
megfigyelés utan a didkokkal a megfigyelést ezeken a vizualis elemeken, tobbek kozott a szinen

keresztiil gyakoroljak mind a befogadoi, mind az alkot6i folyamatokban.
4.3.4. A szinjelentés a tantervekben

A szinjelentés a Rajz €s vizualis kulttra tantervekben is megtalalhato, valamint a magyar
Vizuélis Framework egyik 6 Osszetevije. Miként a mualkotasban a kifejezési forma és a
tartalom kapcsolodik, ugy kapcsolddnak egymashoz a szinek és a vonalak, formak, melyek a
mil teljes megértésében fontos szerepet jatszanak. Manapsag ezt nem csak a miialkotésra tudjuk
vonatkoztatni, mivel mar helyet kap a szabad és az alkalmazott miivészet, a kdznapi és a
kozonséges, mely a tantervekben is kibontakozik (Karpati, 2011).

A szinek jelentésével kapcsolatos feladatokkal a Nemzeti Alaptanterv (Emberi
Eréforrasok Minisztériuma, 2012b) Kerettanterveiben és is gyakran talalkozunk. Erre egyik
példa, amikor egy-egy iddszak szinarnyalataihoz, hangulatainal tarsulnak bizonyos jellemz6
szinek, mely szinte mindegyik évfolyamon belill jelen van. A Kerettantervben (Emberi
Erdforrasok Minisztériuma, 2012a) kimeneti kdvetelményként a képi informécio, azon beliil a
szin, mint a vizualis nyelv jelentésének és hatasanak pontos értelmezése, a koznapi és miivészi
vizualis kozlések megkiilonboztetéseként olvashatunk rola. Az angolszdsz tantervekben a
szinek jelentéséhez tobb alkotoi és befogadodi feladat kapcsolodik, mely az iskolak, a fontos
intézmények, cimerek szin-szimbdlumaival kapcsolatosan elsajatitand6 tudast rendel (Ministry
of Education and Training, 2010). Willson és munkatarsai kisérleteihez hasonloan, az
angolszasz tantervekben is gyakran megjelenik egy-egy mesehés szineken keresztiil torténd
elemzése, ami a korosztalyok eldrehaladtaval fokozatosan nehezedd értelmezési feladatokkal

bévil.
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Osszegzésként elmondhatd, hogy a kanadai tantervekben a magyar tantervhez képest az
egyes kovetelmények mar talan talzonak tiinnek, de a feladatok otletdusak, sokrétli kreativ
képesség kibontakoztatasanak lehetdségét igérik. Annak ellenére, hogy az ontariori tantervet
mivészettorténetben jartas, szakért6i tartalom jellemezi teljes egészében, mégsem lehet érezni,
hogy atlépné a miivészképzés hatarat. Bar egyes technikakndl talan mar feszegeti, de ezt
ellensulyozzdk a technikdkra, feladatokra irdnyuld magyardzatok. Az ausztrdl tantervnél
viszont hidnyoltam a fels6bb évfolyamokon torténd vizualis nevelést. A tantervnek jol
atgondolt, konnyen értelmezhetd struktiraja van, viszont a tartalom még épithetd lenne. A
magyar tanterveknél van tartalom, viszont a rendszerezést konnyitené par infografika, vagy
piktogram, mint ami az ausztral tanterveknél van jelen. Ezen kiviil, az amerikai tantervben
végzett kutatds pedig azt erdsitette meg, hogy érdemes és sziikséges lenne a tanulok munkaival
is alatdmasztani az egyes feladatokat, mert sokkal gazdagabb, és vizudlisan és élvezhetobb a
tartalom, valamint a diakoknak is ez plusz motivaciot nyujthat. Az angol tanterv tartalmilag
bdven szegényebb, mint a magyar vagy a tobbi angolszasz tantervek. A magyar tantervekben
viszont a vizudlis memoria bar megjelenik, de érdemes lenne a memoridval kapcsolatos
tartalmakat bdviteni, majd ra épitkezve 10j feladatokat szerkeszteni, amelyeket a tandrok a

mindennapi gyakorlatban is sikeresen alkalmazni tudnak.
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5. A KUTATASRA VONATKOZO KAPCSOLODASI PONTOK OSSZEGZESE

Az elézbdekben részletes kifejtésre keriilt pedagogiai és nem pedagogiai céll, szinpercepcidval
kapcsolatos fontosabb vizsgalatok bemutatdsa, a vizudlis észlelés, vizualis kommunikécio,
vizualis miveltség és a kutatas elézményeit képez6 online vizualis képességvizsgalatok. Ezen
feliil a kiemelt szerep jutott a tantervelemzésnek is, melyet a bevezet6 részben indokoltam meg.
Bar a szinlatastol, az inger feldolgozasaig tartd bonyolult folyamatok vizsgélata egymastol
merdben kiilonb6zd tudomanyteriileteken jelennek meg, de érdekes moédon fondédnak 6ssze az
ismeretek. Bar Goethe a szineket érzelmekhez tarsitja, ami kolt6i mivolta révén érthetd, mégis
sokat ujdonsagot nyujtott nem csak a miivészet vilaganak, hanem egyben a szinpszichologiali
elméleteknek is. A szinek tudoményos kutatdsa Newton elméletébdl indult ki, aki mar elkezdte
korben abrazolni a spektralis szineket. Elsé megitélésre azt mondhatnank, hogy Newton az
optika fejlodését alapozta meg, ami valoban igaz, de mas teriiletek szakértéiben is uj gondolatot
¢bresztett. A szinelmélet kialakuldsaban és tanitasi célokra vald alkalmazasaban is Newton
talalmanya jelentette az attorést. Sok mas festd is megalkotta a szinrendszerét. Az egyikiik a
Bauhaus nagy mestere, Johannes Itten volt. Itten 12 osztati szinkorre leredukalt, didaktikali
célokra hasznalatos szinrendszere a mai napig fontos segédeszkdze a miivészpedagdgusnak.
Bepillantva Itten szinelméletébe, a kontrasztok térvényszertiségeibe, ismét visszakdszonnek
azok az elméleti alapok, amelyeket Young és Helmholtz alkotott meg. A haromszinelméletnek
ellentmond6 Hering ellenszinelmélete is fontos fejezetet jelent a szinészlelés torténetében.
Hering szinészleléssel kapcsolatos mechanizmusok neuro-biologiai kutatdsait alapozta meg. A
modularista-interaukcionista  nézetekhez  kapcsoldédéan  Vurro és  munkatarsainak
feltételezéseim szerint Vurro és munkatarsai meglatasaban lehet a magyarazat, miszerint az
észlelés kozépsd fazisdban hatnak az el6zd ismeretek, tapasztalatok a percepciora és nem a
kezdeti vagy a késdi szakaszban (Vurro, Ling & Hurlbert, 2013). A sziv alakura vagott és a
nem forma alakitott piros papir k6zott 1ényegesen pirosabbnak fogjuk érezni azt, amelyiket sziv
formajura vagtak ki.

A szinek a vizudlis kommunikaciéban betdltott szerepére reflektalva, a szinpercepcio
helye a vizualis kommunikécioban tagadhatatlanul kiemelkedd, megnyilvanul a tudomanyos,
miivészi és a mindennapos kommunikacioban (Sandor, 2011). A szinészleléssel kapcsolatos
szakirodalmi elemzést a négy, feltételezOsiink szerint egymassal kapcsolatban allo, mégis més-
mas részteriileteket méré komponensek mentén alakitottuk ki (szinérzékelés, szin-és

formafelismerés, szinmemoria, szinjelentés)
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A szinérzékelés kapcsan 1ényeges kérdés meriilhet fel, miben kiilonbozik az 6vodas és az
altalanos iskolds koru gyerekek szindifferencidld képessége. Az eddigi tanulméanyok azt
tdmasztottak ald, hogy fejlddd konstruktum. Mivel az eredmények nem mutattak minden téren
egymassal egyezést, ezért sziikségesnek taldltuk annak ismételt vizsgalatat. A nemek kozott
Abramov és munkatarsai (2012) eredményeire tamaszkodva fogalmazzuk meg a hipotézisiinket
a kiilonbségekre vonatkozdan.

A szin-és formafelismerésre vonatkozo vizsgalatok koziil McGivern, Huston, Byrd, King,
Siegle és Reilly (1997) eredményeire épitkezve feltételezziik, hogy szignifikans kiilonbség lesz
a korcsoportok és a nemek kozott is.

A szinmemoriaval kapcsolatban is feltételeziink kor-és nemek kozotti kiillonbségeket,
mivel mi is explicit memoria tudaselemeit kértiik vissza a tanuloktol (utasitottuk Oket a
megfigyelésre).

A szinjelentéssel kapcsolatos eddigi ismereteink szerint feltételezziik, hogy ennél a
részképességnél is jelentds kiilonbségek lesznek (Gaul-Acs & Karpati, 2018; Willson, Falcon
& Martinez, 2014). Ezen kiviil a nemekre vonatkozoan is feltételeziink jelentds kiilonbségeket.
A tobbi hattérvaltozora vonatkozoan is feltételezziik, hogy befolyasoljak a képesség
fejlettségét.

A szinismeretekre iranyuld tantervelemzés feladatai az elemzésben feltart

feladattipusokra épiilnek.

63



6. ONLINE TESZTKORNYEZETBEN ELVEGEZHETO FELADATRENDSZER
A SZINPERCEPCIO ES SZINERTELMEZES VIZSGALATAHOZ: A
KUTATAS CELJA, RELEVANCIAJA: CELOK, HIPOTEZISEK
ISMERTETESE

A disszertacioban ismertetett kutatassorozat f6 céljai:

1)

2)

3)

4)
5)

H1:

H2:

H3:

A szinpercepcio €s szinértelmezés mérésére alkalmas online feladatbank fejlesztése, mely
lehetdvé teszi a Rajz és vizualis kultura tantargyon beliil az iskolai kontextusban tag
¢letkori intervallumban valé alkalmazhatésagot; gyors, megbizhatd, automatikus
kiértékelést biztositva a vizualis neveléssel foglalkozo szakembereknek.

A szinpercepcio ¢€s szinértelmezés képesség szakirodalmi elemzés alapjan kialakitott
négydimenzids modelljének empirikus validalasa.

A képesség fejlodési sajatossagainak azonositdsa, a képesség szerkezetének,
invariancidjanak vizsgalata, a kisiskolas és felso tagozatos didkok kozotti kiilonbségek
feltérképezése, leirasa.

Nemek szerinti azonossagok ¢és eltérések feltérképezése.

A didkok képességfejlettségi szintjét befolydsold hattérvaltozok azonositasa, a

képességfejlettség szintjét eldrejelzd tényezok feltérképezése.

A hipotéziseket (H) a fent emlitett célokkal 6sszhangban rendszerezziik:

Kidolgozhat6 olyan magas mindségli, megbizhat6 online tesztrendszer, feladatbank, ami
alkalmas a szinpercepcid és szinértelmezés kisiskolas korban, illetve felsd tagozatos
diakok korében torténd iskolai alkalmazésra.

A kialakitott elméleti modell valid, azaz az empirikus adatok alatamasztjadk a
négydimenzids elméleti modellt (konstrukum validitds), mely dimenziok a szakirodalom
alapjan: szinérzékelés, szin-€s formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés.

A tantervelemzések alapjan hipotetizaljuk, hogy szignifikédns fejlodés detektalhato az
altalanos iskolai évek alatt, azaz jelentds kiilonbség van a kisiskolasok €s a felsd tagozatos
didkok szinpercepcid és szinértelmezés képességének fejlettségi szintje kozott, ami a
dimenziok szintjén is realizalodik. Feltételezésiink szerint a konstruktum szerkezete

véltozik az évek alatt (Gaul-Acs & Karpati, 2018; Karpati, 1996).
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H4: Feltételezésiink szerint jelentds kiilonbség lesz a fiuk és a lanyok szinpercepcio és
szinértelmezés képességének fejlettségi szintje kozott mindkét vizsgalt évfolyamon
(Gaul-Acs & Karpati, 2018).

H5: Hipotézisiink szerint a rajz €s vizudlis kultara cimi tantargy értékelése, a didkok neme, a
didkok miivészethez vald viszonyuldsa befolyasold erdvel bir a vizsgalt képesség

fejlettségi szintje vonatkozasaban.

A disszertaci6 a két alapra épiil: egyrészt, a magyar vizualis képességkutatasokban feltart
klaszterek koziil az észlelés folyamait feltaro €s a vizualis kommunikécid részképességeként is
értelmezhetd szinpercepcid €s szinértelmezés hipotetikus struktirdjanak a validalasara;
masrészt koveti a nemzetkozi kutatasi vonalat (Karpati & Pataky, 2016; Wagner & Schonau;
2012, 2016), amely tantervelemzéssel hatdrozza meg a tesztfeladatok keretrendszerét.

A négy 6 komponens elméleti kereteit a disszertacid korabbi fejezeteiben ismertettiik. A
3. melléklet tartalmaz egy Gsszesitett elemzést a kiemelt képességelemek, a szinpercepcio €s a
szinek értelmezésére vonatkozdan. A tablazat tartalmazza az eDia-rendszerben fejlesztett
feladatok tartalmat, melyeket a tantervelemzés soran azonositott képességelemek mentén
definidltunk. A leggazdagabb tartalmat a kanadai tantervek adtik, f6ként a jelenleg is hatélyos,
Ontario Art Curriculum (2009) szintani ismeretekkel kapcsolatos tartalmai. A kanadai
tantervek gyakorlatias jellegtinek bizonyultak, értelmezhet6 tartalmakkal ellatva, amelyek akar
egy kezdd rajztanar, 6vo- vagy tanitd, a tanuldk képességeihez alkalmazva konnyen

megvalosithat a tandrakon.
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7. A SZINPERCEPCIO FEJLODESENEK VIZSGALATARA ALKALMAS
ONLINE FELADATRENDSZER KIDOLGOZASA: PILOT KUTATASOK

Az 1., 2. és 3. fejezetekben attekintettiik az empirikus vizsgalatok elméleti hatterét és alapjat
képezé6 Magyar Vizudlis Framework-6t, valamint elvégeztiink egy tantervelemzést, mely
ismertette az angolszasz ¢és magyar vizudlis nevelés fObb vonasait. Bemutattuk a
mérdeszkoziink kidolgozasanak alapjat jelentd négydimenziés modell fobb ismérveit. Jelen
fejezet a szinpercepcio és szinértelmezéshez kapcsolodo tesztfejlesztés nehézségeit, kihivasait,
valamint a pilot kutatasok felépitését és eredményeit ismerteti.

A konstruktum mérését célzo feladatok kidolgozasa egy hosszabb, tobb pilot mérést is
tartalmazo fejlesztési folyamat eredményeként valdsult meg. Els6 1épésben 1. és 2. évfolyamos
didkok részére dolgoztunk ki szinpercepcid mérésére alkalmas online kikozvetithetd
feladatokat. A kutatassorozat els@ empirikus vizsgalata ezen feladatok viselkedésének és a teszt
miuikodésének feltérképezeését célozta meg. A nagymintas adatfelvétel eldtt e pilot kutatdst
egészitette ki a kutatdssorozat masodik kismintds mérése, melyben 2. évfolyamos didkok
szinértelmez6i és szinalkotdi képességeit hasonlitottuk Ossze hagyomdanyos ¢és online
kornyezetben. Az 0Osszehasonlitd elemzések célja az alkotas ¢€s befogadds kettds
képességcsoportjanak igazolasa volt, miutan a magyar vizualis nevelés gyakorlatdban
erdteljesen elkiiloniil az értelmezés (befogadds) és az alkotds folyamata. Az online teszt
tovabbra is a befogadasi képességeket, mig a hagyomdanyos teszt szinalkotdi feladatok
segitségével az alkotdi képességeket mérte. Mind hazai, mind nemzetkdzi vonatkozasban
hidnypotlo a pilot kutatdsok eredményeképpen kidolgozott kisiskolds  diakok
szinpercepciojanak online mérésére alkalmas teszt. A teszt 2. évfolyamosok kdrében egy
nagymintéas kutatas keretein beliil kikozvetitésre is keriilt. Ennek eredményeit a 7. fejezetben
részletezziik.

Miutan a kutatas céljai kozott szerepelt a szinértelmezés fejlodésének feltérképezése,
ezért a kisiskolas diakok korében jol miikodd tesztet tovabbfejlesztettiik, a 2. évfolyamosok
szamara nehezebbnek bizonyuld itemek horgony feladatként torténd megtartdsaval és az
idésebb didkok mérését is megvalositd nehezebb, 1j itemek kidolgozasaval. Az Gjonnan
kidolgozott online teszt viselkedésének pilot mérését 5-7. évfolyamon valositottuk meg, majd
a teszt nagymintas kikozvetitése 7. évfolyamos didkok kdrében tortént meg.

A jelen fejezetben ismertetjiik a tesztfeladatok fejlesztésének menetét, azok nehézségeit,
kihivésait; a kismintas kutatdsok megvaldsitasat és a pilot mérések eredményeit, a levont

kovetkeztetéseket. A nagymintds mérések alapjat képezd kismintds vizsgalatok adatainak
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elemzését mind klasszikus (pl.: hagyomanyos tesztelméleti mutatok, kiillonb6zo tulajdonsaga —
pl.: nemek szerinti bontas — didkok viselkedésének Osszehasonlitdsa), mind valosziniiségi
tesztelméteken alapuld (pl.: egy- és tobbdimezids személy/item térképek), valamint strukturalis
egyenleteken (pl.: a vizsgalt konstruktum dimenionalitas-vizsgalata céljabol) nyugvo

elemzések segitségével valositottuk meg.

7.1. A szinpercepcio és szinértelmezés fejlettségi szintjének Kisiskolas korben torténo

mérésére alkalmas teszt kidolgozasa és pilot vizsgalata
7.1.1. Meérédeszkoz

A tesztet kisiskolas didkok szinpercepcid és szinértelmezés képességének mérésére
dolgoztuk ki, ezért kiilonos figyelmet szantunk a rovid, de egyértelmi, 6-9 éves didkok nyelvén
irédott feladatinstrukcidknak. A tesztben alkalmazott itemtipusok tekintetében tdmaszkodtunk
a korabbi, kisiskolasok szamitogép- €s billentylihasznalati képességeinek fejlettségi szintjére
vonatkoz6 kutatasi eredményekre (Molnar & Pasztor, 2015). Kertltiik azon itemtipusokat,
amelyek alkalmazasa a kisiskolas didkok esetleges alacsonyabb egér- és billentylizethasznalati
képességei miatt teljesitménybefolyasold erével birhatnak, mint a kis elemek kis teriiletre
torténd mozgatasat €s a gépelést igénylo feladatokat. A tesztfeladatok megoldésa, a valaszadas
soran a didkoknak kizar6lag nagyobb méretli képek nagy teriiletre torténé mozgatasat, vagy
nagyméretli képekre vald Kkattintdsat kellett megvalositani, melyek a korabbi kutatasi
eredmények szerint nem jelent problémat a vizsgalt korosztaly szdmara. A didkok olvasasi
képességének teljesitménybefolydsold szerepét kizartuk azzal, hogy a feladatok instrukcidit
meghallgathatova tettiik (akar tobbszor is).

Az online kikdzvetitett, monitoron megjelenitett feladatok kidolgozésa soran a
legnagyobb kihivast a szinek stabilizalasa jelentette, ugyanis ugyanazon szinek masként
jelenhetnek meg a kiilonboz6 monitorokon. Nem mindegyik monitor képes az RGB ’szinek
pontos visszaadasara, azaz képes 24 biten tarolt (3x8) kdzel 16 millio szinarnyalatot (256°)

visszaadni. Ezért alkalmaztuk a széles korben elfogadott és szabvanyozott, weblapokra ajanlott,

7 RGB szinmodell: additiv (6sszeadd) szinkeverés, a szinek piros (R), z6ld (G) és kék (B) additiv
keverésével keletkeznek (Ibraheem et al., 2012). A képerny6n hasznélatos RGB szinmodellt a
nyomdaipar altal eldallitott szinektdl Iényeges kiilonbség valasztja el. A nyomdaiparban a szinek
keverése fizikai Giton torténik. Egy alapszin a 1athato fényspektrum egyharmad részét nyeli el, ezért ezt
az eljarast kivono (szubtraktiv) szinkeverésnek nevezziik. Mivel a ciankék (C), magenta (M), sarga (Y)
és a fekete (K) szinek keverésével jon 1étre, ezért CMYK modellnek is nevezik. A feketét az utolsd
bettijele mentén (blacK) jelolik (Abrahdam, Wenzelné, G., Antal, & Kovécs, 2014).
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8 biten tarolt, 256 szin megkiilonboztetését lehetdvé tévo, tigynevezett Web-biztos szinmodellt
(Web Safe Colors) a hozzajuk tartozo 40 rendszerszinnel. A szinmemoria feladatoknal a szinek
el6hivasanal a visszaidézendd képek szineit a pipetta eszkdzzel a GIMP nyilt forraskodu,
képszerkesztd szoftverben szerkesztettiik. Idokorlatot egyediil a szinmemoria-feladatoknal
alkalmaztunk, ahol a tanulok a feladatok eldtt pontos utasitast kaptak arrél, hogy hany
masodpercig fogjak latni az adott képet/mozgdképet. Erre a teljes mértékben azonos
ingerkdrnyezet megteremtése miatt volt sziikség.

A tovéabbiakban egy-egy mintafeladat segitségével mutatjuk be a szinérzékelés, a szin-és
formafelismerés, a szinmemoria és a szinjelentés résztesztekre kidolgozott feladatokat. A 84
itemes teszt négydimenzids elméleti modelljét ado részletes tantervelemzés a Mellékletben
talalhato (1-4. mellékletek).

A 7.1, és 7.2. abran egy-egy szinérzékelést méré mintafeladat lathat6. A ,,Tantervi

kapcsolodas™ jelzi a tantervben megjelend kimeneti kovetelményt, vagy fejlesztési teriiletet.

7.1. abra.

Mintafeladat a szinérzékelést mérd résztesztbol [Utasitas: Melyik képen melyik szin van a
legtobbet jelen? Huzd rda a megfelelo szinfoltot a megfelelo képre! Tantervi kapcsolodas:
szinek, tonusok megfigyelése miialkotasokon, szinkontrasztok felismerése (Kerettanterv, 2012,

1-2. évfolyam)].
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A szinérzékelést mérd feladatok keretrendszerét foleg magyar tantervek képezték, ami szintén
elmondhat6 a szin-¢és formafelismerés feladatokra. Az angolszasz tantervek az alapvetd szintani
ismeretek mellet a leginkdbb a szinek jelentésének a megértését szorgalmazzdk, ami

egyértelmiien kirajzolodik a 3. melléklet elemzésében.

Huzd a kép ala az azon lathato szineket!

7.2. abra.
Mintafeladat a szinérzékelést mérd résztesztbol [Utasitas: Huzd a kép ala az azon lathato
szineket! Tantervi kapcsolodas: szinek, tonusok megfigyelése miialkotasokon, szinkontrasztok

felismerése (Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)].

A szinviszonyok megkiilonboztetése magaba foglalja az alkotéi és a befogadodi
tevékenységeket is, mint amilyenek a szinviszonyok megfigyelése, azonban azok
szinrendszerekben vald abrazoldsa az id6sebb korosztalyndl van jelen elvarasként (5-8.
évfolyam): ,,Modellek térbeli helyzetének, aranyainak, plaszticitdsanak és szinviszonyainak

megfigyelése és abrazolasa kiilonbozd abrazolasi rendszerekben” (NAT®, p. 10804).

8 Nemzeti alaptanterv — Vizualis kultira (1-12. évfolyam), Nemzeti Er6forras Minisztérium — Magyar
Ko6zlony, 2012/66. szam. 10798-10807.
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A szin-és formafelismerés implicit médon a tantervben az értelmezdi-elemzoi
képességelemnél jelenik meg az 1. és 2. évfolyamon: ,,Alkotdtevékenység és latvanyok,
mialkotasok szemlélése soran néhany forma, szin, vonal, térbeli hely és irany, felismerése,
hasznélatara” (Kerettanterv, 2012°)]. Szin és formafelismerés mérésére kidolgozott feladatokat
mutat a 7.3. és 7.4. abra. ElObbi feladatban a didknak elére megadott képek koziil ki kellett
valasztania azt (ra kellett kattintani), amelyik egy részlete kinagyitasra keriilt a feladat kiilon

allo képében.

71.3. abra.

Szin-és formafelismerést méré mintafeladat [Utasitas: Melyik kép részletét nagyitottam ki?

Kattints a ra!; Tantervi kapcsolodas: szinkontrasztok felismerése, értelmezoi-elemzoi

képességek (Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)].

A szin-¢s formafelismerés képességelemeket illetden azok a feladatok, amelyeknél

eltorzitottuk a képet, igazolodott Gegenfurtner & Rieger (2000) elmélete, miszerint a szinek

Kerettanterv — Vizualis kultira (1-2. és 3—4. évfolyam), Nemzeti Er6forras Minisztérium — Magyar
Kozlony, 2012/51. szam, 1. melléklet. http://www.budapestedu.hu/data/cms149320/MK_12 66 _NAT.pdf

% A Rajz és vizualis kultura Kerettantervek oldalai nincsenek kiilon megszdmozva, ezért nincs az oldalszam

megjelolve.
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segitik a formafelismerést, mert az eltorzitottabb képek sem jelentettek problémat a tanuloknak

(7.4. abra feladata).

Mit abrazol a festmény? Kattints ra a valaszra!

életképet

csendéletet

tajképet

portrét

~ Elozo Kovetkezo -

7.4. dbra.
Szin-és formafelismerést méré mintafeladat [Utasitas: Mit abrazol a festmeény? Kattints a ra!;
Tantervi  kapcsolodas:  szinkontrasztok — felismerése,  értelmezoi-elemzoi  képességek

(Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)].

A 7.5. dbra egy szinmemoriat méro feladatot illusztral. A szinek ezen tipusu feladatokban
jelentéskozvetitd eszkdzként jelennek meg, mely altal az emlékezetfejlesztési stratégidkat
fejlesztik a feladatok: egy-egy eseményt kell felidézni szinek, formak segitségével.] A
szinmemoriat méré itemeknél (pl. 7.6. és 7.7. feladat) mar problémas volt olyanokat
szerkeszteni, amelyek bar az explicit szinmemoriat mérik, mégis olyan arnyalatok legyenek,
telitett szinekkel, amelyeket nem nehéz megjegyezni (Mecklenbriuker et al., 2001). Ezeknél a
feladatoknal a leginkabb Mecklenbrauker és munkatarsai (2001) vizsgalatainak eredményeire
tamaszkodtunk, amely kijelentette, hogy az explicit szinmemoria esetében vannak kiilonbségek
a korosztalyok kozott. A részletes beszamoldt és a tovabbi szinmemoriaval kapcsolatos

kutatasokat a masodik fejezet tartalmazza.
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)

7.5. dbra.
Szinmemoriat mérd feladat [Utasitas: Milyen sziniiek a macskak? Figyelmesen nézd végig a
videot! Kattints arra a harom szinre, amilyen szinii macskadkat lattal a videoban!; Tantervi

kapcsolodas: események felidézése ldtott vagy elképzelt torténetek szines technikakkal

(Kerettanterv, 2012, 3-4. évfolyam)]

Figyeld meg a szineket a festményen!

7.6. abra.
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Szinmemoriat méro feladat ingerfeladata [Utasitas: Figyeld meg a szineket a festményen!
Melyik szint nem lattad a festményen? Kattints ra!; Tantervi kapcsolodas: események felidézése

latott vagy elképzelt torténetek szines technikakkal. (Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)].

Melyik szint NEM lattad a festményen? Kattints ra!

'y D ®
Al »
@ o e e
: ~
/}Jl’\u >, °
% |
@
@
e
9

Kovetkezo -

7.7. abra.

(7.6. abran mutatott feladat folytatisa) Szinmemoriat méro feladat [Utasitas: Figyeld meg a
szineket a festményen! Melyik szint nem lattad a festményen? Kattints ra!; Tantervi

kapcsolodas: események felidézése ldtott vagy elképzelt torténetek szines technikakkal

(Kerettanterv, 2012, 1-2. évfolyam)].

Az 7.8.-7.10. abrak egy-egy szinjelentést mérd feladatot mutatnak. A szinek
kommunikécios funkcidjdnak megismerése, a szinek tudatos hasznalata mar az 1. és 2.
évfolyamos tantervben megjelenik: ,,Szinek érzelemkifejezd, hangulati és diszitd hatdsainak
felismerése” (Kerettanterv, 2012). A szinértelmez6i képességek fejlesztésére vonatkozo
kijelentések az évfolyam ndvekedtével egyre nagyobb hangstllyal jelenik meg a
Kerettantervben. A fejlesztés eredményeként elvaras, hogy a tanulok kiilonb6zé mindennapi
helyzetekben képesek legyenek jelként értelmezni a vizudlis elemeket. Ez az elvarés
egybecseng az Europai Vizualis Miveltség Referenciakeret egyik f6 koncepcidjaval, a

»Situations” - gondolattal (Wagner & Schonau, 2016).
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A szinek jelentésével kapcsolatban az angolszasz tantervek valtozatos feladatszerkesztési

otleteket nytjtottak. A 7.9. és a 7.10. abran ismertetett két feladat az ontarioi tanterv mentén

készilt.

=)
egeészseg e))

& veszély )
biztonsag  |=))

% betegség  [e))

szabadsag | [=))

71.8. abra.

Szinjelentést meéro feladat [Utasitas: Mit jelent a piros kérvonal a képeken? Jelold a megfelelo

valaszt!; Tantervi kapcsolodas: szinek tudatos hasznalata (Kerettanterv, 2012, 3-4. évfolyam).]

Ezek a fényképek vidamak vagy szomoruak? Kattints a rajuk
leginkabb jellemz6 hangulatjelre!

A

A\ y
/ - S
7 |
- - 1

7.9. abra.
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Szinjelentést méro feladat [Utasitas: Ezek a képek vidamak vagy szomoruak? Kattints a rdjuk
leginkabb jellemzo hangulatjelre!;, Tantervi kapcsolodas: alkalmazott grafikai alkotdsok
szinhangulatanak felismerése és alkalmazdasa; szin-és annak telitettségi fokozatai, azaz
tisztasaga altali informacio kozvetitésen keresztiil, amely igy a film tartalmara utal, Ontario

Arts Curriculum, 8. évfolyam)].

A jobb oldali kép szinvilagat megvaltoztattuk. Milyen hangulatu lett a
jobb oldali kép? Kattints ra a valaszra!

T Va

¥

gyaszos Unnepélyes

g

bizakodo motivalo

Elozo Kovetkezo

7.10. abra.
Szinjelentést méro feladat [Utasitas: A jobb oldali kép szinvilagat megvaltoztattuk. Milyen
hangulatu lett a jobb oldali kép? Kattints ra a vadlaszra! Tantervi kapcsolodas: szinek

megvaltoztatasa altal kép jelentés tartalom valtoztatdasa céljabol, Ontario Arts Curriculum, 2.

és 8. évfolyamok)].
7.1.2. A pilot mérés mintdja

A pilot vizsgalat 84 tanulo részvételével valosult meg. Két elsds (N=43, lanyok aranya
51%) és két masodik (N=41, lanyok aranya 53%) évfolyamos osztaly diakjai oldottdk meg a
szinpercepcio ¢€s a szinértelmezés mérését célzo tesztet. A diakok életkoranak atlaga M=8,24

év (SD=0,75) volt.

75



7.1.3. A pilot mérés eljarasai

A kutatassorozatban bemutatasra keriild és alkalmazott minden egyes online teszt, igy a
jelen mérésnél is alkalmazott teszt az eDia-rendszeren (Csap6é & Molnar, 2019; Molnar &
Csapd, 2013, 2019) keresztiil kertilt fejlesztésre és kikozvetitésre. A kutatdsok megvaldsitasat
az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport Kutatasszervezd Csoportja tdmogatta €s segitette. Az
adatfelvétel az iskoldk szamitogépes teremiben zajlott, az iskola infrastruktirajan keresztiil. A
tesztek megoldasahoz szamitogépre, egy altalanos bongészdre, internetkapcsolatra és kisiskolas

didkok esetében a feladatok meghallgatasat biztosito fiilhallgatora volt sziikség.
7.1.4. A pilot mérés eredményei

A kidolgozott 84 itemes teszt belsé konzisztenciaja megfelelének bizonyult (Cronbach-
a=0,906), ugyanakkor az itemkihagyasos reliabilitiselemzés és a strukturalis elemzések —
illeszkedés- ¢s modifikacios indexeinek figyelembe vétele (1. alabb) — utan 21 item torlésével a
teszt egészét tekintve Cronbach-a=0,92-re noveltik a teszt megbizhatdosdgi mutatojat. A
valtoztatds hatasara a teszt mind teljes teszt, mind részteszt szinten is kiemelkedd
megbizhatdsaggal miikodott. A 20 itemes szin- és formafelismerés részteszt reliabilitaismutatoja
(Cronbach-a) 0,90, a 21 itemes szinérzékelés részteszt megbizhatdsagi mutatdja 0,81, a 10
itemes szinmemoria részteszt homogenitasat jelzé mutatd a=0,78, mig a 12 itemes szinjelentés
részteszt reliabilitasmutatoja 0,75 volt (7.1. tablazat). A tovabbi elemzésekben ezen 63 itemes
verzioval dolgoztunk.

A teszt alapvetden konnylinek bizonyult a kisiskolds didkok szamdra, miutan éatlagos
teljesitményiik kozel 67% volt. Részteszt szinten eltérd atlagos teljesitményeket tapasztaltunk.
A teszt legnehezebb, ugyanakkor legnagyobb szorassal bird résztesztje a szinmemoria részteszt
volt (M=45,1%, SD=27,8%-pont), ezt kovették a szin és formafelismerés (mind atlagban, mind
szorasban) részteszt feladatai, majd a szinérzékelés részteszt mutatoi és végil a

legkonnyebbnek a szinjelentés részteszt feladatai bizonyultak (7.1. tablazat).

7.1. tablazat. A Szinpercepcio és szinértelmezés teszt alapstatisztikai mutatoi teszt és részteszt

szerinti bontasban (reliabilitasmutato, atlag, szoras)

ltemek .
Cronbach-a Atlag Szoras
szama
Szinérzékelés 21 0,81 71,5 19,4
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Szin-és formafelismerés 20 0,90 68,2 26,1

Szinmemoria 10 0,78 45,1 27,8
Szinjelentés 12 0,75 74,9 20,9
Teljes teszt 63 0,92 66,9 17,8

Az egydimenzios személy/item térkép alapjan megallapithato (7.11. abra), hogy a teszt
legkdnnyebb feladata a szin és formafelismerés részteszt egyik iteme volt, a 41. szamu feladat,
mig a legnehezebb feladatok kozott szerepeltek itemek a szinérzékelés, a szin-és
formafelismerés, valamint a szinjelentés képességteriiletekbdl. Altalanossagban a teszt
tovabbfejlesztése soran érdemes még nehezebb (az 7.11. abra személy/item térképe alapjan
magasabb, mint 1,5 logitérték nehézségi szintii) feladatokat is kidolgozni és esetleg néhany
konnyebbet (-1 és -2 logitegységszint nehézségii kozattit) tordlni.
+item

|
|
|
|
|

|
XX|

3 X
X|
X|
XX|
XXXX|

XXX |48

XXX |42 43

2 XXXX |
XXXXX|
KXXXXX |
KXXXXX |
XXXXKXXKXXX |

XXXXXXXX | 8
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XXXXX |7
XXXXXX | 24
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XXX |15 17 52
X|16 40
-1 X|
XXX |29
X|1 3
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7.11. abra.
A szinpercepciot és szinértelmezési képességet mero teszt egydimenzios személy/item térképe a

pilot mérés eredményei alapjan (minden egyes 'x’ 1-2 diakot reprezental)

Pearson korrelacio segitségével elemeztiik a résztesztek viselkedésének egyiittjarasat, az
egyes résztesztek, részképességek kozotti kapcsolatok erdsségét. Az elemzések eredménye, a
kozepes erdsségli korrelacids egyiitthatok (r=0,44-0,71) aladtdmasztottak, hogy a teszt bar
egymassal szorosan 0Osszefiiggd, de nem teljesen azonos, azaz egymastdl elkiilonithetd
képességek mérését valositja meg. A résztesztenként eredmények egymadssal nem
helyettesithetdek.

A korrelacios egyiitthatok alapjan a legerésebb kapcsolat a szinmemoria és a szinjelentés
részteszteken (r=0,712) elért teljesitmények kozott volt, mig a leggyengébb, de még mindig
kozepes-erds kapcsolat a szinjelentés és a szinérzékelés (r=0,445), illetve a szinjelentés és a
szin- és formafelismerés (r=0,482) képességet méro feladatokon nyujtott teljesitmények kozott

volt megfigyelhetd (7.2. tablazat).

7.2. tablazat. A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro teszt résztesztjeinek

korrelacios egyiitthatoi

Szinérz. Szin-és formafelism. Szinmemoria Szinjelentés
Szinérzékelés 1
Szin-és formafelismerés 0,61 1
Szinmemoria 0,54 0,56 1
Szinjelentés 0,45 0,48 0,71 1

Megj.: A tablazatban szerepld dsszes egyiitthato p<0,01 szinten szignifikans.

Az eredetileg kidolgozott elméleti modell és a kdzepesen erds korrelacids egyiitthatok
felvetettek a vizsgalt konstruktum dimenzionalitds-vizsgalatdnak sziikségességét. Az
elemzések alatdmasztottak az elméleti keretrendszerben kialakitott négydimenzids modellt,
amely szignifikansan jobban illeszkedett az adatokra, mint az egydimenzidés modell
(x?=158,74, df=6, p<0,001). Altaldnossagban az egydimenzidés mérési modell illeszkedési
paraméterei még az elfogadhatd értékek alatt voltak [CFI és a TLI index, 0,90 érték felett
(Bentler, 1990), mig az RMSEA elvart értéke 0,08 alatt kivanatos (Vandenberg & Lance, 2000),

vesd Ossze 7.3. tablazat értékei], mig a négydimenziés modell mindharom (CFI=0,937,
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TLI=0,935, RMSEA=0,039) illeszkedésmutatdja a jo illeszkedésti modellekre jellemz6
értékeket vették fel. Osszességében az illeszkedésvizsgalatok alapjan megallapithato, hogy a
szinpercepcio €s szinértelmezés konstruktuma nem egy egységes, egydimenzios konstruktum,
hanem az alabbi négy képességteriilet altal definidlhato: szinérzékelés, szin-€s formafelismerés,

szinmemoria s szinjelentés.

7.3. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoinak josaga, a szinpercepcio és szinértelmezés
képesség dimenzionalitas-vizsgalata
Modell Ve df p CFlI TLI  RMSEA (90% CI)
Egydimenziés 2472 1890 0,000 0,844 0,839 0,061 (0,054-0,067)
Négydimenziés 2118 1884 0,001 0,937 0,935 0,039 (0,028-0,047)

Megjegyzés: a négydimenzids modell: szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria,

szinjelentés

A négydimenzios személy/item térkép alapjan (7.12. abra) is megallapithattuk, hogy a
feladatok nehézségi szint tekintetében Osszességében megfeleldek voltak a didkok szdmara,
ugyanakkor jelentds résziikk nem jelentett kihivast a tanulok tobbsége részére. Ezeket a
feladatokat az atlagos €s magasabb képességszintli didkok tobb mint 50% valdszintiség mellett
jol meg tudtdk oldani. A képességskala lefedése nem volt teljesen egyenletes, a tesztbdl
hianyoztak a 2 logitegységszintnél nehezebb feladatok. A teszt esetleges tovabbfejlesztése
soran a képességskala jobb és egyenletesebb lefedése érdekében érdemes a -1
logitegységszintnél konnyebb itemek egy részét 2 logitegységszintnél nehezebb itemekre
cserélni. A teszt legkonnyebb feladatait pedig a tovabbiakban oOvodaskori gyerekek
szinpercepciojanak és  szinértelmezési  képességeinek mérésére lehet alkalmazni.
Osszességében megallapithato, hogy a teszt tovabbfejlesztése soran a vizsgalt konstruktum
mind a négy dimenzidjaban javasolt nehezebb feladatokkal (2 logitegységszintnél nehezebb)
bdviteni a tesztet.

A teszt viselkedésének vizsgalatara fokuszalo pilot adatfelvétellel kapcsolatos tovabbi
elemzések a minta egyes részmintainak viselkedésére fokuszaltak. Osszevetésre keriilt az elsd
¢s a masodik évfolyamos didkok képességszintje, valamint a fitk és a lanyok
képességfejlettségi szintje. A teszt évfolyamok ¢€s nemek szerinti invaridns viselkedését
megerdsitd invarianciaclemzések elvégzéséhez a jelen kutatds relativ alacsony

mintaelemszdma miatt nem keriilhetett sor, elvégzéséhez tovabbi adatfelvétel sziikséges. Ezért
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a tovabbi elemzésekben feltételeztiik, hogy a teszt azonosan viselkedett mindkét évfolyamon

¢s mindkét nem képviseldi ugyanugy értelmezték a vizsgalt konstruktumot.

SZE FSZz SzJ +item
| | | |
5 | | | |
| x| | |
| | | |
| | | X|
4 | XXX | | X|
X| XXX | | XX |
X| XXX | | XXX |
XX | XXXK | | XXX |
3 XXXX | XX | | XXXX |
XXX | XKXXKXXKXXX | | ):9:0:0.:0:0.:04
XXXXX | XXXXX | | XXXKXX |
XXXKXXK | XXXXXKXKXXX | | XXXXXXX |
2 KXKXXKXXKXX | XXXXX | | XXXKXXKXXKXX |
):9:0:0:0:0.0:0.:0.0 4 KXKXKXX | | XXXXXXXX|8 36 61 62
):0:9:0:9:0:0:0:9.:04| XXXKXX | | XXXXXXX|19 23 26
XXXXXXXX | XXXX | | XXXXXXXXX |14 21 22 25 30 34
1 )9:0:00:00:0.0.0 4 KXKXXKXXX | | XXKXXXX |7
KXKXKXX | XX | | XXXXXXX |24 58 59
XXXKXX | XXX | | XXXXX]11 20 31 32 33 53 60
XXXXXX | XX | | XXX|4 5 35
0 XXX | XXX | | XX|6 10 12 13 38 57
XXX | XX | | X137 52
XXX | XXX | | XX|15 17 39
XX | XXX | | X|1l6
-1 XX | XXX | | 140 56
| XXXX | | [1 23 18 55
| x| | 9 29 54 63
| | | X|28
-2 | | | X|
| X| | |
| | | 127
| x| | |
-3 | | | |
| | | |
| | | |
| | | |
-4 | | | |
| | | |
| | | 141
| | | |
-5 | | | |
7.12. abra.

A szinpercepciojanak és szinértelmezési képességet mero feladatok személy-item térképe
[minden 'x’ 1 didkot reprezental; SZE: szinérzékelés (1-21), FFSZ: szin- és formafelismerés
(22-41), SZM: szinmemoria (42-51), SZJ: szinjelentés (52-63)]

Az elsé és masodik évfolyamos didkok teljesitménye kozott mind teljes teszt, mind
részteszt szinten szignifikans kiilonbség mutatkozott (t=-4,7, p<0,01; I. 7.4. tablazat), azaz
egyértelmii fejlédés detektalhato 1-2. évfolyamos didkok szinpercepcid és szinértelmezési
képessége vonatkozasaban a pilot mérés eredményei alapjan. Mind a négy részteszten, mind a

négy képességteriileten szignifikdnsan magasabb szinten teljesitettek a masodik évfolyamos
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diakok, mint az els6sok, azaz ez a fejlédés egységesen megfigyelhetd a vizsgalt konstruktum
mind a négy dimenzidjaban.

A teszt nehezitésére vonatkozod tovabbfejlesztési javaslatokat timasztja ald, hogy mar az
elsésok atlagos teljesitménye is jelentdsen 50% felett volt, mig a masodikosok atlagosan 75%-
os teljesitményt mutattak a teljes teszt szintjén. Mindezek alapjan megallapithatd, hogy még a
legfiatalabb iskolas korosztaly didkjai szdmara sem jelentett nehézséget a szamitogép-alapu
szinpercepcio ¢és szinértelmezési képességet mérd teszt feladatainak megoldasa, a feladatokra
torténd valaszadas. A teszt alkalmas kisiskolaskort didkok oktatdsi kontextusban vald

mérésére.

7.4. tabldazat. A didkok évfolyamonkeénti atlagos teljesitménye teszt és résztesztenkénti

bontasban
Evfolyam Atlag Szoras t p
. 1 58,5 17,8
Teljes teszt -4,7 <0,001
2 74,9 13,8
1 65,9 20,4
SZE_ -2,7 <0,001
2 76,8 16,9
1 57,6 29,3
FFSZ -3,9 <0,001
2 78,2 17,6
1 32,6 21,6
SZM -4,4 <0,001
2 56,9 28,0
1 68,4 21,3
SZ) -2,8 <0,001
2 81,0 18,9

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

Nemek szerinti bontdsban nem volt kimutathaté kiilonbség sem a teljes teszt szintjén (1.
7.5. tablazat), sem résztesztenkénti bontasban statisztikai értelemben jelentds képességszintbeli
kiilonbség.

A pilot vizsgalat megerdsitette az a hipotézisiinket, hogy kidolgozhato kisiskolas didkok
oktatasi kontextusban, tantermi kornyezetben vald mérésére alkalmas online teszt, mely
szinpercepcios €s szinértelmezoi képességeik fejlettségi szintjérdl ad azonnali visszacsatolast a

pedagdgusok szamara. A kidolgozott teszt megbizhatonak bizonyult és a pilot vizsgélat
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eredményei abba az irdnyba mutatnak, hogy valid az altatunk kidolgozott négydimenzios
modell (az elemzések eredményének altalanositdsdhoz nagyobb mintan torténd adatfelvétel
adatainak elemzése is sziikséges). A képességstruktira Osszefliggéseinek leirasa a kutatas
jelent6s eredményének szamit. Az 6sszefliggésvizsgalatok eredményei alapjan megallapithato,
hogy kozepes-szoros kapcsolat van a feltételezett részképességek fejlettségi szintje kozott. Ez
az eredmény hianypo6tlo, ugyanis a korosztallyal végzett, korabbi szin-vizsgalatokrol szo6lo

kozleményekben nincs erre vonatkozo6 informacio.

7.5. tablazat. A diakok nemenkénti atlagos teljesitménye teszt és résztesztenkénti bontdasban

Nem Atlag Szoras t p
) Fit 66,2 16,2
Teljes teszt -0,2 n.s.
Lany 67,1 18,8
Fia 72,4 16,8
SZE -0,2 n.s.
Lany 71,4 20,8
Fit 69,4 26,6
FFSZ 0,4 n.s.
Lany 66,6 25,8
Fiu 40,0 26,9
SZM -1,3 n.s.
Lany 48,5 27,5
Fia 72,0 21,3
SZ) -0,8 n.s.
Lany 76,0 20,9

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

A kidolgozott teszt itemei nehézségi szint tekintetében nagy részben lefedték a vizsgalt
populacid teljes képességskalajat, azonban a teszt tovabbfejlesztése soran érdemes egyes
feladatokon neheziteni, vagy tovabbi nehezebb feladatokat kidolgozni. Ezek kialakitasanal
figyelembe vehetok a nemzet(koz)i konzultacion alapuld, az egyes vizualis képességelemek
fejlesztési lehetOségeit szamba vevo és kiprobalt feladatokat publikald kozlemények (pl. CDE,
1999; INTO, 2009; Wagner & Schoénau, 2016).

A teszten elért teljesitmények alapjan az elsé €s a masodik évfolyamos didkok kozotti
teljesitmények kozott szignifikans volt a kiilonbség. A masodik évfolyamos tanulok jobban
teljesitettek, mint az elsdsok. A szinek befogadasa terén mutatott fejlodés jelzi, hogy a

magénéletben és a munka vildgaban alapvetden fontos szinérzékelés mar ebben a korai
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¢letkorban is fejleszthetd, szemben a vizualis képességrendszer mas fontos komponenseivel,
mint példaul a térszemlélet, amelyben 8-9 éves kor eldtt csak a térabrdzolasi sémak kore
bovithetd, a térérzékelés hatasosan 10 éves kortol kezdve fejleszthetd (Séra, Karpati, & Gulyas,
2008). Mivel a tesztfeladatokat a didkok tobb, mint fele jol oldotta meg, a szinpercepcid
fejleszthetdségével kapcsolatos megallapitdst azonban tovabbi itemek beiktatdsaval kell
finomitanunk.

Nem taldltunk szignifikdns képesség-fejlettségbeli kiilonbséget a fitk és a lanyok kozott.
Ez az eredmény igazolja, hogy a vizualis képességrendszerben jelentds kiilonbségeket a nemek
kozott nem mutathatunk ki. Az eredmény a térszemlélet kivételével (a térpercepcio €s alkotas
a térben), ahol nemek szerint megtervezett, specialis fejlesztést igényelnek a tanuldk. (lasd
példaul Karpati & Babaly, 2016) nem tamasztja ala szin-befogadasi szakirodalom korabbi
elemzéseit is (lasd példaul McGivern et al., 1997). A szinek befogadasaban a szintévesztok
kisziirése mellett az érzékelés finomitasa €s a verbalis-vizualis transzfer (a szinekrdl valé tudas

latvanyokhoz kapcsolasa) fontos feladat mindkét nemhez tartozo tanulok esetében.

7.2. A vizualis alkotéi és befogadéoi képességrendszer Gsszehasonlitéo vizsgalata: pilot

vizsgalat eredményei

A didkok szinértelmezdi és szinalkotdi képességeinek kapcsolatardl, a két képesség
egymashoz valo viszonyardl viszonylag keveset tudunk. Hazai szinten a szinpercepcio vizualis
nevelési kontextusban torténd megismerésére Leonardo Program a kilencvenes években a
Vizualis Narrativ teszt (VNT) adaptalt valtozata altal tett kisérletet (Karpati, 1996). A program
szinalkot6-¢és szinértelmezésre vonatkozo eredményei szerint olyan, kiilon részképességeket
mérd tesztre van sziikség, amely a tanulok szinekkel kapcsolatos ismereteit, fejlodését és
fejlesztési lehetdségeit tarja fel.

A Leonardo Program arra is ravilagitott, hogy a szinek tanitasara szant kevés rajzora az
idokeret hidnya miatt nem foglalkozik eleget a szinek tudatos felismerésével ¢és
jelentéstartalméval, igy a tanulok nem torekedtek a szinek szimbolikus, expressziv
hasznalatara. Az 1988-92. kozott elvégzett kisérletek alatt az volt tapasztalhato, hogy a szineket
illetéen a tanuldk javarészt azok leképezd funkcidival foglalkoztak, mint amilyenek a
kiilonb6zé megvilagitasok altal torténd szinmindségek vizudlis megjelenitése, illetve
kiilonboz6 technikai megoldasok, melyek a szintani ismeretekhez kthetdk (Karpati, 1996).

Az akkori Leonardo Program uj tantervi struktirat hozott, mely altal mar tobb lehetdség

nyilt a vizualis képességrendszer Osszeteviinek a kutatasara, ) mérdeszkozok fejlesztésére. A
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2000-es évek elsd évtizedében a tesztek modernizalasa kovetkezett. Az akkori tesztszerkesztok
a befogadoi, értelmezdi feladatokat a Szegedi Tudomdanyegyetem Oktatdselméleti
Kutatdcsoportja ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimili programja keretében, a Kognitiv és
affektiv készségek ¢és képességek diagnosztikus mérési lehetdségeinek feltarasa cimi
résztémaban 2009-2011 kozott dolgozta ki. A tesztfeladatok a Magyar Vizualis Képesség
Framework alapjan késziiltek, amely vizualis képességrendszer diagnosztikai mérésére
alkalmas képességstrukturat jelol (Karpati & Gaul, 2011a, 2011b). A 2012-es Nemzeti
Alaptanterv mar tartalmaz szinek jelentésével kapcsolatos kimeneti kdvetelményeket, mint
amilyen példaul: ,,A legfontosabb nemzeti szimbolumok felismerése (nemzeti szinek, nemzeti
cimer, orszagzaszlo, Orszaghaz, Szent Korona).” (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b,
p. 10803). Ennek ellenére a kerettantervben azdta sem bdviilt sokat a szinek jelentésével
foglalkozo ajanlasok és fejlesztési célok szama.

A pilot vizsgalat célja az alkotds ¢és befogadas kettés képességesoportjanak
Osszehasonlitasa. A befogadasi képességeket online teszttel, az alkotoi képességeket
hagyomanyos, papiralapt szinalkotoi feladattal mértiik fel. Az online teszt a korabbi pilot
mérésben szerepld teszthez képest kiegésziilt még néhdny wjonnan fejlesztett itemmel,
megtartva a teszt eredeti négydimenzios felépitését: szinérzékelés, szin-és formafelismeres,
szin-memoria, szinjelentés (Toth, 2017Db).

A szinnel vald alkotas elsajatitasa, a szinek k6zl6 funkcidjanak ismerete és alkalmazasa
a mindennapi vizualis kommunikacié sordn hasznos és alapvetd (Karpati, 1996). A Leonardo
Programon beliil a szinalkoto6 feladatok terén, a tantervi alternativ kiprobalasa soran az 5. és 7.
évfolyamig tarto kisérlet alatt jelentds fejlodés tortént. Ez azt bizonyitja, hogy az dbrazolasi
funkcidin tal egyben a szinek kozld funkcidi is fejleszthetdk. Az alkotasra fokuszalo teszt a
szinhasznalat harom szintjét kiilonitette el: 1) otletszerti, dekorativ, a tématol és tartalomtol
egyarant fiiggetlen szinezés, 2) t¢émahoz, tartalomhoz val6 tarsitas (kompozici6 lehetdségeinek
kihasznalasa nélkiil), 3) a szinek kozl6 funkcidinak a komponalas soran torténd alkalmazasa, a

szinhangulatok mar egyértelmiien felismerhetdk (Karpati, 1996).
7.2.1. Modszerek: minta, mérdeszkoz, eljardsok

A minta masodik (N=54) évfolyamos didkokbol allt, két osztaly csatlakozott a pilot
kutatashoz. A tanuldk atlag életkora 8,65 év (SD=0,48) volt. A diakok 59,3%-a (N=32) volt
fia. Harman vallottak magukat szintévesztonek (5,6%), illetve 8-an balkezesnek (15,4%).
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A szinpercepcio €s szinértelmezést tesztet 71 item alkotta, a 63 itemes elsd pilot mérésben
kialakitott teszthez képest 8 feladattal — itemmel — tobb. A tesztet kiegészitettiik egy
szinérzékelést, kettd szinmemoriat és 6t szinjelentést mérd feladattal. A befogadoi, értelmezdi,
online feladatokndl a feladatok a kovetkezd tevékenységekbdl alltak: a f6 szin felismerése,
szinek, tonusok megfigyelése miialkotasokon, latvany szinviszonyainak, szintani alapok
kifejezd haszndlata és ismerete, szin-€s fényviszonyok megfigyelése (szinérzékelés). A
szinmemoridhoz kapcsolodd feladatok az atélt események felidézése latott vagy elképzelt
torténetek szines technikakkal nevii, Kerettantervbol meritett tevékenységet foglaltak magukba.

Az alkotoi jellegli feladatok a szinérzékelést €s szinmemoriat mérték. A tanuloknak
felkinaltunk négy képet (6. melléklet), amelyek koziil tetszélegesen valasztottak egyet, amin
szinskala elemzést végeztek el. Ennek keretein beliil felismerték a domindns szint a képen és
kijelolték az elkésziilt szinskala mellé¢ egy kor alakzat formdjaban. Miutan elkészitették és
kielemezték a szineket a képen, azt a targyat vagy ¢l6lényt rajzoltdk meg ugyanazon a lapon,
mely az adott szinrdl az esziikbe jutott. Az alkotoi feladat instrukcioi: ,, Valassz egy képet! Mely
szineket latod a rajta? Készits egy 5 szinbol allo szinsorozatot, amelyben a képen szereplo
szinek vannak!” ,, Melyik szin szerepel a legtobbet a képen? Rajzolj egy kor alaku format, majd
fesd be azzal a szinnel, amelyiket a legtobbet latod a képen!”.

Az alkotoi feladatok értékelési szempontjait kisebb modositassal a Vizualis Narrativ
(VNT) tesztbol meritettiik: ,,a) szinkezelés szintje: szinek €s arnyalataik eldallitdsa, haszndlata
b) a szinkezelés mindsége: komponalas kontrasztokkal, szinskalakkal, szin-szimbolumokkal”
(Karpati, 1996, p. 11). A szinérzékelés feladatok értékeléséhez az alabbi szempontokat
alkalmaztuk: f6 szin kijelolése a rajzon, a f6 szinhez arnyalatokban hasonld szinskala-rajz
elemzés. A szinmemoriat mérd alkotd feladatoknal a kovetkezd szempontok alapjan
értékeltiink: 6 szin felismerése, szinekkel valdo komponalas és szin-ritmus, a meghatarozott f6
szin alapjan targy-illetve €él6lény vagy mesefigura rajzolasa, komponalas, elmélyiilt alkotas.

Mindkét teszt megoldasara 1-1 iskolai tanora, azaz 45 perc allt a didkok rendelkezésére.
Mindkét adatfelvétel mérébiztos jelenlétében és osztalytermi kdrnyezetben zajlott. Az online
adatfelvétel az eDia-rendszeren keresztil valosult meg. A mérdbiztosok felkészitésénél
hasznalt segédanyagokat az 5. melléklet tartalmazza. Az alkotéi feladat megoldasa soran a
tanulok szines ceruzakkal dolgoztak, A4-es papiron. A szdveg instrukcid elolvasasa atlagosan

5 percet vett igénybe, a szinskala elemzése 10 percet, a rajzolas 20-25 percig tartott.

7.2.2. Eredmények
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Mind az online, mind a hagyomanyos adatfelvétel soran azt tapasztaltuk, hogy a tanulok
az online kdrnyezetben és hagyomanyos modszerrel (7.13. és 7.14. dbra) is élvezték és
lelkesedéssel fogadtdk a feladatokat. Motivaltak, kitartdak voltak az alkotoi és az értelmezd
jellegi feladatoknal is. Ha elfogadjuk Malin (2013) kutatasi eredményét, mely szerint a
motivacio és az alkotas iranti elkotelezettség kedvezOen hat a gyerekek teljesitményére, akkor
megallapithatd, hogy az online kdrnyezet kedvezden hatott a gyermekek teljesitményére (Toth
& Karpati, 2016).

Az online teszt megbizhatdsdgi értéke a teljes tesztre vonatkozdéan megfelelonek
bizonyult, de jelentés mértékben csdkkent az els6 pilot mérésben tapasztaltakhoz képest. A 7.6.
tablazat teszt és részteszt szintli adatai alapjan megallapithat6, hogy az ujonnan kidolgozott
online feladatok nem javitottdk a teszt viselkedését, ugyanakkor a valtoztatds nélkiil
kikozvetitett szin- és formafelismerés részteszt megbizhatésagi mutatdja is jelentdsen
alacsonyabbnak adodott a masodik pilot mérésen. Ennek egyik oka lehet, hogy az els6 pilot
mérés 68%-os atlagteljesitményéhez képest a jelen mérésben kozel 85%-os atlagteljesitményt
nyujtottak a didkok jelentdsen alacsonyabb szoras (SD=14,8%-pont) mellett. Ez a megallapitas
a teszt egészére is vonatkozik, azaz a masodik pilot mérésen részt vett didkok képességszintje
jelentdsen magasabb volt, mint az elsd pilot mérésbe bevont tanuldké, valamint a didkok kozaotti
kiilonbségek alacsonyabbnak bizonyultak (kisebb volt a szords mértéke).

Az alkotdi feladatok megbizhatdsagi mutatdi résztesztenként alacsonyak, 0sszességében
azonban megfeleléek voltak. A részteszt szintii alacsonyabb mutatok (7.7. tablazat) oka lehet

az alacsony itemszam, valamint az értékelés szubjektivitasa.

7.6. tablazat. A masodik pilot mérés online tesztjének és résztesztjeinek reliabilitasmutatoi

Szinpercepcid és Itemek )
Cronbach-a. Atlag Szoras

szinértelmezés/teljes szdma

Szinérzékelés 22 0,59 82,2 10,2
Szin-és formafelismerés 20 0,78 84,4 14,8
Szinmemoria 12 0,54 65,8 16,9
Szinjelentés 17 0,76 85,8 15,4
Teljes 71 0,80 84,3 6,1

7.7. tablazat. Az alkotoi feladatbol allo mérdeszkoz és résztesztjeinek reliabilitasmutatoi
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Szinpercepcid €s Itemek ,

Cronbach-a Atlag Szoras
szinértelmezés/teljes szama
Szinérzékelés 3 0,61 91,97 20,41
Szinmemoria 5 0,69 51,85 27,33
Teljes 8 0,76 66,89 22,14

7.13. abra.

9 éves tanulo rajza (lany)
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7.14. abra.

9 éves tanulo rajza (fiu)

7.8. tablazat. A 2. évfolyamon tanulo didkok nemenkenti atlagos teljesitménye az online teszt és

resztesztenkenti bontasban

Nem Atlag Szoras t p

) Fit 84,85 5,69

Teljes teszt 0,6 n.s.
Lany 83,67 6,77
Fiu 80,25 11,22

SZE -1,8 n.s.
Lany 85,33 7,80
Fit 84,68 16,50

FFSZ 0,1 n.s.
Lany 84,09 12,40
Fit 70,31 13,86

SZM 2,2 0,02
Lany 59,46 19,12
Fit 86,21 10,20

SZJ 0,2 n.s.
Lany 85,29 21,15

Megj.. SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

7.9. tablazat. A 2. évfolyamon tanulo didkok nemenkénti atlagos teljesitménye az alkotoi feladat

teljes és résztesztenkenti bontasaban
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Nem Atlag Szoras t p

) Fia 65,23 24,12

Teljes teszt -0,6 n.s.
Lany 69,31 19,18
Fia 90,62 22,77

SZE -0,5 n.s.
Lany 93,93 16,70
Lany 50,00 28,73

SZM -0,5 n.s.
Fit 54,54 25,58

Megj.: SZE: szinérzékelés, SZM: szinmemoria

A befogadas ¢s alkotas teszteken nyujtott teljesitmények nem korrelaltak egymassal
szignifikdnsan, azaz a pilot mérés mintdja vonatkozasdban nem igaz az a megallapitas, hogy
aki jobban teljesit befogadoi szinten, jobb alkotéi szinten is, vagy forditva, aki magasabb
képességszinttel rendelkezik alkotoi szinten, neki befogaddi szinten is fejlettebbek a
képességei. Az Osszefliggés hianyat vizualizalja a 7.15. 4bra, ami didkonkénti bontasban
abrazolja a két teszten nyujtott teljesitményeket. Az x tengely az alkotoi, mig az y tengely a
befogadoi teszten nyujtott teljesitményeket mutatja. Az abra alapjan megallapithato, hogy az
Osszefiiggés hianya kapcsolatba lehet az érintett mintan az online teszten nyujtott magas

teljesitménnyel, azaz az online teszt alacsonyabb szinti differencidlo erejével (a jelen minta

esetében).
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A befogadoi és alkotoi teszten nyujtott teljesitmények kapcsolata didkonkénti bontdasban

A masodik pilot mérés eredményei altalanosithatosaganak erds korlatja az alacsony
mintaelemszam, az alkotoi teszt alacsony itemszama, az alkotdi teszt human eréforrast igényld
feladatainak szubjektiv elemeket is tartalmazo értékelése.

Az elsé két pilot mérés eredményei alapjan Osszességében megallapithatd, hogy a
szinpercepcid konstruktumdnak vizsgdlatara alkalmas a kutatas keretein beliil kidolgozott
online teszt. A szamitogépes kornyezetben kikdzvetitésre kertilt teszt megbizhatdsagi mutatdja,
objektivitisa magasabb, mint a human értékelést kivano alkotoi feladatokbol allo tesztekeé.
Jovobeni kutatasi feladat annak igazoldsa, a fenti eredmény megerdsitése, miszerint a teljes
szinértelmezdi és szinészleldi képességstruktira értekeléséhez sziikség van mindkét modszerre,
azaz, hogy a befogadoi tevékenység mellé az alkotoi tevékenységet is vizsgaljuk. A kutatas
kovetkez0 fazisaban magasabb évfolyamos didkok szdmara dolgoztunk ki online kikdzvetithetd

teszteket.
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7.3. A szinpercepcio és szinértelmezés képességének iskolai kontextusban torténo
mérésére 5-7. évfolyamos didkok korében alkalmazhato online teszt kidolgozasa és

pilot vizsgalatai

Az els6 két pilot mérés eredményei alapjan megallapithattuk, hogy kidolgozhat6 olyan
mind didk, mind pedagdgus szintjén azonnali visszacsatolast nyujtod, iskolai, tanorai
kornyezetben alkalmazhat6 online teszt, ami a szamitogépes monitorok kiilonbozdsége ellenére
alkalmas a szinpercepcié ¢€s szinértelmezés képességének mérésére. A képességfejlodés
jellemzése érdekében az 1. és 2. évfolyamon tanuld didkok szamara kidolgozott tesztnek
megkerestiik a legnehezebb feladatait, majd azokat horgony itemként felhasznalva, elkezdtiik
kidolgozni a magasabb évfolyamok mérésére alkalmas tesztet. Az 1. és 2. évfolyamon
megbizhatéan mikddo teszt nehezitésének eredményét 2016-ban 5. és 6. évfolyamon tanuld,
majd ismételt revizid utdn 2017-ben 6. és 7. évfolyamon tanuld didkok segitségével probaltuk

ki és teszteltik mukodését.

7.3.1. A felsobb évfolyamokon tanulo szamara fejlesztett online feladatok kiprobaldasa 5. és 6.

evfolyamon: modszerek és a teszt viselkedésére vonatkozo fobb eredmények

A 61 itemes online tesztet 51 tanulo (5. évfolyam, N=20; fiuk aranya 60%; 6. évfolyam,
N=31; fiuk ardnya 29 %) oldotta meg. A tanulok atlag életkora 11,51 év (SD=0,61) volt. A
feladatok megoldasara egy iskolai tandra, azaz 45 perc allt a didkok rendelkezésre. Az
adatfelvétel az iskolak szamitogéptermeiben tortént, az iskolai infrastruktara alkalmazasaval.

A teljes teszt megbizhatosagi mutatéja megfelelének bizonyult (Cronbach-a=0,84), az
itemek elhagyasaval is minimdlisan lehetett volna ndvelni a megbizhatdsagi mutato értékén. A
teszt tovabbfejlesztése soran a jelen mérésben az dsszteljesitménnyel alacsony szinten korrelald
itemeket tovabbfejlesztettiik, remélve a homogénabb teszt elérését. A részteszt szintii elemzés
(7.10. tablazat) ravilagitott arra, hogy a teszt minden egyes résztesztje komolyabb fejlesztésre

szorul (pl. magasabb itemszam, homogénabb, jobban azonosithato részképesség mérése).
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7.10. tabldzat. Az 5. és 6. évfolyamon végzett pilot kutatas alapstatisztikai mutatoi

Szinpercepcid és Itemek )
Cronbach-a Atlag Szoéras

szinértelmezés/teljes széma

Szinérzékelés 28 0,79 77,3 13,9
Szin-és formafelismerés 19 0,61 83,1 10,6
Szinmemoria 3 0,22 53,6 21,1
Szinjelentés 11 0,57 87,7 13,3
Teljes 61 0,84 79,7 10,1

A didkok képességszint szerinti eloszlasat és a feladatok nehézség szerinti eloszlasat
kozos abran mutatja a személy/item térkép. A 7.16. 4dbra személy/item térképe alapjan
megallapithatd, hogy egyrészt sikertilt elérni a célt, azaz sikeriilt az id6sebb populacidé mérése
szamara nehézségi szintben is illeszkedo feladatokat kidolgozni (pl. 49, 42, 15, 23, 44, 16, 24,
25, 17, amely feladatok még a populéacion beliil a magasabb képességszintii didkok mérésére is
megfeleldek) ugyanakkor a teszt még mindig til sok relativ kdnnyt itemet tartalmaz (pl.: 32,
37, 40, 41, 43, 2, 26, 28, 29, 31, 46, 47, 52, 53, 54, 55), amelyek torlésre, vagy tovabbi
nehezitésre szorulnak.

A teljesitmények nemek szerinti bontdsban torténd elemzése ravilagitott arra, hogy
magasabb évfolyamon mar hipotetizalhato lehet, hogy kiillonbségek mutatkoznak a fiuk és a
lanyok képességszintbeli fejlettsége kozott. Jelen esetben bar a szinmemoria €s a szinjelentés
feladatok megoldottsagaban nem volt kimutathato kiilonbség a fitk és lanyok atlagos
teljesitményében, de a teszt masik két résztesztjén és a teljes teszt szintjén is igen, azaz
statisztikai értelemben is kiilonbdzden teljesitettek a fiuk és a lanyok az online teszten.

A fels6 tagozatos didkok szinpercepcido €s szinértelmezés képességének mérésére
alkalmas online teszt Osszességében a relativ alacsony megbizhatdsagi értékek és a sok

konnytinek bizonyult item miatt tovabbi fejlesztést igényelt.
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7.16. dabra.
A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro teszt egydimenzios személy/item térképe
az 5. és 6. évfolyamon végzett pilot méres eredményei alapjan (minden egyes 'x’ 0,4 didkot

reprezental)
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7.11. tablazat. Az 5. és 6. évfolyamos didkok pilot teszten nyujtott teljesitmenykiilonbsegei

nemenkenti bontasban

Nem Atlag Szoras t p

) Fia 76,73 10,23

Teljes teszt -2,4 0,18
Lany 83,21 7,08
Fit 73,12 14,79

SZE -2,2 0,02
Lany 81,77 10,38
Fit 79,94 11,84

FFSZ -2,1 0,04
Lany 86,20 7,88
Fit 53,96 19,65

SZM -0,2 n.s.
Lany 55,17 20,46
Fit 86,58 13,36

SZ] -0,7 n.s.
Lany 89,34 12,87

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

7.3.2. A felsobb évfolyamokon tanulo diakok szamara fejlesztett online feladatok masodik

koros kiprobalasa: modszerek és eredmények

Az 5. és 6. évfolyamon felvett pilot vizsgalat, adatelemzés és a feladatok javitasa utan
ismételt adatfelvételnek vetettiik ald a felsébb évfolyamosok szamdra kidolgozott tesztet. A
pilot kutatdsban Osszesen 94 tanul6 (6. évfolyam, N=43; fitk ardnya 44,2 %; 7. évfolyam,
N=51; fitk aranya 58,8 %) vett részt. A tanulok atlag életkora 12,39 év (SD=0,58). A feladatok
megoldasara és a 14 hattérkérdés kitoltésére egy iskolai oOra, azaz 45 perc allt a didkok
rendelkezésre. A vizsgalat 2017. novemberében valdsult meg.

A kérdések a tanulok feladatok iranti attitlidjeire, szamitogép-hasznalati szokasaira,
iskolai osztalyzataikra, illetve a szinekkel kapcsolatos ismereteire vonatkoztak. Ahogy az el6z6
mérésekben is, a négy részképességbdl allo, szinpercepcio €s szinértelmezés dimenzidit mértiik
fel: szinérzékelés (37 item), szin-és formafelismerés (19 item), szinmemoria (9 item) ¢€s
szinjelentés (10 item) feladatokkal.

A tesztet a tanulok az iskoldk szamitdégépes laborjaiban, az eDia-rendszeren keresztiil

oldottak meg, amelyben maguknak a feladatoknak a szerkesztése és fejlesztése is megvalosult.
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A teszt megbizhatosagi mutatoja jelentds mértékben javult az itemszamnovelés és
feladatjavitas kovetkeztében (7.12. tablazat). Teljes teszt szintjén 0,86 volt a Cronbach-a értéke,
mig résztesztek szintjén 0,71 és 0,74 kozott mozgott, azaz sikeriilt kidolgozni egy megfeleld
megbizhatosagi mutatoval rendelkezd, felsd tagozatos didkok korében alkalmazhatd online
tesztet a szinpercepcio €s szinértelmezés képességének mérésére.

A teszt a nehezitési torekvéseink ellenére még mindig konnytlinek bizonyult a didkok
szamara, atlagos teljesitményiik kozel 80% volt, ami résztesztek szintjén erdteljesen
differencidlodott. A szin- és formafelismerés, valamint a szinjelentés részteszteken magasabb,
mint 90%-os volt a teljesitményiik, relativ alacsony szoras mellett. A szinmemoria feladatok
kiilonitettek el egymastol leginkabb a didkokat. (7.12. tablazat). A plafoneffektus egyik oka,
hogy alapvetden nagy kihivast jelentett a feladatok nehezitése, amihez hozzajarult az is, hogy
az egyes résztesztekhez kapcsolodo tantervelemzés sordn a feladatok irdsanal ligyelni akartunk
arra, hogy a feladatok altal mért tudds ne tolddjon el hangstlyosan a diszciplinaris

tudaselemekre.

1.12. tablazat. A résztesztek reliabilitasmutatoi

Szinpercepcio €s

szinértelmezésiclics Itemek szama  Cronbach-a Atlag Szoras
Szinérzékelés 37 0,74 74,8 11,7
Szin-és formafelismerés 19 0,72 91,5 10,1
Szinmemoria 9 0,71 69,1 23,1
Szinjelentés 10 0,73 95,9 8,7
Teljes 75 0,86 79,1 9,6

Az egydimenzios személy/item térkép alapjan megallapithato (7.17. abra), hogy a teszt
még mindig tul sok, a korosztaly szamdra igen konny( feladatot tartalmaz (itemek: 1, 17, 42,
43, 44, 45, 46, 47, 50, 53, 54, 10, 11, 12, 14, 15, 18, 20, 38, 39, 40, 41), ugyanakkor sikeriilt
megfeleld nehézségi szinttel rendelkezd feladatokat is kidolgozni. Altalinossdgban a teszt
tovabbfejlesztése soran tovabbra is érdemes nehezebb (a 7.17. dbra személy/item térképe
alapjan magasabb, mint 0 logitérték nehézségi szintli) feladatokat is kidolgozni és esetleg
néhany konnyebbet (0,5 logitegységszint nehézségii alattit) tordlni.

Az els6 pilot adatfelvétel elemzéseihez hasonldéan Pearson korrelacio segitségével

elemeztiilk a résztesztek viselkedésének egyiittjarasat, az egyes résztesztek, részképességek
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kozotti kapesolatok erdsségét. Az elemzések eredményeképpen — hasonldan a kisiskolas mintan
tapasztaltakhoz — kozepes er6sségii korrelacios egyiitthatokat kaptunk (r=0,33-0,65), ami
alatdmasztotta azt a feltételezésiinket, hogy a teszt bar egymassal 0sszefliggd, de nem teljesen

azonos képességek mérését valdsitja meg.
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7.17. abra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro teszt egydimenzios személy/item térképe a
6. eés 7. evfolyamon végzett pilot mérés eredményei alapjan (minden egyes ’x’ 0,2 didkot

reprezental)
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A korrelacios egyiitthatok alapjan a legerdsebb kapcsolat most nem a szinmemoria és a
szinjelentés résztesztek kozott, hanem a szinjelentés és szin-és formafelismerés részteszten
nyujtott teljesitmények kozott volt (r=0,654), mig a leggyengébb a szinjelentés és a
szinmemoria kozott (r=0,330) (7.13. tablazat). Ez arra utal, hogy a konstruktum szerkezetében
torténhet valtozas a 2. és a 6. évfolyam kozott. Ugyanakkor az eredmény komoly korlatja a pilot

mérések alacsony mintaclemszama.

7.13. tablazat. A szinpercepciot és szinértelmezési képességet felsé tagozatos didkok korében

méro teszt résztesztjeinek korreldcios egyiitthatoi

Szinérz. Szin-és formafelism. Szinmemoria Szinjelentés
Szinérzékelés 1
Szin-és formafelismerés 0,57 1
Szinmemoria 0,40 0,40 1
Szinjelentés 0,47 0,65 0,33 1

Megj.: A tablazatban szereplo dsszes egyiitthato p<0,01 szinten szignifikans.

Az eredetileg kidolgozott elméleti modell és a kdzepesen erds korrelacids egyiitthatok
ismét felvetették a vizsgalt konstruktum dimenzionalitds-vizsgalatanak sziikségességét. Az
elemzések a magasabb évfolyamos mintan is alatdmasztottak az elméleti keretrendszerben
kialakitott négydimenzids modellt, amely szignifikdnsan jobban illeszkedett az adatokra, mint
az egydimenzids modell (x2=26,25, df=6, p<0,001).

Altaldnossagban az egydimenziés mérési modell illeszkedési paraméterei még az
elfogadhat6 értékek alatt voltak [CFI és a TLI index, 0,90 érték felett (Bentler, 1990), mig az
RMSEA elvart értéke 0,08 alatt kivanatos (Vandenberg & Lance, 2000), vesd Ossze 7.14.
tablazat értékei], mig a négydimenzidés modell mindhdrom (1. CFI=0,939, TLI=0,937,
RMSEA=0,016) illeszkedésmutatodja a jo illeszkedésii modellekre jellemzd értékeket vették fel.
Osszességében az els6 és a jelen pilot mérés adataira alapozo illeszkedésvizsgalatok alapjan
megallapithatd, hogy a szinpercepcid és szinértelmezés konstruktuma nem egy egységes,
egydimenzidés konstruktum, hanem az alabbi négy képességteriilet altal definidlhato:

szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria €s szinjelentés.
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7.14. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatdinak josdaga, a szinpercepcio és szinértelmezés
képesség dimenzionalitas-vizsgalata
Modell > df p CFI TLI  RMSEA (90% CI)
Egydimenziés 2634 2551 0,121 0,915 0,913 0,019 (0,000-0,029)
Négydimenzios 2605 2545 0,001 0,939 0,937 0,016 (0,000-0,028)

Megjegyzés: a négydimenzios modell: szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria,

szinjelentés

Miutdn a négydimenzidés modell a felsd tagozatos mintan is megerdsitésre keriilt,
lefuttattuk a négydimenzids személy/item elemzést is, hogy dimenzionkénti bontasban
lathassuk nehézség tekintetében a tovabbi fejlesztésre szoruld teriileteket, illetve a didkok
képességeloszlasat. A 6.18. dbran a kdnnyebb értelmezhetdség érdekében ismét azonos szinnel
jeloltiik az azonos dimenzidhoz tartozo itemeket és az adott dimenzidhoz tartozo6 képességszint
szerinti eloszlast (szinérzékelés: piros, szin- és formafelismerés: zold, szinmemoria: sarga,
szinjelentés: kék).

A négydimenzios személy/item térkép alapjan (7.18. abra) is megallapithattuk, hogy a
feladatok nehézségi szint tekintetében Osszességében konnyliek voltak a didkok szamara. A
képességskala lefedése nem volt egyenletes, a tesztbdl hianyoztak a 4 logitegységszintnél
nehezebb feladatok. A teszt esetleges tovabbfejlesztése sordn a képességskdla jobb és
egyenletesebb lefedése érdekében érdemes a -1 logitegységszintnél (jelen skalazas mellett)
konnyebb itemek egy részét 2 logitegységszintnél nehezebb itemekre cserélni. A teszt
konnyebb feladatait pedig alacsonyabb évfolyamos didkok szinpercepciojanak és
szinértelmezési képességeinek mérésére lehet alkalmazni. Osszességében megallapithatd, hogy
a teszt tovabbfejlesztése soran a vizsgalt konstruktum mind a négy dimenzidjaban javasolt
nehezebb feladatokkal (2 logitegységszintnél nehezebb) bdviteni a tesztet.

A négy dimenzioban igen eltérd képességeloszlast mutattak a didkok (ahogy ezt
megallapitottuk az alapstatisztikai mutatok kapcsan is). Képességszintjiik szerint a leginkabb
homogénabbak a szinérzékelés dimenzidban, mig a legnagyobb kiilonbség a szinmemoria

feladatok esetén tapasztalhattuk naluk.
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7.18. dbra.

A szinpercepciojanak és szinértelmezési képesseget felso tagozatos didkok kérében méro teszt
személy-item térképe [minden 'x’ 2,5 didkot reprezental; SZE: szinérzékeles (1-37), FFSZ: szin-
és formafelismerés (38-56), SZM: szinmemoria (57-65), SZJ: szinjelentés (66-75)]

A teljesitmények ¢és a didkok bizonyos csoportjaira fokuszald elemzések alapjan
megallapithatd, hogy a magukat szintévesztonek valld tanuldk (a minta 3,2%-a) teljesitménye

nem tért el szignifikadnsan a tobbi tanuld eredményétdl. A teljesitmények és a vizsgalat tantargyi
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osztalyzatok (nyelvtan, irodalom, idegen nyelv, matematika, rajz, ének, informatika) kozott
nem volt kimutathat6 szignifikans 6sszefiiggés.

A vizsgalt hattérvaltozok koziil a legszorosabb Osszefliggés a feladatok iranti attitid és a
szinek jelentésének értelmezési szintje kozott (r=0,38; p<0,01), a képszerkesztd szamitdgépes
program vagy applikaciok hasznalatdnak €s a szinek jelentésének értelmezési képességszintje
(r=0,33; p<0,01), valamint a rajz-vagy egyéb kreativ versenyen valdo részvétel és a
képszerkesztd szamitogépes program vagy applikaciok haszndlata kozott adddott (r=0,30;
p<0,01).

A nemek szerint végzett kétmintds t-probak eredményei alapjan megallapithatd (7.15.
tablazat), hogy statisztikai értelemben is kimutathatdo a felsé tagozatos fiak és lanyok
teljesitménye kozott a kiilonbség. A kiillonbség részteszt szinten az elsd és a harmadik
részképességben  jelentkezett, mindkettében a ldnyok  bizonyultak  magasabb

képességszintlinek.

7.15. tablazat. Felso tagozatos didkok nemenkénti datlagos teljesitménye teszt és résztesztenkenti

bontasban

Nem Atlag Szo6ras t p
. Fiu 76,6 7,0

Teljes teszt -2,72 <0,01
Lany 81,8 11,3
Fia 71,8 10,7

SZE -2,76 <0,01
Lany 78,3 12,0
Fiu 90,6 6,7

FFSZ -0,96 n.s.
Lany 92,6 12,9
Fiu 62,2 22,1

SZM -3,2 <0,01
Lany 76,8 219
Fia 97,3 5,6

SZ) 1,5 n.s.
Lany 94,5 11,2

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

Az évfolyamonként lefuttatott elemzések alapjan megallapithatd, hogy a 7. évfolyamon
tanulod fiuk és lanyok eredménye kozott nem volt szignifikdns eltérés (7.17. tablazat), a

korabban detektalt eltérést a 6. évfolyamos didkok kozotti kiilonbség (7.16. tablazat) okozta (ez
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az eredmény tovabbi kutatast igényel az alacsony mintaelemszam, azaz az eredmények erds

mintafiiggdsége miatt).

7.16. tabldazat. A 6. évfolyamon tanulo diakok nemenkénti atlagos teljesitménye teszt és

résztesztenkenti bontasban

Nem Atlag Sz6ras t p
_ Fiu 77,00 5,10

Teljes teszt -3,1 0,03
Lany 83,05 7,38
Fit 74,53 7,66

SZE -1,9 n.s.
Lany 79,50 8,83
Fit 91,13 5,27

FFSZ -1,4 n.s.
Lany 93,85 6,52
Fit 52,63 24,80

SZM -3,7 0,01
Lany 78,70 19,36
Fit 97,60 4,11

SZ] 0,8 n.s.
Lany 95,83 8,03

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

Osszefoglaléan megallapithato, hogy a masodik pilot vizsgalat eredményeként sikeriilt
kidolgozni egy olyan online, szinpercepcio €s szinértelmezés képességet méro tesztet, ami bar
alapvetden konnyll a vizsgalt felsé tagozatos populécid szdmara, de megbizhatdsagi mutatoi
alkalmasak a nagyobb mintan torténd adatfelvételt kovetd elemzések eredményeinek
altalanositasara. A pilot mérés eredménye egyrészt alatdmasztotta az eldzetesen kidolgozott
elméleti modellt, azaz, hogy a vizsgalt konstruktum nem egy, hanem négydimenziosként irhato
le, ahol a négy részképesség a szinérzékelés, a szin-és formafelismerés, a szin-memoria és a
szinjelentés. A H1 ¢és a H2 hipotézisek a pilot adatfelvételek eredményei alapjan ezért

feltételesen igazolasra keriiltek.
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7.17. tabldzat. A 7. évfolyamon tanulo diakok nemenkénti dtlagos teljesitménye teszt és

resztesztenkénti bontasban

Nem Atlag Szoras t p
Fia 76,44 8,12

Teljes teszt -1,2 n.s.
Lany 80,45 14,70
Fia 70,09 12,27

SZE -1,7 n.s.
Lany 76,83 15,01
Fia 90,17 7,66

FFSZ -0,2 n.s.
Lany 91,22 17,64
Fia 68,88 18,08

SZM -0,9 n.s.
Lany 74,60 24,88
Fia 96,96 6,46

SZ] 1,3 n.s.
Lany 93,07 14,05

Megj.. SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

A pilot mérések eredményei jabb kérdéseket vetettek fel a konstruktum fejlédése és a
fejlodés kapesan bekovetkezo esetleges szerkezetvaltas kapcsan, valamint nem egységesek az
eredmények a minta egyes részmintdinak teljesitménye vonatkozasaban sem (pl. fiuk-lanyok
kozotti kiilonbségek) — H3 és a H4-es hipotézisek. A konstruktum szerkezetének alaposabb
feltérképezése, valamint a fejlédés kovetkeztében bekovetkezd valtozasok detektalasa
érdekében a kidolgozott online tesztek nagymintds adatfelvételére is sor keriil. Annak

eredményeirdl a disszertacio kovetkezo fejezete szamol be.
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8. A SZINPERCEPCIO ES SZINERTELMEZES KEPESSEG
SZERKEZETENEK ES FEJLODESENEK NAGYMINTAS VIZSGALATA 2.
ES 7. EVFOLYAMON

Az eldz6 fejezetekben részletes kifejtésre keriiltek a szinek kulturélisan, tarsadalmilag és
egyénileg befolyasolt jelentéskozvetit tulajdonsagai (Toth, 2017b). A szinek a gyermekek
fejlédésében betdltott szerepérdl szold tanulméanyokat nehéz beépiteni a vizualis nevelésbe,
mivel ezek egy vagy csak néhany korcsoportot céloznak meg, illetve mas
tudomanyteriiletekhez kapcsolodnak. Tobbek kozott ezért is épiil a kutatas a tantervelemzésre,
mert a tantervben megjelend tartalmak alapjan lathaté mely teriileteket érdemes tovabb
fejleszteni és az adott korosztaly szamara uj, az ¢életkornak megfelelé javaslatokkal,
kovetelményekkel boviteni. Az esetleges fejlesztés nélkiilozhetetlen eleme, hogy meg tudjuk
allapitani a képességfejlodés mely stadiumaban tartanak a didkok. Kordbban kizarolag
tradicionalis moddon, emberi értékelést kivand modon tortént ennek vizsgalata. A
disszertacioban bemutatasra keriilé kutatassorozat keretein beliil kidolgoztunk egy tag életkori
intervallumban hatékonyan alkalmazhatd online tesztrendszert. A disszertacid 5. fejezete
részletesen ismertette a pilot mérések eredményeit, majd az eredmények alapjan tortént
tesztfejlesztés menetét. A kismintas vizsgdlatok eredményei alapot képeztek a képesség
szerkezete, dimenzionalitdsa vonatkozasaban feltett kutatasi kérdésekre adott hipotézisen
megfogalmazasaban, azonban azok pontos megvalaszoldsdhoz és a képesség fejlodési
menetének megbizhatobb jellemzéséhez nagymintas adatfelvételre volt sziikség. A disszertacio

jelen fejezete a 2. €s 7. évfolyamon tortént online nagymintas kutatds eredményeirdl szadmol be.

8.1. A nagymintas mérés modszerei
8.1.1. A kutatas mintdja

A kutatasban Osszesen 7087 altalanos iskolas 2. €s 7. évfolyamos tanuld vett részt. A
masodik évfolyamos adatfelvételre 2017. januartdl marciusig 142 iskola tanuldinak (N=4183,
fiok aranya: 50,1 %) bevondsaval, tandrai keretek kozott keriilt sor. A kisiskolas didkok
¢letkoranak atlaga 8,8 év volt. A kutatasra az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatdocsoport
Longitudinélis Programjanak keretein beliil keriilt sor, azaz a jelen kutatds mintdja a
Longitudinélis Programban szerepld minta azon része, akik képesek voltak megteremteni a

feltételeket az online tesztek felvételéhez (az iskola rendelkezett szamitogépes kabinettel,
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internetkapcsolattal és a didkok szdmdéra tudtak fiilhallgatét biztositani az instrukciok
meghallgatasa végett) és jelentkeztek a teszt megoldasara.

A hetedik évfolyamos adatfelvételre egy évvel késébb szintén az MTA-SZTE
Képességtejlodés Kutatocsoport Longitudinalis Programjanak keretein beliil keriilt. A tobb
mint 5000 f6s minta azon részébdl, ahol az iskolaban meg tudtak teremteni az online tesztelés
lehetdségét, véletlenszerlien kivalasztottunk 99 iskolat. A végsé mintat 2904 7. évfolyamos

tanulo (fiuk aranya 49,1 %) képezte (8.1. tablazat).

8.1. tablazat. A szinpercepcio és szinértelmezes képességeket méro nagymintds adatfelvételek

mintdinak fobb tulajdonsagai

Adatfelvétel | Fiuk
) Evfolyam N ) F6bb tulajdonsag
éve aranya
2017 2. 4184 50,1 n>5000 f6s mintdbdl osztalyszinten
2018 7. 2904 49,1 generalt minta

8.1.2. A nagymintas mérés mérdeszkozei

A nagymintds mérés mérdeszkozeiben teljes mértékben tdmaszkodunk a pilot mérések
eredményeire. A teszteken még aprobb valtoztatdsokat hajtottunk végre a pilot mérések
eredményei alapjan, miel6tt nagymintan kikiildésre keriiltek. A 2-o0s és 7-es tesztek kialakitasa
sordn jelentds figyelmet forditottunk a megfeleld mennyiségli — lehetdség szerint legalabb
egyharmadnyi — horgony item meglétének, amik a valoszinliségi tesztelmélet
eszkozrendszerével lehetdséget biztositottak a két évfolyam nyujtotta teljesitmények kozos
képességskalan valo kifejezésére. Mindkét évfolyamon tovéabbra is alapoztunk az elméleti
modellben kialakitott négykomponensu struktirara, azaz a tesztek tartalmaztak szinérzékelést,
szin-és formafelismerést, szinmemoriat és szinjelentést mérd feladatokat.

A 8.2. tablazat tesztek szerkezeti felépitését és az egyes — elméleti modelliink szerint
Onalloan is értelmezhetd — egységek megbizhatdsdgi mutatdit tartalmazza az itemkihagyésos
reliablitaselemzés eldtt. Alapvetden a teszt a 2. évfolyamos szinjelentés részteszt kivételével

megfeleld megbizhatosagi értékekkel miikodott.
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8.2. tablazat. A tesztek horgonyzdsa és teszt/részteszt szintii megbizhatosagi mutatoi

Horgony
Teriilet  Evfolyam N Itemszam  itemek Cronbach-a
szdma

2. 4183 19 0,74

SZE 5
7. 2904 27 0,82
2. 4183 22 0,78

FFSZ 12
7. 2904 21 0,75
2. 4183 12 0,70

SZM 7
7. 2904 16 0,76
2. 4183 14 0,58

SZ) 8
7. 2904 20 0,85
2. 4183 67 0,85

Teljes teszt 32
7. 2904 84 0,92

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

Az eredmények altalanosithatosdganak novelése érdekében elvégeztik az
itemkihagyasos reliabilitaselemzést, torekedve a horgony itemek megtartdsara, aminek
eredményeképpen masodik évfolyamon részteszt szinten is az elemzésekhez és az eredmények
értelmezéséhez, altalanositasdhoz megfeleld értékeket kaptunk. A 7. évfolyamos teszthez nem
nyultunk hozzd annak alapvetden megfelelé miikodése miatt. A tovabbiakban a masodik
évfolyamon a teszt ezen, néhany itemet ignorald verzidjaval dolgozunk. Osszességében
megallapithatd, hogy az elemzésekhez véglegesitett 48 itemes, 2. évfolyamos teszt belsd
konzisztencidja megfeleld (Cronbach a=0,85), ahogyan ez elmondhat6 a 84 itemes, 7.
évfolyamos mérdeszkdz viselkedésére is (Cronbach a=0,92). A két évfolyamot 6sszekotd
horgony itemekbdl Gsszeallitott teszt megbizhatésagi mutatoja is jo (Cronbach a=0,77), azaz

kiilon a horgony itemek is jol miikodtek a tesztrendszeren beliil.
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8.3. tablazat. A 2. évfolyamos teszt horgonyzasa és teszt/részteszt szintii megbizhatosagi mutatoi

az itemkihagyasos reliabilitaselemzés utan

Horgony itemek

Teriilet Itemszam ) Cronbach-a.
szama
SZE 17 5 0,74
FFSZ 15 11 0,85
SZM 10 7 0,71
SZJ 6 6 0,77
Teljes teszt 48 29 0,85

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemodria, SZJ:

szinjelentés

A tovabbiakban egy-egy példafeladattal illusztraljuk az online méréeszkoz-rendszer
egyes résztesztjeinek feladatait. A masodik évfolyamon a didkok olvasasi képességébol adodo
teljesitménybefolyasold tényezé kikiiszobolése érdekében meghallgathatd hangfajlokat is
alkalmaztunk az instrukciok addsara a hagyomanyos szovegalapu kozlésen tul.

Segits Moso Masanak szinek szerint szétvalogatni a ruhakat! Huzd a "))
ruhadarabokat a kosarakbal J

8.1. abra.

Szinérzékelést mérs mintafeladat (2. évfolyam)
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A 8.1. dbra a masodikos teszt egy szinérzékelést mérd feladatat szemlélteti. A feladat
megoldasa soran a diakoknak nagy elemeket kellett nagy helyre mozditani, drag-and-drop, azaz
a huzd és vond miveletét alkalmazva. A 8.2. dbra a 2. évfolyamos teszt egyik szin- és
formafelismerés feladatat mutatja. A feladat keretein beliil a didkok minden egyes szoveget

meghallgathattak, majd ismételten a htizd-és-vont miiveletével adhattak vélaszt.

Huzd a gyimolcsék nevét a képukre! r.q/),))

kajszibarack | ))))

banan - ))))
3 \
citrom = ,’))
korte rﬁ")»))
\
narancs - ’,))
«— —

8.2. abra.

Szin-és formafelismerés példafeladat (2. évfolyam)

A szinmemoridt mérd feladatok két részbdl, egy ingerbdl és a valaszadasra alkalmas
feladatbol alltak. Az ingerfeladat képét vagy tetszdleges ideig, vagy egy eldre meghatarozott
ideig nézhették a diakok, ami utan rogton kovetkezett az ingerfeladatra vonatkozo tesztfeladat.
A8.3. dbraa 2. évfolyamos teszt egyik ingerfeladatat mutatja, majd a 8.4. dbra az ingerfeladattal
parban 1évo tesztfeladatot. Az ingerfeladatban a didkoknak adott képet, videdt kellett
megfigyelnilik, majd a képen/videdn 1évo szinek alapjan vélaszolni a rakovetkezo tesztfeladat

kérdésére.
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Figyeld meg a szineket!

8.3. dbra.

Szinmemoriat meéro ingerfeladat (2. évfolyam)

Kattints arra a harom szinre, amelyeket a képeken lattal!

8.4. abra.

Szinmemoriat meéro tesztfeladat (2. évfolyam)
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A szinjelentés feladatban a tarsadalmunkban jelen 1év6 konvencionalis szinek jelentésére
kérdeztlink ra. A 8.5. dbra a piros szin jelentésére kérdeztiink ra (v. 6. 7.8. abra — javitott verzid),
amelyet eldre megadott valaszlehetdségek koziil kellett a didkoknak kivalasztani. A

kivalasztast, a valaszadast kattintas segitségével tudtak megtenni.

Mit jeldl a piros szin a képeken? Kattints a valaszra! P
e )1)
’ A I
se ” \

diih |}y

meleg | ;)))

félelem || Z)))

8.5. dbra.

Szinjelentést méro példafeladat (2. évfolyam)

8.1.3. A nagymintas mérés soran alkalmazott eljardasok

A feladatok szerkesztése és kikozvetitése mindkét esetben az eDia online mérés-
értékelési platform segitségével tortént. A teszt megoldasara a 2. évfolyamos tanuldknak 45
perc, mig a 7. évfolyamosoknak 20 perc allt rendelkezésére. A tanulok a feladatokat az iskolak
szamitogépes termeiben tanodrai keretek kozott oldottdk meg, az iskolai szamitogépek
segitségével. A fiatalabb tanulok szdmara a feladatok instrukcidi kivétel nélkiil
meghallgathatoak voltak. A feladatok jobb felsd sarkaban taldlhatd hangszoro ikonra kattintva
tudtak — igény szerint — ujra és Ujra meghallgatni az instrukcidkat.

A kisiskolas gyerekek billentyithaszndlati képességeinek fejlodését figyelembe véve a

valaszokat kattintassal és vonszolassal adhattak meg, ami semmilyen nehézséget sem jelentett,
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igy a miiveletek nem vontdk el a figyelmiiket a feladatok tényleges tartalmatél (Molnar &
Pésztor, 2015). A szinek stabilizaldsanak problémdjat a pilot méréseknél részletesen kifejtett
modszerrel oldottuk meg, széles kdrben elfogadott és szabvanyozott, weblapokra ajanlott, 8
biten informaciot tarolo, 256 szin megkiilonboztetését lehetdvé tévo, tgynevezett Web-biztos
szinmodellt (,,Web Safe Colors”) hasznaltunk. A feladatok képeit a GIMP nevii ingyenesen
hasznalhato, pixelgrafikus programban szerkesztettiik.

Az eredmények elemzése sordn klasszikus (SPSS programmal), valoszinliségi
tesztelméleti eszk6zokon (ConQuest programmal; Bond & Fox, 2013; Molnar, 2013) és
strukturdlis egyenleteken nyugvo fiiggvényeket (MPlus programmal) hasznaltunk. A
mérdeszkdzok megbizhatosaganak elsddleges tesztelésére a Cronbach-a mutatdt alkalmaztuk.
A tesztfeladatok nehézségének ¢és a didkok képességszintjének parhuzamossagat a
valdsziniiségi tesztelmélet személy/item térképei segitségével vizualizaltuk.

A vizsgalt konstruktum szerkezetének feltardsara megerdsitd faktoranalizist futtattunk.
Mivel a teszt itemei — kivétel nélkiil — dichotom itemek voltak, a modellillesztés soran WLSMV
(Weighted least squares mean and variance adjusted) kozelitési eljarast és THETA
parametrizaciot hasznaltunk (Muthén & Muthén, 2010). A modellilleszkedés-vizsgalatok soran
2 illeszkedésvizsgalatot, valamint a CFI (Comparative Fit Index), a TLI (Tucker-Lewis Index)
¢s az RMSEA (root mean square error approximation) illeszkedésmutatokat alkalmaztunk. A
CFI ¢és a TLI indexek esetén a Bentler (1990) altal definialt 0,90 feletti értéket tekintettiik
kivanatosnak, mig az RMSEA érték kapcsan a 0,08-nal kisebb értéket (Browne & Cudeck,
1993; Fan & Sivo, 2005; Vandenberg & Lance, 2000). Miutan a dinemzionalitas-vizsgalatok
egymasba agyazott modellek dsszehasonlitasan alapul, nem hasznalhattuk a tradicionalis y?
kiilonbségtesztet. Helyette az MPlus specialis DIFFTEST eljarasat, egy specialis y2-probat
alkalmaztunk (Muthén & Muthén, 2010).

A kiilonbozd évfolyamos didkok teljesitményének Osszehasonlitasahoz elsé korben a
horgony itemek és a valoszinliségi tesztelmélet segitségével kozos képességskalan helyeztiik el
a didkokat. Az évfolyamok ¢és nemek kozotti kiilonbségek tesztelésére kétmintds t-probat, a
hattérvaltozok ¢és a szinpercepcid és-értelmezés eredményeinek Osszefliggés-vizsgalatira

korrelacioszamitast alkalmaztunk.
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8.2. A nagymintis mérés eredményei
8.2.1. Alapstatisztikai adatok évfolyamonkénti bontasban

A pilot mérések eredményét egyrészt aldtdmasztotta, masrészt finomabb felbontasu
elemzésekre adott lehetdséget a nagymintds kutatas masodik és hetedik évfolyamos didkokra
fokuszalo adatfelvételének elemzése. A két adatfelvétel eredményeinek alapstatisztikai
mutatdit tartalmazza a 8.4. tablazat. A 8.4. tablazat elemzései alapjan megallapithato, hogy
alapvetden a pilot mérések eredményeit alatamasztva tovabbra is kdnnytinek bizonyult mind a
2-0S, mind a 7-es diakok szamara a teszt. A teljes teszten nyujtott atlagos teljesitmény mindkét
teszt esetén 82%-0S volt 11-12%-os szoéras mellett. Mindkét évfolyamon tovabbra is a
szinmemoria részteszt volt a legnehezebb és az differencialta leginkabb a didkokat. Az atlagos
teljesitmény mindkét évfolyamon 70% koziil mozgott, 20-23%-pontos szoras mellett. A szin-
¢és formafelismerés, valamint a szinjelentés résztesztek voltak a legkdnnyebbek. Masodik

¢vfolyamon 90% feletti, mig 7. évfolyamon kozel 90%-os atlagos teljesitménnyel.

8.4. tablazat. A Szinpercepcio és szinértelmezés teszt alapstatisztikai mutatoi teszt és részteszt

szerinti bontasban 2. és 7. évfolyamon (atlag, szoras)

2. évfolyam 7. évfolyam

Atlag Szo6ras Atlag Szoéras
Szinérzékelés 72,74 17,60 77,98 15,77
Szin-és
formafolismorés 94,68 12,44 88,92 11,46
Szinmemoria 69,88 23,07 70,89 19,37
Szinjelentés 97,25 10,74 89,26 14,86
Teljes teszt 82,02 11,35 82,05 12,03

8.2.2. Az itemek nehézségi szintje és a didkok képességszintiének megfelelossége

évfolyamonkénti bontasban

A tesztek egydimenzios, évfolyamonként futtatott személy/item térképei (8.6. €s 8.7 abra)

is alatamasztjdk a korabbi tapasztalatot, miszerint a tesztfeladatok jelentds része alapvetden
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konnyl a didkok szamdra, tobb mint 50% valdszinliséggel oldjak meg azokat a didkok mindkét

¢vfolyamon.

+item
|
|
5 X|
X|
XX |
XX |
XX |
KXXXXX |
XXXXXX|
XXXX |
4 KXXKXKXKXX |
):0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.4
):0:0:9:0:0:0:0:0:0.0:0.04|
KXKXKXXKXKXXKXXXX |12
):0:0:0:0:0:0:0:0:0.0:0.04|
):0:0.0.9:0:0.9.0:0.0:9.0:0.0:0:0:0.0.0:0.0.0.04|
):9:0:9:0:0:0:9.0:0.9:0:0:0:9.:0:0:0:0:0.0.0.4
3 ):0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0:0:0:0:0.0.0.0.0.04
),9:9:0:0:0.0:0.9:0.0.0.0:0.0.0:0.0.0.0:0.0.0.0:0.0:0.0.0.0.04|
):9:9.0:0:0:0.9.9:0.0.9.9.:0.0.9:0:0.0.0:0.0.0.0:0.0:0.0:0:0.0.0.0.0 4|
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.:0.0.0.0:0:0:0:0:0:0:0.0.0 ¢ ¢ I¢]
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.9:9.0.0.:0.0.0.0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0.:0.0.0.0. 4 ICY !
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0:9.0.0.0.0.0.0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0 4|
):9:9.:0:0:0.:0:0.9:9.0.0.0:0.0.0:0.0.0.0:0.0.:0.0.0.0.4 N I
):0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.:0.0:0:0:0:0:0.:0:0:0.0.0.0.0.0.0.O 4 IC )
2 )0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0:0.0:0.0.0.:0.0.0.0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.:0.0 ¢ N ICHICK]
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0:0.9.9.0.0.0.0.0.0.0:0:0:0:0:0:0.0.0.0 .4 1]
):0:9.:0.0:0.:0:0.9:9.0.9.0:0.0.0.0.0.0.0:0.0.0.0.0.0.0.0:0.0.0:0.0.0.0:0.0.0.0.0 4|
):0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0 4 B N ENC I INC Y]
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0.0.0.0:0.0. 0. J !
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.:0.0.4|
):0:0:0:0:0:0:0.:0:0.0.:0.0.0.0.4|
KXXKKXXKXKKXKXKKKKXKXKX | 14
1 KXXXKXXXXX |
XXXKXKXKXXX |38
XXXXXX|2 8
XXXXX |40
XXX 139
XXX|10 41
XX|1 7 42
XXX|9 26
0 X|
X120
X|
X|
X127 29
X|
|18
-1 |6 32
X121 30 31 45
X119 25
|22
|16 17 23 24 28 43 44 46 47 48

8.6. dbra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro mdsodik évfolyamos teszt egydimenzios
személy/item térképe a nagymintds méres eredményei alapjan (minden egyes 'x’ 6-7 didkot

reprezental)
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A 2. évfolyamos személy/item térkép (8.6. dbra) alapjan megallapithatd, hogy a tesztbol
hidnyoznak a jelen skaldzas szerint 3 logitegységszintnél nehezebb feladatok, mig a kdvetkezd
feladatok alapvetden konnytinek bizonyultak: 18, 6, 32, 21, 30, 31, 45, 19, 25,22, 16 17 23 24
28 43 44 46 47 48, a didkok nagy valoszinliség mellett meg tudtak ezeket oldani.

+item

X
X
5 X
X|
XXXX |
XXXX |
XXX |
XXXKX |
XXXKXKKXKX |
4 XXXKXXKKKKXK |
0:0.0.0.00.00.004|
XXXKXKXKKXKK | 4
O.0.0.0.0.0.00.0.00.00.0000004
PG 000000000.000000004
0:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.0.00.00.004|
D0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.00.0.09.00.004|
PO00.0.0.0.00.0.0.0.00.00.0.09.00.00000000000000000d
3 POG 00000 000000.000000600000000000000d
PO.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.00.0.0.0.0.0.0.0.0.00.00.000.00.004
D0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.00.004|
DO0.0.0.00.00.0.00.00.000.00000090000d
POG000000000000000006000000000d
KXXKXKKXXKXKK KKK KX KKKKXKKKKKKK |1 45 53 56 57
D0:0.0.0.010.0.0.0.0.0:0.0.0.0.0.00.0.0.0:00.00.00 4 B NI
2 O.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.00.000.000000000od RN
POG 00000 0000000000000000d
D0:0.0.0.0.0:0.6:0:0.0:09:00.00 0. SIS IS)
0:0.0.0.00.00.004|
0:0.0.0.00.00.004|
XXXKXKXXKXK |15 42
XXXXXX |48 51
1 XXXKXX | 44
XXXKX |19
XXXX|31 52
XXX |43
XX |23 55
XX|2 20 21 22
XX |50
0 X149
X130
X129
X|41 54
XX |
|36 58
139 40
-1 |59
XX|16 26 28 33 37 38
XXXX|25 35
|6 10 24 27
|7 8 9 11 12 13 14 32 34 60

8.7. abra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet mérd hetedik évfolyamos teszt egydimenzios
személy/item terképe a nagymintas mérés eredményei alapjan (minden egyes 'x’ 5 didkot
reprezental)
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A reliabilitdsmutatok értéke alapjan azonban annak ellenére, hogy konnyti volt a teszt, a
feladatok hasonloképpen viselkedtek, azaz hasonloképpen jellemezték a didkok
képességfejlettségi szintjét.

A 7. évfolyamos személy/item térképen (8.7. abra) még intenzivebben jelentkezik a fenti
tendencia, azaz a nehezebb feladatok hidnya és az alapvetéen magas valdszinliség mellett

megoldott feladatok jelenléte a teszten beliil.

8.2.3. A részteszteken nyujtott teljesitmények egyiittjarasa, a vizsgalt képesség szerkezeti

felépitése 2. és 7. évfolyamon

A pilot mérések eredményeinek elemzéséhez hasonldan most is Pearson korrelaciod
segitségével elemeztiik a résztesztek viselkedésének egyiittmozgasat, az egyes részteszteken
nyujtott teljesitmények kozotti kapcsolatok erdsségét. Az elemzések eredménye (8.5. tablazat)
alapvetden alacsony erésségii korrelacios egyiitthatokat (r=0,12-0,34) mutat, azaz az egyes
résztesztek valamennyire mast mérnek, egymastol elkiilonitheto képességek mérését valositjak

meg.

8.5. tablazat. A részteszteken nyujtott teljesitmények egymdssal valo egyiittiarasa masodik

évfolyamon
SZE FFSZ SZM SZ)
SZE 1
FFSZ 0,343 1
SZM 0,271 0,196 1
SZ] 0,212 0,259 0,121 1

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés, a tablazatban szereplo osszes egyiitthato p<0,01 szinten szignifikans.

A konstruktum-validitas tesztelését strukturalis egyenletek eszkdzrendszerével végeztiik
el évfolyamonkénti bontadsban. A madésodik évfolyamon az egydimenzidos mérési modell
illeszkedési paraméterei az elfogadhatd értékek alatt voltak (CFI=0,683, TLI=0,669,

RMSEA=0,077), azonban a modifikacios indexek figyelembevétele utan (itemek egymassal
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valo korrelaltatasa hatasara: d03 és d05; dO8 és d09; d07 és d10; d07 és d08; dO8 és d10; d12
€sd13;d14 és d15; d21 és d22; d33 és d34; d33 és d35; d34 és d35; d36 és d37; d37 és d38) az
illeszkedési indexek értékei az elfogadhato tartomanyba kertiltek (8.6. tdblazat). Az elfogadhatd
illeszkedési indexekkel rendelkezd modellre alapozva elvégeztiik az elméleti modellhez jobban
illeszkedd négydimenzids modell tesztelését. Az illeszkedésindexek szignifikansan javultak,
azaz az illeszkedésvizsgalatok alapjan megallapithato, hogy a szinpercepcio és szinértelmezés
konstruktuma nem egy egységes, egydimenzidés konstruktum, hanem az aldbbi négy
képességteriilet altal definidlhatd: szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria és

szinjelentés. Az egy és négydimenzios modellt abrazolja a 8.8. dbra.

8.6. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoinak josdaga, a szinpercepcio és szinértelmezés

képesség dimenzionalitas-vizsgalata masodik évfolyamon a nagymintas mérés adatai alapjan

Modell y2 df p< CFlI TLI RMSEA 2 df p
11394,2 1067 0,001 0,877 0,870 0,048
dimenzids
1275,7 6 <0,001
_ _ 4630,5 1061 0,001 0,957 0,955 0,028
dimenzids

Miutdn a négydimenziés modell a nagymintds mérés keretein beliil is megerdsitésre
keriilt (%%=1275,7, df=6, p<0,001), lefuttattuk a négydimenzios személy/item elemzést is, hogy
dimenzidonkénti bontdsban lathassuk nehézség tekintetében a madasodikos didkok
képességeloszlasat. A 8.9. dbra kdnnyebb értelmezhetdsége érdekében az azonos dimenzidhoz
tartoz6 itemeket és az adott dimenzidban a didkok képességszint szerinti eloszlasat ismételten
a pilot méréseknél alkalmazott moédon azonos szinnel jeloltiik (szinérzékelés: piros, szin- és
formafelismerés: zold, szinmemoria: sarga, szinjelentés: kék).

A négydimenzios személy/item térkép eloszlasgorbéi alapjan megallapithatd, hogy a 2.
évfolyamos didkokat leginkabb a szinjelentés részteszt differencialta. Azt kovette a szin- és
formafelismerés részteszt, majd a szinérzékelés és a szinmemoria feladatokon nyujtott
teljesitmények szorasa volt a legkisebb. Ennek két oka lehet. Vagy a teszt plafoneffektus hatasa,
azaz nem volt képes a magasabb képességszintli didkok differencialasara, vagy ténylegesen

homogénebbek a didkok e két teriileten képességszintjiiket tekintve.
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8.8. dbra.
A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méré mdsodik évfolyamos teszt egy és

négydimenzios faktorstrukturdja

A hetedik évfolyamon tortént azonos tipust elemzések mar erdsebb Osszefiiggéseket
mutattak az egyes részteszteken nyujtott teljesitmények kozott. A korrelacios egyiitthatok
erdssége inkdbb kozepesnek-erdsnek mondhatod (8.7. tablazat), ami arra is utalhat, hogy a
képesség fejlddésének eldrehaladtaval az egyes komponensek fejlddése egyre inkabb egyiitt
mozog, egyre erdsebb hatést fejtve egymasra. Az erds-kdzepes egylittjaras arra is utal, hogy bar
a megbizhatoésagi mutatok alapjan egy képesség mérését valositottuk meg, mégis az egyes
résztesztek nem teljesen ugyanazon részképességek mérését valositjdk meg. Az egyes
részteszteken mutatott eredmények egymassal nem felcserélhetéek. Ennek kovetkeztében
hasonléan a masodik évfolyamon végzett elemzésekhez, elvégeztiik a dimenzionalitas-
vizsgalatot.

Az elemzések eredménye megerdsitette azt az elméleti keretrendszert €s hipotézist,
miszerint a szinpercepcio és szinértelmezési képesség egy tobbdimenzids konstruktum. Az
egydimenziés mérési modell illeszkedési paraméterei az elfogadhatd értékek alatt voltak
(CFI1=0,854, TLI=0,850, RMSEA=0,031), azonban a modifikacios indexek figyelembevétele
utan (itemek egymassal vald korreldltatdsa hatdsara: d18 és d19; d43 és d42; d17 és d19; d76
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¢s d77) az illeszkedési indexek értékei ismételten az elfogadhatd tartomanyba kertiltek (8.8.

tablazat; az egy ¢és négydimenzids modellt abrdzolja a 8.10. abra).

SZE | SZFF | | S7J | |
14 | | | | |
| | | | |
13 | | | | |
| I | X| |
I I I X| |
12 | | | X| |
| | | X| |
11 I I I X| |
I I I XX | |
| | | XX | |
10 | | | XXX | |
| x| | XXX |
9 | | | XXX | |
| X| | XXXX| |
| x| | XXX | |
8 | XX | | XXXX | |
| XXX | | XXX | |
7 | XXX | | XXXXX | |
| XXXX | | XXXX | |
| XXXX | | XXXX | |
6 | XXXX | | XXXX | |
| XXXKXXX | | XXX | |
5 | XXXXX | | XXX | |
| XXXKXXX | | XXX | |
| XXXXX | | XXX | |
4 X | XXXXX | | XXX |
XXX | XXXX | | XX | |
3 XXXX | XXXX | | X112
) 0:0:0:0:0:0d] XXXXX | | X|
XXKXKXKXXXX | XXX | | X |
2 XXXXXXXXXX | XX | | X|3
p:0:000:0:0:0:0:0d| XX | X|15 26
1 XXXXXXXKXX | X| | X|5 13 20 45
XXXKXKKXX | X| | X4 11 27 29
XXXX | | | |14 18 32 44 47
0 XXXX | | | [2 8 19 21 22 25 30 31 43
XX | | | |1 7 10 28 46
-1 X | | 19 48
| | | |24 |
| | | |6 23 |
-2 | | | | |
I | | 117 |
-3 | | | |16 I
| | | | |
8.9. dbra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro masodik évfolyamos teszt négydimenzios
személy/item térképe a nagymintds mérés eredményei alapjan [minden egyes 'x’ 57 didkot
reprezentdl, SZE: szinérzékelés (1-17), FFSZ: szin- és formafelismerés (18-32), SZM:
szinmemoria (33-42, SZJ: szinjelentés (43-48)]

Az elfogadhato illeszkedési indexekkel rendelkezd modellre alapozva elvégeztiik az
elméleti modellhez jobban illeszkedd négydimenzios modell tesztelését. Az illeszkedésindexek
szignifikansan javultak, azaz az illeszkedésvizsgdlatok alapjan megéllapithat6, hogy a

szinpercepcio és szinértelmezés konstruktuma nem egy egységes, egydimenzios konstruktum,
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hanem az alabbi négy képességtertilet altal definialhato: szinérzékelés, szin-¢és formafelismerés,

szinmemoria €s szinjelentés.

8.7. tablazat. A reszteszteken nyujtott teljesitmények egymassal valo egyiittjarasa hetedik

évfolyamon
SZE FFSZ SZM SZ)
SZE 1
FFSZ 0,537 1
SZM 0,518 0,471 1
SZ] 0,433 0,512 0,532 1

Megj.: SZE: szineérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés, a tablazatban szerepl6 osszes egyiitthato p<0,01 szinten szignifikans.
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8.10. abra.
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A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro hetedik évfolyamos teszt egy és

négydimenzios faktorstrukturdja

Miutén a négydimenzids modell a hetedik évfolyamon végzett nagymintas mérés keretein
beliil is megerdsitésre keriilt (%?=363,0, df=6, p<0,001), a masodik évfolyamnal alkalmazott
algoritmus szerint lefuttattuk a négydimenzios személy/item elemzést is, hogy ismételten
dimenzidonkénti bontasban lathassuk nehézség tekintetében a hetedig évfolyamos didkok
képességeloszlasat. A 8.11. abra esetén a korabbiakhoz hasonloan jartunk el, azaz a kdnnyebb
értelmezhetdsége érdekében az azonos dimenzidhoz tartozé itemeket és az adott dimenzidban
a diakok képességszint szerinti eloszlasat azonos szinnel jeloltiikk, ugyanazon szinkodokat
alkalmazva (szinérzékelés: piros, szin- ¢és formafelismerés: zold, szinmemoria: sarga,

szinjelentés: kék).

8.8. tablazat. A meérési modell illeszkedésmutatoinak josaga, a szinpercepcio és szinértelmezés

képesség dimenzionalitdas-vizsgalata hetedik évfolyamon a nagymintds mérés adatai alapjan

Modell XZ df p< CFI TLI RMSEA XZ df p
8198,52 2410 0,001 0,882 0,878 0,029
dimenzids
1275,7 6 <0,001
‘ ‘ 5487,08 2404 0,001 0,937 0,935 0,021
dimenzids

A négydimenzids személy/item térkép alapjan megallapithato, hogy hetedik évfolyamon
mar nem volt olyan latvanyos és jelentds a didkok kozotti kiilonbség nagysaga az egyes
részteszteken nyujtott teljesitmények vonatkozasiaban (az erdsebb egyiittjarasra utaltak
korabban az erdsebb korrelacids egylitthatdk is), ugyanakkor a szinjelentés teszt tovabbra is a
legjelentdsebb differencialod erdvel bird részteszt. Osszességében azonban mind a négy vizsgalt
dimenzioban hasonld, csak a képességskala mas-mas intervalluméban elhelyezkedd

eloszlasgorbéket kaptunk.
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XX |
XX |
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X131 46 47
X|3 5 79 80
|75 84
X|17 18 42
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129 44
43 52
|2 69 78
\ 50 64 65 67

20 21 22 23 25 27
24 36 41 71
[39 40 68 73
X|33 35 37 70 72
|34 38
\

[
\ 26 28
\
\

8.11. abra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro hetedik évfolyamos teszt négydimenzios

személy/item térképe a nagymintis mérés eredményei alapjan [minden ’x’ 34-35 didkot

reprezental; SZE: szinérzékelés (33-53, 1-5, 81), FFSZ: szin- ¢s formafelismerés (63-68, 17-

23, 82-84), SZM: szinmemoria (54-62, 6-16, 32), SZJ: szinjelentés (69-80, 24-31)]

8.2.4. Az egyes részképességek elorejelzo ereje a szinpercepcio és szinértelmezési képesség

fejlettsegi szintje kapcsan évfolyamonkénti bontasban

A négydimenzios elméleti modellnek megfeleléen strukturalis egyenletek modszerével

elemeztiik a négy részképesség fejlettségi szintjének eldrejelzd erejét a szinpercepcio- €s

szinértelmezési képesség egésze tekintetében évfolyamonkénti bontasban. A madsodik

évfolyamos modell jdl illeszkedéstinek bizonyult (CFI=0,970, TLI=0,911, RMSEA=0,066). A
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modell szerint (8.12. dbra) masodik évfolyamon a képesség, mint latens képesség fejlettségi
szintjét leginkabb a szintén latens szinten jellemzett szinérzékelés képessége, valamint a szin-

¢s formafelismerés képessége jelzi leginkabb eldre.

608

Szinpercepcid és
szinértelmezési képesség

371

<D

8.12. abra.

A négy részképesseg fejlettségi szintjének elorejelzo ereje a szinpercepcio- és szinértelmezési
képesség tekintetében masodik évfolyamon (Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és

formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ: szinjelentés)

A hetedik évfolyamos modell illeszkedése az RMSEA érték tekintetében rosszabbnak
bizonyult, ugyanakkor a CFI és a TLI értékek a megfeleld tartomanyban mozogtak (CFI1=0,974,
TLI=0,921, RMSEA=0,125). A modell szerint (8.13. abra) hetedik évfolyamon a képesség,
mint latens képesség fejlettségi szintjét kozel azonos mddon jelezték eldre a szintén latens
szinten jellemzett részképességek fejlettségi szintje, ami szintén a képesség fejlodése miatt
bekovetkezett valtozasra utalhat, ami valtozas megtartja alapvetéen a modell négydimenzios
struktarajat, azonban valtoztatja a dimenzidk szerepét.

A 8.2.1-8.2.4. fejezetek évfolyamonkénti bontasban elvégzett elemzései megerdsitették a
pilot vizsgalatok azon eredményeit, miszerint kidolgozhat6 egy oktatasi kontextusban, tanorai
kornyezetben hatékonyan alkalmazhaté online, azonnali visszacsatolast biztosito tesztrendszer,
ami tag életkori intervallumban képes mérni a didkok szinpercepciot és szinértelmezési
képességét. A szakirodalom alapjan felallitott elméleti négydimenzios modell mindkét
évfolyamon megerdsitésre keriilt, ugyanis a négydimenzios mérési modell szignifikdnsan

jobban illeszkedett mind masodikban, mind hetedikben az adatokhoz, mint az egydimenzios.
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Ezek alapjan megallapithato, hogy a szinpercepci6 €s szinértelmezési képesség a kovetkezod
négy részképességbdl tevodik dssze: szinérzékenység, szin- és formafelismerés, szinmemoria,
szinpercepcio és szinjelentés. Az egyes részképességek fejlettségi szintje kozott 2. évfolyamon
még alacsonyabb, 7. évfolyamon mar kozepes-erds Osszefiiggés mutatkozott. A SEM
modellben 1évo utegyiitthatok évfolyamok kozotti erdsségében és egymashoz valo viszonyanak
valtozasa is erre utal. Ezek alapjan feltételezhetd, hogy a fejlodés kovetkeztében valamilyen
szinten valtozik a négydimenzidos konstruktum modellje. Ennek tesztelésére a kovetkezében
invariancia-vizsgalatot folytattunk a mindkét évfolyamon kikdzvetitett horgony itemek

segitségeével.

Szinpercepcid és
szinertelmezes: képesseg

8.13. abra.

A négy részképesség fejlettségi szintjének elorejelzo ereje a szinpercepcio- és szinértelmezési
képesség tekintetében hetedik évfolyamon (Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és

formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ: szinjelentés)

8.2.5. A szinpercepcio és szinértelmezeési képesség szerkezetének invariancidaja vs. valtozdsa

a fejlodes elorehaladtaval

Az alapmodellben kizardlag a 29 horgony itemmel dolgozunk és a négydimenzios mérési
modellbdl indultunk ki. Az alapmodell illeszkedése (CF1=0,929, TLI=0,922, RMSEA=0,055)
is mar kozel megfelelt a jo6 modellilleszkedés feltételeinek, azonban a modifikacids indexek
adta javaslatok egyes részeinek modellbe integralasaval (d16, d17 ¢és d18-as itemek
korrelaltatasaval) jelentdsen jobb modellilleszkedést értiink el (CFI=0,966, TLI=0,963,
RMSEA=0,038), ezért a tobbcsoportos megerdsitd faktoranalizis alapmodelljében e harom

item egymadssal korrelaltatdsra kertilt.
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Miutén kategorialis valtozokkal dolgoztunk, ezért a mérési invariancia tesztelését tobb
1épésben, tobbcsoportos megerdsitd faktoranalizisek sorozata segitségével végeztik. Az
alapmodell meghatdrozasa utan elméletileg harom egymasba agyazott modell egyre szigorubb
feltételek melletti ellendrzésére keriilt volna sor, ha az illeszkedések szintje statisztikai
értelemben nem véaltozott volna.

Az invariancia elsd szintjén a konfiguralis invariancia tesztelést végeztiik el, ami azt
vizsgalja, hogy mérési modell stuktiraja invaridns-e a masodik és a hetedik évfolyamos
csoportok kozott, azaz ugyanugy értelmezik, konceptualizaljdk-e a mért konstruktumot a
masodikos ¢€s a hetedikes diakok, az egyes vizsgalt valtozok ugyanazt a latens valtozot mérik-
e mindkét csoportban (Molnar, 2016). A konfiguralis invariancia megléte biztositja, hogy a
modell strukturdja mindkét csoportban megegyezik. Az invariancia tesztelésének masodik
szintje, a metrikus invariancia tesztelése, ahol a mért valtozok altal meghatarozott latens
faktorok faktorstulyainak Osszevetése valosul meg (Molnar, 2016). A metrikus invariancia
tesztelése akkor relevans, ha a konfiguralis invariancia all, azaz a modell illeszkedik az
adatokra. Ha a metrikus invariancia all, akkor a két csoportban a latens valtozok skaldja azonos
1éptékii és iranyu (Molnar, 2016).

Az invarianciatesztelés harmadik szintje, a szigorG metrikus invariancia megléte azt
biztositja, hogy a latens valtozok skéldjanak viszonyitasi pontja is megegyezik egymadssal, azaz
a latens valtozokat mérd két skala azonos (Molnar, 2016). Ez harom egymasba illeszkedd, egyre
szigorubb feltételeket kielégité modell, amelyekhez torténd illeszkedésnek azonos mértékiinek
kell lennie. Jelen esetben ez nem 4ll fent és szignifikansan kiilonbozott egymastol a konfiguralis
¢s a metrikus, st még a részleges metrikus invariancia modell is illeszkedése is, ami
szignifikdnsan gyengébben illeszkedett az adatokhoz, (8.9. tablazat), mint a konfiguralis
modell. Ennek kovetkeztében szigoru értelemben nem beszélhetiink mérési invarianciarol, azaz
hiaba alkalmaztuk ugyanazon feladatokat mindkét évfolyamon, a didkok bar azokat azonosan
konceptualizaltdk, a képesség négydimenzids szerkezete azonosnak bizonyult (konfiguralis
invariancia allt), azonban a latens valtozok skalaja mar nem bizonyult azonos 1éptékiinek.

Az évfolyamok kozott tapasztalt invariancia-hiany ellenére, aminek feltarasa tovabbi
elemzéseket igények, a masodik és hetedik évfolyamos teljesitmények k6zos képességskalara
hozésa sordn feltételeztiik az invariancia meglétét, azaz feltételeztiik a teljes mértékii

Osszehasonlithatdsagot.
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8.9. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoinak josdga, a szinpercepcio és szinértelmezés

képesség dimenzionalitas-vizsgalata hetedik évfolyamon a nagymintdas mérés adatai alapjan

Model %2 df Ay 2 Adf p CFlI TLI RMSEA
Konfiguralis
) S 4082,64 368 0,966 0,963 0,038
Invariancia
Metrikus
) o 6520,41 790 14753 54 <0,001 0,937 0,935 0,045
Invariancia
Részleges

metrikus 5588,73 761 711,2 25 <0,001 0947 0,943 0,042

invariancia

8.2.6. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlodese 2. és 7. évfolyam kézott: a

teljesitmények kozos képességskalara hozasa

A kidolgozott, az itemkihagyésos reliabilitaselemzés utani itemtdrlés utdn megmaradt
103 item koOzos nehézségi skalara hozéasat és ezzel parhuzamosan a masodik €s hetedik
évfolyamos didkok teljesitményének kozds képességskalan vald kifejezést a valdszinliségi
tesztelméleten beliill a Rasch modell fliggvényével tettilk meg. A 103 itembdl 19 csak a
masodik, 29 mind a mésodik, mind a hetedik, végiil 55 kizarolag a hetedik évfolyamon kertilt
kikozvetitve. A feladatrendszer megbizhatdsagi mutatdja EAP reliabilitds=0,812, azaz jol
miikodo, alapvetden homogén feladatbankrol beszélhetiink.

A 8.14. dbra egydimenzios személy/item térképén a csak masodik évfolyamosoknak
kikozvetitett itemek az 1-19, a horgony itemek a 20-49-ig, végiil a csak hetedik évfolyamos
diakoknak kikiildott itemek az 50-103 itemtartomanyban voltak (a személy/item térkép jobb
oldali felén 1évd, itemeket reprezentdld szamok). A személy/item térkép alapjan a horgony
itemek jol mukddtek, ugyanis talalhatdé kozottik mind konnyd, sét nagyon konnyti, mind
atlagos, mind nehéz és nagyon nehéz feladat is, valamint alapvetden az teljesiil, hogy az
alacsonyabb évfolyamos didkok szamara késziilt alacsonyabb sorszammal rendelkez6 feladatok
konnyebbek, mint a magasabb évfolyamosoknak fejlesztett, magasabb sorszammal rendelkez6

feladatok.
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+item
|
5 I
|
|
X|
X|
X|
X|
XXXX |
4 XXXXX |
XXXX |
KXXXXX |
KXKXKXXXXXXXX |85
KXKXXKXXKXXXXXX 101
KXXXXKXKXKXXXXX |23
):0:0:0:0:0:0:0.:0:0.0:0.04|
):9:0:9:0:0:0:9.0:0.9:0:0:0:9.:0:0.0:0:0.0.0.4
3 )0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0:9.9.0.0.0.0.0.0.0 S MNI]
):9:9:0:0:0:0:0.0:9.0.0.0:0.0:0.0:0:0:0:0.0.0.0.0 4|
)9:9:0:0:0.0:0:9:9.0.0.0:0.0.0:0.0.0.0:0.0.0.0:0.0:0.0.0.0.04|
)9:9:9.9:0:0:9.9:0.0.0.0:9.0.9:0.0.9.9:0.0.0.:0:0.0.0:0.0:0.0:0.0.:0.0.0.4|
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0.:0.0.0.0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0 G NI5)
)0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0:9.0.0.0.0.0:0.0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 4|
):0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.:0.0.0.0.0:0:0:0.0:0.0:0:0:0:0.:0.:0.0.0 S NICEN NI}
2 KXXXXKKKXXXXXKKKKXXXXKKKKXKXKXKX |2 72 76 81
)0.0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0:0.0.0.0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0 ¢ N T IS
KXKXKKXKXKXKXKXKXKXKXKXKXKKKKKKKKKKKXKXKX |14 65 95
KX XXXXXKKXXXXXXKKXXXXXKXKKXKKXKKX |12 66 102
KXXXXKKKK XXX KKK XXX KKKKKXKXKKKKKXKKXKK |22 24 37 82 96
)0:0.:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0:0.0.0.0.0.0.0.0.0:0:0.0 4 Ie]
KXKKKKKXKKXKXXXXKXKXKKKKXKX |19 34 93
XXXXXXXXXXXXX 20 61
1 KXXXXKXKXKKXXXXXX |50 67
KXKXKXXXXXXXXXXX |70
XXXXXXXX|1 21 63 83 84
XXXXXXX |80 86
XXXXXX|16 38 71 98 99
XXXX |49 62 94
XXX |74
XX[39 40
0 XX |41 42 69
XX |68 87
X9
X|
X7 97
X|60 73 88
X|35 48 77
X|10
-1 |5 55 58 59 78
129
XX |6 90
XXX|56 57 91 92
|8 25 33 43 44 45 46 47 51 52 53
|34 11 17 18 26 27 28 30 31 32

8.14. abra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro tesztrendszer itemeinek osszeskdlazott

egydimenzios személy/item térképe (minden egyes 'x’ 12 didkot reprezentdl)

Tovabbra is megallapithatd, hogy a tesztrendszer tovabbi feladatokkal egészithetd ki, a
tovabbfejlesztés soran egyértelmiien a nehezebb feladatok irdnyaba kell elmozdulni, ugyanis
azok alacsonyabb szamban képviseltetik magukat a feladatbankban. Ugyanakkor a meglévo

nehezebb feladatok arra utalnak, hogy ezen képesség mérése kapcsan is kidolgozhatdak, még a
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hetedik évfolyamosok szamara is nehezebb, alacsonyabb valoszinliség mentén megoldott
feladatok (pl. 85. item). Az item egy szinmemoria feladat, aminek a hivo képét a 8.15. abra, a
tesztfeladatot pedig a 8.16. abra mutatja. A feladatban egy bonyolult, sok szint tartalmazé képen
1év6 szineket kellett megjegyezni, majd adott lehetdségek koziil kattintassal kivalasztani azt,

amelyik nem szerepelt az abran.

Figyeld meg a szines pottyoket a fényképen!
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8.15. abra.
A szinpercepciot és szinértelmezési képességet méro tesztrendszer egyik legnehezebb itemének

(szinmemoria dimenziohoz tartozo item) ingerfeladata

A kozos képességskalara hozas utdn kétmintds t-probaval Osszehasonlitottuk a 2.
évfolyamos (M=1,93, SD=1,01) és a 7. évfolyamos (M=2,33, SD=1,01) didkok
képességszintjének logitegységben kifejezett atlagat (F=3,88, p=0,49, t=-16,39, p<0,001). Az
eredmények alapjan megallapithatd, hogy 7. évfolyamon étlagosan szignifikdnsan magasabb
képességszintiiek a didkok a vizsgalt képességteriilet vonatkozasadban, mint 2. évfolyamon. A
8.17. abran egymasra vetitettiik a 2. és a 7. évfolyamos didkok képességeloszlasat. Az
eloszlasgdrbék alapjan megallapithato, hogy mindkét évfolyamon kozel azonos
képességszinten teljesitenek a legalacsonyabb és a legmagasabb képességszintli didkok, sét, a

két évfolyam kozel azonos képességtartomanyt fog at. A kiillonbség az egyes képességszinteken
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1évo didkok aranydban van. Ennek egyik oka lehet a teszt plafonhatisa, azaz a magasabb

képességszintli didkokat kevésbé tudtak differencidlni a konnyebb feladatok.

Melyik szint NEM lattad az el6z6 fényképen? Kattints ra!

Kovetkezd

8.16. abra.
A szinpercepciot és szinértelmezési képesseget méro tesztrendszer egyik legnehezebb itemének

(szinmemoria dimenziohoz tartozo item) tesztfeladata
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8.17. abra.
A szinpercepcio és szinértelmezési képesség osszeskalazott képességszintjeinek eloszlasgorbéje

masodik és hetedik évfolyamon

SZE SZFF S7J +item
| | | | |
| | | | |
9 I I I | |
I I I I |
| | | | |
| | | | |
8 I I I | |
I I I I |
| | | | |
| | | | |
| I | | |
7 | | | | |
| | | X| |
| | | X| |
| I | x| |
6 | X| I X| |
| X| | XX | |
| x| | XX| |
| XX| | XXX| |
| XXX | | XXX | |
5 | XXX | | XXXXX | |
| XXXXX | | XXXX | |
| XXXX | | XXXXXK | |
X| XXXXXX | | XXXXXK | |
4 X|  XXXXXXX| | XXXKXXX |
XX |  XXXXXXX| | XXXXX | |
XXX | KXXXKKKKXXK | | XXXXX |
0:0:0:0:4 i 0:0:0:0:0:0:0:4 | XXXXXX |23
3 XXXKXKX |  KXXXXXX | | XXXXXXXX|T75 76 81
XXXKKK | XXXKXXXK | | XXXXXX | 95
XKXKKKXKK | KXXXKXKKK | | XXXXXX |96 100
XXXXKKKK | KHKXXXK | | XXXXXX |
XXKXKXKXXXX | XXXXX | | XXXXX|19 34 93
2 XXXXXXXXXX | XXXXX | | XXXXX | 50
p:0:000:0:0:0:0:0:d| XXX | | XXXXX |2 72
)6:0:0:0:0:0:0:0: XXX | | XXX |64 65 80
XXKXKXKXX | XX | XXX | 22 24 49 66 98 99
1 XXKXKKXX | X | XX | 74 94
XXXXXK | X| | XX |20 |
XXXX | X| | X|1 21 61 67
XX | | | X9 63 70
XXX | | | X|7 35 71 73
0 XX | X| | 148 62 77 88
X| | | |10 29 78 97
X| x| | |5 68 69
X| | | | 25 |
-1 X| | | |6 8 30 31 32 33 45 51
| | | |11 26 47 60 90 |
| | | |17 44 55 79 |
| | | |43 46 52 58 59 92
| | | X|27 28 54 56 57 89 91
-2 | | | 53 |
| | | |4 18 |
| | | I3 |
| | | | |
-3 I I I I
| | | |
I I I |

|
|
|
8.18. abra.

A szinpercepciot és szinértelmezési képességet mérd feladatbank négydimenzios személy/item

térképe a nagymintas mérés eredményei alapjan [minden egyes 'x’ 62 didkot reprezental; SZE:
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szinérzékelés (1-4, 20-24, 52-72, 100), FFSZ: szin- és formafelismerés (5-11, 25-35, 51, 73-
81), SZM: szinmemoria (12-16, 36-42, 82-87, 101-103), SZJ: szinjelentés (17-19, 43-50, 88-
99)]

A kordbban validalt négydimenzios elméleti modell relevancidja miatt lefuttattuk a
teljesitmények kozos képességskalara hozott négydimenzidos modelljét is. Az Osszeskalazott
négydimenzids személy/item térképet mutatja a 8.18. abra. A feladatrendszer egészében mar
hasonl6 mddon szorddnak a didkok mind a négy dimenzidban, azonban tovabbra is igen

eroteljesen jelentkezik a konnyt feladatok talsulya.

8.2.7. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi szintjeben lévo azonossagok és

kiilonbségek nemenkénti bontasban

A nemenként bontasban végzett elemzéseket elsd korben hagyomanyos mddon, azaz
szazalékos alapokra épitve végeztiik el mind teszt, mind részteszt szinten évfolyamonkénti
bontasban, majd annak érdekében, hogy évfolyamok kozott is le tudjuk futtatni az elemzéseket,
az Osszeskalazott adatokkal is dolgoztunk. A 8.10. tabldzat mutatja teszt és részteszt szintli
bontasban a masodik évfolyamos filk és lanyok é&tlagos teljesitményét, a teljesitmények
szoOrasat, valamint a kettd azonossdgara iranyuld kétmintds t proba eredményét, illetve a
szorasegységben kifejezett kiilonbség mértékét (Cohen-d).

Mind teljes teszt, mind résztesztenkénti bontasban a lanyok szignifikansan magasabban
teljesitettek, mint a fitk. A Cohen-d érték alapjan a teljesitmények a szin- és formafelismerés,
illetve a szinjelentés tekintetében kozelitettek leginkdbb egymashoz.

A 8.19. abra teljes teszt szintjén mutatja a masodik évfolyamos fiuk és lanyok
teljesitményének eloszlasgorbéit. A gorbék alapjan egyértelmiien kibontakozik, hogy mind a
fitk, mind a lanyok képességfejlettsége leirhatd egy jobbra ferde eloszlasgorbével. A lanyok
kisebb ardnyban szerepelnek az alacsonyabb képességtartomanyban, tobben a magasabban, a
kiilonbséget nem néhany kimagaslo képességszintli diak okozza, hanem az aradnyaiban kicsit

kevesebb alacsonyabb ¢€s tobb atlagos és magasabb képességszintli didk.
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8.10. tdblazat. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi

azonossagok és kiilonbségek nemenkénti bontasban masodik évfolyamon

szintjében lévé

Nem N Atlag (%)  Szoras t p d
fiu 2053 70,02 17,5
SZE -10,603 <0,001 -0,33
lany 2041 75,75 16,9
fiu 2053 94,32 12,6
SZFF -2574 <0,01 -0,08
lany 2041 95,30 11,7
fiu 2053 68,57 23,2
SZM -4.336 <0,001 -0,14
lany 2041 71,68 22,5
fia 2053 97,00 11,1
SZJ -2,302 <0,05 -0,07
lany 2041 97,74 9,3
fiu 2053 80,69 11,1
SUM -8,952 <0,001 -0,28
lany 2041 83,76 10,8
Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:
szinjelentés
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A szinpercepcio és szinértelmezesi képesség teszten nyujtott teljesitmények eloszlasgorbéje

masodik évfolyamon nemenkénti bontdasban
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A 8.11. tablazat a hetedik évfolyamos fiak ¢€s lanyok teljesitményében 1évo
azonossagokat ¢és kiilonbségeket mutatja. 7. évfolyam kapcsan is megallapithatd, hogy mind
teljes teszt, mind résztesztenkénti bontasban a lanyok szignifikdnsan magasabban teljesitettek,
mint a fitk. A Cohen-d érték alapjan a nemek kozotti teljesitménykiilonbség mind teljes teszt,
mind résztesztenkénti bontasban erdsebben realizalodik, azaz 7. évfolyamon mar nagyobb a
lanyok képesség-fejlettségbeli elénye, mint 2. évfolyamon a vizsgalt képesség- ¢és
részképesség-teriileteken. Tovabbra is a szin- és formafelismerés, valamint a szinjelentés
részteszteken nyujtott teljesitmények kozott volt a legkisebb a kiilonbség, de még mindig

statisztikai értelemben jelentds, sot jelentdsebb, mint volt masodik évfolyamon.

8.11. tabldazat. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettsegi szintjében lévo

azonossagok és kiilonbségek nemenkénti bontasban hetedik évfolyamon

Nem N  Atlag (%)  Szoras t p d
fia 1396 74,28 16,16

SZE -14,750 <0,001 -0,55
lany 1445 82,30 12,68
fin 1396 88,25 10,55

SZFF -6,430 <0,001 -0,24
lany 1445 90,60 8,88
fia 1396 67,62 18,68

SZM -12,018 <0,001 -0,45
lany 1445 75,60 16,68
fia 1396 88,81 11,72

SzJ -8,159  <0,05 -0,30
lany 1445 92,13 9,93
fin 1396 79,96 10,90

SUM -14,500 <0,001 -0,54
lany 1445 85,44 9,18

Megj.: SZE: szinérzékelés, FFSZ: szin- és formafelismerés, SZM: szinmemoria, SZJ:

szinjelentés

A 8.20. dbra a hetedik évfolyamos fitik és lanyok teljesitményének képességeloszlasat
vizualizalja. A két eloszlasgdrbe egymashoz vald viszonya hasonld a masodik évfolyamon
tapasztaltakhoz, azzal az eltéréssel, hogy a lanyok sokkal magasabb aranyban vannak jelen a
kiemelkedéen magas képességtartomanyokban. Az eredmények egy korlatja ismét a teszt
magasabb tartomanyban val6 differencialasi képességének hianya, ami nem adott lehetdséget
arra, hogy az igen magas képességszintli didkokat is elkiilonitsiik egymastol. Ez tovabbi
kutatasi feladatot jelent.
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Osszességében az évfolyamonkénti bontdsban végzett elemzések alapjan megallapithato,
hogy mind a maésodik, mind a hetedik évfolyamon markdnsan megjelenik a lanyok
képességszintbeli eldnye. Masodik évfolyamon kisebb mértékii, de statisztikailag jelentds,
hetedik évfolyamon sokkal erételjesebb a nemek kozotti kiilonbség nagysaga — mindez mind

teljes, mind részteszt szinten realizalodott.
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8.20. dbra.
A szinpercepcio és szinértelmezési képesség teszten nyujtott teljesitmények eloszlasgorbéje

hetedik évfolyamon nemenkénti bontdasban

Az ANOVA elemzés segitségével nemcsak évfolyamon beliil, hanem kihaszndlva a
valoszinliségi tesztelmélet adta lehetdségeket évfolyamok kozott is 6sszehasonlitasra kertiltek
a nemek kozotti kiilonbségek. 1,8 logitegység atlagos képességszinttel a masodik évfolyamos
fitk (N=2053) teljesitménye volt a legalacsonyabb, aminél szignifikdnsan magasabb volt a
masodik évfolyamos lanyok (2,09 logit; N=2040) ¢és a veliik azonos szinten teljesitd hetedik
évfolyamos fiuk (2,11 logit, N=1396) atlagos képességszintje. Legmagasabban a hetedik
évfolyamos lanyok (2,65 logit; N=1445) teljesitettek. Ez alapjan a nemek szerinti bontasban
végzett elemzések 1j eredménye, hogy a masodik évfolyamos lanyok és a hetedik évfolyamos
fiak atlagos képességszintjében a vizsgalt képességteriileten nincs jelentds eltérés.

Az eredmények 0j megvilagitdsba helyezik a korabbi vizudlis képességeket célzo
kutatasok eredményeit, amelyek, igaz foleg a térszemléletre fokuszaltak és egyértelmiien a fiak

képességszintbeli elonyét mutattak ki (Karpati, Babaly, & Budai, 2014). A jelen kutatas
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eredményei tovabb részletezik és tjabb kérdéseket vetnek fel a vizualis képességek fejlettségi
szintjének értékelése viszonylatdban, amelyek megvalaszolasa tovabbi kutatdsokat igényel
(példdul mennyire azonos a térszemlélet és a jelen kutatdsban vizsgalt konstruktum,

tekinthetdek-e ugyanazon képesség mas-mas részképességeinek).

8.2.8. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje és néhdany hattérvaltozo

kapcsolata

A 8.12. tablazat a szinpercepcid és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje és a
tantargyi jegyek kapcsolatit mutatja masodik és hetedik évfolyamon. Altalanossagban
megallapithat6, hogy mindkét évfolyamon gyenge-kdzepes egylittjarast figyelhetiink meg a
jegyek és a szinpercepcid ¢és szinértelmezés képességének fejlettségi szintje kozott. A
kapcsolatok erdssége a rajz és vizualis tantarggyal valo dsszefliggés kivételével minden esetben
szignifikansan no (a z-proba eredménye p<0,001) a masodik és a hetedik évfolyam kozott. Ezek
alapjan feltételezziik, hogy a rajz €s vizudlis kultara értékelése mindkét évfolyamon alapvetden
azonos modon torténik.

Erdekes eredmény, hogy hetedik évfolyamon a kozismereti tirgyak (matematika,
irodalom, nyelvtan, idegen nyelv, biologia, kémia) jegyei erdsebben korrelaltak a szinpercepcio
¢és szinértelmezési képesség fejlettségi szintjével, mint azt a rajz €s vizualis kultira tantargy
keretein beliil kapott jegy tette. Méasodik évfolyamon ez a jelenség még nem volt megfigyelhetd.

A tantargyi attitidok és a képességszint kapcsan csak masodik évfolyam vonatkozasaban
tudtunk elemzéseket végezni, miutan ott alltak rendelkezéslinkre adatok. Kivétel nélkiil
szignifikans (p<0,01 szinten), ugyanakkor igen alacsony, r=0,057-0,148 kozotti egyiitthatokat
kaptunk. A vartaknak megfeleléen a legerdsebb (r=0,148) kapcsolatot a rajz és vizualis kultara
iranti attitid és a szinpercepcid ¢és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje kozott
diagnosztizaltuk.

A didkok internetezései gyakorisdga masodik évfolyamon negativ, hetedikben nem
mutatott kapcsolatot a didkok szinpercepcio €s szinértelmezési képességének fejlettségi szintje
kozott. Hetedik évfolyamon rakérdeztiink a miivészettel kapcsolatos egyéb szokasaikra (pl.:
milyen gyakran jar kiallitdsokra, vett-e mar részt képzOmiivészeti versenyen, vagy szokott-e
szamitogépes program segitségével rajzolni). A vizsgalt tevékenységek is gyenge, de
szignifikans egyiittjarast mutattak a szinpercepcid ¢és szinértelmezési képesség fejlettségi

szintjével (8.13. tablazat).
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A szinekkel kapcsolatos kérdésekre adott valaszok (van-e szerinte a szineknek jelentése,

ismeri-e a meleg szineket, a hideg szineket, mennyire tetszenek neki a szines boritoju konyvek,

vagy fontosnak tartja-e, hogy szinesek legyenek a mesekonyvek) szintén alacsony, de

szignifikans kapcsolatot mutattak a vizsgalt képesség fejlettségi szintjével.

8.12. tablazat. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje és a tantdargyi

jegyek kapcsolata masodik és hetedik évfolyamon

Tantargy 2. évfolyam 7. évfolyam z (p)
irodalom 0,222 0,385™ -6,76, p<0,001
nyelvtan 0,216™ 0,378™ -6,69, p<0,001
idegen nyelv 0,134™ 0,302 -6,64, p<0,001
masodik idegen -

n.r. -0,084 n.r.
nyelv
kornyezetismeret 0,202™" n.r. n.r.
matematika 0,209™ 0,342™ -5,68, p<0,001
bioldgia n.r. 0,359™ n.r.
kémia n.r. 0,293™ n.r.
fizika n.r. 0,286 n.r.
foldrajz 0,129™ 0,261 -5,16, p<0,001
rajz/vizudlis kultara 0,229™ 0,279™ -1,92, p=0,055
informatika n.r. 0,303™ n.r.
ének/zene 0,129™ 0,282 -6,87, p<0,001

Megj.: n.r.: nem relevans, *: p<0,05 szinten szignifikans, **: p<0,01 szinten szignifikans
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Osszességében nem talaltunk olyan hattérvaltozot, ami erésebb kapcsolatban allna,
nagyobb, jelentésebb meghataroz6 erével birna a didkok szinpercepcios és szinértelmezési

képessége fejlettségi szintje vonatkozasaban.

8.13. tablazat. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje és néhany

miiveszettel kapcsolatos hattértényezo kapcsolata masodik és hetedik évfolyamon

Kérdés 2. évfolyam 7. évfolyam
Milyen gyakran internetezel? -0,117" -0,032
Milyen gyakran jarsz kiallitdsokra, ahol i
n.a. 0,228

festményeket, szobrokat latsz?
Van-e lehet6séged, ¢és ha igen, szoktal-e asztali
szamitdgépes program segitségével rajzolni? pl. n.a. 0,145
Paint, vagy egyéb alkalmazas
Vettél-e mar részt képzémiivészeti versenyen? n.a. 0,104™
Egy pillanatra csukd be a szemed! Probalj
visszaemlékezni egy kedves eseményre! Az alabb -0,043" n.a.
felsorolt dolgok koziil mire emlékszel a legjobban?
Van-e szerinted a szineknek jelentésiik? 0,165 0,311
Ismered-e a meleg szineket? 0,124 n.a.
Ismered-e a hideg szineket? 0,128™ n.a.
Mennyire tetszenek neked a szines boritdju -

0,160 n.a.
konyvek?
Fontosnak tartod-e, hogy szinesek legyenek a -

0,095 n.a.

mesekonyvek?

A vizsgalt iskolaval és miivészettel kapcsolatos hattérvaltozokon til elemeztiik, hogy a
teszt megoldasa soran mutatott motivacio (a feladatok tetszésével és nehézségének
megitélésével, valamint a tesztfeladatok €s a teszten toltott idovel jellemeztiik), hogyan
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befolydsolja a teljesitményt (8.14. tablazat). Az eredmények alapjan erdsebb kapcsolat
rajzoldodott ki a feladatok irdnydban mutatott attitlid és a teljesitmény kozott hetedik évfolyamon
(mindkét évfolyamon alapvetden alacsony, de szignifikans volt a kapcsolat). A feladatok
nehézségének megitélése €s a teljesitmény kozott nem volt 6sszefiiggés hetedik évfolyamon,
masodikban is igen gyenge. A feladatokon toltott id0 masodikban nem, mig hetedik
évfolyamban mar befolyasolta a teljesitményeket. Akik tobb id6t szantak egy-egy feladat
megoldasara, altaldban magasabb szinten teljesitettek a teszten (az Osszefiiggés erdssége
azonban gyenge, r=0,29, p<0,001). A teljes teszten toltott ido mindkét esetben befolyasolta az

Osszteljesitményt, hetedikben szintén erdsebb szinten, mint méasodikban.

8.14. tablazat. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlettségi szintje és a tesztelés soran

mutatott attitiid, motivdcio kapcsolata masodik és hetedik évfolyamon

Kérdés 2. évfolyam 7. évfolyam
Mennyire tetszettek a feladatok? 0,127** 0,265**
Mennyire taldltad nehéznek a feladatokat? 0,087** -0,010
Pontot érg feladatban toltott id6 0,006 0,290**
Teljes tesztben toltott id6 0,035* 0,134**

8.2.9. A szinpercepcio és szinértelmezési képesség fejlodeését befolyasolo és jelzo tényezok

elemzése, tobbvaltozos osszefiiggésvizsgalatok masodik és hetedik évfolyamon

A 8.2.8. fejezetben attekintettiik, hogyan fiigg 0ssze kiilon-kiilon a teszten mutatott
teljesitmény a vizsgélatban szerepld mas valtozokkal. A vizsgalt hattérvaltozok azonban
egymassal is kapcsolatban allnak, egymas hatasat eltéré mértékben kozvetitik. Ennek
kovetkeztében, ha csak a korrelacidkat vizsgéljuk, a kozvetitd hatdsok nem keriilnek
kikiiszobolésre, azok tovabbra is megjelennek a korrelacids egyiitthatokban. A parcialis
korrelaciokkal szamold regresszio-analizis  segitségével azonban kizérhatjuk az
Osszefliggésrendszerben kialakult tobbszoros kapcesolatokat.

Ha a szinpercepcid és szinértelmezési képesség fejlettségi szintjével mint fiiggd

valtozoval, és az elemzésbe a tobbi fent vizsgalt tényezdvel, mint fiiggetlen valtozoval, mind
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masodik, mind hetedik ¢évfolyamon tobbszOrds regresszidanalizist végziink. Masodik
évfolyamon egyediil a didkok nemének és a matematikajegynek volt szignifikans hatasa, ami a
variancia 15%-at magyarazta meg. Hetedik évfolyamon a nem szignifikans hatasok torlése utan
a variancia 34%-at tudtuk megmagyarazni. A hattérvaltozok koéziil nagyobb szerepe volt a
nemnek (5%), annak hogy van-e szerintiik jelentése a szineknek (6%), illetve a pontot éré
feladatokban eltoltott idonek (5%).

8.2.10. A masodik és hetedik évfolyamon végzett nagymintds kutatas eredményeinek 6sszegzése,

a kutatas korlatai

A nagymintas kutatas eredményei megerdsitették az a hipotézist (H1), miszerint
lehetséges a szinpercepcid €s szinértelmezés vizsgalatara tag €letkori intervallumban, iskolai
kontextusban alkalmazhatd, azonnali visszacsatolast biztositd objektiv és megbizhato tesztek,
tesztrendszer, feladatbank kidolgozéasa. Bar a kidolgozott tesztrendszer tovabbi fejlesztésre
szorul (a feladatok nehezitése/ tovabbi nehezebb feladatok kidolgozasa mind a négy vizsgalt
részképességteriileten), dsszességében a kidolgozott tesztek mind teljes teszt, mind részteszt
szintjén megfelel6 megbizhatosagi mutatokkal alkalmazhatdak, mitkodtek. A szinpercepcio és
szinértelmezés mérésére kidolgozott online teszt mar az iskolakezdd szakaszban is
alkalmazhat6, gyors ¢és objektiv visszacsatoldst biztosit a pedagdgusoknak tanulodik
teljesitményérdl egy, a munka vildgdban és a maganéletben egyarant alapvetd jelentdségii
képességteriileteken. A tesztekkel kivitelezhetd mérések alacsony koltségek mellett barmikor
elvégezhetdk, a tandrok részérdl kevés tobblet-idoraforditast igényelnek, ugyanakkor fontos
informaciokkal szolgalnak a didkok vonatkozd képességfejlettségi szintjérdl, segitve a
pedagdgusok munkajat. Tesztiink hianypotlo, mivel lehetvé teszi a vizualis képességrendszer
fontos részképességeinek objektiv, kdltséghatékony és azonnali visszajelzést biztositod, online
meérését.

A strukturalis egyenleteken alapulo elemzések megerdsitették azt a szakirodalmi elemzés
alapjan kidolgozott elméleti modellt, miszerint a vizudlis képességek szinérzékeléssel és
szinértelmezéssel kapcsolatos komponense a kovetkezd négy részképességgel jellemezhetd:
szinérzékelés, szin-¢s formafelismerés, szinmemoria €s szinjelentés. A négydimenzidés modell
validalasa mind masodik, mind hetedik évfolyamon megvalosult (H2). Az
invarianciavizsgalatok ravilagitottak arra, hogy bar a négydimenzidos modell mindkét
¢vfolyamon valid, a modellen beliil az egyes részképességek mas-mas szerepet toltenek be

masodik ¢s hetedik évfolyamon, azaz valtozik a teljes képesség fejlettségi szintjében betoltott
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szerepiik az id6 elérehaladtaval. Mig masodik évfolyamon a szinérzékelés és a szin- ¢€s
formafelismerés részképességek bizonyultak meghatarozobbnak, addig hetedik évfolyamra a
négy komponens kozel azonos szerepet jatszik a képesség egészének fejlettségi szintje
meghatarozasa tekintetében.

A képesség fejlodése vonatkozasaban végzett elemzések megerdsitették azt a
feltételezést, miszerint a szinpercepciod és szinérzékelés képessége jelentds mértékben fejlédik
a masodik és a hetedik évfolyam kozott (H3), ugyanakkor az elemzések egy igazi korlatja az a
plafonhatds, amit az alapvetden konnyl tesztfeladatok okoztak. A kutatds sordn kevésbé
valosult meg a magas képességszinti didkok differencidldsa, ami az elemzések
altalanosithatosaganak komoly korlatja.

A nemenkénti elemzések egyértelmiien a lanyok képesség-fejlettségbeli elényét mutattak
mind a két vizsgalt évfolyamon. Az sszeskalazott eredményekkel tortént ANOVA elemzések
ravilagitottak arra is, hogy a masodik évfolyamos lanyok és a hetedik évfolyamos fiuk
fejlettségi szintje kozott nincs jelentds kiilonbség (H4). Altalanossagban megfogalmazhato,
hogy a jelen kutatds nemekre vonatkoz6 eredményei 0j megvilagitasba helyezik a korabbi
vizualis képességeket célzd kutatdsok eredményeit, tovabbi kérdéseket felvetve, tovabbi
kutatasokat indukalva.

A hattérvaltozokra vonatkozo elemzések (H5) nem jeldltek ki olyan hattérvaltozot, amely
komoly meghataroz6 erdvel birna a vizsgalt képesség fejlettségi szintje tekintetében. Az
elemzések egy meglepd eredménye, hogy a kozismereti targyak jegyei erésebben korrelaltak a
vizsgalt képesség fejlettségi szintjével, mint azt a rajz- és vizualis kultira jegye tette. A
tobbvaltozos 0sszefliggés-vizsgalatok modelljeibdl is kiesett mind a rajz iranti attitlid, mind a
rajzjegy, mint szignifikans elérejelz6é hatas. Masodik évfolyamon egyediil a didkok nemének
¢s a matematikajegynek, hetedik évfolyamon szintén a nemnek és néhany egyéb (kdzismereti
targyak jegyei, szinek szerepe, kiallitdsokra jaras, pontot érd feladatokban toltott 1do)
tényezonek volt szignifikans hatasa. E16bbi esetben a variancia 15%, utobbiban 34%-at tudtuk
megmagyarazni.

A disszertacioban végzett elemzések alapot képezhetnek egy hatékonyabb szinoktatasi
tanterv-rész kidolgozasanak, a tanitandé tartalom, a fejlesztési teriiletek és az iskolai

korosztalyokhoz kotott eredménycélok pontosabb meghatarozasdnak. A kutatasi eredmények

crer
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9. A KUTATASI PROGRAM MEGVALOSITASA

A disszertacioban bemutatott kutatdsokkal megvalosult az 4ltalanos iskolas didkok
szinpercepcios és  szinértelmezdi képességének online, osztalytermi kornyezetben
alkalmazhatdé mérése. Az eredmények tiikrében elmondhat6, hogy a disszertacidban kitlizott
célok megvalosultak. A magyar és angolszasz tantervek alapjan elemeztiik és feltérképeztiik a
szinpercepcido €s szinértelmezés képességstrukturdjanak elemeit. Tobb tudomanyag
aspektusabol kozelitve is ismertettiik azokat, kiilon kitérve a fogalmak hasznélatara.

A szakirodalmi attekintés alapjan megéllapithato, hogy elenyészé mennyiségii tanulmany
foglalkozik a 6-13 évesek szinészlelésének és értelmezésének fejlodési szerkezetének
leirasaval, holott a szinek tudatos hasznalata, értelmezése a képi nyelv elsajatitasanak fontos
részét képezik. A szakirodalom elemzése soran beazonositottuk a vizualis képességrendszerben
(a magyar Vizudlis Frameworkben) a szinpercepciohoz tartozé képességeket, melyeknek
Osszetevoit és fejlodését sajat fejlesztéshi tesztekkel végzett mérésekkel irtuk le.

A szinpercepcid és szinértelmezés mérésére alkalmas online feladatbankunk alkalmas a
Rajz és vizualis kultira tantargy oktatdsanak hatékonysagat vizsgalni tag életkori
intervallumban Az online feladatrendszer hasznalata gyors, megbizhato, automatikus
kiértékelést biztosit a vizualis neveléssel foglalkozo szakembereknek.

A szinpercepcid €s szinértelmezés képesség szakirodalmi elemzés alapjan kialakitott
négydimenzids modelliink mind masodik, mind hetedik évfolyam vonatkozdsdban empirikus
validalasra keriilt. Azonositottuk a képesség fejlodési sajatossagait, €s a képesség
szerkezetének, invariancidjanak vizsgalata segitségével elvégeztik a kisiskolas és felsd
tagozatos didkok kozotti kiilonbségek feltérképezését, leirasat. Megvizsgaltuk a nemek szerinti
azonossagokat ¢és eltéréseket, tovabba azonositottuk a didkok képességfejlettségi szintjét
befolyasold hattérvaltozokat is, a képesség fejlettség szintjét elérejelzd tényezok feltérképezése

céljabol.
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10. KUTATASI EREDMENYEK ES TOVABBI FELADATOK

A magyar Rajz és vizualis kultura tantervekben beazonositottuk szinpercepcidhoz és
szinértelmezéshez kapcsolddo ismeretkoroket, ezeket szakirodalmi forrdsok alapjan részletesen
leirtuk, majd a képességelemeket azonositottuk a kutatdsokon alapulé magyar vizualis
képességrendszer modell (a Magyar Vizudlis Framework) a szinpercepciohoz tartozd
képességeivel. gy olyan képességdefiniciot készitettiink, amely egyarant tartalmazza a
tantervek fogalomtarat (tehat jol érthetd a vizudlis nevelés gyakorlatdval foglalkozo
pedagogusok szamadra), ugyanakkor kapcsolédik a korabbi képességvizsgalatok alapjan
sziiletett, 19 vizualis részképességet magaban foglalé Frameworkhoz is.

Els6 kutatasi célunkat megvaldsitottuk azaltal, hogy bebizonyitottuk, hogy lehetséges a
szinpercepcid ¢€s szinértelmezés vizsgalatara alkalmas, tadg életkori intervallumban
alkalmazhat6 feladatbank kidolgozasa, mely iskolai kornyezetben is konnyen hasznalhato,
azonnali visszacsatolast biztosit €és objektiv, megbizhatdé pszichometriai tulajdonsagokkal
rendelkezik.

Vizsgalati adataink aladtdmasztottdk a szinpercepcid és értelmezés képességének
kidolgozott négydimenzidés elméleti modelljét. Ezt a strukturalis egyenleteken nyugvo
elemzések megerdsitették, ezaltal teljes mértékben igazoltuk a disszertacio H2 hipotézisét. A
szinpercepcio és szinértelmezés strukturdjat négy dimenzid alkotja: szinérzékelés, szin-és
formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés alkotjak. A négy részképesség milkodése
szorosan egyiitt jar.

A nagymintas kutatasban részt vett 2. és 7. évfolyamos diakok kozott szignifikans
kiilonbség mutatkozott, ami megerdsitette 3. hipotézisiinket, (H3), miszerint a szinpercepcio és
szinérzékelés képessége jelentds mértékben fejlédik a masodik és a hetedik évfolyam kozott.
Ez feltételezés mas képességkutatasok eredményeivel is aldtdmasztottuk, melyek alkotod
feladatokkal vizsgaltak a szinek értelmezését (Gaul-Acs & Karpati, 2018; Karpati, 1996). A
résztesztekre vonatkozoan a szinérzékelés (Sugita, 2004), szin-és formafelismerés (Gathers et
al., 2004; McGivern et al., 1997), szinmemoria (Mecklenbrauker et al., 2001) és szinjelentés
(Karpati, 1996) teriiletei is jelentosen fejlédnek. Rudolf Arnheim (1986) feltételezését a
vizualis képességrendszer fejlédésérdlére vonatkozoan szintén igazoltuk, miszerint a kép
mindig dominal a tapasztalatok kognitiv aspektusdban. Ezt az elképzelést Sipe elméletével
hoztak kapcsolatba, miszerint a percepcid szenzoralisan ekvivalens a kognitiv szinttel (Sipe,
2008; Willson, Falcon & Martinez, 2014). A percepcio a tapasztalatok révén fejlodik, igy a képi

nyelv értelmezésénél is fontos szerepet kap a miivészeti nyelvrél valé tudas elsajatitasa, mint a
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helyes alkalmazas feltétele. Mindez a vizualis nyelv szabalyai elsajatitasanak fontossagara
hivja fel a figyelmet. Osztondsen igen kevesen képesek értelmezni a szinek elrendezésébél,
mindségébdl fakado jelentését.

A nemek kozotti kiilonbségek is konzisztenciat mutatnak mas kutatasokkal (Gaul-Acs &
Karpati, 2018; Karpati, 1996). Ez az eltérés kiilonOsen a résztesztek eredményeiben jelent meg.
A szinérzékelés részképességek esetében a masodik és hetedik évfolyamon beliil is a lanyok
teljesitettek jobban, ami egyezik Abramov és munkatarsai (2012) eredményével. A lanyok
eredményeit tekintve a masodik évfolyamos lanyok és a hetedik évfolyamos fitik fejlettségi
szintje k6zo6tt nem volt szignifikans kiilonbség. Jelen kutatas nemekre vonatkoz6 eredményei
megerdsitik azon kutatasi elézményeket, amelyek egyezést mutatnak Gaul-Acs és Karpati
(2018) véleményével, miszerint szinte minden életkorban tapasztalhato kiilonbség a fiuk és
lanyok vizualis képességének fejlodésében, igy az elézmények €s az eredmények tiikrében
megerdsitjiik a H4 hipotézist.

Tovabbi kérdéseket vet fel a nemek teljesitményeit az egyes részképességekre lebontva
vizsgald kutatdsokhoz, mint amilyen a szinmemodria mérése (Mecklenbriauker et al., 2001;
2003). A kutatok csak életkorok kozott kiillonbségeket vizsgaltak, nemek szerint nem bontottak
szét vizsgalati mintajukat. fgy a két nem szamos fejlédési jellegzetességére nem deriilt fény,
pedig ezek ismerete a fejlesztés megtervezése szempontjabol fontos.

Az 6tddik kutatasi c€l mogotti kutatasi hipotézisre (H5) valaszolva, nem talaltunk olyan
hattérvaltozot illetve ezek kozotti Gsszefliggést, amely jelentdsen befolydsolnd a szinpercepcio
¢és szinértelmezés fejlodését. A masodik évfolyam esetében, ahol a didkok nemének és a
matematika jegynek, hetedik évfolyamon szintén a nemnek és néhany tényezének volt
szignifikans, de nem erds hatdsa. Osszességében a variancia 15%, illetve 34%-at tudtuk
megmagyarazni. Ennek ismeretében a H5 hipotézis nem vethetd el teljes mértékben.

A kutatas sordn kevésbé valdsult meg a magas képességszintii didkok differencialasa, ami
az elemzések altalanosithatosaganak komoly korlatja. Azonban a teszt altalanos iskolasok
szamara tul konnytlinek bizonyult feladatai némi 4talakitassal felhasznalhatok az 6vodaskora
gyermekek vizsgalatara. A magasabb évfolyamokon a tesztek tanulsagait figyelembe véve
érdemes lenne alkotd feladatokkal is vizsgalni a szinértelmezdi képességek fejlodését. Biro
I1dik6 miivész-tanar, a SZTE Neveléstudomanyi Doktori iskoldjanak hallgatdja, erre
vallalkozik. A vizudlis kommunikdcios képesség alkotoi oldalanak vizsgalatakor a

szinpercepcio és szinértelmezés egyes képességelemeit is vizsgalja.
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A disszertacidban leirt vizsgalatok aldtamasztjak, hogy a szinpercepcio és szinértelmezés
mérésére kidolgozott online teszt mar az iskolakezdd szakaszban is alkalmazhato, gyors és
objektiv visszacsatolast biztositva ezaltal a pedagdgusoknak tanuléik teljesitményérdl az adott
képességteriileteken. Kutatasunk 10j, €s a modszertani innovacido szempontjabdl relevans
eredményeket hozott a Rajz és vizualis kultara tantargy fejlesztése szempontjabol, hiszen a
vizualis képességek egyik legjelentdsebb képességcsoportjat, a szinészlelés és értelmezés
fejlédésének szerkezetét irja le. Vizsgalatunk soran feltartuk az éltalanos iskolds gyerekek
szinekrdl vald gondolkodasat, szinpercepcios és szinértelmezd képességiik miikodését, és ezek
az ismeretek a fejlesztés mellett a tanuloi munkak értelmezését is segitik.

A technoldgia lehetdségeit kihasznalva olyan mérdeszkozt fejlesztiink, mely lehetévé
teszi e képességek osztalytermi kontextusban vald objektiv mérését. A tesztrendszer egyes
elemeit felhasznaltuk az MTA-ELTE Vizudlis Kultira Szakmddszertani Kutatocsoportja
,»Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanitasa" cimii projektjének
elomérésében. A longitudinalis projekt a Vizualis kultura tantargy tanterveinek fejlesztéséhez
nyUjt tudomanyos megalapozast. A pedagogusok osztalyonként és tanulonként visszajelzéseket
kaptak fejleszt programjaik eredményeirdl a szinbefogadas és —értelmezés teriiletén, és igy
célzottan, az egyéni fejlodési szinteket figyelembe véve alakithattak ki tovabbi fejlesztd
programjaikat. A hiaroméves, felmend rendszerii iskolai kisérlet harom kiemelt fejlesztési
teriiletének egyike volt a szinpercepcid (a masik kettd a térszemélet és a vizualis
kommunikécio). A fejlesztd program sikerességérdl szintén e tesztcsomag egyes résztesztjeinek
felhasznalasaval, az eDia kompetencia-orientalt, interaktiv értékeld rendszerében
gy6zédhetiink majd meg a 2019-ben- elvégzett utomérések alapjan, melynek eredményei
jelenleg feldolgozas alatt allnak.

Tesztjeink azért is hianypotlok, mivel lehetdvé teszik a vizualis képességrendszer fontos
részképességeinek objektiv, koltséghatékony €s azonnali visszajelzést biztositd, online mérését,
s igy a folyamatos, fejlesztési célu értékelést. A kutatasi eredmények fejlesztési iranyokat is

crer

hatékonyabb megvaldsitasat.
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1. MELLEKLET. AZ ANGOLSZASZ TANTERVEKBEN BEAZONOSITOTT
SZINNEL KAPCSOLATOS KOVETELMENYEK ES ISMERETANYAGOK

1.1. melléklet. Szin-glosszdarium: Ontario Arts Curriculum, (p. 187-207)

Kiemeld szinek

Szinek, amelyek eldtérbe keriilnek a képen (példaul a meleg, vagy €lénk

(at:lvan)cmg szinek). A szinhdéfokkal kapcsolatban bévebb leiras a tovabbiakban olvashato.
colour
Hasonlo Kettd, vagy tobb szomszédos szin a szinkorben, mint példaul: piros,

(analog) szinek)

voOrdsesnarancs ¢s narancs. Gyakran szomszédos szinként is emlegetik.

Pop master

A tanulok kivalasztanak egy ismert miialkotast, majd az alkotasra vald
reagalasként hoznak létre egy absztrakt festményt, amelyhez kortars figurakat,
beallitasokat vagy problémakat hasznalnak fel, ezaltal értelmezik tjra az
eredeti miivet.

A tanul6k a festményen talalhaté formakat geometrikus, erdsen korvonalazott,
természetes, illetve szabadesési (freeflowing) formakka alakitjak at.

Az elemek kompozicidban valo elrendezésének azonosnak kell lennie az
eredeti képpel.

A tanulok formaabsztrahalasi készségeiket probaljak ki durva vézlatképeken
keresztiil, majd a végs6 munkajukhoz meleg, hideg vagy limitalt szinsémakat
valasztanak (olyan szinvilagot alkalmazva, ami az eredeti festményével
ellenkezd, ezzel is novelve az ,,absztrakt” 0sszhatést). A tanulok megbeszélik,
miként hat az j kompozici6 vagy szinvalasztds a szemlélére és miként

valtoztatja meg az eredeti mi jelentéstartalmat.

Szinésszemosas,
keverés

(blending)

Rajzoléasi-, vagy festési technika, két, vagy tobb szin keverése altal.
Szinarnyalatok hozhatok létre, igy a két szinezet vagy vilagossag észrevétlen

moddon olvad egybe. Tobbféle médiumban, tobbféle keverési technika 1étezik.

Szin

A vizudlis nyelv elemei kozé tartozik. A fény bizonyos hulldmhossz
tartomanyba esik, amit a fényre érzékeny emberi szem érzékel. A szin négy
jellemzo6i: szinezet, vilagossag, telitettség és a szinhdfok (meleg, hideg).

Lasd bovebben: hideg szinek; szinezet; telitettség, neutralis szinek, elsddleges

szinek, méasodlagos szinek, harmadlagos szinek, vildgossag, meleg szinek.

Szinkor

A szinek létrehozéasara és rendszerezésére szolgdlod eszkdz. Lasd bdvebben:

komplementaris szinek részt.
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Komplementer
szinek

Szinek, amelyek egymadssal szemben helyezkednek el a szinkdrben (pl. piros
¢s a zold, kék és a narancs, sarga és az ibolya). A komplementer szinek
esetében a masodlagos szindsszetevét olyan elsddleges szinek alkotjak,
amelyeknek nincs kozik annak komplementer parjahoz, ezért allnak
egymassal szemben a szinkOrben (példaul a piros és a sarga a narancssarga

szint, igy a szinkorben a naranccsal szemben a kék all).

Kontraszt

Formatani szabdly. Kiilonbozd elemek szembedllitisa egymassal a
kiilonbségek kifejezése érdekében, hogy vizudlis egyensulyt, vizualis
izgalmat, valamint kozéppontot teremtsen a mialkotasban (példaul a
komplementer szineknél a piros a zold ellentétje, a texturanal a durvanak a

finom feliilet, a vilagossagnal a vilagosnak a sotét arnyalat).

Hideg szinek

Szinek, amelyek hideg érzetet keltenek (példaul kék, z6ld, ibolya). A hideg

szinek gyakran a hattérbe, vagy a tavolba keriilnek.

A vizualis nyelv
elemei (elements

A vizudlis nyelv elemei: szin, forma, textara, faktura, tér, vonal, vilagossag.

Lasd bévebben: visual elements, British Columbia — Kindergarten??)

of design)

Fokozddas Egy rajzban vagy festményben fokozatos, finom atmenet egyik arnyalatbol,

(gradation) vagy tonusbol a masikba.

Szinezet A szin egységes neve (példaul vords). A pigmentre is utal. Lasd bévebben a
szinek cimii részt.

Telitettség A szin telitettsége (a pigment mennyisége), ereje, vagy tisztasaga.
Az ¢élénk szinek telitettek, mig a tort szinek kevésbé. A vizudlis hatés
novelhetd a komplementer szinek egymas mellé helyezésével a képen,
valamint tompithatd, kis mennyiségli szinkomplementerek keverésével
(példaul a sarga kisebb mennyiségben keverve az ibolyaval neutralizalja és
tompitja a szint). Lasd bovebben a szinek részt.

Limitalt paletta | Korlatozott szintartomany. Problémamegoldd gyakorlatként a tanuloknak
bizonyos feladatoknal csak néhany szinnel kell dolgozniuk.

Monokrom Szinséma, amelyben egy szinarnyalatot és annak vilagossagi fokozatait

szinséma

hasznaljak (példaul pigmenthez fehéret vagy feketét adnak hozza).

Neutralis szinek

Olyan szinek, mint a fekete és a sziirke a komplementer szinek egyenld

aranyban valo keverésével jonnek létre. Az ardnyok eltolhatok kiillonbozo

10 Elements of design kifejezés magyar megfeleldje a vizualis nyelvi elemek, 1asd példaul Sandor, 2004;
Bakos, Balvanyos, Preisinger & Sandor, 2000 tanulmanyat.
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szinek keverésével, mint amilyenek a kékessziirke, zoldessziirke, lilassziirke,

vagy vOrdsbarna, sargasbarna, illetve zoldesbarna.

Atlatszatlan

Olyan anyag vagy szin, amelyiken a fény nem hat at. Az erdteljes fedés nem
engedi a szinek athatolasat.

Az attetszés ellentéte.

Festmény

A feliilet kialakitasanak folyamata, folyékony allagi pigmenttel kevert
médiummal, melyek segitségével megfigyeléseket, koncepciokat, érzelmeket
¢és gondolatokat lehet kdzvetiteni, illetve kiprobalni az anyag lehetdségeit. Az
anyagok magukba foglaljak az akrilt, temperat, ételfestéket, gouache

technikat'!, valamint a vizfestést.

Festési
technikak,
gyakran hasznalt
technikak:

Alapozas (blocking in). Fobb formak ¢&s szinfeliiletek, arnyalatok
megalapozésa széles ecsetvondsokkal, nagyobb feliileteket kitoltve, vékony
rétegekben. Ez a technika segit megtervezni és rendszerezni a formakat és
fény-arnyék viszonyokat, mieldtt azokra a szinek keriilnek. Mas néven

alafestésnek is nevezik.

Tort szin. Kisebb, kiilonalld tiszta szinpontok festése, pottydzése. A
foltocskaktol eltavolodva a befogadd szemében szinpottyok és kevert szinek

hatasat érzékeltetik, dsszekeverednek.

Szaraz ecset. Technika, amellyel a vastagabb réteg festék szaraz ecsettel vald

felvitele az alapra karcolasszert, texturalt effektust hoz 1étre.

Csopogtetés, csorgatas (Spattering). Szinfoltok pontokban valo csdpogtetése,
frocskolése horizontélis feliileten ecsettel, amivel véletlenszeri pontozott

feliileteteket lehet kialakitani.

Pontoz¢ technika. Apro, tiszta szinii szinpontokkal valo feliiletek 1étrehozasa,
amelyek tavolrdl nézve optikailag egybeolvadva kevert szinek hatasat keltik.
A nem kevert szinek vibrald, amig a pontok csilldmlé hatast hoznak 1étre. Ez
az effektus merevszalu kefével vagy szivaccsal gyorsabban érhetd el, mint az
ecsettel vald pontozas esetében. Ezt a technika a poentillizmus iranyzatra volt
jellemzo, ezért a technika is ezt a nevet viseli. Lasd bévebben a pontozasos

rajzolas (stipling) részt.

11 A gouache technika francia eredetti szobol szdrmazik — feddfestési technika, mely a szinarnyalatok
keveredése nélkiil lehet6vé teszi a kiilonb6z6 rétegek egymasra festését (Buzasi Margani¢, 2005).
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Paint resist

Technika, amelyben a szint papirra zsirkrétaval vagy olajpasztellel fedik le,
majd a papiron vizalapi Osszemosast alkalmaznak (ételfesték, tempera,
vizfesték). A vizes allagl szint a papir magaba szivja, mig a zsirkrétaval

kialakitott feliiletekrdl lepereg a festék.

Paletta

Feliilet vagy tabla (példaul zsirpapir, polisztirol, miianyag), amelyen a
szineket keverik, arra 6sztondzve a miivészt, hogy 0j szinkeverési eljarasokat,

szinarnyalatokat hozzon létre tiszta, tubusbol kinyomott szinekbdl.

Az alkot6 altal hasznalt szintartomany.

Olajpasztell

A pigment olaj alapu. Nehezebb maszatolni, mint a porpasztellt. Miialkotas,
melynek elkészitéséhez pasztellt hasznalnak. Leird kifejezés finom, vilagos

szinarnyalatokhoz. Lasd bévebben a zsirkréta részt (conté, crayon).

Textara

A vizualis nyelv elemei kozé tartozik. Valtozatos elemek €s motivumok
1ismétlodo sorrendje (formak, vonalak, szinek). Egy alkotas elkészitésére

tervezett sablon, modell, vagy Gtmutato.

Levego-
perspektiva

A szinek intenzitasa a részletek jellegzetességétol fiiggéen fokozatosan
csokken, hogy ezéltal tudatosuljon a befogaddban a targyak kozotti tavolsag.
A technika arra épiil, hogy bemutassa miként hat a 1égkor a targyak kozotti
tavolsdgokra (példaul a por vagy a levegd mas alkotérészei kevésbé
kiilonboznek a hattérelemektdl, mint a kozeli dolgok). Mas néven ezt a

perspektivat levegOperspektivaként emlegetik.

Poszter, plakat

Kép-és szoveg egyvelege, melynek célja az lizenet célkdzonség felé¢ valod
kozvetitése kiillonbozo grafikai megfontolasokon keresztiil, mint amilyenek a

hattér, szin, térbeli rendezés, olvashato szoveg, tomor iizenet €s grafika.

Elsddleges Piros, sarga és kék. Ezek a szinek nem keverhetdk ki, viszont beldliik keverjiik
szinek ki az &sszes tobbi szint (kivono vagy szubtraktiv!? szinkeverés esetében).
Visszatiikr6z6do | Az egymassal szomszédos targyakrol visszaverddd szin, amely befolyasolja
sziln (reflected az észlelt targyak szinét (példaul az asztalon 1évd csésze vOrds szine
colour) tikkrozodik az iroasztal feliiletére).

Ismétlddés A vizudlis nyelv elemei kozé tartozik. A kompozicioban hasznalt hasonlo
(repetici) elemek ¢s vizualis effektusok ismétlése.

12 szubraktiv szinkeverésnek nevezziik azt az eljarast, amikor a fehér fénybdl vonunk ki szineket, részletes
leirasa a 68. oldalon olvashaté (RGB és CMYK szinmodellek)
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Az ismétlédés egy vizualis koncepcié dominancidjat, harmonikus 0sszefiiggés
vagy egység benyomasat, textira vagy a targyak ritmikus mozgasanak érzését
eredményezheti a befogadoé szemében

(példaul hasonlo szinek, ecsetvondsok, textirdk ritmikus ismétlodése végig

vezeti a szemet a mialkotason).

Mésodlagos Szinek, amelyek két elsddleges szin keverésével jonnek létre (példaul a

szinek narancs a vor0s €s a sarga keverésével jon létre; a zold a kék és a sarga
keverésével; a lila pedig a kék és a voros keveréke).

Arnyék A fekete hozzdadasaval a szin sotét vildgossagi fokat képezi. Rajzolési vagy

festési technika, melynek soran a sotétebb vilagossagi fokok gazdagitasaval

kiiléonb6z6 technikai atmeneteket, pontozasokat, satirozast lehet elérni.

Muvészeti stilus

Expresszionizm | Mivészeti iranyzat, amelyben az érzelmek dominalnak. A
us formai torzitasok, tGlzo szin intenzitasok a szin érzelmi
szintli hasznalatara torekednek.

Miivészeti irdnyzat, amely a 20. szazad elején jelent meg;
a mivész szubjektiv, legbelsobb tapasztalatait

hangsulyozza.

Impresszionizm | Miivészeti stilus és technika, amely a pillanat vizualis
us impresszioit jeleniti meg, kiilonds tekintettel a fény valtozo
hatasaira. Az iranyzatot képviseld miivészek nem keverik
el az elsddleges szineket, hanem kisebb ecsetvonasokkal a
pillanatnyi visszaver6do fényt jelenitik meg a vasznon. Az

impresszionizmus elmélete €s stilusa az 1870-es években

jelent meg Franciaorszagban.

Modernizmus Miivészeti iranyzat, amelyben a képek nem a
hagyomanyos targyakra, hanem a vizualis nyelvi elemekre

(példéul forma, szin) koncentralnak.

Absztrakt Miivészeti forma, amely a vizualis hatast inkabb a vonal,
muvesze't . forma ¢és szin nem reprezentativ. modon  torténd
(nem-objektiv _

miivészet) hasznélataval jeleniti meg, mintsem a felismerhetd

objektumok vagy formak segitségével.
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Altalaban a szinre, formara, textirara, mint koncepciora?,

valamint a képzelet 4ltal elShivott formédk feltardséara
fokuszal.

Lasd bovebben: absztrakt muvészeti stilus.

Op art (optikai | Mivészeti iranyzat, amely a 60-as években alakult ki. Az

milvészet) optikai illiziok megteremtésére a vonal és a szin
kolcsonhatasait haszndlja fel, igy keltve a szemléloben a

mozgas, liktetés, villogas érzetét.

Harmadlagos
szinek

Szinek, melyek a harom alapszin keverésével jonnek 1étre (voros, sarga, kék).
A harmadlagos szinek a harmadrendbeli szineket jelentik. A harmadlagos,
avagy tercialis szinek olyan szinek, amelyek példaul a narancs és kék
keverésével keletkeznek, mivel a narancs mar méasodlagos szinnek szamit. A
hagyomanyos festészetben a harmadlagos szin fogalmat egyszeriien az

elsddleges és masodlagos szinek keverékeként hasznaljak.

Fehértartalom A szin vilagossagat jelenti, amelyet a fehér hozzaadaséaval kapunk.

(tint)

Feketetartalom | A szin vilagossagat jelenti, amelyet a fekete hozzaadasaval kapunk.

(tone)

Akril Kép, vagy szin egyik feliiletrdl a masikra torténd athelyezése. 4

transzferalas

(transfer

(acrylic)

Viladgossag Vizudlis nyelvi elem, amely a szin vildgossagat és sotétségét, valamint a
mialkotasokon megjelend fényesség vagy sotétség fokozatos valtozasait jelzi
abban az esetben is, ha a szin nincs jelen a képen.

Vilagossagi Eszkoz, amelyen a vildgossag kiilonb6zé fokozatai lathatok; satirozott

skala

négyzetekbdl allo sorozat, amely a legvilagosabb arnyalattol a legsotétebbig

terjedd arnyalatokat szemlélteti.

13 koncepcid=a vizualis miivészetekben a koncepciot elképzelést jeldl

14 A technika kiilonlegessége abban rejlik, hogy sikerélményt biztosit azoknak a tanuloknak is, akik
technikai nehézséggel kiizdenek a rajzolas terén. Adott egy feliilet, amelyre tetszés szerint lehet
szinfoltokat festeni, vagy akar karcolni. Altalaban fényképek fénymasolatait szokték felhasznalni, igy
barmi olyan megfelel, ami a specialis transzferal6 ragaszto segitségével rogzithetd az eldre kifestett
feliileten. Miutan a ragaszté megszaradt, a maradék papirt vizes rongy segitségével kell leradirozni.
A transfer acrylic technika lehetéséget teremt a tanulok kreativitasanak kibontakozasara, valamint
elmélyiilést a kompondlas — tervezés folyamataiban. Egyik mlivésztanar (Matt Fussell) tanvideo
segitségével mutatja be a kreativ folyamatot. https://thevirtualinstructor.com/acrylictransfer.html
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Meleg szinek Szinek, amelyek meleg héérzetet keltenek (példaul piros, sarga, narancs). A

meleg szineket a kompozicidban altaladban az elétérben alkalmazzuk.

Aquarell festék | Attetszé, vizben oldodé festéktabletta, vagy kozepes szilardsagu, tubus

formajaban kaphat6 festék.

Vizfesték Festési technika, amely a vizben 0ld6do festékeket hasznalja fel. A kiilonbozo

technikak

vizfestési technikak kozé tartozik a wet on dry technika (hagyni Kkell

megszaradni az el6z06 réteget, mieldtt a kdvetkezd szinréteg keriil rd).

1.2. melléklet. Kimeneti kovetelmények az 1.

évfolyamra vonatkozéan (Osszesitett

kovetelmények az 1. évfolyamon) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Elsédleges szinek keverése (piros, sarga, kék);
meleg (példaul, piros, narancs) és hideg szinek

(példaul, kék, zold) felismerése (p. 72)

Vilagos/sotét; nagy/kicsi; tiszta/kevert

szinek (p. 72)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

Reflexid és elemzés

Formak és
kulturalis
kontextusok
felfedezése

Két-és haromdimenzids mialkotasok létrehozasa
személyes tapasztalatokon ¢és érzelmek alapulod

otletek kifejezésére (p. 73)

Miialkotasok
létrehozasa személyes

tapasztalatokon €s

Rajz: zsirkréta vagy olajpasztell haszndlata szines
papiron, amely altal reakcidkat lehet kifejezni

kiilonboz6 tipusu zenékre, illetve ritmusokra (p. 73)

érzelmek alapuld
otletek kifejezésére (p.
73)

Tanari utasitasok

Melyik alkotas tiikrozi az érzelmeidet? Mely
szineket haszndlnad a boldogsag vagy izgatottsag

kifejezésére? (p. 73)

Milyen példak 1éteznek  sajatos  szinekre
vonatkozoan, amelyeket kiilonb6zd fesztivalokon

hasznalnak?
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Van-e a mi iskolanknak sajat szine vagy

szimb6luma? Mit gondolsz, miért valasztotta az

iskola azokat a szineket vagy szimbolumot? (p. 74)

1.3. melléklet. Kimeneti kévetelmények a 2.

evfolyamra

vonatkozoan

kovetelmények a 2. évfolyamon) — Ontario Arts Curriculum

(Osszesitett

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Masodlagos szinek (kiilonbozd szinek,
melyeket az elsddleges szinek egyenld | mintazatban;
mennyiségli keverésével kapunk, példaul:
ibolya, narancs, z6ld); szinek keverése | 82)

limitalt palettaval (p. 82)

hétkdznapi

Ismétlodés és ritmus: szin és forma ismétlodése

targyakon:

véletlenszeriien, valtakozva, és rendszeresen (p.

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

Reflexid és
elemzés

Formak és
kult. kont.
felfedezése

Szin ismétlddés alkalmazasa mesét meséld képen (p. 83)

A vizualis nyelv hasznalata otletek ¢és tlizenetek

kozvetitéséhez ¢és értelmezésekhez (példaul szines
arnyalatok hasznalata vildgos feliiletek

létrehozasara, amely a hangsulyt kollaborativ falfestmény
elkészitésére helyezi szomszédsagban talalhato kedvenc
helyeken; egy olyan egyszerli cselekmény létrehozasa,
amellyel moédosulhat a hazi kedvenc vagy mas allat

agyagbol késziilt szobranak formaja) (p. 83)

Kiilonb6z6 anyagok, eszkozok és technikék, valamint

technologidk alkalmazasa, megoldasokat kinalva a
rohamosan novekvd, komplex komponalasi kihivasokra
(példaul rajz: készits egy filc-vagy ceruzarajzot egymastol
tavol all6 fakrol, nagysag és térkontrasztot haszndlva, és
helyezd el a papiron, hogy éreztesd a tér mélységét. A
technikdk a fak megfigyeléseit fak és a

fak

igazi

mialkotasokban  megjelend tanulmanyozasara

Megmagyarazni
hogyan hasznaljak
a vizualis nyelvi
elemeket sajat és
masok
miialkotasainak
megértéséhez
(példéaul
kiilonb6zd szinek
hasznélata
kiilonb6z6
hatasok
eléréséhez, mint a
amilyenek a
meleg €s

napslitotte szinek
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alapozzék [példaul Emily Carr vagy Tom Thomson | a vizparthoz, és a

munkai] (p. 83) hideg szinek a

Festés: jatszotéren jatszo baratok megfestése temperaval, | nyirkos  erd6hoz

korlatozott szinpaletta hasznalataval (p. 83) (p. 84)

Tanari utasitasok

Miként fog véltozni a nyomaton a hangulat, ha a
nyomtatashoz kiilonb6z0 tipusi (nyomopapir, szines
papir, ajandékcsomagolo papir), vagy szinli (meleg, hideg)

papirokat hasznalsz? (p. 83)

1.4. melléklet. Kimeneti kovetelmenyek a 3. évfolyamra vonatkozoan (Overall Expectations for

Grade 3) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Szin: szavak szinei (példaul hideg és meleg | Valtozatossadg: kisebb valtozasok a f6
szinek); szinek, amelyek  érzelmeket | témaban; erdteljes kontrasztok (példaul
kozvetitenek; meleg és hideg szinek kikeverése | kiilonboz6 vonalak, formak, vildgossagi
fehérrel (p. 92) fokok hasznalata az érdeklddés felkeltése
érdekében) (p. 92)

Vildgossag: vildgos ¢és sotét szindrnyalatok
keverése (p. 92)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Formak és

kult. kont.

felfedezés
e

Alkotas és bemutatas Reflexid és elemzés

A kompozici6 megértésének aladtdmasztasa a | Személyes érzelmek és
vizudlis nyelv szabdlyainak hasznalataval | Gtletek kifejezése a
(példaul kiilonbozé vonalmindségeket és | miivészeti tapasztalatokkal,
formékat alkalmazva kdzosséget éltetd mural'® | vagy képekkel kapcsolatban

alkotasa; kiilonboz6 szinekkel alapozott, indiai | (példaul poszter

15 mural, muralis miivészet=a technikéra valo tekintet nélkiil olyan milalkotasokat jeldl, amelyeket a

falon, mennyezeteken, illetve barmilyen mas allando feliileten hoznak létre. A muradl kifejezés
adaptalasa el6tt falfestmény, mozaik-€s iivegfestmények nevén hivatkoztak a falra késziilt
mialkotasokat. A mural kifejezés adaptalasa el6tt falfestmény, mozaik-és iivegfestmények
nevén hivatkoztak a falra késziilt mtialkotasokat (Gal, 2010).

169



tintaval lefedett krétalemez (scratchboard)

hasznalata, amivel a vonalaknal erds
kontraszthatas érhetd el egy torténetrél, amelyet
fekete tintaval lefedett, szinekkel megalapozott
tablan, a fekete tinta feddréteg karcolasaval
szineket kitakard folyamattal mesélnek el) (p.

93)

szerkesztése kiallitasa,
kiilonb6zé méretii és szinii
szavakat, betliket hasznalva,
amivel  kifejezhetd  az
esemény okozta izgatottsag;
mualkotassal ~ kapcsolatos
gondolatok  és  otletek
kifejezése, mikdzben a
muvész biraldi szerepet tolt
be egy miivész interjuban)

(p. 93)

A vizudlis nyelvi elemek hasznélata a
muvészetben Otletek, lizenetek és értelmezések
kozvetitéséhez (példaul egy kanadai tajkép
aszimmetrikus papirvagott formakkal wvalo
komponalasa tiszta elotér, kozéptér és hattér
hasznalataval; szinvilagossagi értékek és formak
hasznalata a ,,Mi torténik bennem?” - témaja,
Norval Morrisseau stilust rontgenképszert kép
készitésénél, amivel kontrasztokat hozunk 1étre

a figurdk kozott és magukon a figurdkon beliil)

(p. 93)
Festés: vizfesték-vagy tempera festmény
készitése egy allatrdl, non-figurativ és

expressziv szinhasznalattal (p. 93)

Képgrafika, nyomatkészités: stencil nyomatok
készitése hideg és meleg szinekben, kedvenc
ihlette,

gyiimolcs egyszerusitett festOsablon

készitése (p. 93)

Bemutatni, hogy a vizualis
nyelv elemei és szabalyai
miképp kozvetitik az
iizeneteket és értelmezéseket
masok

(példaul

sajat-és

mialkotasaiban
szinarnyalatok Emily Carr
,Indian templom” (Indian
Church) cimli munkéjaban;

szerves formak hasznalata

kevésbé  ijesztd  hatasu
szornyek alkotaséhoz,
amelyek inkabb
hasonlitanak a  tomott

allatokra Maurice Sendak
,»Ahol a vad dolgok vannak”
(Where the Wild Things are)
cimt alkotasaban) (p. 94)

Tanari utasitasok

Milyen modon tudndd a szinhasznalattal
kifejezni a helyekkel kapcsolatos érzelmeidet a

falfestményeden? (p. 93)

Milyen kompozicios
elemeket hasznalt fel Sendak

a konyvboritdjan? Milyen
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Milyen szinvélasztast alkalmazndl ahhoz, hogy
erdsebb vagy gyengébb kontraszthatast érj el?

Mit gondolsz arrdl, hogy miért valasztott Tom
Thomson szabalyos fak helyett viharvert fakat a

The Jack Pine cimii munkajaban? (p. 93)

Miként hatna a grafikad a befogad6 hangulatara,
ha hideg szinek helyett meleg szinekkel

nyomtatnanak ra? (p. 93)

kép,
betiielrendezés

hogy

kozvetitsen a befogado felé?
(p. 94)

forma, szin-és
szlikséges,

érthetd uzenetet

1.5.melléklet. Kimeneti kovetelmények a 4. évfolyamra vonatkozoan (Overall Expectations for

Grade 4) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Szin: monokrém szinséma; szinhangsuly telitettségi
variaciokra (példaul visszafogott szinek mellett az
¢lénk, intenziv szinek); kiemeld szin (advancing

colour) (p. 106)

Hangstly: a szinintenzités, vilagossagi

kontraszt, alakzatok

elhelyezkedése ¢és mérete,

térben vald

részleges

fokalis pontok ®létrehozasa (p. 106)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

Reflexid és elemzés

Formak
és k. k. f.

A vizualis nyelvi elemek szabalyainak

hasznalataval a komponalas megértését kell
alatamasztani egy adott témadhoz ill6 narrativ
mualkotas készitése soran (példaul csoportmunka
altal elkészitett mural, amely egy torténelmi vagy
kitalalt  tyjképet, vagy  tengeri  tajkép
dombornyomatat hivatott bemutatni, amelyen a
formak alakjai hasonldak, mégis nagysagban és

szinben kiilonbozéek, kihangstlyozva a munka

A vizualis nyelv elemeinek
€s szabalyainak a kiilonb6z6
miialkotasokban torténd
hasznalatanak elemzése,
valamint magyarazata

annak, milyen modon

alkalmaztak azokat a
jelentés vagy

értelmezésének kozvetitése

16 a fokdlis pontok a szintartomdnyok legjellemzébb szineit jeloli, mely fogalmat elészor Berlin & Kay
(1969) hasznaljak. Az elmélet szerint 11 alapszinnév 1étezik: fehér, fekete, piros, sarga, kék, zold, barna,

sziirke, ibolya, narancs, rdzsaszin.
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egységességét és egyben a valtozatossagat is (p.

107)

A vizualis nyelv elemeinek hasznalata az otletek,
iizenetek kozlésében és értelmezésében (példaul

poszter szerkesztése szinekkel ¢és feliiletek

kivagasa, a  klimavaltozds  problémajanak

megoldésainak javaslataként) (p. 107)

Tanari utasitasok

Hogy tudnad megismételni tigy a szinmindségeket

a képeden, tobb helyen is, hogy egységet hozz

céljabol (példaul a
szinezetnek és
¢élénk

Alma

arnyalatoknak az
szinek  kifejezése
Thomas 1égperspektivikus

festményein; a  vilagos

szinek és kerek formak
alkalmazasa a
gyermekrekldmokban,

1étre? (p. 107)

melyeknek célja a gyerek

figyelmének felhivasa ¢és

Hogy hasznaltad a monokrém szint ahhoz, hogy a

festményeden érz6d6 hangulatot tudj kifejezni? (p.

107)

kedves érzelmek kozvetitése

a gyerekek felé) (p. 108)

1.6. melléklet. Kimeneti kovetelmények az 5. évfolyamra vonatkozéan (Overall Expectations

for Grade 5) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Szin: komplementer szinek,

(példaul tompitd vagy neutralizalo telitettség elérése a

komplementer szinparok fokozatos keverésével (.

117)

szinezet,

telitettség

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

Reflexid és elemzés

Form.
és kult.
kont. f.

Masok szemszdge altal inspiralt, két-
¢s haromdimenziéos miualkotasok
készitése (példaul festmény, vagy

foto-montdzs készitése a gyerekek

A vizualis nyelv elemeinek és szabalyainak a

kiilonb6z6 milalkotasokban torténo
hasznalatanak elemzése és indoklasa annak,

hogy alkalmaztdk azokat a jelentés vagy

17 A nemzetkozi tanulméanyok egyértelmilen a szin harom 6 jellemzdjét kiilonitik el: szinezet,
telitettség, vilagossag. Az els6 magara a szinre utal, ami tiszta, intenziv, a szin arnyalatat foglalja magaba.
A masodik a szin tisztasagat telitettségét) jelenti. A harmadik pedig a szin vilagossagi skalan értelmezi,
amelyet valdrnek is neveznek a fény visszaverddésének a mennyiségét jelenti (Vass, 2006).
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jogainak témadjaban; szines vonalrajz
egy vizalatti kornyezetbdl, amely
madarperspektivabol van abrazolva,
amely az okoszisztémak
kapcsolatanak 4brazolasa 4altal a
kornyezettudatossagra hivja fel a
figyelmet; egy személy sajatos
szituacioban valo elképzelése ¢s
abrazoldsa, amelyben az illetd iranti
empatia a karakter elemzése altal

kialakul) (p. 118)

értelmezésének kozvetitése céljabol (példaul
csomagolas tervezésnél [reggeli pehelyes
dobozok csomagoléasa] ahol a komplementer
szinek 4altal mas csomagoldsoktol eltérd
szinsémak hatasat hozzak létre; Alexander
Calder szobraszmiivész mozgd szobrainak és
Piet Mondrian festményeire jellemzd szin,
forma hasznalata

vonal ¢és geometrikus

mozgod effektus eléréséhez; szin, vonal és

mintazat hasznalata egy torténet
elmeséléséhez Ramdjana diszes inicialékal'®

ellatott konyvében) (p. 119)

Kiilonbozd anyagok, eszkozok és

technikak, valamint technologidk
alkalmazasa, amelyek a rohamosan

novekvo, komplexebb

egyre
komponalasi kihivasokra kinalnak
megoldasokat (példaul rajz esetében
szines ceruza hasznalata egy hiresség
karikatiurdjanak készitéséhez, amely
kisarkitja a jellegzetes arcvondsokat
¢s vonalas satirozast alkalmaz a vetett
arnyékokhoz; festés esetében tempera

festmény vagy aquarell ceruzakkal

¥t5rténd nem szokvanyos
szinkezelés, vagy perspektivikus
abrazolas, ami egy fantdziavilag

hatasat érzékelteti (p. 118)

Tanari utasitasok

18 inicialé=kézzel festett, diszes kezddbetli. Féként a kdzépkorban volt jellemzd, hogy a fejezetek,
paragrafusok elso betiijét diszesre rajzoljak, ami szintén jelentéstartalommal volt ellatva (Torok, 1985).

19 aquarell ceruza=vizzel oldhat6, magas pigment tartalmii szines ceruza. Kinézete egyezik a hagyomanyos
szines ceruza kinézetével.
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Hogy hasznaltad a szint a hangsuly és | Hogy koti le a szin a megfigyeld figyelmét és

a térhatas eléréséhez? (p. 118) készteti a termék vasarlasara? Szerinted mely

szinsémak a leghatékonyabbak a vasarld
megnyerése céljabol, ¢és miért? Miként
hatnak Mondrian Broadway Boogie Woogie
festményén a szin, vonal-és forma mozgd
hatastunak?

Hogyan rendszerezték a miivészek a
formakat, vonalakat, textirakat és szineket
ugy, hogy azok a befogaddban a rend és a
ritmus hatasat keltsék? Miként hatnak a
részletek egy karakter abrazolasan ugy, hogy
a Dbefogadd konnyebben megértse a

torténetét?

1.7. melléklet. Kimeneti kovetelmenyek a 6. évfolyamra vonatkozoan (Overall Expectations for

Grade 6) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI
ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Szin: szinkor (Itten-
féle); harmadlagos
szinek; célokat kifejez6
szinek kifejezd; szinek
természethli képek

l1étrehozasahoz (p. 128)

Vizualis egyensuly: vizudlis nyelvi elemek rendezése a vizualis
egyensuly, vagy kiemelés hatdsanak elérése céljabol (példaul
szimmetrikus rendezés eldallitasa a formak szétbontasa altal; szinek
hasznalata asszimmetrikus egyensuly eléréséhez); szinkoncepciok
(elképzelések) a vizualis egyensuly eléréséhez (példaul a meleg-hideg
szineknek térképzO hatasa; az atlatszo terliletek ,,konnyebbnek”

hatnak mint a kevésbé attetszok (p. 128)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas Reflexid és elemzés

F. és
k. k. f.

A kompozicid6 megértésének alatamasztisa a | A vizudlis nyelv elemeinek ¢és
vizualis nyelv  szabdlyainak hasznalatan | szabalyainak a kiilonb6z6 muialkotés-

keresztiil ugy, hogy témadra narrativ miialkotas | okban torténd hasznalatanak

sziilessen  (példaul

vilagosabb  szinezet | elemzése, valamint magyaradzata,
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megjelenitése nagyobb feliileten, mig kisebb
feliileteken egy szin sotét tonusanak hasznalata
egy nem szimmetrikusan egyensulyozott
festményen; ismétlodés, egyszerisités ¢és az
aranyok eltolasa, formak kredldsa grafit-és
pasztellal készitett hangszert abrazold ritmus

érzésének elérése céljabol (p. 129)

Kiilonb6z6 anyagok, eszkozok és technikdk,

valamint technologiak alkalmazasa,
megoldasokat kindlva a rohamosan novekvo,
komplex kompo-nalasi kihivasokra (példaul
szobraszat: témdara assemblage 2készitése,
talalt targyak hasznalata-val, amelyek festettek
vagy szinen keresztiil egységesitettek Louise

Nevelson szobrainak stilusaban (p. 129)

milyen médon alkalmaztdk azokat a
jelentés kozvetitése céljabol (példaul,
a szimbolizmus iizenetkdzvetitd
szerepe a torténetek elmesélésében az
egyiptomi hieroglifakon, az agawai
barlangfestményeken, vagy a graffiti
muvészetben; a reklamokban
hasznalt szimbdlumok iddszeriisége,
amelynek specifikus, vagy nemzeti
vonatkozdsa van; szinnel kapcsolatos
jelentés-tartalmak kiilonboz6
kultardkban [a fehér ruha a nyugati
kultirdkban a tisztasagot, mig az
azsial kultraban a gyészt és halalt

szimbolizélja]) (p. 130)

Tanari utasitasok

Hogy hasznaltad a vonalat a forma-és szin
repeticid sordn, hogy azok a ritmus és mozgas
hatasat keltsék a befogadoban? Milyen
technikakkal lehetne még ritmus hatéast elérni?
Milyen modon tudnad egyensulyozni a Kkis
feliiletti, vilagito, meleg szineket a neutralis,

illetve hideg, nagy feliiletli szinekkel? (p. 129)

a vizualis nyelv hasznalata otletek, iizenetek,
értelmezések kozvetitéséhez (példaul betl
tervezése szinek felhasznalasaval, DVD borito
vagy filmplakat tervezése szin-és annak
telitettségi fokozatai, azaz tisztasdga altali
informacio kozvetitésén keresztiil, amely igy a

film tartalmara utal) (p. 129)

20 assemblage=a 20. szazadi miivészet egyik kedvelt miifaja, amelyet a kolldzs hdromdimenzios

------

Galéria is beszamol https://www.tate.org.uk/art/art-terms/a/assemblage
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Miként haszndlndd a szint sajat Dbetiid
tervezésében a  forma  hattérb6l  valo
kiemelésében? Milyen képeket valasztanal ki,
jelentenének-e valamit? Miként hasznalnad a
képeket és szineket a plakatodon a fiatalabb

didkok megnyeréséhez? (p. 129)

Miként alkalmazzak az egyes képregény
stilusok az arcvonasokat, a testbeszédet,
valamint a szineket az érzelmek kozvetitéséhez?
Miként hatottak a kortars technologidk az
otletek kibontakoztatasdnak megoldasaira az

animaciokban és a képregényekben? (p. 130)

1.8. melléklet. Kimeneti kévetelmények a 7. évfolyamra vonatkozoan (Overall Expectations for

Grade 7) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK

VIZUALIS NYELVI SZABALYOK

Tér: kék vagy komplementer szin hasznélata
az arnyékokban és arnyékolasban a mélység
érzékeltetéséhez; egy-illetve kétpontos
perspektiva; nyitott versus zart formaju

szobrok; installaciok (p. 143)

Egység ¢és harmoénia: képi egyensuly
(példdul ami a mandaldk esetében is
tapasztalhat6); hasonlosag (példaul
Osszefliggés és egység hatasa a szin, forma,
valdr, textara és a vonal ismétlése altal) (p.

143)

Szin: analog szinek; aquarell altal kevert
attetsz6 szinek vagy papirszalvéta decoupage?
Multimédia jellegi miialkotas készitése soran
a tanuloknak sziikséges megérteniik a
kiilonbséget az alapvetd szinmodellek kozott,

pl. az RGB CMY (K), valamint and web-biztos

2L kreativ hobbi technika, amely 4ltal tetszéleges feliileteket alakithatunk ki. Nem igényel kiilonosebb
kéziigyességet, igy barki konnyen készithet vele ajandék-vagy disztargyakat. Az egyszeriisége abban
rejlik, hogy egy szétvalasztott szalvéta réteget rahelyeziink egy adott targyra (fa, liveg, gipsz, papir,
cserép), majd faragasztd vagy egyéb specialis ragasztot keniink ra ecsettel és hagyjuk megszaradni.
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(websafe) szinmodok felhasznalasi modjait (p.

143)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

F. és
k. k. f.

A kompozicido megértésének alatdmasztisa a
vizualis nyelv és a harmadolés szabélyainak
haszndlata altal ugy, hogy témara narrativ
szlilessen szin

miialkotas (példaul a

hasznalata  [analég, monokrém]

egy
tarsadalmi kérdésre reagdldsa céljabol egy
Ujsadg-vagy magazin lap montézs képeinek €s
betliinek egységesitésén keresztiil; finom,
horizontalis vonalak alkalmazésa a rajzon

1év6 harmonia érzékeltetése céljabol (p. 144)

A vizualis nyelv hasznalata 6tletek, lizenetek,
értelmezések kozvetitéséhez, specidlis célok
¢s celkozonség szamara (példaul vizualis
egyensuly teremtése pozitiv és negativ térben
személyre szabott logd tervhez, sziirke
alapon fekete-fehér papir kivagasok; a
nyomtatott grafikai anyag (kiadvany) vagy
rekldm tlizenetének megvaltoztatasa a szinek
¢s szinmindségek, valamint a szoveg célzott

iranyitasa altal (p. 144)

Kiilonb6z6 anyagok, eszkdzok és technikak,

valamint technologidk alkalmazasa,
megoldasokat kindlva a rohamosan névekvo,
komplex komponalasi kihivasokra (példaul
rajz: kubista csendélet készitése tiikr6z6dod
vagy textruralt feliiletekkel, nedves [példau,
tus, aquarell ceruza] és szaraz [példaul,

szines ceruza, kréta] anyagokat alkalmazva

Reflexio és elemzés
Magyarazata annak, miként
alkalmaztdk a vizudlis nyelvi
szabalyokat sajat vagy masok

alkotasaiban a  jelentés

vagy
értelmezések kozvetitése céljabol
(példdul a komplementer szinek
hasznalata az arnyékolt részleteknél
Paul Cézanne csendéleteiben; a
kontraszt alkalmazdsa a portré
jellemvonasainak

kihangsulyozéasaban; Brian Jungen
pozitiv és negativ térhasznalata,
valamint a  szinhasznilat a

hagyomanyos First Nation
mivészeti alkotasaiban a fogyasztoi
és kulturdlis otletek kozvetitésére
maszkokban, amelyekbdl
markanévii futocipoket készitett. (p.

145)
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az el6tér ¢és transzparencia hatdsdnak

eléréséhez (p. 144)

Képgrafika: papirmetszet (kollografia) vagy
nyomtatott kolldzs (chine collé) készitése,
ami a forma-és analdg szinek 2?hasznélata

altali sajat élményt kozvetit (p. 144)

Tanari utasitasok

Miként hasznalnad a szint alkotasod tizeneted

befogad6 felé kozvetitésében? Miként
alkotnal egységet és harmoniat a tajképet
formak és

abrazolo festményeden a

valogatott analdég szinek ismétlodése altal?

(p. 144)

Hogy valtoztatnad meg a reklamkiadvanyban
hasznalt szineket, vizudlis mindségeket és
szimbolumokat gy, hogy azok kifejezzék a

fogyasztdi tarsadalom iranti kritikat? (p. 144)

Figyeld meg, milyen szineket

alkalmazott Cézanne a korte

festéséhez. Milyen szinviszonyokat

(komplementer analog)

vagy

haszndlt a korte arnyékanak

érzékeltetéséhez kék és  zold

szinekkel, amig a megvilagitott

részeket festette

meg? (p. 145)

vildgossargaval

Milyen  érzelmeket  probaltal

kozvetiteni a merész szinekkel az

Onarcportrédon?

1.9. melléklet. Kimeneti kévetelmények a 8. évfolyamra vonatkozoan (Overall Expectations for

Grade 8) — Ontario Arts Curriculum

EVFOLYAMOKRA BONTOTT ALAPKOVETELMENYEK (SZIN)

VIZUALIS NYELVI ELEMEK VIZUALIS NYELVI SZABALYOK
Formdk ¢és alakzatok: a formak | Mozgas: a nézd szemét vezetd vonalak (irdnyok)
kiilonbozé  vizudlis  mennyiségei | (példaul: folytonos és szaggatott vonalak); finom,

(példaul a nagy, vilagos szinnel festett | vagy fokozatos ,tvonalak” forma, vizudlis

formak kisebb sulytinak tlinnek, mint a | mindségek €s a szin felhasznalasaval (példaul: egy

kis méretii, sotét formak); komplex, | lathatatlan ut, amely a szem mozgésa altal jon létre a

haromdimenziés  konstrukciok  és | nagyobbtol a kisseb formaékig, a sotétre szinezett

22 analdg szinek=ekvivalens a hasonld szinek kifejezéssel, a Johannes Itten-féle szinkdron beliil egymas

mellett elhelyezked6 szinekre vonatkozik. Az ontarioi tanterv 2-3 szinre értelmezi, de magaba foglalhat
akar 3-5 szomszédos szint is (Itten, 1961).
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motivumok; a nagysdgok fokozodasa

(gradation) (p. 154)

formaktol

a vildgosra szinezett

szin hianyaig) (p. 154)

formakig, az

ismeretlen formaktol az ismerds formakig, a szintdl a

Szin: harmadlagos szinek;
szinkontraszt; szin hidnya. Multimédia
jellegli miialkotas létrehozasa soran a
tanuloknak meg kell értenitik a
kiilonbségeket a szinmodellek kozott.
Erre példa az RGB, CMY(K), és web-
biztos szinek (websafe colours) (p.

154)

SPECIFIKUS KOVETELMENYEK

Alkotas és bemutatas

Reflexid és elemzés

A kompozicio megértésének

alatdmasztasa a vizudlis nyelv tobb
szabalyainak haszndlata és elrendezési
szempontjai  altal, mint példaul a
haromszog alak elrendezés ugy, hogy
témara narrativ mualkotas sziilessen
(példaul: absztrakt festmény, amelyben a
mozgas a vonal, valOr-és szinhasznélaton

keresztiil érzédik) (p. 155)

A vizudlis nyelv haszndlata Gtletek,
iizenetek és értelmezések kozvetitéséhez
specialis célokra, célkdzonség szamara
(példaul, gyermekkonyvbe  késziild
illusztracid, amely a szin és a ritmus altal
vonzza a kozonséget; rovid film vagy
animécio készitése, amely a teret, az id6t
a kortars problémak felvetésére hasznalja

(p. 155)

Annak elemzése, hogy mely vizualis

nyelvi  elemeket ¢és  szabalyokat
alkalmaztak kiilonb6z6 muialkotasokban
a téma vagy lizenet kozvetitése céljabol.
A tarsadalmi altal

réteg generalt

kritériumok  alapjan  értelmezni  a
felhasznalasuk hatékonysagat

(példaul: a félelmet kivalté Bali szigetrdl
szarmazé  maszkok  szinhasznalata;
vonal, szin-és formahasznalat Daphne
Odjig és Norval Morrisseau munkain,
amelyek

spiritualis koncepciokat

jelenitenek meg; Molly Bang szin, arany-

¢s asszimetrikus vizudlis egyensuly
alkalmazasa a Picture This cimi
munkéijaban az érzelmek, illetve a
narrativa erdsitésében; prém

helyettesitése keramia textaraju feliilettel
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Kiilonb6z6  anyagok, eszk6zok és | a Beyond the Teacup cimii miivében) (p.
technikak, valamint technologiak | 156).

alkalmazasa, megoldasokat kindlva a
rohamosan novekvo, komplex
komponalasi kihivasokra (példéaul
grafikai®  sokszorositds:  tarsadalmi
témaju, kiilonbozo alapokra nyomtatott,
két-vagy harom szinbdl allo grafikak
készitése [folydirat papir, Ontapados
szines papir, Ujsadgpapir, papirszalvéta,

kézzel készitett papir] (p. 155)

Tanari utasitasok

Milyen médon hasznalnad a szin- és valor
varidcidkat, mint ahogy azt Mary Pratt
hasznalta a fény megragadasan, ugy, hogy
az végig vezesse a szemlélo tekintetét az

alkotason? (p. 155)

Miként lehetne irdnyitani a szinek
megvaltoztatasa altal a kép jelentés
tartalmat?

Miben kiilonbozne az illusztraciod, ha a
hasznalt szineket a szinkdrben az azokkal
szemben allo szinekre cserélnéd le? (p.

156)

Hogy véltozna a grafikai nyomat
hangulata és {izenete, ha azt inkabb egy
magazin vagy reklam cimoldalara
nyomtatndd, mintsem szines papirra?
Melyik szolgalnad jobban a kozlési célt?
(p. 155)

28 grafika, képgrafika=sokszorositd miivészeti 4g, amely technikatol fiiggéen, kiilonboz6 anyaghi lemezen
torténd megmunkalasokat kdvetden papirra vagy mas anyagokra kiilonleges nyomogép segitségével
atpréseli a lemezen megmunkalt feliiletek textirait és az elkésziilt préseket, nyomatokat mennyiségtol
fiiggben szamozza.
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1.10. melléklet. Kimeneti kovetelmények — ovodds kor (végzds csoport) — British Columbia

OVODA

Elvart tanulasi

kimenetelek

Javasolt teljesitmény indikatorok

A tanulok képesség valnak (varhatéoan meg fogjak valdsitani):

Kreativ
folyamatok

Képek készitése
képalkotoi technikak
altal, amelyet a szin,
vonal vagy forma

jellemeznek.

Szineket bemutatd képeket készitése (példaul:
kedvenc szinek hasznalata, els6dleges szinek, meleg

¢s hideg szinek hasznalata)

Mintazatokat bemutatd képek készitése (példaul:
valtakozo és ismétloddé formak, valtakozo és

ismétl6do szinek)

Készségek és

stratégiak

A szin  vizualis
nyelvi elemeinek a

felismerése.

Szin mintak felismerése és hasznalatuk kiaknazasa a
képalkotasban (példaul a kék szin kiilonbozo

.....

variaciol

Mintdzat példak felismerése ¢és hasznalatuk
kiaknazasa a képalkotasban (példdul szinek és

forméak mintadzatai)

A képek jellemzése felhasznélt vizudlis nyelvi
elemek és feltételek szerint (példaul kor, haromszog,

egyenes vonalak, hiivos szinek)

1.11. melléklet. Kimeneti kovetelmények — 1. évfolyam — British Columbia

1. évfolyam

Elvart tanulasi

kimenetelek

Javasolt teljesitmény indikatorok

A tanulok képesség valnak (varhatéan meg fogjak valositani):

Kreativ

folyamatok

képeket készitése Szineket bemutatd képek készitése (példaul

képalkotoi technikékat

alkalmazva, amiket a szin, hideg szinek)

vonal vagy forma

textlra jellemeznek

kedvenc szinek hasznalata, elsddleges, meleg és

¢s Mintazat példak felismerése ¢és hasznalatuk

kiaknazdsa a képalkotasban (példaul valtakozo

formak, valtakoz6 szinek)
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Készségek
és

stratégiak

A szin, forma, vonal és

textira vizudlis nyelvi

elemeinek a leirdsa ¢és

Szin mintak felismerése és hasznalatuk kiaknazasa
a képalkotasban, mint példaul a festékek keverése

¢s 1j szinek felfedezése.

A képek jellemzése a hasznalt elemek és feltételek
szerint (példaul kor, négyzet, haromszog, meleg

szinek, hideg szinek, hajlitott vonalak)

Kiallitas és

reakcio

hasznalata.

Egyéni preferenciak
felismerése a
mualkotasokon

Megmagyarazni, miért jelentések személyesen
(példaul ,,A farkast abrazol6 fafaragas a kutyamra
emlékeztet”. ,,Szeretem ezt a festményt, mert a

piros a kedvenc szinem.”)

1.12. melléklet. Kimeneti kovetelmények — 2.

évfolyam — British Columbia

Elvart tanulasi

2. évfolyam

kimenetelek

Javasolt teljesitmény indikatorok

A tanulok képesség valnak (varhatéan meg fogjak valositani):

Képeket készitése,

amelyeket legalabb egy

vagy tobb vizualis nyelvi

Szineket bemutato képek készitése
(példaul elsédleges szinek, masodlagos szinek,

meleg €s hideg szinek)

Kreativ elem és szabaly jellemez, Mintazat példak felismerése ¢és hasznalatuk

folyamatok beleértve: szin, vonal, alak, kiaknazasa a képalkotasban (példaul valtakozo
textira, mintdzat (pattern), formak és szinek)
szimmetrikus vizualis Hangulatot kifejezd képek készitése (példaul a
egyensuly. vilagos szinekkel a boldogsag fejezhetd ki)
A szin, forma, vonal ¢és Szin, forma, vonal, mintazat ¢és szimmetria
textara  vizudlis nyelvi hasznédlatdira vonatkozd példak ismertetése
elemek a koriilirdsa ¢és megfigyelt (vagy latott) képeken

Készségek

) hasznélata, beleértve az Képek készitése, amelyek a szin hasznalatot

és

' alabbi elemeket: szin, vonal, szemléltetik egy adott hatas elérése céljabol
stratégiak

forma, textira, mintazat,
szimmetrikus, vizualis
egyensuly

(példaul fehér hozzaadasa a szin vildgositasahoz,

0sszehasonlitva a papir szinével)
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Mtialkotasok leirdsa és A vizudlis nyelvi elemek ¢és szabalyok
mualkotasra valé reagédlds haszndlatanak ajanldsa sajat és masok alkotasain

(response) (példaul a képeken torténd  szinvalasztas

lehetdségei a hangulati hatas céljabol, egyenletes

vonalak, amelyek finomsagot vagy nyugalmat

Kiallitas és jelképeznek, mig egyenetlen, éles vonalak a

reakcid haragot vagy félelmet fejezhetik ki).

Kortars vizualis nyelvi elemek, szabalyok
hasznalata a képalkotasi stratégiakban (anyagok,
technologidk és eljarasok, amelyeket sajat alkotoi
folyamataik soran alkalmaztak, példaul ,,A lila és

z01d szineket hasznaltam, mert )

1.13. melléklet. Kimeneti kovetelmények — 3. évfolyam — British Columbia

3. Elvart tanulési kimenetelek Javasolt teljesitmény indikatorok

évfolyam

A tanulok képesség valnak (varhatéan meg fogjak valositani):

Az alébbi vizualis nyelvi elemek és Kiilonb6zé szinhasznalati modok

szabalyok hasznalata, 6nmagukban, bemutatdsa (példaul: két elsédleges szin
K vagy mas elemekkel vegyitve, a keverése egy masodlagos szin

reativ

kiilonbozd vizudlis hatasok elérése eldallitasahoz, egy szin  kiilonb6zo
folyamatok .

érdekében: szin, vonal, forma, arnyalatainak hasznalata)

textura, mintazat, radial balance

(radialis, sugariranyu egyensuly)

A vizualis nyelvi elemek ¢és Szin, forma, vonal, mintizat, textira és
szabalyok sajatos hasznélata sugdarirdnyu egyensulyra jellemzd példak
képeken, valamint természetes és felismerése az osztalyban, iskolaban vagy

Készségek ember altal teremtett kornyezetben, kozdsségben bemutatott alkotasokon

és beleértve  az  aldbb  elemek Olyan képek készitése, amelyeknél a szin,
stratégiak  haszndlatdt: szin, vonal, forma, forma, vonal, textira hasznalatanak célja
textura, mintazat, radialis, bizonyos hatasok elérése (példaul kanadai
sugariranyu  egyensuly  (radial vadon ¢él6 allatokrdl késziilt rajzok és

balance) festmények, amelyek textarakat, kivagott
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alakzatok, amelyek Kanada szimbo6lumait

orokitik meg).

Megfeleld terminoldgia hasznélata a
vizualis nyelvi elemek ¢és szabalyok
koriilirdsahoz (példaul meleg szinek,

hideg szinek, sugariranyu egyensuly)

Kiallitas

és reakcio

Indokolni a reakcidkat két-és
haromdimenzids képekkel kapcsolat-
ban, amelyek az illusztralashoz és
diszitéshez ¢lmények, hangulatok,
megfigyelésbdl szdrmazo torténetek,
valamint emlékeket és a képzeletet

hasznalnak fel.

A vizualis nyelvi elemek és szabalyok
hasznalatanak ajanlasa sajat és masok
alkotdsain (példaul a képeken torténd
szinvalasztds a kivant hangulati hatas
elérése érdekében, folyamatos vonalak,
amelyek finomsdgot vagy nyugalmat
jelképeznek, egyenetlen, ¢les vonalak a
haragot vagy félelmet, mig a radidlis/sugér

iranyu egyensuly a teljességet fejezi ki).

Kiallitas

és reakcio

Mialkotasokon megjelend egyéni
preferencidk  értelmezéseinek  a

javaslata

Alkotaselemzéssel kapcsolatos
valaszokhoz  sziikséges, = megfeleld,
konstruktiv, leir6 szokincs hasznalata
(példaul: ,,)Ez a napraforgokat abrazolo
festmény a nagymamam  kertjének
szinvilagara emlékeztet”. ,,Szeretem azt,
ahogy ez a fafaragas kifejezi a sarkany

pikkelyének texturajat.”)

184



1.14. melléklet. Kimeneti kovetelmények — 4. évfolyam — British Columbia

4. évf.

Elvart tanulasi

kimenetelek

Javasolt teljesitmény indikéatorok

A tanulok képesség valnak (varhatéan meg fogjak valdsitani):

Kreativ

folyamatok

Erzelmek, megfigyelés,
memoria és képzelet
felhasznalasaval torténd

otlettervek készitése kiillonbozo

képekhez.

Realisztikusan abrézolt mii vagy megfigyelt kép
egyszerlsitése meghatarozott, korlatozott
mennyiségli anyaggal vagy technikaval (példaul,
konturvonal ¢és harom szinii szaggatott papir

hasznalata)

Kép készitése soran az alabbi

vizudlis nyelvi elemek és

szabalyok hasznélata,
onmagukban vagy mas
elemekkel vegyitve a

kiilonb6z6 vizualis hatasok
elérése  érdekében: forma,

kontraszt, hangstly

Képek alkotdsa a kontraszt ismertetésé¢hez
(geometrikus ¢€s szerves formak, meleg ¢és hideg

szinek, rovid és hossza vonalak)

Olyan képek alkotdsa, amelyek a hangsulyt
jelképezik  (példaul, szinek vonal, textura

hasznalata)

Kontraszt (példaul, szin, vonalak)

Készségek
és

stratégiak

Kiilonb6z6 képalkotoi
stratégidk 0Osszehasonlitasa ¢és
alkalmazasa, Dbeleértve az
alabbi  elemeket: animacio,

sokszorositas, stilizacio.

Kontrasztok ¢és kiemelések 0Osszehasonlitasa ¢és
hasznalata  kiilonb6zé  képeken (példaul
geometrikus €s organikus formak hasznélata a
kontraszt kiemelése céljabol, hangsulyozva a kép
legterjedelmesebb részét, a megkiilonboztetd szint,
az térbeli elrendezést a kép tobbi részéhez

viszonyitva)

Kontextus

Kiilonb6z6 torténelmi,
kulturalis és szocialis
kornyezetbdl szarmazo vizualis
megjelenitések kiilonboz6

stilusainak azonositasa.

Abra, halmazabra, illetve egyéb rendszerezd
készitése, amely a kiillonb6z6 miialkotdsokon az
azonossagokat ¢és a kiilonbségeket mutatja be
(példaul anyag-vagy szinhasznalat esetében, illetve

kiilonb6z6 folyamatok és célok fliggvényében).
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1.15. melléklet. Kimeneti kovetelmények az 5. évfolyamra vonatkozéan — British Columbia

5. évfolyam

Elvart tanulasi

kimenetelek

Javasolt teljesitmény

indikatorok

A tanulok képesség valnak (varhatéan meg fogjak valositani):

Képek alkotasa
technologidk ¢és

valasztékat  hasznalva,

Kreativ folyamatok

egysegesseg

alkalmazo, kiilonb6z6 hatasok

elérése céljabol.

anyagok,
folyamatok

szabalyait

Anyag-és technologia, valamint a
folyamat valasztas indoklasa (példaul
az ,,Pasztellt hasznaltam, mert
egyszeriibben akartam szint keverni.”
»A képgrafikat hasznaltam ahhoz,

hogy sokszoritott munkat kapjak™.

1.16. melléklet. Kimeneti kovetelmények a 7. évfolyamra vonatkozéan — British Columbia

7. évf.

Elvart tanulasi kimenetelek

Javasolt teljesitmény indikéatorok

A tanulok képessé valnak (varhatéan meg fogjak valositani):

Kreativ
folyamatok

Képek alkotdsa a  vizualis
harmonia szabalyait
alkalmazéséval.

Sajatos képelemek altal nyert harmonia,
valamint sajatos képelemek altal nyert
egység bemutatasa és részletezése (példaul
monokrom szin sémak, egy-egy adott szin
arnyalatai, pozitiv és negativ feliiletek, az
Osszes geometriai alakzatok, ismétlések,

formék és texturak hasznalata)

Készségek

¢s stratégiak

A képi harmoénia elemzése ¢és
hasznalata a vizualis nyelvi elemek
egységes felhasznélasaval, amely a
kontraszt megjelenitése céljabol
egyesiti a vizualis nyelvi elemek és
a geometriai és a szerves formait.
Ezen kiviil kihangstlyozza a kép
legnagyobb részét, a
megkiilonboztetd szint, valamint a
képi elrendezést a kép tobbi

részének fiiggvényében.

Sajatos képelemek altal nyert harmonia

bemutatasa ¢és  részletezése  (példaul

monokrom szin sémak, egy adott szin
arnyalatai, pozitiv és negativ feliiletek, az
alakzat, ismétlések,

0sszes geometriai

formak és texturak hasznalata)

Vizualis elemek kivalasztiasa és hasznalata

képalkotashoz, mely harmoéniat képez

(példaul szin, vonal, forma)

Anyag-¢és technologia, valamint a folyamat

valasztasanak indoklasa (példaul ,,Pasztellt
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valasztottam, mert szeretem maszatolni,

keverni a szineket”

. ,,Filcet hasznaltam,

hogy feltiing iizenetet készitsek™).

1.17. melléklet. Glosszarium a szinnel kapcsolatos fogalmakra vonatkozoan (British Columbia,

K-7 évfolyamok, p. 45-47.)

Absztrakcio  Képalkotdi eljards, amely a targyat annak Iényeges vizualis elemeire
redukalja
(példaul, vonalas, alakzatok, szinek).
Képi A vizudlis nyelv alapelve, amely egy vagy tobb elem elrendezésével
egyensuly foglalkozik ugy, hogy kifejezésre juttatja a komponalas és az arany
egyensulyat (példaul, alakzatok vagy szinek, fény €s arnyék egyensulya).
Value Vizudlis nyelvi elem, amely a szin viszonylagos fényességére €s sotétségére
vonatkozik egy képen.
Vizualis Vonalak, alakzatok, szinek, feliiletek/terek (spaces), texturak, formadk,
elemek valorok és tonusok, amelyek a vizualis nyelv alkoto részeit képezik.

1.18. melléklet. Kimeneti kovetelmeények, 2. évfolyam — ACARA

Alapok a 2. évfolyamhoz

Vazlatos leiras

Tartalmi leirasok

Bemutatas

A vizualis
mivészetek-ben a
tanulok: felfedezik
hogyan és  miért
készitik
mualkotasokat,
valamint
megtapasztaljak

azokat a modszereket,
vizualis

lehet

amelyek-kel

konvencio-kat

Feltérképezik az
otleteket,
tapasztalato-kat,
megfigyeléseket és a
képzeletet: mindent,
ami egy mil vagy egy
tervezet
elkészitéséhez
sziikséges, beleértve
az Oslakosok ¢és a

Torres Strait

Emberek, targyak és
koncepciok alakjainak,
szinének és texturainak
megfigyelése és
leképezése a
mindennapi életiik soran
(példaul arcok, rovarok,
novények, étel

rajzolasa)

Technikak: atfedés,
mintazatok,
szinkeverés,
kollazs, vegyes
technika, takaras és

papirmaseé (p. 24)

Az alabbi szempontok

figyelembe vétele:

Vizualis
konvenciok:
felismerésiikhoz
vonal,

1d6,

sziikséges

textara, tér,
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alkalmazni, mint
amilyenek a vonal,
alak, szin és textura (p.

23)

Islanderen
muvészek
koncepcioit

(p. 23)

élo

példaul —  Milyen
szineket ~ hasznaltak?
Mibdl késziiltek?
Miként hasznaltdk a
szineket, miért ilyen

modon?

A vizudlis  nyelvi
elemeke
felhasznalasnak
megismerése, mint

amilyenek a vonal, alak,

szin és textura
megjelenése masok
alkotasaikban

tonus  és
figyelembe
(p. 24)

val6r

vétele

1.19. melléklet. Glosszarium a szinnel kapcsolatos fogalmakra vonatkozoan (Colour Glossary:

ACARA | The Australian Curriculum | Version 8.1, p. 11-17)

Vizualis nyelvi Magéba foglalja a szin, alak, textira, tér és forma elemek

elemek (design elrendezését az alkotasokban, amit az alkotd beépit a tanc és drama

elements) eldéadasterének kialakitasahoz.

Vilagitas Viladgossag, arny€k és szin a hatés elérése érdekében.

Valo6r A vizualis muvészetekben egy szin vilagossagat €s sotétségét jelzi
(valor).

Vizualis nyelvi Magéba foglalja a vonalat, szint, alakzatot, textlrat, teret és a format

elemek (design a mialkotasokban, egyesitve a tanchoz és dramahoz sziikséges

elements) eldado terek létrehozasat.
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1.20. melléklet. A szinnel kapcsolatos kévetelmények. Kiado: The New Hampshire Department

of Education, 2001.

Fejlesztési standardok

1. évfolyam végén

12. évfolyam végén

A tanuldk képesek lesznek felismerni a
vizualis nyelvi elemeket, mint amilyenek a

szin, forma, tér, vonal, valor és textira.

A felsoroltak mellett a tanulok képesek
lesznek megmagyarazni a szinhdzi technika
alapvetd fizikai és kémiai sajatossagait, mint
amilyenek a  fény,

szin, texturak,

elektromossag, festmények, hang, smink.
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2. MELLEKLET. AZ MAGYAR TANTERVEKBEN BEAZONOSITOTT SZINNEL
KAPCSOLATOS KOVETELMENYEK ES ISMERETANYAGOK

2.1. melléklet. Alapelvek, fejlesztési feladatok, kozmiiveltségi tartalmak az 1-4. osztalyokban

(Emberi Eroforrasok Minisztériuma, 2012b)

A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi egységek

(pontos idézetek a NAT-bol (2012)

Szinkdvetelmény

(tananyag)

Fejlesztendd kép.,
megszerzendd

tudas

Legalabb két-két grafikai és szines technika

Szines technikak

alkalmazédsa, mintazas, anyagalakitds egyszerti alkalmazasa

anyagokbol és eszkozokkel, egyszeri

nyomatkészités, konstrualas, modellezés,

kézmiives technikék.

A legfontosabb  nemzeti  szimbolumok Nemzeti szinek

felismerése (nemzeti szinek, nemzeti cimer, felismerése

orszagzaszlo, Orszaghdz, Szent Korona) (befogado
tevékenység)

A vizualis nyelv alapvetd elemeinek (pont, vonal, Szinviszonyok

forma, tonus, szin), valamint ezek viszonyanak hasznalata és

hasznalata és megkiilonboztetése. meg-
kiilonboztetése

2.2. melléklet. Alapelvek, fejlesztési feladatok, kozmiiveltségi tartalmak az 5-8.

osztalyokban (NAT, 2012)

A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi egységek ~ Szinkovetelmény Fejlesztendd kép.,
(pontos idézetek a NAT-bol (2012) (tananyag) megszerzendd
tudas
A vizualis nyelv alapelemeinek, valamint a Szintani alapok
viszonyaikat leir6 kifejezo és kozlo szerep tudatos hasznalata és
hasznalata és pontos értelmezése. Szintani alapok ismerete

hasznalata és ismerete.

Legalabb négy kiilonbozé grafikai és szines

technika haszndlata alkototevékenység soran;

Szines technikak

alkalmazasa
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targyalakitas szabad anyaghasznalattal, modell- és

makettkészités; legalabb egy kézmiives technika

alkalmazasa; fot6zas. A technikak legfontosabb

jegyeinek felismerése: grafikai eljarasok; festészeti

eljardsok; szobraszati technikdk; kézmiives
technikak; digitalis képalkotas.
Modellek  térbeli  helyzetének, aranyainak, Szinviszonyok

plaszticitasanak ¢€s szinviszonyainak megfigyelése

és abrazolasa kiilonboz6 abrazolasi rendszerekben.

megfigyelése ¢és

abrazolasa

2.3. melléklet. A fontosabb szinnel kapcsolatos képességek megjelenésének ideje és

gvakorisaga az elemzett tantervek Vizudlis kultura fejezetében, osszesitve az 1-8.

osztdalyokban®*
Kovetelmények (NAT és KER alapjan) NAT, 2012 Kerettanterv,
Képes- 2012
ségelem  Fejlesztendd Megszerzendd tudas Evfolyamokon beliil megjelend
képességek alkotoi és befogadoi tevékenység
Szintapasztalatok gazdagitasa - Alkotoi, 1-2., 3-
4.
Szin- Szinismeretek bovitése - Alkotoi, 1-2.
érzékelés  Vizualis  nyelv technikdk  Alkotoi, -
fejlesztése elsajatitasa (szin, pont, vonal, forma) befogadoi, 1-4.
Szinér- Szinviszonyok megfigyelése és - Alkotoi,
zékelés abrazolasa befogadoi, 5-6.
Szin- - alkotoi,
differenci  Kontrasztok felismerése befogadoi, 1-2,
alo 3-4.
képesség  Szinek, tonusok megfigyelése - Befogadoi, 1-2.
fejlesztése  mualkotasokon

24 Nemzeti Alaptanterv 2012 (5-8. helyett 5-6. osztalyokat jel5ltiik)
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Latvany szinviszonyainak, szintani

alapok kifejez6 hasznalata és

- Alkotoi,
befogadoi, 1-2.

ismerete
Szin- : :
Szinviszonyok megfigyelése és Alkotoi, 5-6. -
érzékelés ‘
. abrézolasa kiilonb6z06 abrazolasi
fejlesztése
rendszerekben
Szin-és fényviszonyok megfigyelése  Alkotoi, -
¢s abrazolasa befogadoi, 5-6.
Szin- ' . Befogadoi, 1- -
. Szimbolumok felismerése
felismerés 4.
Szin-¢és Szin- Szinhasznalat, elemzés - Alkotéi,
forma- kontraszt befogadoi, 1-2.
felisme- felism.,
rés értelmezoi
-elemz6i
kép.
2.4. melléklet. Kulcsfogalmak. Kerettanterv (Emberi Erdéforrasok Minisztériuma, 2012a)
Kulcs- 1-2 5-6 7-8
fogalmak . Megjelenités, vizualis atiras,
, Tomorités, kiemelés, '
(KER, Erzékelés, . stilizalas, kiemelés,
o kompozicio, szin-, . .
2012) onkifejezés, pont, _ kompozicio, szinritmus,
vonal-, formaritmus, ) )
vonal, folt, forma, o vonalritmus, forma-ritmus,
variacio,
tonus, szin, ) feliiletek  (textara, faktura),
. szinharmonia, _ .
mintazat, feliilet, parafrazis, mozgasfazisok,
szinkontraszt, fOszin,

sik, tér, grafikai és

mellék/kiegészitd szin,

fotd-kollazs, montazs, vetiilet,

plasztikai  eljaras, Monge  vetiilet,  horizont,
. komplementer, .
kompozicio. nézOpont, tapasztalati tdvlattan,
méretarany.
perspektiva.
Modell, latvany, Miivészi kifejezés, Miivészi kifejezés, latvany-
jelalkotés, latvanyelemzés,  téri elemzés, téri helyzet, vetiilet,
piktogram, helyzet, plaszticitas, képsik, axonometria, egy irany-
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embléma, térkép, ardnyrendszer,

alaprajz, cégér, kompozicio,

szimbolum, 1épték. képkivagas,  képsik,
képi és optikai

helyzetviszonylat,
takards, pont, vonal,

feliilet, forma, faktuara,

textara, szin, tonus,
irany, térbeliség,
nagysag, kiegészitd
szin, kevert szin,

kontraszt, tonus, szin-,

vonal-, formaritmus.

pontos  perspektiva, képzo-
miivészeti miifaj, plaszticitas,
kompozicio,

sikbeli

aranyrendszer,

képkivagas, és téri

helyzet-viszonylat, takaras,
feliilet, forma, faktara, textlra,
szin, tonus, irany, térbeliség,
formatomeg, foszin,
mellékszin, kevert szin, szin-

kontraszt, tonus, szin-, vonal-,

formaritmus, stiluskorszak,
stilus-irdnyzat,  intermedialis
kifejezés/  miifaj,  kortars
milvészet.

2.5. melléklet. A szintani ismeretekhez kapcsolodo tananyag, fejlesztendo képességek és

megszerzendo tudas, 1-2. évfolyamok (Emberi Erdforrasok Minisztériuma, 2012a)

A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi egységek Fejlesztendd Megszerzendd tudas
(pontos idézetek a Kerettantervbol (2012) képességek
Szinérzék
Kozvetlen élmény képi ¢és téri megjelenitése. ‘ Szintapasztalatok
‘ fejlesztése,
Szintapasztalatok  gazdagitasa, szinismeretek gazdagitasa,
. _ ) szindifferencialo _
bovitése. Szinérzék fejlesztése. Szindifferencialo szinismeretek
képesseg
képesség fejlesztése. ' bovitése
fejlesztése
A kozvetlen kornyezetben talalhato targyak, .
. . . Szinmindségek
jelenségek mindségének (pl. illat, hang, zene, szin,
megtapasztaldsa,
fény, feliilet, méret, mozgds, helyzet, suly)
Szinek  vizudlis vizualis nyelv (szin)
megtapasztaldsa kiilonbozd jatékos feladatok soran, ‘ ‘
‘ o ‘ megjelenitése alapvetd elemeinek
a célzott élménygyjtés és vizualis megjelenités (pl.
. . (festés) hasznalata,
festés, rajzolas, kollazs, mintdzds, makettezés)
szintapasztalatok
érdekében, a vizudlis nyelv alapvetd elemeinek
gazdagitasa

jatékos hasznalataval.
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Koréabban atélt események, élmények (pl. kellemes,

kellemetlen, hétkoznapi, tiinnepi, kiilonleges,

szokvanyos, felkavard, unalmas) felidézésének

segitségével, latott, hallott vagy elképzelt torténetek
kozosen  kitalalt

(pl.  tlindérmesék, jatékok,

helyzetek, mesék, mesefolyamok) megjelenitése sik

Atélt vagy elképzelt
torténetek

megjelenitése szines

. o technikajo  sikbeli
¢s/vagy térbeli, plasztikai alkotdsban (pl. szines,
alkotasban
grafikus, vegyes technikaji, mintazott vagy
konstrudlt) az elemi  kompoziciés elvek
figyelembevételével.
Kornyezetiink valos elemeinek, targyainak, tereinek
Valos elemek,
(pl. haztartasi gép, ora, motor, fészek, odu, fa, talaj),
targyak, terek
kiilonleges nézdépontbol (beliilrdl, fentrdl, alulrdl) .
. . megjelenitése a
valé megjelenitése a fantazia és a megfigyelés révén, '
fantazia és a
a kifejezési szandéknak megfelelé anyagok,
megfigyelés révén,

eszkozok, méretek felhasznaldsaval (pl. szines-,

grafikai technika, mintdzés, konstrudlds talalt

targyakbol, azok atalakitasaval).

szines technika altali

megvaldsitasa

Miivészeti alkotasok és fotok nézegetése megadott
szempontok szerint (pl. alakok, szereplok, terek,
targyak, mérete, szine, tonusa). A megallapitdsok

segitségével tovabb gondolva a latvany sugallta

Megfigyeld-

képesseég (szin)

Mivészeti alkotasok

jelenséget, képi tartalmat egy 1) alkotas Konstrualo ¢s fotok szin, tonus
létrehozasanak érdekében (pl. mas térben és idoben, képesség szerinti szemlélése
mas szereplokkel), kiilonb6z6 mivészeti (szinhaszndlat)

miifajokban (drama, hang-zene, mozgés, vizualis:

installaci6, fotdmanipulacio).

Megfigyeldképesség fejlesztése. Vizualis Vizualis
kommunikécios képesség fejlesztése. Képolvasassal Megfigyeld- szimbdlumok
torténd informacidszerzés, képi jelek, vizudlis képesség olvasasa,

szimbolumok olvasasa és létrehozasa. Abraolvasasi

¢s értelmezési készség fejlesztése. Redukcids

képesség fejlesztése. A vizudlis nyelv elemeinek,

fejlesztése (szin)

létrehozasa, a szin,
mint vizudlis nyelv

elemének
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pont, vonal, folt, szin megismerése ¢€s tudatos megismerése és

hasznalata, szerepiik felismerése a képalkotasban. tudatos hasznalata, a
Abraolvasasi €s értelmezési készség fejlesztése. szinek  szerepének
felismerése a
képalkotasban
Muialkotasok szemlélése soran néhany forma, szin, ' .
' ' _ Szinfelismerés, Szinek felismerése és
vonal, térbeli hely ¢és irany, felismerése,
szinhasznalat hasznalata

hasznalatara.

2.6. melléklet. A szintani ismeretekhez kapcsolodo tananyag, elozetes tudas, fejlesztendo

képességek ¢és megszerzendo

Minisztériuma, 2012a)

tudas, 3-4. évfolyamok (Emberi Eroforrdasok

A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi
egységek (pontos idézetek a
Kerettantervbol (2012)

Fejlesztend6 Megszerzendd

Eldzetes tudas
képességek tudas

Szinek érzelemkifejez6, hangulati és

diszito hatasainak felismerése.

Szinek
érzelemkifejezo,

hangulati és diszitd

hatasainak
felismerése
Kontrasztok felismerése.
. Kontrasztok
Miialkotasok csoportositasi )
felismerése

modjainak alkalmazasa.

A megjelenités, a kifejezés céljanak
megfeleld arnyalt vonal, tonus, szin,
forma, stb. 0nalld alkalmazasa.
Kozvetlen vizualis jelzések, mimika,
gesztusok értelmezésével a

kommunikécios képesség fejlesztése.

Tonus, szin

A szinek dekorativ, diszitd hatasanak
megismerése ¢s alkalmazasa,

funkcionak megfeleld szinvalasztas

0nallo
alkalmazasa
_ A szinek
Funkcidnak
dekorativ,
megfeleld
diszit6
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¢s diszités. A csomagolés tervezési
szempontjainak megismerése ¢és
alkalmazasa, a csomagolas gyakorlati
¢s érzelmi szempontjainak
megismerése. Vizualis ritmusérzék
fejlesztése. Kiilonb6z6 kulturak iranti

nyitottsag kialakitasa.

szinvalasztas

és diszités

hatasanak
megismerése
és

alkalmazasa

2.7. melléklet. A szintani ismeretekhez kapcsolodo tananyag, fejlesztendo képességek és

megszerzendo tudas, 5-6. évfolyamok (Emberi Erdforrasok Minisztériuma, 2012a)

A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi egységek

(pontos idézetek a Kerettantervbol (2012)

Fejlesztendd

képesseégek

Megszerzendd tudas

A valésag, modell (pl. épitett és természetes

kornyezet, targyak, alakok)  céliranyos

megfigyelése adott szempontok (pl. térbeli
helyzet, arany, plaszticitas, szinviszonyok)
alapjan, és abrazolasa sikban, illetve térben,
kiilonboz6 technikakkal (pl. grafika: ceruza, tus,

pac, kréta, fotd, akvarell, tempera, mintdzas,

Megfigyeld
képesség (szin),
alkotdé képesség

(szin)

Szinritmus, variacid, szin-
harmonia, szinkontraszt,
f6szin, mellék/kiegészitd

szin, komplementer

konstrualas).

Egyszerli téri helyzetek leirasa (pl. formai, Megfigyeld Téri helyzetek ténusbeli

szerkezeti, feliileti, tonusbeli), az adott valoés képesség (szin), leirasa; kompozicios

latvany sajatossagaibol kiinduldé kompozicido alkotd képesség variaciok létrehozasa

egy részletének képi igényli nagyitasa, illetve (szin) kiilonb6zo szines

kompozicios variaciok létrehozésa, kiilonbozé technikakkal; szinritmus, va-

szines technikéakkal (pl. akvarell, temperafestés, riacio, szinharmonia,

pasztell-, olajkréta, vegyestechnika). szinkont-raszt, fészin,
mellék/  kiegészitd szin,
komplementer

Szabad asszociacios és vizualis jatékok adott Megfigyeld Szin-jaték: szinek

témara (pl. fogalom, jelenség, hang, szin,

mozgas, gondolat, érzés, targy, cselekvés). Az

képesség (szin),

megjelenitése sikban, térben,

1d6ben, szinritmus, variacio,
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eléhivott impressziok megjelenitése sikban, alkotd képesség

szin-harmonia,

térben, id6ben. (szin) szinkontraszt, f6szin,
mellék/kiegészitd szin,
komplementer szin
Irodalmi, zenei, filmes élmények felidézése, és Megfigyeld Személyes tartalmak
a létrejott személyes tartalmak megjelenitése a képesség (szin), megjelenitése szines
kifejezési szadndéknak megfeleld anyagok, alkotd képesség technikdkkal;  szinritmus,
eszk6zok, méretek felhasznalasaval (pl. szines, (szin) variacio, szinharmonia,
grafikai  technika, mintdzds, konstrualas, szinkontraszt, fOszin,
installacio talalt targyakbol, foto). mellék/kiegészitd szin,
komplementer
A vizualis kozlés kiillonbozé miifaja koznapi és  Megfigyeld Jelenségek szin- és

mivészi formainak felismerése. A megfigyelt képesség (szin),

jelenségek térbeli helyzetének,

aranyainak, alkotdé képesség

plaszticitdsanak €s szin- €s fényviszonyainak (szin)

megfigyelése és abrazolasa

fényviszonyainak megfigye-
lése és abrazolasa; szin,
tonus, kiegészitd szin, kevert
szin,  kontraszt,  tonus,

szinritmus
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2.8. melléklet. Osszesitett elemzés (NAT, Kerettanterv, 2012)

NAT Kerettan-
Képességelem
2012 terv 2012
Legalabb két-két szines technika alkalmazasa 1-4.
Legalabb négy kiilonboz6 szines technika hasznéalata 5-8.
Szines alkototevékenység soran
technikak Kozvetlen kornyezetben taldlhato targyak, jelenségek 1-2., 3-4.,
alkalmazasa szineinek tapasztalasa kiilonbozo jatékos feladatok 5-6.
(szinek vizualis  soran, a célzott élménygylijtés ¢és  vizudlis
megjelenitése) megjelenités, (festés, rajzolas, kollazs, mintazas,
makettezés) ¢érdekében, a vizualis nyelv alapvetd
elemeinek jatékos hasznalataval
Szinmindségek A szin, mint vizualis nyelv elemének megismerése és 1-2., 3-4.,
megtapasztalasa tudatos hasznalata 5-6.
Mivészeti alkotasok és fotok szin, tonus szerinti 1-2.
szemlélése
Szinérzek
Szinritmus, variacid, szinharmonia, szinkontraszt,
f6szin, mellék/kiegészitd szin, komplementer szin 5-6.
Nemzeti szinek felismerése (befogadd tevékenység) — 1-4.
Kontrasztok felismerése 1-2., 3-4.,
Szinfelismerés 5-6.
Mialkotasok  szemlélése soran néhany  szin 1-2.
felismerése
Szinviszonyok A vizualis nyelv alapveté elemeinek (pont, vonal, 1-4., 5- 1-2., 3-4,,
hasznalata és forma, tonus, szin), valamint ezek viszonyanak 8. 5-6.
megkiilonbozte- haszndlata és megkiilonboztetése
tése
Szintani alapok A vizudlis nyelv alapelemeinek, valamint a 5-8. 5-6.
hasznalata és viszonyaikat leird kifejez6 és kozlé szerep tudatos
ismerete hasznalata és pontos értelmezése
Modellek  szinviszonyainak  megfigyelése  és 5-8.

abrazolasa kiillonbozo6 abrazolasi rendszerekben
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' valos elemek, targyak, terek megjelenitése a fantazia 3-4.
Szinviszonyok . ‘
¢s a megfigyelés révén, szines technika altali
megfigyelése és o
megvalositasa
abrazolasa
tonus, szin 6nallo alkalmazasa 3-4.
Mivészeti alkotasok és fotok szin, tonus szerinti 1-2.
szemlélése
Megfigyeld- Szinritmus, variacid, szinharmonia, szinkontraszt, 5-6.
képesség (szin)  fOszin, mellék/kiegészitd szin, komplementer szin
Téri helyzetek tonusbeli leirasa 5-6.
Jelenségek szin- és fényviszonyainak megfigyelése 5-6.
Funkcidonak megfeleld szinvalasztas és diszités 3-4.
Személyes tartalmak megjelenitése szines 5-6.
technikakkal
A vizudlis nyelv alapelemeinek, valamint a 5-6.
Szinek _ _ o
) ) viszonyaikat leird kifejezé és kozl6 szerep tudatos
értelmezése
haszndlata és pontos értelmezése
A szin, mint a vizudlis nyelv elemének megismerése 3-4.

¢s tudatos hasznalata, szerepiik felismerése a
képalkotasban. Abraolvasasi és értelmezési készség

fejlesztése
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3. MELLEKLET. A NEGY FELETELEZETT, BEAZONOSITOTT KOMPONENS ALAPJAN OSSZEALLITOTT ELEMZES

Kognitiv és
affektiv
Keret-
teriiletek, Szinnel kapcsolatos NAT,
tanterv,
készségek kovetelmények 2012
) A tanterv szovegébdl kiemelt tartalmi | A tanterv szovegébdl kiemelt 2012
és
egységek (pontos idézetek a tartalmi egységek (pontos
képességek .
i i Kerettantervbdl (2012) idézetek, NAT, 2012)
Hipotetikus ,
_ Evfolyamokon beliil
modell, Fejlesztend6 | Megszerzendd ‘ .
megjelend alkotoi és
konstruktu | képességek tudas )
befogadoi tevékenység
m
Kozvetlen ¢élmény képi és  téri
Szin- megjelenitése. Szintapasztalatok Alkotoi,
tapasztalatok gazdagitasa, szinismeretek bdvitése. 1-2.
, gazdagitasa Szinérzék fejlesztése. (Kerettanterv, 3-4.
1. SZIN- Szinérzéke-
, , 2012, p. 4)
ERZEKE- | Iés
, ) A kozvetlen kornyezetben talalhatod
LES fejlesztése el . k (ol
targyak, jelenségek mindségéne .
Szinismeretek | R s & P Alkotoi,
illat, hang, zene, szin, fény, feliilet,
bdvitése 1-2.
méret, mozgas, helyzet, suly)
megtapasztaldsa kiilonbozdé  jatékos
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feladatok soran, a célzott

¢lménygytijtés és vizualis
megjelenitése (Kerettanterv, 2012. p.
4)

Szinviszonyok Egyensuly-, ritmus-  és
hasznalata ¢és térérzékelés, szinek, hangok, | Befoga-
megkiilonboz- formak, anyagok érzékelése | doi,1-4.
tetése (p- 10791)
A vizudlis nyelv alapvetd
elemeinek  (pont,  vonal,
Vizualis nyelv forma, tonus, szin), valamint | Alkotoi,
és technikak ezek befogadoi,
elsajatitasa viszonyanak haszndlata ¢és | 1-4.
megkiilonboztetése (NAT, p.
10803)
A valésag, modell (pl. épitett és
) természetes  kornyezet,  targyak, )
Szinérzéke- | Szinviszonyok . Alkotoi,
alakok) céliranyos megfigyelése adott )
1és megfigyelése . befogadoi,
‘ szempontok (pl. térbeli helyzet, arany,
fejlesztése ¢s abrazolasa 5-6.

plaszticitas, szinviszonyok) alapjan, és

abrazolasa sikban, illetve térben,
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kiilonbozd technikakkal (Kerettanterv,

p. 3)

Kompozicids variaciok létrehozasa,

Alkotoi,
kiilonb6zo szines technikakkal -
(Kerettanterv, 2012, p. 3) '
Mivészeti alkotasok kifejezd, sajatos
atdolgozasa, atirasa, parafrazis
készitése (pl. szinesbdl fekete-fehér
vagy monokrom megjelenités, sik
Szinek tudatos . Alkotoi,
alkotds  térbelivé  alakitasa, kép
hasznalata . _ 7-8.
kiegészitése sajatos elemekkel vagy
részletekkel, stilus- és mufajvaltas, 1d6
¢és karaktercserék) Kerettanterv, 2012,
p. 12)
Szindifferen- Alkotoi,
cialo Kontrasztok Szindifferenciald képesség fejlesztése befogadoi
képesség felismerése (Kerettanterv, 2012, p. 4) 1-2, 3-4.
fejlesztése
Megfigyelo- Mivészeti  alkotdsok ¢és  fotok Befoga-
Szinek,
képesség nézegetése megadott  szempontok doi,
‘ tonusok ‘
fejlesztése szerint (pl. alakok, szerepldk, terek, 1-2.
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megfigyelése

targyak, mérete, szine, tonusa).

milalkotasokon | Kerettanterv, 2012, p. 6)
Szinek érzelemkifejezd, hangulati és
diszitd hatasainak felismerése.
Kontrasztok felismerése.
(Kerettantterv, 2012, p. 15)
Latvany Latvany plaszticitdsanak ¢és szin-
plaszticitasa- viszonyainak, érzelmi hatasainak meg-
nak és figyelése ¢és kifejezd abrazolasa.
szinviszonyai- | Szintani alapok kifejezd hasznalata és Alkotoi,
nak, szintani ismerete (Kerettanterv, 2012, p. 11) 5-6.
alapok kifejez6
hasznélata és
ismerete
Szinviszo- Szinviszonyok Modellek térbeli helyzetének,
nyok megfigyelése aranyainak, plaszticitdsanak
megfigyeld- | és 4brazolasa és szinviszonyainak | Alkotoi,
és abrazolo- | kiilonb6zd megfigyelése ¢és abrazoldsa | 5-8.
képessége abrazolasi kiillonb6z6 abrazolasi
rendszerekben rendszerekben (p. 10804)
Szinhasznalat A sik- és térbeli kifejezés, Alkotoi,
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Vizualis
kommunika-
c10s képesség

fejlesztése

kozlés vizualis nyelvi

elemei (vonal, sik, forma,
szin) korosztalyi szintii
hasznalata kiilonb6z6 célu
kompoziciokban (NAT, p.
10800)

Vizualis nyelv

Legalabb két-két grafikai és

Alkotoi,
és technikak szines technika alkalmazasa 14
elsajatitasa (NAT, p. 10803) '
Legalabb négy kiilonb6zo
grafikai és szines technika | Alkotoi,
hasznalata alkotétevékenység | 5-8.
soran (NAT, 2012, p. 10805)
A vizualis kozlés kiillonbozé mifaji
koznapi €és milvészi  formainak
Szin-és felismerése.
. ‘ ‘ Alkotoi,
fényviszonyok | A megfigyelt jelenségek térbeli '
) befogadoi
megfigyelése | helyzetének, aranyainak, 5 6
¢s abrazolasa | plaszticitasanak és szin- és '

fényviszonyainak megfigyelése ¢és

abrazolasa (Kerettanterv, 2012, p. 4)
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A szin megis-

A szin megismerése ¢és tudatos

merése ¢és | hasznélata, szerepiik felismerése a
Alkotoi,
tudatos haszna- | képalkotasban (Kerettanterv, 2012, p. .
befogadoi,
lata, szerepiik | 6)
1-2.
felismerése a
képalkotasban
A legfontosabb nemzeti szim-
bolumok felismerése (nemzeti
Befoga-
Szin- Szimbolumok szinek, nemzeti cimer, orszag- i
01,
felismerés felismerése z4sz16, Orszaghaz, Szent 14
5 Korona) (NAT, 2012, p.
L 10803)
SZIN-ES
Alkototevékenység  és  latvanyok,
FORMA-
mialkotasok szemlélése soran néhany Alkotoi,
FELIS- Szin- . ) )
, forma, szin, vonal, térbeli hely és irany, befogadoi,
MERES kontrasztok
felismerése, hasznalatara 1-2.
felismerése, Szinhasznalat,
(Kerettanterv, 2012, p. 12)
értelmez0i- elemzés
. A vizualis kozlés kiilonbozd miifaju
elemzdi . . ' Befogadoi
kdznapi és miivészi formainak arnyalt
képességek alkotoi,
megkiilonboztetése. Kiilonb6zd .

abrazolasi rendszerek, szinkontrasztok,
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feliileti hatasok felismerése, kifejezo
szerepiik  értékelése  milalkotdsok
tematikus elemzésén keresztiil

(Kerettanterv, 2012, p. 12)

3.
SZIN-
MEMORIA

Emlékezet

fejlesztése

A  mivészi tevékenységek
sem-mi massal nem potolhatd
szerepet jatszanak a
képzelderd, az empatia, az
izlés és az arnyalt kifejezés
képességének fejlesztésében.
Kora gyermek-kortol kezdve
ezek szolgaljak a leghat-
hat6ésabban a forma-, a tér-, a
ritmus- és a szinérzék kibonta-
kozésat, a mozgas-
koordinacié fejlesztését, ¢és
elengedhetetlenek a figyelem,
az emlékezet, valamint a
kooperacios ¢és  kommu-

nikacios készségek fejleszté-

Alkotoi,
befogadoi,
1-4
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sében is (NAT, 2012, p.
10784)
Szintani tudas Szintani alapok hasznalata és | Alkotoi,
alkalmazasa ismerete (NAT, p. 10804) befogadoi,
5-8.

Korédbban atélt események, ¢lmények

(pl. kellemes, kellemetlen, hétkdznapi,

tinnepi,  kiilonleges, szokvanyos,

felkavard, unalmas) felidézésének
Atélt segitségével, latott, hallott vagy
események elképzelt torténetek (pl. tiindérmesék, Befoga-

S felidézése kozosen kitalalt jatékok, helyzetek, doi,
latott vagy mesék, mesefolyamok) megjelenitése alkotoi,
fejlesztése

elképzelt sik  és/vagy  térbeli, plasztikai 1-2.
torténetek alkotéasban (pl. szines, grafikus, vegyes
szines technikaji, mintazott vagy konstrualt)
technikakkal az  elemi  kompozicios elvek

figyelembevételével (Kerettanterv,

2012, p. 4)

Mesék, versek, kitalalt torténetek, Befoga-

médiaszdvegek valds vagy fantdzia doi,
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szerepldinek  (pl.  hdsok, artok,
bajkeverdk, segitdk), természetes és
¢épitett  kornye-zetének (pl. erddk,
ligetek, allatok, vizek, bodék, palotak,
hidak, tornyok) illusztrativ jellegi

abrazolasa (pl. sorozatként,
képeskonyvként) emlékképek
felidézésével, megfigyelések

segitségével ¢és a fantdzia altal

(Kerettanterv, 2012, p. 5)

alkotoi,

1-2.

Kornyezetink  valés  elemeinek,
targyainak, tereinek (pl. haztartasi gép,
ora, motor, fészek, odu, fa, talaj),
kiilonleges nézdépontbol  (beliilrdl,
fentr6l, alulrél) valé megjelenitése a
fantazia ¢és a megfigyelés révén, a
kifejezési  szandéknak  megfeleld
anyagok, eszk6zok, méretek
felhasznalasaval (pl. szines-, grafikai

technika, mintazas, konstrualas talalt

Befoga-
doi,
alkotoi,

1-2.
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targyakbol, azok  atalakitasaval)

Kerettanterv, 2012, p. 5)

4.

SZiN-

ES
JELENTES

A megjelenités, a kifejezés céljanak

Alkotoi,
Szinek tudatos | megfelelé arnyalt vonal, tonus, szin, ‘
befogadoi,
hasznalata forma, stb. 0©nallo  alkalmazasa 34
(Kerettanterv, 2012, p. 16) '
Szinek hangulati hatdsanak felismerése
Alkotoi,
és alkalmazasa az egyéni ‘
befogadoi,
Kommunika- szinvalasztasban (Kerettanterv, 2012, 12 3.4
cios képesség p. 15) Co
fejlesztése Szinek érzelemkifejezd, hangulati €s Alkotoi,
diszit6d hatésainak felismerése befogadoi,
(Kerettanterv, 2012, p. 15) 1-2., 3-4.
Szinek hangulati hatdsanak felismerése )
Alkotoi,
és alkalmazasa az egyéni '
befogadoi,
szinvalasztasban (Kerettanterv, 2012,
1-2., 3-4.
p. 15)
Szinek A szinek dekorativ, diszitd hatasanak
Vizualis
. dekorativ megismerése és alkalmazésa, Alkotoi,
ritmusérzék ‘
‘ hatasanak funkcionak megfeleld szinvalasztas és 3-4.
fejlesztése

diszités (Kerettanterv, 2012, p. 22)
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megismerése

¢és alkalmazasa

Legismertebb

szinek, kompo-

A legismertebb formdak, szinek,

vonalak, térbeli helyek és irdnyok,

nalasi moddok | illetve komponaldsi médok hasznélata, Alkotoi,
hasznalata és | latvanyok, milalkotasok olvasasaba is befogadoi,
értelmezése, beépitve (Kerettanterv, 2012, p. 23) 3-4.
tudatos
Szin-
szinhasznalat
értelmezés, : — I
) Szinek, mint | Szabad asszocidcios és vizualis jatékok
egyéni szin- o .
' asszociacios adott témara (pl. fogalom, jelenség, '
szimbolumok | ) ) Alkotoi,
vizualis jaték | hang, szin, mozgés, gondolat, €rzés,
hasznélata 5-6.
alkalmazasa targy, cselekvés). (Kerettanterv, 2012,
p.3)
szinekkel valo | Erzelmek, hangulatok
onkifejezés megfogalmazasa egyéni szin- ¢és Alkotoi,
formavildgban (Kerettanterv, 2012, p. 7-8.
12)
Latvanyok Latvanyok, jelenségek asszociativ )
Szin- . ' o Alkotoi,
asszociativ megjelenitése, kifejezd feldolgozasa
értelmezés, ) ‘ 7-8.
megjelenitése | szines technikdkkal (pl. akvarell,

210




szinérzet

fejlesztése

szines

technikakkal

temperafestés,  fotokollazs/montazs,
pasztell, vegyes technika), kiilonb6zd
szinérzet (pl. hideg, meleg), illetve
kiilonbozé é4brazolasi rendszerek (pl.
perspektiva, axonometria)
hasznalataval (Kerettanterv, 2012, p.
12)

A megfigyelt jelenségek, milalkotdsok

formai és szinviszonyainak Befoga-
értelmezése  vizualis és  verbalis doi,
modszerekkel (Kerettanterv, 2012, p. 7-8.
12)

Mozgoképi szovegek megfigyelése és

elemzése annak tudatositdsa céljabol,

hogy melyek a figyelemiranyitas,

kiemelés  eszkozei  (legfontosabb Befoga-
motivumok  ismétlése,  kozelkép, doi,
fény/szin, zenel hangsulyok, 7-8.
kameramozgasok, valtakozo

beallitasok tempoja) Kerettanterv,

2012, p. 17)
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Napilapok, magazinok, hirportalok,
cimlapok és belsdé oldalak rendjének
megfigyelése, a nyomtatott és online
sajtd szovegeinek megkonstrualasa
soran alkalmazott fontosabb
figyelemvezetd, kiemeld eljarasok
tudatositasa érdekében (pl. cimrend,
betiiméret,  tipografia, szin ¢&s
folthatasok, tordelés, irott szoveg ¢s
képi illusztracid viszonya, képalairas,
linkek, felnyilo/futd ablakok, hang-és
képanyagok). Kerettanterv, 2012, p.
17)

Befoga-
doi,

7-8.

212




4. MELLEKLET. OSSZESITETT ELEMZES:

KIEMELT KEPESSEGELEMEK A SZINPERCEPCIORA ES A SZINEK
ERTELMEZESERE VONATKOZOAN (AZ 1-8-1G TERJEDO SZAMOK AZ EVFOLYAMOKAT JELOLIK)

Magyar Rajz-és vizualis kultara

Kanadai tantervek

Ausztral tanterv

szinkontraszt, f0-
szin, mellék/
kiegészitd szin,
komplementer szin,

1-4.

4.

szinek, masodlagos szinek,

meleg ¢és hideg szinek), 2.

tantervek
Képessé i _ i
Nemzeti ) _ British Columbia, Arts _
g-elemek The Ontario Arts Curriculum ) ) The Arts/Australian
Alaptanterv Kerettanterv (2012) Education Curriculum )
(2009) Curriculum, (2014)
(2012) (2010)
Szin- Szinritmus, varid- Szintapasztalatok Szin ismétlédés alkalmazasa mesét | Szineket bemutatdé képek | Emberek, targyak és
crzékelés (16, szinharmonia, [gazdagitasa, 1-2, 3- meséld képen 2. készitése (példaul elsddleges | koncepciok  alakjainak,

szinének ¢s texturdinak
megfigyelése €s
leképezése a mindennapi
(példéul

rovarok,

életilk  soran
arcok,
novények, étel rajzolasa)

2.

A vizualis nyelv
alapvetd elemeinek
pont, vonal,
forma, tonus, szin),

valamint ezek

Szinviszonyok
megfigyelése és

Abrazolasa, 5-6.

hasznalata, 3.

Szinvilagossagi értékek és formak

Képek alkotdsa a kontraszt
ismertetéséhez (geometrikus
¢és szerves formak, meleg és
hideg szinek, rovid és hosszu

képek

vonalak),  olyan
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viszonyanak alkotasa, amelyek a
hasznalata és hangsulyt jelképezik
megkiilonboztetése (példaul, szinek  vonal,
1-4. textura hasznalata) kontraszt
(példaul, szin, vonalak). 4.
Szinviszonyok Kontrasztok Szinvélasztas alkalmazasa | Vizudlis elemek kivalasztasa
hasznalata ¢és felismerése, 1-2, 3-4. kontraszthatasok eléréséhez, 3. ¢s hasznalata képalkotashoz,
megkiilonboztetése mely  harmoénidt  képez
1-4. (példéaul szin, vonal, forma)

7.

Kapcsolodas: szinek,

Szin: komplementer szinek,

mualkotasokon, 1-2.

tonusok szinezet, telitettség (példaul tompitd
megfigyelése vagy neutralizalo telitettség elérése
miialkotasokon, a komplementer szinparok
szinkontrasztok fokozatos keverésével, 5.
felismerése

Szinek, tonusok [Szin: szinkor (Itten-féle);
megfigyelése harmadlagos  szinek;  célokat

kifejezé szinek kifejezd; szinek
természethli képek 1étrehozéasahoz

6.
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Szinviszonyokat  (komplementer

vagy analdog) haszndlata fény-

arny¢k érzékeltetéséhez 7.

Szin-és
formafel-

ismerés

Szinkontrasztok
felismerése,
ertelmezoi-elemzoi

képességek, 1-2.

Tantervi
kapcsolodas:
szinkontrasztok
felismerése,
crtelmezodi-elemzoi

képességek, 1-2.

Szin mintdk felismerése és
hasznalatuk kiaknazasa a
képalkotasban (példaul a kék
szin kiilonb6zd variacioi)

ovodas kor (végzds csoport)

szin mintak felismerése és
hasznalatuk kiakndzdsa a
képalkotasban, mint példaul
a festékek keverése és Uj

szinek felfedezése

A szinek dekorativ,
diszito hatasanak
meg-ismerése és
alkalmazasa,
funkcionak

feleld

¢s diszités (3-4.)

meg-

szinvalasztas

Képek készitése, amelyek a

szin hasznalatot szemléltetik

egy adott hatds elérése
céljabol  (példaul  fehér
hozzaadasa a szin
vilagositasahoz, Ossze-
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hasonlitva a papir szinével)

2.

Szin- Események

memoria felidézése latott vagy
elképzelt torténetek
szines technikakkal,
1-2.

Szinjelent Szinek tudatos

€S hasznalata, 3-4.

Szinek
crzelemkifejezo,
hangulati ¢és diszitd
hat4sainak

felismerése, 1-2, 3-4.

Szinek hasznalata
kifejezésére
események  (példaul)

szinhasznalata, 1.

érzelmek

fesztival

Olyan képek  készitése,
amelyek a szin, forma,
vonal, textira hasznalatanak
célja  bizonyos hatisok
elérése  (példaul kanadai
vadon €16 allatokrol késziilt
rajzok  és  festmények,
amelyek texturakat, kivagott
alakzatok, amelyek Kanada
szimbolumait 6rokitik meg)

3.
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Szinek hangulati
hatasanak
felismerése ¢s
alkalmazasa az
egyéni

szinvalasztasban, 1-

2, 3-4.

Intézményt (példaul iskolat)

szimbolizalo szin, 1.

Megfeleld terminologia
hasznalata a vizualis nyelvi
és

elemek szabalyok

koriilirasahoz (példaul
meleg szinek, hideg szinek,

sugariranyu egyensuly) 3.

A vizualis nyelv hasznalata otletek

€s uzenetek koOzvetitéséhez és

¢rtelmezésekhez, 2.

A vizualis nyelvi elemek €s

szabalyok hasznalatanak
ajanladsa sajat ¢és masok
alkotésain (példaul a
képeken  torténdé  szin-

valasztas a kivant hangulati

hatas elérése érdekében). 3.

Megmagyarazni hogyan hasznaljak
a vizualis nyelvi elemeket sajat és
masok miialkotasainak
megértéséhez (példaul kiilonbozo
kiilonboz6

szinek hasznalata

hatasok  eléréséhez, mint a

amilyenek a meleg ¢és napsiititte

217




szinek a vizparthoz, és a hideg

szinek a nyirkos erd6hoz, 2.

A vizualis nyelv haszndlata otletek,
lizenetek, értelmezések
kozvetitéséhez  (példaul  betl
tervezése szinek fel-hasznalasaval;
DVD borit6 vagy film-plakat
tervezése szin- €s annak telitettségi
fokozatai, azaz tisztasaga altali
informacid kozvetitésén keresztiil,
a-mely igy a film tartalmara utal)
alkalmazott  grafikai  alkotasok
szinhangulatdnak felismerése ¢és

alkalmazasa, 8.

Szinek megvaltoztatasa altal kép
jelen-tés  tartalom  valtoztatasa

céliabol, 2, 8.

A vizudlis nyelv elemeinek és

szabalyainak a kiilonboz6
mualkotasokban torténo
hasznalatanak elemzése és
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indoklasa annak, hogy alkalmaztak
azokat a jelentés vagy
crtelmezésének kozvetitése céljabol
példaul csomagolas tervezésnél
[reggeli pehelyes dobozok
csomagolasa], ahol a komp-
lementer  szinek  altal  mas

csomagolasoktol eltérd szinsémak

hatasat hozzak létre, 5.
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5. MELLEKLET. A MERESI BIZTOSOK FELKESZITESE SORAN HASZNALT
ANYAGOK - FELADAT FELEPITESE, ERTEKELESI SZEMPONTOK AZ
ALKOTOI FELADATHOZ (2016)

Feladat leiras a Vizualis Mestertanar Mithely / MROE - Kaptar/ 2016 / Jo gyakorlatok /

Feladatsablon alapjan

KEPESSEG-TERULET

FELADAT Toth A_SZIN I

AZONOSITO

FELADAT CIME Mesélo szinek

EVFOLYAM Az osztalyok szdma, ahol a feladat elvégezhetd: pl.: 01-02 = 1. és 2.
osztalyosoknak

RESZFELADATOK |2

SZAMA

FELADAT TIPUSA 1. részfeladat: pl.: Abra szin szerinti elemzése
2. részfeladat: pl.: A kivalasztott abra f0 szinéhez kapcsolodo €161ény
vagy targy megrajzolasa vizualis emlékezet alapjan

JAVASOLT IDO 45 perc

SZUKSEGES szines ceruza, rajzpapir

ESZKOZOK

VIZUALIS A négy {0 teriilet koziil annak a megjeldlése, amihez a feladat tartozik.

P1.:03

1. Vizualis megismerés
2. Problémamegold6 gondolkodas vizudlis nyelv hasznalataval
3. Vizualis alkotd, kifejez6 képesség

FELADAT JELLEGE | Alkoto jellegii
VIZSGALT Szinérzékelés, szin-memoria, szin-értelmezés és mint affektiv elem a
KEPESSEGELEMEK | szin-preferencia (a tanulok tetszélegesen valasztanak képet)
ERTEKELESI A megfeleld szinek felismerése az dbrdkon és kielemzése
SZEMPONTOK A 6 képen dominal¢é 6 szin felismerése
A 16 szin megfeleld értelmezése a szin-memoria kapcsan, amikor egy
¢l6lényt vagy targyat kell rajzolniuk
TANTERVI Emlékezet fejlesztése — ,,Kora gyermekkortol kezdve ezek szolgaljak
KAPCSOLODAS a leghathatésabban a forma-, a tér-, a ritmus- és a szinérzék

kibontakozasat, a mozgéskoordinacio fejlesztését, és
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elengedhetetlenek a figyelem, az emlékezet, valamint a kooperacios
¢s kommunikacids készségek fejlesztésében is” (Nat, 1-4, 2012, p.
10784)

»~Egyenstly-, ritmus- és térérzékelés, szinek, hangok, formak,
anyagok érzékelése” (Nat, 1-4, 2012, p. 10791)

»Kozvetlen élmény képi és téri megjelenitése. Szintapasztalatok
gazdagitasa, szinismeretek bovitése. Szinérzék fejlesztése.”
(Kerettanterv 1-2, 2012, p. 4)

Szinismeretek bovitése — ,,A koOzvetlen kornyezetben talalhato
targyak, jelenségek mindségének (pl. illat, hang, zene, szin, fény,
feliilet, méret, mozgas, helyzet, suly) megtapasztaldsa kiilonb6zo
jatékos feladatok sordn, a célzott élménygyljtés és vizudlis

megjelenitése” (Kerettanterv 1-2, 2012. p. 4)
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6. MELLEKLET. AZ ALKOTOI FELADATOKHOZ - KREATIV FELADAT
HAGYOMANYOS ESZKOZOKKEL

Iddigény: 45 perc szervezéssel egyiitt

Bevezetésiil a f6 feladathoz, a tanuldk tobb felkinalt kép koziil tetszlegesen valasztanak
egyet, majd azt elemzik {6 szinek szerint, azaz meghatarozzék, melyik szin van a legtdbbet
jelen az adott képen. Tantervi kapcsolodas: f6 szin, szindrnyalatok megkiilonboztetése. A
feladat f6 része, hogy képen beazonositott, dominans (legtobbet szerepld) szinhez latvanyban

kapcsolodo targyat vagy é161ényt kell rajzolniuk emlékezetbdl vagy fantazia-képalapjan.

Tanéri instrukciok:
1. rész
Vilassz egy képet! Mely szineket 1atod a rajta? Készits egy 5 szinbdl allo szinsorozatot,
amelyben a képen szerepld szinek vannak.
Melyik szin szerepel a legtobbet a képen? Rajzolj egy kor alaka format, majd fesd be

azzal a szinnel, amelyiket a legtobbet latod a képen!

Mintamegoldas a tanar szamara (a megoldast a tanulok nem lathattak)

2. rész
Melyik targy vagy ¢€l6lény jut eszedbe a kivalasztott szinr6l?
Rajzold le altalad kivalasztott targyat vagy €l6lényt a papirra, az altalad szinezett kor

alaku szinfolt ala!
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A kutatasban a tanulok szamara felkinalt képek:
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7. MELLEKLET. MERESI UTMUTATO A SZINPERCEPCIO ES
SZINERTELMEZES TESZT FELVETELEHEZ (2. EVFOLYAM, 2017)

MTA'SZTE Képességfejlc’idéS Kutat(')csoport

Research Group on the Development of Competencies

H-6722 Szeged, Pet6fi Sandor sgt. 30-34.  Tel./ Fax: 36/62-544-354  www.edu.u-

MERESI UTMUTATO

A Szinek percepcidja és értelmezése / 2. évfolyam teszt felvételéhez

Kedves Kolléga!

A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program méréssorozata egy 1j teriilet vizsgalataval
kiboviilt. A teszt a szinészlelés €s a szinértelmezés mindennapi kommunikacids helyzetekben
és a tervezOi gyakorlatban fontos elemeit vizsgalja.

A teszt hangos feladatokbol all. A feladatokat a tanulok nemcsak elolvashatjdk a
képerny6n, de fiilhallgatok segitségével meg is hallgathatjdk. Mintafeladatokat a teszt végén
talal.

Kérjiik, a kitoltés megkezdése elétt olvassa el az alabbi Gtmutatot!

A teszt Kkitoltéséhez atlagosan 45 percre van sziikség. A feladatok kozott vannak
konnyebbek és nehezebbek is. Ezért lehetnek olyan tanulok, akik 25-30 perc alatt megoldjak a
feladatokat, de lehetnek olyanok is, akiknek a 45 perc sem elegendd.

A teszt kitoltésének iddszaka: 2017. januar 20. — 2017. februar 28.

A teszt az Ondk altal kivalasztott idépontban és barmely tanoran megoldhaté. Kérjiik, ez
1d06 alatt tartézkodjon a teremben egy, az osztalyt tanitd, a tanuldok altal ismert pedagégus

is!

A mérés lebonyolitasa soran az On teenddi:

o A munka megkezdése elott kérje meg a rendszergazdat, hogy ellendrizze a proxy szerver
miikodését. A proxy szerver letdlti a tesztet az iskola sajat halozatara, hasznalata csokkenti az
internet sebessége miatt esetlegesen fellépd technikai problémakat. Tovabbi informacidkat az
Gtmutaté végén és a csatolt Utmutaté a proxy szerver haszndlatdhoz fajlban talal.

o FONTOS: minden gépen a PROXY SZERVEREN keresztiil toltse be a tesztet!
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A tesztet az alabbi linken éri el: edia.hu/longiszinek?2

Kérjiik, készitse el6 a tanulok mérési azonositéit.

Ha megszakad a kit6ltés folyamata, ismét toltse le a tesztet az edia.hu/longiszinek2 linken. A
mérési azonositd begépelése utan a tanuld ott folytathatja a kitdltést, ahol abbahagyta, amikor
megszakadt a kapcsolat.

Miutan a tanulok elfoglaltak helytliket a gépek el6tt, irja be a tanulok mérési azonositoit a
képerny6n megjelend ablakba (2. abra). Kérje meg a tanulokat, hogy addig ne tegyenek semmit,
amig nem gépelte be minden tanuld azonsitojat.

Az azonositd oldal (1. abra) utan a tanuloknak szo6lo informaciokat tartalmazé (2 abra), oldal
kovetkezik, és csak azutan jelennek meg a mérd feladatok.

Kérjiik, a kitoltés alatt — technikai segitség kivételével — mas segitséget ne adjon a tanuldknak.
Vannak olyan feladatok, amelyek csak meghatarozott ideig, par masodpercig lathatok, amelyek
megoldasakor nem et visszalépni. Erre egy dia (elhangz6 €s olvashato szoveg) figyelmeztet.

A tanuldk vélaszait az eDia-rendszer egy adatbazisban rogziti. A részletes, tanulokra lebontott
eredmények az elemzésekkel egylitt az adatfelvételi iddszak lezarulta utan lesznek elérhetdk a
honlapunkon.

Kérjiik, olvassa fel a tanuléknak a kovetkezd szoveget, aminek egy része megjelenik a
képerny6n is. A mérési tapasztalat azt mutatja, hogy sziikség van szdbeli kdzlésre is.

A kovetkez6 feladatokkal azt vizsgaljuk, hogy milyen a szinlatasotok, mit jelentenek szamotokra
szinek.

Lesznek olyan feladatok, amelyeket csak par masodpercig lathatok, és megoldasukkor nem
visszalépni. Egy dia, és a narrator is figyelmeztetni fog, mikor ezek kdvetkeztetnek.

A képerny0 tetején egy narancssarga sav mutatja, hogy hol tartotok a feladatsor megoldéasaban.
Az utols6 didn megnézheted a teszten elért eredményed.

Ha technikai probléma adodik (pl. nem tudtok tovabblépni, a gép nem fogadja a kattintas),
kérjetek segitséget a feliigyeld tanartol!

A szamitogép elmenti a valaszaitokat. Ha megszakad az internetkapcsolat, a kovetkezd

belépéskor ott folytathatjatok a munkat ahol tartottatok, amikor megszakadt a kapcsolat.

FONTOS! A didkok azonositoival csak egyszer lehet belépni a rendszerbe. Minden tanuld

azonositoja csak EGYETLEN KITOLTEST TESZ LEHETOVE. Kérjiik, ne hasznalja
egyetlen tanuld azonositojat sem a feladatok megtekintésére! Mintafeladatok az itmutatd

végén talalhatok.

Kérjiik, javaslataival, észrevételeivel segitse tovabbi munkéankat! irja meg nekiink, milyen

kérdéseket tettek fel a tanulok a kitoltés alatt, illetve milyen nehézségekbe iitkoztek az

adatfelvétel soran! Cim: longi@edu.u-szeged.hu
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Amennyiben a méréssel kapcsolatban technikai problémadja, kérdése van, kérjiik, keresse Kallai

Istvant 10 és 16 ora kozott a 06-62-343-068 telefonszamon vagy a longi@edu.u-szeged.hu

cimen.

Koszonjiik, hogy munkéjaval tamogatja a program muikodését!

MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport munkatarsai

1. 4bra

Azonosito oldal

erjuk, irja be a tanulo meresi azonositojat, majd kattint

Szegedi Iskolai Longitudinélis Program

Szinek percepcidja és értelmezése / 2. évfolyam

a Belepes ge

Belépés

2. abra.

Informacid a tanuld szamara

|

aSzinek percepcicja és értelmezése ‘i" £

A

Kedves Tanulo!

Szegedi ltalanos és kizépiskoldban tanulé didkokat vizsgdld programban veszel részt. A teszt djszerti
feladatokbol all. Ha figyelmesen tanulméanyozod a feladatokat és megfontolod vélaszod, sikeresen
meg tudod oldani azokat

Lesznek olyan képek, amelyeket csak par masodpercig tudsz megfigyelni, ezért kérlek igyekezz jdl
megfigyelni a szineket az adott képeken.

A képernyd tetején egy narancssarga savet litsz, amely azt mutatja, hogy hol tartasz a feladatok
megoldésaban. Az utolso dian megnézheted a teszten elért eredményed.

Ha pl. nem tudsz tovabblépni, a gép nem fogadia a kattintas, kérj segitséget a feliigyeld tanartoll

A szamitdgép elmenti a valaszaidat. Ha megszakad az intermnetkapcsolat, a kivetkezd belépéskor ott
folytathatod a munkat ahol tartottél, amikor megszakadt a kapcsolat.

A vélaszok megadésa utdn a jobb alsd sarokban lathatd Nyilra ( -> ) vald kattintassal tudsz
tovabblépni.

A megoldasokhoz 45 perc all a rendelkezésedre.

3. 4bra.

A teszt vége €s a tanul6 eredménye

& % Stinek percepcidja és értelmezése s

LA
| A feladatox vegenez Az ereamenyed: ATy
e
0%

| ertel. Kaszonjuk. hogy
Ink tartottall h L\ J

|
| Ate

oo |
erecmenyed ennel

| magasabb. minel tsbb

[1ufit latsz Malacka oot

' s} )
N X
8 74
g

Fil vagy, vagy lany? Kattints a vélaszra!

)

\

¢

|5

°
[

.
dL

Hattérkérdések

Tudomasod szerint szintévesztd vagy-e?

Jobb-vagy balkezes vagy?

Mennyire tetszettek a feladatok?

Mennyire taldltad nehéznek a feladatokat?

Mennyire szereted az alabbi tantargyakat?

Milyen osztalyzatod volt az elmult félév

végén a kovetkezd targyakbol?
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Mintafeladatok

frd a képek ala annak a szinsorozatnak a szamat, amelyik oda illik!

J [0
AN EEnP
1 | [ -

q || [ [ i
g | |

Melyik kép részletét nagyitottam ki a keretben?
Kattints a megfelelo képre!

Figyeld meg a szines formakat a festményen!

Kattints azokra a szines formakra, melyeket az el6z6
festményen lattal!
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8. MELLEKLET. MERESI UTMUTATO A SZINPERCEPCIO ES
SZINERTELMEZES TESZT FELVETELEHEZ (7. EVFOLYAMON, 2018)

MTA'SZTE Képességfejlc’idéS Kutat(')csoport

Research Group on the Development of Competencies

H-6722 Szeged, Pet6fi Sandor sgt. 30-34.  Tel./ Fax: 36/62-544-354  www.edu.u-

MERESI UTMUTATO

a Szinek percepcioja és értelmezése, és az Ertékeléssel kapcsolatos tanuloi nézetek teszt

felvételéhez.

Kedves Kolléga!

A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program méréssorozata tovabbi teriiletek vizsgalataval
boviil. A teszt a szinészlelés és a szinértelmezés mindennapi kommunikacios helyzetekben és
a tervezOi gyakorlatban fontos elemeit vizsgalja. A legujabb vizudlis miveltség
kompetenciamodellek a képesség alapt tudds mindennapi élethelyzetekben valo
alkalmazhatdsagara hivjak fel a figyelmet (Karpati & Pataky, 2016; Schonau & Wagner, 2016).
A vizudlisan irastud6 személy képessé valik arra, hogy megértse a vizualis nyelvi elemek, mint
amilyenek a szin, a vonal, forma, fény, feliilet, pont (Sandor, 2004) k6716 funkciéit. Ezekre a
kompetencidkra sziikség van a mindennapi kozlések értelmezésében, és a munka vildgaban
hasznosithato Gtletek kibontakoztatdsaban. A vizsgalat célja a szinpercepcio és szinértelmezés
képességcsoportjainak a felmérése.

Kérjiik, a kitoltés megkezdése elott olvassa el az alabbi itmutatot!

A tesztek kitoltéséhez atlagosan 25 percre van sziikség.

A teszt kitoltésének idoszaka: 2018. majus 8 — 2018. junius 15.

A mérés lebonyolitasa sordn az On teenddi:
¢ A munka megkezdése eldtt kérje meg a rendszergazdat, hogy ellendrizze a proxy szerver
miikodését. A proxy szerver letdlti a tesztet az iskola sajat haldzatara, hasznalata

csokkenti az internet sebessége miatt esetlegesen fellépd technikai problémakat. Tovabbi
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informaciokat az utmutatd végén és a csatolt Utmutaté a proxy szerver haszndlatihoz
fajlban talal.

o FONTOS: minden gépen a PROXY SZERVEREN keresztiil toltse be a tesztet!

A tesztet az alabbi linken éri el: edia.hu/longszin7

o Kérjiik, készitse eld a tanulok mérési azonositait.

e Ha megszakad a kitdltés folyamata, ismét toltse le a tesztet az edia.hu/longiszin7 linken.
A mérési azonositd begépelése utan a tanulo ott folytathatja a kitoltést, ahol abbahagyta,
amikor megszakadt a kapcsolat.

o A tanulok munkdja (azonosités és a teszt megolddsa) egyszerre indul. Az azonosit6 oldal
(1. 4bra) utan kovetkezd oldal a tanuloknak sz616 informacidkat tartalmaz (2 abra), ezt
kovetik a feladatok.

o Kérjik, a kitoltés alatt — technikai segitség kivételével — mdas segitséget ne adjon a
tanuloknak.

e Vannak olyan feladatok, amelyek csak meghatarozott ideig, par masodpercig lathatok,
amelyek megoldasakor nem lehet visszalépni. Erre egy dia (elhangzd és olvashatd
szoveg) figyelmeztet.

o A tanulok vélaszait az eDia-rendszer egy adatbazisban rogziti. A tanulok a teszt végén is
kapnak eredményt. A részletes eredmények az elemzésekkel egyiitt az adatfelvételi
iddszak lezarulta utan lesznek elérhetdk a honlapunkon.

o Kérjiik, olvassa fel a tanuloknak a kovetkezd szoveget, aminek egy része megjelenik a
képernydn is. A mérési tapasztalat azt mutatja, hogy sziikség van szobeli kozlésre is.

o A kovetkez6 feladatokkal azt vizsgaljuk, hogy mit jelentenek szamotokra szinek.

o Lesznek olyan feladatok, amelyeket csak par méasodpercig lathatok, és megoldasukkor
nem lehet visszalépni. Egy dia, és a narrator szoveg is figyelmeztetni fog, mikor ezek
kovetkeztetnek.

o A képernyd tetején egy narancssarga sav mutatja, hogy hol tartotok a feladatsor
megoldasaban. Az utolsé didn megnézheted a teszten elért eredményed.

o Hatechnikai probléma adodik (pl. nem tudtok tovabblépni, a gép nem fogadja a kattintas),
kérjetek segitséget a feliigyel tanartol!

o A szamitogép elmenti a valaszaitokat. Ha megszakad az internetkapcsolat, a kovetkezo
belépéskor ott folytathatjatok a munkat, ahol tartottatok, amikor megszakadt a kapcsolat.

FONTOS! A didkok azonositoival csak egyszer lehet belépni a rendszerbe. Minden tanuld
azonositoja csak EGYETLEN KITOLTEST TESZ LEHETOVE. Kérjiik, ne hasznalja egyetlen
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tanuld azonositojat sem a feladatok megtekintésére! Mintafeladatok az Utmutatdé végén

talalhatok.

Kérjiik, javaslataival, észrevételeivel segitse tovabbi munkankat! Irja meg nekiink,

milyen kérdéseket tettek fel a tanulok a kitdltés alatt, illetve milyen nehézségekbe iitkdztek az

adatfelvétel soran! Cim: longi@edu.u-szeged.hu

Amennyiben a méréssel kapcsolatban technikai problémaja, kérdése van, kérjiik, keresse

Kallai Istvant 10 és 16 o6ra kozott a 06-62-343-068 telefonszamon vagy a longi@edu.u-

szeged.hu cimen.

Ko6szonjiik, hogy munkéjaval tamogatja a program muiikodését!

MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport munkatéarsai

1. &bra

Azonosito oldal

Magyar Tudomdnyos
®, ) Akadémia

Szinek percepcidja és értelmezése

Kériink, ird be a mérési azonositodat, majd kattints a Belépés gombra!
Mérési azonosito:

Belépés

2. abra.

Informacid a tanuld szamara

Szinek percepcidja és értelmezése teszt

Kedves Tanulé!
A teszt érdekes, Ujszerii feladatokbol all. Ha figyelmesen tanulmanyozod a feladatokat és
gondolkodsz, sikeresen meg tudod oldani azokat.

Ha nehéznek talalsz egy feladatot, vagy nem tudod a megoldast, Iépj tovabb! Késdbb térj
vissza a nem megoldott feladatokra! Ezt megteheted a Vissza gombra kattintassal.

A képerny6 tetején narancssarga sav mutatja, hogy hol tartasz a feladatok megoldasaban. A
teszt végén megmutatjuk az eredményedet.

A megoldashoz 45 perc all rendelkezésedre.
Kezdjtik a mérést! Kattints a Tovabb gombra!

@

3. abra.

A teszt vége

Szinek percepcidja és értelmezése

A teszt VEGERE értél.

Ha a Tovabb gombra kattintasz, mar nem tudsz visszalépni a
korabbi feladatokhoz.

Az eredményed megtekintéséhez kattints a Tovabb gombra!

4. 4bra.

A tanul6 eredménye

Szinek percepcioja és értelmezése teszt

Készoénijik, hogy megoldottad a feladatokat.
A teszten elért eredményed:

0%

N

&
1

{
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Mintafeladatok

Egeészitsd ki a képmozaik hianyzo részeit! Helyezd a képeket sziniik szerint az
oda illé négyzetekbe!

Kattints azoknak a gyiimolcsoknek és zoldségeknek neveire,
amelyeket a képen felismersz!

barack
uborka
ananasz

korte

szilva

Figyeld meg a szineket a festményen!

Mely szineket lattad a festményen? Kattints az alattuk lévé
szamokra!

Milyen hangulatot keltenek a képen lathato szinek? Jelold a
leginkabb jellemzé valaszt!

vidam

szomoru

se nem szomoru, se nem vidam
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