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A DOLGOZAT TEMAJA

Az olvasas az egyén tarsadalomba vald beilleszkedésének alapvetd feltételei kozé
tartozik. Korai vizsgalata, a sikeres dekodolas, a fluens olvasas, valamint az értd olvasas
megalapozasat képezd készségek, kognitiv faktorok korai monitorozasa elengedhetetlen. A
képesség kialakulasanak kezdeti szakaszat, valamint a késobbi olvasas sikerességét szamos
komponens hatdrozza meg. Szamos tanulmany bizonyitotta, hogy nyelvi készségek koziil a
fonologiai tudatossag meghatarozo szerepet tolt be az olvasas elsajatitasaban, a korai
¢letkorban, évodaskorban mért fonologiai tudatossag prediktiv ereje meghataroz6 (Lonigan,
Burgess, & Anthony, 2000; Phillips, Gormley, & Anderson, 2016; Stanley, Petscher, & Catts,
2018; Ziegler & Goswami, 2005). A kisgyermekkori nyelvi fejlodés és a fonologiai tudatossag
jelentdségét feltard tanulmanyok szamanak novekedésével, a teriiletet vizsgaldo mérdeszkdzok
szdma is folyamatosan nd, a mérésre alkalmazott modszerek bdviilnek, szinesednek, egyre
gyermekbaratabba €s objektivebbé valnak, alkalmazkodva, figyelembe véve a 21. szazad adta
innovativ lehetdségeket. Szamos olyan Osszefoglald tanulmany, kotet jelent és jelenik meg,
mely részletezi az olvasas ezen kognitiv faktoranak egyre soksziniibb mérési modszertanat (pl.
Chard & Dickson, 1999; Jozsa, Steklacs, Hodi, Csikos, Adamikné, Molnér, Nagy & Szenczi,
2012; Mufioz, Valenzuela, & Orellana, 2018; Palmer, Fleming, Horn, Butera, & Lieber, 2018;
Rathvon, 2004).

Napjainkig a fonoldgiai tudatossdg mérdeljarasai tobbnyire szemtdl szembeni
adatfelvételen alapulnak, a mérési metodus folyaman esetenként megjelenik egy-egy olyan
feladat, melyet elére rogzitett hanganyag kisért. Ezen hanganyagokat audiokazettara
rogzitették, igy mindseégik egy 1d6 utan megkérddjelezhetove valik, illetve az audiokazettaval
segitett mérések jellemzése soran nem térnek ki a magné elhelyezkedésére, a hangerdre, az
esetleges besziirddé kornyezeti zajokra, melyek jelentdsen befolyasolhatjdk a tesztek
rogzitésének sikerességét. A technika fejlodésével az €éldszavas tesztelési mod egyre inkabb
atalakul, az IKT (Informaciés ¢s Kommunikaciés Technologia) altal tAmogatott lehetdségek
elotérbe keriilnek. Megjelennek a szamitogép segitette mérdeszkozok, a szamitogép/szoftver
alapt fejlesztéjatékok is, melyek objektivitasa, koltség- és id6takarékossaga jelentds. A 21.
hasznalnak IKT eszkozoket (McKenney & Voogt, 2012), illetve az is egyre elfogadottabb
nézet, hogy ezektél az eszkozoktSl a gyermekeket tiltani lehet. Attekintve a fonologiai
tudatossag hazai és nemzetk6zi mérési modszereit, tdmaszkodva az IKT nyujtotta lehetdsége

elényére, illetve figyelembe véve az ezirdnyl pozitiv pedagdgusi és tanuloi attitiidot és a 21.
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szézadi gyermekek informatikai ismeretét, a jelen dolgozat témajat szolgald, online fonologiai
tudatossag teszt kidolgozasara vallalkoztunk, melyet dvodai és altalanos iskolai kdrnyezetben

rogzitettiink.

A DOLGOZAT ELMELETI HATTERE

A fonologiai tudatossdg pszichologiai, nyelvészeti, pedagodgiai és logopédiai
megkdzelitése egyarant relevans. Bruinsma (2003), Ellis (2009), Goncz (2003), Graves, Juel,
& Graves (1998), Kassai (2001), és Lorik (2006) nézetei szerint a fonologiai tudatossag egy
kiemelkedd metanyelvi készség, mely soran a nyelv a gondolkodas targyaként jelenik meg, és
mely soran a nyelvi egységekkel torténé miiveletvégzés domindl. A képesség atmenet a spontan
beszédelsajatitas, valamint az olvasastanulas- és tanitds kozott. Fonologiai tudatossagon a
szavak bels6 szerkezetéhez valo tudatos hozzaférést €s a szavak eltérd méretli egységeire (a
magyarban szotagokra és hangokra) torténd bontds képességét (Csépe, 2006), a nyelvi
egységekhez vald hozzaférést, valamint az ezekkel valé miveletek elvégzésének képességét
(Blomert & Csépe, 2012) illetve a szavakon beliili fonologiai egységek azonositasat ¢€s
Flanigan, 2014).

Goswami (2002) és Barbour, Keafer, & Scott (2003) szerint a fonoldgiai tudatossag
fejlodésében két {6 szint kiilonboztethetd meg: a fonoldgiai és a fonémaszint. A fonoldgiai szint
rimképzeésbdl, szotagokra bontasbol, valamint a szotagkezdet és a rim kiilonvalasztasabol all.
A fonématudatossdg mar magaba foglalja a manipulacids készségeket is, a szavak hangokra
bontdsat (szegmentdldsat), a hangokbdl torténd szodalkotést (szintézist), az egyes fonémak
szoban betoltott helyének megallapitasat (izolalasat), a hangok egy adott szon beliili cseréjét,
vagy azok elhagyasat (torlését). Farrall (2012) megkdzelitése alapjan a fonémaszintii tudatossag
mar az Ovoda befejezd szakaszara kialakul. szdmos elmélet egyetért abban is, hogy az
olvasastanulas korai szakaszaban az egyik legmeghatarozobb tényezd a fonologiai tudatossag
(Carson, Gillon, & Boustead, 2013; Wackerle-Hollman, Schmitt, Bradfield, Rodriguez, &
McConell, 2013), illetve a fonoldgiai tudatossagon beliil kiemelkedik az 6vodas korban mért
fonématudatossag (Duff, Hulme, Grainger, Hardwick, Miles, & Snowling, 2012).

A fonologiai tudatossag vizsgélata az 1970-es évektdl egyre inkabb eldtérbe keriil. A
vizsgalati, mérési tendenciak hazai és nemzetkozi szinten is valtozatos képet mutatnak, de a 21.
szdzad adta innovativ mérési lehetdségek kihasznaltsdga egyaltalan nem vagy csak kis

mértékben jelenik meg. Rathvon (2004) a fonologiai tudatossdg mérését (1) a feladatok



sztenderdizalasanak hidnya, (2) a feladatok prediktiv validitasdnak relativ volta az
olvasasfejléodés kiilonbozd szakaszaiban, valamint (3) a vizsgaztatd és pontozd variancia
mentén vizsgalja. Megallapithatd, hogy a tesztek soran a feladatok, feladattipusok felvételének
sorrendje nem minden esetben meghatarozott, a feladatok kontextusa, valamint nehézségi
szintje, Osszetettsége, a mérdbiztos személye és a valaszadds modja eltérést mutathat. A
feladatok eldrejelzd ereje nem tisztazott, nyelvenként, de akar mérdeszkozonként is eltérést
mutathat. Hazankban a fonoldgiai tudatossag vizsgalatara foként szemtdl-szembeni, él6szavas
felvételen alapulo tesztfeladatok jellemzok, de a nemzetkdzi tendencidhoz hasonloan, mar
megjelennek az eldre rogzitett hanganyaggal (példaanyaggal) rendelkezé feladatok, illetve
egyes, a feladatok megoldasat és a szemléltetést segité manudlis segédeszkdzok is. A hazai
tesztek kozott szerepelnek sajat fejlesztést (pl. Gosy 1995/2006; Nagy, Jozsa, Vidakovich, &
Fazekasné, 2004) és adaptalt mérdeszk6zok is (Jordanidisz, 2009).

AZ EMPIRIKUS VIZSGALATOK KONCEPCIOJA

A kutatas céljai, fontossaga, kutatasi el6zmények

Az empirikus vizsgalatok kozoktatasi szintér bevonasaval, az 6voda nagycsoportjaban, a
koruk szerint iskolaérett gyermekek korében €s az altalanos iskolak elsd osztalyaban zajlottak.
A két szintér mérési modszere kozott is jelentds eltérés mutatkozott, hiszen mig az altalanos
iskolai online mérések modszertana mar a vizsgalatok kezdetekor kidolgozott, addig az 6vodai
online mérések még hianytertiiletnek szamitottak, igy kezdeti, 2014-es 6vodai vizsgalt soran ezt
a hiatust is potoltuk. Az elsé 6vodai vizsgalatok részét képezte egy fonologiai tudatossag teszt
kidolgozésa, valamint a Token teszt gyermek valtozatdnak részbeni, online feliiletre torténd
adaptalasa (Kiss, 2015; Kiss & Patai, 2015a, 2015b). A vizsgalatok nemcsak a gyermekek
képességeinek feltérképezésére iranyultak, hanem a tesztek 0j tipust kornyezetben valod
miukodeésének, 1étjogosultsdganak megallapitasara is, hiszen a megvaltozott kozvetité médium,
valamint a szemtdl szembeni tesztelés felvaltd innovativ forma, a feladatok ujragondolasat
kovetelte a tesztek fejlesztditdl is. A fejlesztés tovabbi Iépcsdjének tekinthetd az online feliiletre
adaptalt Difer teszt (Csapd, Molbar, & Nagy, 2014) 6vodai bemérése, majd harmadik
egységként egy uj tipust iskolakésziiltség mérdeszkézcsomag kidolgozasa, €s 6vodai mintdn
val6 alkalmazasa, melyben helyet kapott a fonoldgiai tudatossag online mérése is.

Munkénk igy a fonologiai tudatossag egyes részkészségeinek online vizsgalatara, az

online vizsgalatokban rejld kihivasok és lehetdségek feltérképezésére, valamint a fonologiai



tudatossag online tesztelésének €s a teszt fejlesztésének bemutatasara fokuszal az dvodas és

kisiskolas korosztaly bevonasaval.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALATOK ALTALANOS ATTEKINTESE

A vizsgalatokat 6voda nagycsoportos, valamint altalanos iskola els6 osztalyos gyermekek
korében végeztik. Az dvodai mintat kizardlag a csongradi megyeszékhely 6vodai alkottak,
onkéntes csatlakozas alapjan. Az altalanos iskola els6 osztilyos gyermekei mind a 2015-6s,
mind a 2016-0s mintavétel soran az Oktataselméleti Kutatdcsoport partneriskola-halozatanak
intézményeibdl keriiltek ki. A 2015-6s mintat 1291 tanulo, mig a 2016-0s, elsé osztalyos mintat
4386 tanuld alkotta. A 2015-6s és 2016-os adatgyijtés folyaman a tesztekbe épitett, a
gyermekek nemére vonatkozo kérdést maguk a tanulok valaszoltdk meg, az 6vodai adatokat
pedig 6vodai adatkozlés alapjan rogzitettiik. Az dvodai adatkdzlés sordn nem jelentkezett
adathidny a gyermekek nemére vonatkozdan. A minta vizsgalatara vonatkozdan egyéb
hattérvaltozok nem allnak rendelkezésiinkre.

A mérdeszkozok a fonologiai tudatossag egyes részképességeinek online mérésére
szoritkoznak. Az eredeti méréeszkdz, melyet a tesztfejlesztés sordn modositunk, 55 itemet
tartalmazott. A feladatok két nyelvi szintet (fonéma és szotag), négy miiveleti szintet
(azonositas, szintézis, szegmentalas és torlés) fedtek le. A szotag szintii feladatok esetében nem
tartottuk fontosnak az azonositds meglétét, hiszen az 6voda nagycsoportjaban mér fonéma
szinten manipuldlnak a gyermekek. A feladatok online feliiletre késziiltek, végsé megjelenési
formajuk kialakitasaban 6vo- és fejlesztdpedagogusok is segitségiinkre voltak. A kialakitas
soran fontosnak tartottuk az egyszerli, 1ényegre tord, amde gyermekbarat utasitdsokat és
megjelenési formakat (pl. robot, kukac), mégis figyeltiink arra, hogy a szines megjelenési forma
ne ragadja el a gyermek figyelmét a megoldandé feladatrol. Minden feladat kizarolag hangzo
utasitast tartalmazott, melyet a gyermek a feladat képi anyaganak betoltésétdl szamitott két
masodperc késleltetéssel hallgathattak meg. A késleltetéssel célunk volt, hogy bar kevés, de
valamennyi 1d6t biztositsunk a gyermekek/tanulok szamara a képi informacio feldolgozasara
1s, ezéltal ne egyszerre terheljiik a vizualis és auditiv percepciot.

Bér a teszt felépitésében és egy feladattipus vizudlis megjelenitésében a két elsd osztalyos
mérés kozott, a tesztfejlesztés eredményeképpen valtozéas tortént, a tesztek nyitd és zard
oldala/diaja a tesztelések folyaméan ugyanaz maradt. A nyitooldal a mérési azonositok beirasara
szolgal, mig a zardoldalon a tanuld/gyermek szdzalékos teljesitménye mellett a Malacka altal

tartott lufik szama is jelzi a tanuld/gyermek teljesitményét. Mindharom tesztfelvétel esetén



kozos tovabba, hogy a nyitdoldal utan instrukcios diak jelennek meg. Az instrukcios diak célja,
hogy felhivjdk a figyelmet a feladatok kozti eldrehaladds menetére, azaz a feladat
meghallgatasa, valaszadas, nyilra torténd kattintds harmasara. Az els6 instrukciés dia tovabba
azt hivatott felmérni, hogy a tanul6 megfelelé hangerdvel hallja-e a feladatot, hiszen mind az
ovodai, mind az altalanos iskolai korosztaly feladatai kizardlag hangzo6 utasitasra épiilnek,
szoveges instrukcid egy feladat soran sem jelenik meg. A masodik instrukcids dia a képerny6
tetején 1évO narancssarga csikra hivja fel figyelmet, mely a tesztben vald tdjékozodast, az
elorehaladas iitemét is jelzi, mely a figyelemzavaros, vagy feladattartasi nehézségekkel kiizdo
tanulok szamara hasznos tampont lehet a teszt kitdltése soran.

A mérdeszkdz rogzitése soran az Ovodai €s altaldnos iskolai korosztily esetében
kiilonbségek tapasztalhatok. Az altalanos iskolai korosztaly esetében az iskola géptermében, a
pedagdgusok iranyitasaval tortént a tesztfelvétel, kozvetitd médiumként asztali gépek jelentek
meg, mig az évodaban kis csoportokban (altaldban 5 {6), hallgatok rogzitették a teszteket,
kozvetitd médiumként pedig az érintéképernyds eszkdz, a tablet jelent meg.

Osszességében, jelen dolgozat keretein beliil bemutatott vizsgalatok két, egymasra épitkezd

részre tagolhatok:

1) Pilotvizsgalatok a fonologiai tudatossag egyes részkészségeinek online vizsgalatara, az
online vizsgalatokban rejl6 kihivasok és lehetdségek feltérképezése az dvodas
korosztaly korében

2) A fonologiai tudatossag online tesztelése és a teszt fejlesztésének bemutatasa az

ovodas ¢s kisiskolas korosztaly bevonasaval

Kutatasi kérdések

A kutatési kérdések az online tesztek alkalmazhatésadganak és a gyermekek fonoldgiai

tudatossaganak mérése koré csoportosithatok.

L. A méréeszkozokre és a fonologiai tudatossag konstruktumara vonatkozo kutatdsi
kérdések:
Alkalmasak-e a tesztek az egyes részteriiletek vizsgalatdira az adott
korcsoportokban?
Megfeleldek-e a tesztek pszichometriai jellemz6i?
Mennyire illeszkedik a tanulok képességszintjéhez a tesztek nehézsége?
Megfeleldek-e a tesztek konstruktumvaliditasa?

Milyen osszefiiggések tapasztalhatok a részteriiletek kozott?



IL.

I1I.

A fonologiai tudatossag fejlodésére vonatkozo kutatédsi kérdések:

Hogyan valtozik a fonoldgiai tudatossag fejlettsége a vizsgalt korcsoportokon beliil
¢s a korcsoportok kdzott?

Mely vizsgalt részképességek fiiggnek Ossze leginkabb a fonologiai tudatossag
fejlodéseével?

A fonologiai tudatossdg mérésére €s a hattérvaltozokra vonatkozo6 kérdések:
Befolyasolja-e a kdzvetitd médium hasznalatanak képessége a fonoldgiai tudatossag
teszten elért teljesitményeket az 6vodai €s altalanos iskolai korcsoporton?

Milyen 0Osszefiiggések ¢és kiilonbségek jelennek meg az egyes hattérvaltozok

tekintetében?

Hipotézisek

L

IL.

A méréeszkozokre ¢€s a fonoldgiai tudatossag konstruktumara vonatkozd
hipotézisek:

H1: A tesztek megbizhatdan becslik az dvodas gyermekek és az altalanos iskola elsé
osztalyos tanuloinak fonologiai tudatossagbeli fejlettségét, a tesztek pszichometriai
mutatdi megfelelok. A fonologiai tudatossag azonos korosztalya szdmara fejlesztett
mérdeszkozok mind szemtdl szembeni, mind a képesség mérésére adaptalt online,
szamitogép alapll tesztvaltozatok megbizhatdéan alkalmazhatok a konstruktum
vizsgalatara (Jordanidisz 2011; Csap6, Molnar & Nagy, 2015).

H2: A teszt belsé konstruktumanak vizsgélata alapjan (CFA) a vizsgalt nyelvi
egység mérete €és a nyelvi egységgel végrehajtott miivelet mindkét korosztaly
esetében egylittesen hatdrozzak meg a teszten nyujtott teljesitményt. A fonologia
tudatossag konstruktumdnak vizsgalata nem mutat egységes képet, hiszen a
mérdeszkozok kiilonbozd kortt és Osszetételli mintaval, valamint a fonologiai
tudatossag  kiilonbozd  résztesztjeit lefedd mérdeszkozokkel — dolgoznak
(Schatsneider, Francis, Foorman, Fletcher, & Mehta, 1999; Yopp, 1988; Stahl &
Murray, 1994; Kiss, Hodi, Toth, & B. Németh, 2016)

A fonologiai tudatossag fejlédésére vonatkozo hipotézisek:

H3: Az altalanos iskola els osztalyos gyermekek teszten nyujtott atlagteljesitménye
magasabb lesz, a kozoktatas két szintere kozti fejlédés kimutathatéva valik. Ez a
fejlédés nem feltétlen érinti a fonologiai tudatossdg minden, a résztesztek altal

vizsgalt teriiletét. Az eddigi szemtdl-szembeni vizsgdlatok alapjan megéllapithat6,
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hogy szotagtudatossag spontan és folyamatosan, a fonématudatossag, az
olvasastanitads hatasara jelentkezd ugrasszertien fejlodik (Jordanidisz, 2017), igy
feltételezziik, hogy az 4ltaldnos iskola els¢ osztilyos tanulok magasabb
teljesitményt érnek el az online teszteken is.
H4: Az 6vodai és az els6 évfolyamos minta €letkori csoportjain beliil is kimutathato
kiilonbség lesz a fonologiai tudatossag fejlettségében. A kozoktatas két szintere
szamos ¢életkori csoport olvasztotégelyeként szolgal. A legfiatalabb és a legiddsebb
gyermekek, tanulok életkora kozott tobb év kiilonbség lehet. A fonologiai
tudatossag fejlédését szamos olyan tényezd befolyasolhatja, melyek nem a
kozoktatasi szinterekhez kothetdk, és meghatarozhatjak a fejlodését, fejlettségét.
Ilyen komponens lehet tobbek kozt a szokincs (Oluette & Haley, 2013) és a formalis
iras-olvasas tanitds (Skibbe, Grimm, Bowles & Morisson, 2012). Bar a dolgozat
ezeket a szempontokat nem tarta fel a vizsgalatok soran, a fonoldgiai tudatossag
fejlettségére, fejlodésére vald hatdsanak feltételezése nem hagyhatd figyelmen
kiviil.

1. A fonologiai tudatossag mérésére €s a hattérvaltozokra vonatkozo kérdések:
H5: A kozvetité médium hasznalatanak képessége (PC vagy tablet) sem az 6vodai
sem az altalanos iskolai mintan sincs hatassal a teszteken nyujtott teljesitményre
(Csap6, Molnar, & Nagy, 2015; Molnar, 2016).
Hé6: Feltételezziik, hogy az eddigi kutatdsokkal Osszhangban a nemek kozott
teljesitménybeli kiilonbség tapasztalhatd (Price-Mohr & Mohr, 2017). Hazankban
az online tesztelés teriiletén a Difer teszt beszédhanghallds résztesztjének
eredményei szintén kiillonbségeket mutattak ki az els6 osztalyos lany tanulok javara

(Csapo, Molnar, & Nagy, 2015).

KUTATASI EREDMENYEK

Az altalanos iskolai korcsoportban rogzitett fonoldgiai tudatossag teszt eredményei

A fonoldgiai tudatossag mérésére kifejlesztett teszt, 1301 tanuld bevonasaval megbizhat6
mérdeszkdznek bizonyult az altalanos iskola elsd osztdlyos tanuldi szdméra (Cronbach-
0=0,90). Az eredményekbdl viszont latszik, hogy a bar a fonémaazonositasra vonatkozd
feladatok nem elhagyhatdk a konstruktum mérése soran, mégis a feladatok mérdértéke elmarad
a kivanatos értektdl (Cronbach-0=0,63). A személy-item térkép eredményei alapjan

megallapithatd, hogy a feladatok a nyelvi egység méretétdl fiiggetleniil, az adott miveleti



komponensek mentén kiiloniilnek el. A gyermekek szamara a szegmentalds muveleti szint
feladatai bizonyultak a legnehezebbnek, majd ezt kovették az azonositést, torlést és szintézist
kérd feladatok. A fonologiai tudatossag konstruktum miiveletekkénti elkiilonitését tamasztotta
ala a fitnek tekinthet6 CFA-modell is (x*= 2286,649; p<0,01; CFI=0,910; TLI= 0,905;
RMSEA=0,030). A tanuldk teszten elért teljesitményének vizsgalata sordn megéallapithato,
hogy a fonoldgiai tudatossag teszt az Osszteszt tekintetében a pszichometrikailag kivanatos
50%-t0l csak kis mértékben tér el, viszont egyes résztesztek szorasa egyes feladattipusok
differencialo erejére hivja fel a figyelmet., valamint az is megtigyelhetd, hogy 0sszteszt szinten
azok a gyermekek érték el a legjobb teljesitményt, akik atlagosan 6,11 évesek voltak a teszt
rogzitésének idejében, valamint a feladatok az 6 teljesitményiiket differencialtak a leginkébb.
Az innovativ feladatok soran megjelend médiahatds csupan a vonszolast igényld feladatok

esetében jelentds, ezért ezen feladatok Gjragondolasa sziikséges.

Az altalanos iskolai korcsoportban rogzitett fonématudatossag teszt eredményei

A masodik mérésben, mely az altalanos iskola elsd osztalyos tanuldit érintette,
felhaszndlva az el6z0 mérés tapasztalatait mar csak fonémaszintli feladatokkal dolgoztunk,
illetve a mérdeszkozben szerepld, vonszolast kérd feladattipus is moddositasra keriilt. Ezen
modositassal valoban csokkent a géphasznalat és a fonématudatossag tesztek kozott fellépd
megmagyarazott variancia értéke. A tesztet 4342 tanulon rogzitettiik, az elemzésekbe 37 item
keriilt be, a teszt megbizhatonak bizonyult (Cronbach-0=0,91). A tanulok teszten nyujtott
atlagos teljesitménye 53, 87%pont, mely megfelel az elvarasainknak. A fonémaszintli feladatok
esetében a miveletenkénti elkiiloniilés nem jelentds, a személy-itemtérkép alapjan a
szegmentalas és azonositas feladatok, valamint a szintézis €s torlés feladatok vegyiilnek az
itemnehézségi skalan. A szintézis és torlés feladatok kozott tapasztalhatd tovabba a legerdsebb

korrelaciods érték (r=0,59, p<0,01) .

Az 6vodai korcsoportban rogzitett fonologiai tudatossag teszt eredményei

Az o6vodai korcsoport esetében a mintat 311 megyeszékhelyi 6vodaba jaréo gyermek
alkotta. A tesztelés modszertandban és jellegében jelentdsen eltér az altalanos iskolai formatol,
viszont a mérésben alkalmazott feladatok megegyeznek az elsd osztalyosok korében rogzitett
fonologiai tudatossag teszt feladataival. A teszt 44 item bevonasaval megbizhatonak tekinthetd
(Cronbach-0=0,84). A Rasch-elemzés ravilagitott arra, hogy a feladatok a miiveletek szintjén
kiiloniilnek el, melyet a CFA-modell is alatdmasztott ("= 1088,160; p<0,01; CFI=0,905; TLI=

0,901; RMSEA=0,027), viszont a szegmentalds latens komponensének faktorsulya jelentdsen
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elkiiloniil a masik harom komponens értékétol. A gyermekek teszten elért atlagos teljesitménye

a teljes teszt szintjén megfeleld, a szegmentalas feladatok szorasértéke magasnak tekinthetd.

A kutatasi eredmények értelmezése

Mindhéarom, a dolgozatban ismertetett teszt megbizhatoéan mérte a gyermekek képességét.
Osszességében a legalacsonyabb megbizhatosagi mutatoval az dvodasok kdrében mért teszt
mutatkozott, viszont megemlitendd, hogy a minta mindhdrom mérési pontnal eltéré nagysagu
volt, valamint a teszt-item korrelaciok vizsgalata utan, illetve a szotag szintli feladatok
elhagyasa utan, eltér6 szamu itemek keriiltek eltavolitasra. Az 0Ossztesztek tekintetében a
legfiatalabb ¢és legkisebb mintaclemszammal megjelend o6vodai korosztily esetében
tapasztaltuk a legalacsonyabb Cronbach-a értéket. A résztesztek esetében szintén talalhatunk
alacsony megbizhat6sagi mutatdval rendelkezdket, melyek egyértelmiien az adott itemcsoport
ujragondolésat vonjdk maguk utan.

A teszt konstruktumanak vizsgalata sordn elsdként a korrelaciok vizsgalata mellett
dontottiink, majd megerdsité faktorelemzést alkalmaztunk. Az elsé osztalyosok korében a
nyelvi szintek kozott kozepes, a miiveletek kozott gyenge vagy kozepes kapcsolat all fenn. A
teljes teszttel valo kapcsolat vizsgdlata soran a miiveletek koziil leginkdbb az azonositas, mig a
feladattipusok koziil a fonémaazonositds, és a fonémaazonositdis a hang helyének
meghatarozasaval tipusu feladatok meghatarozok. Mivel a korrelacios értékek vegyes képet
mutattak, ezért a megerdsitd faktorelemzések soran 6t modellt allitottunk fel, melybdl végiil a
mutatoi szerint fitnek tekinthetd, 9-dimenzidés modell kirajzoldsa mellett dontottiink. A harom
modelltipus felallitdsa utan megallapithatova valt, hogy a teszt belsé konstuktumat a nyelvi
egység meéretétdl fliggetleniil, a miveletek hatdrozzak meg. Az 6vodai minta esetében
ugyanezen teszttel dolgoztunk. Az 6vodasok korében rogzitett teszt esetében a korrelacids
értekek némileg gyengébbek, A CFA vizsgalat sordn szintén 6t modellt allitottunk fel, mely
soran szintén a fit, 9-dimenzids modell kirajzolasa mellett dontottiink. A 2015-6s fonologiai
tudatossag teszt modelljének, valamint az 6vodai tesztelés modelljének strukturdja azonos. A
2016-0s altalanos iskolai mérés sordn a szotagszintii feladatok eltavolitasra keriiltek a tesztbol,
igy a kapcsolatok vizsgalata a kizarolag a fonémaszintli feladatok koré csoportosult. A teljes
teszt és a miiveletek, valamint a teljes teszt és a feladattipusok kozott zomében kozepes, némely
esetben magas korrelacios értéket tapasztalhattunk. A mivelet kozott foként kdzepes erdsségli
kapcsolat all fenn, a legmagasabb korrelacios érték a fonémaazonositas €és a fonémaazonositas
a hivohang helyének meghatarozasaval feladattipusok kozott tapasztalhatd, hasonloéan a 2015-

0s mintdhoz. Jelen, online teszt konstruktuma a nyelvi egység méretétdl fiiggetleniil, a
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miuveletek meghatarozd szerepére hivja fel a figyelmet mind az altalanos iskola elso
osztalyaban, mind az 6vodas koru gyermekek korében.

A fonolodgiai tudatossag mérésére és hattérvaltozoira vonatkozo hipotézisek a médiahatas
mértékét, valamint a nemek kozti teljesitménykiilonbséget hivatottak feltarni. A médiahatas
vizsgalatara a géphasznalat és a fonologiai tudatossag tesztek kozti magyarazoerot tartuk fel
regresszidanalizis segitségével. A 2015-0s és az 6vodai minta esetében kattintast s vonszolast
kérd feladatok is megjelentek, ezért ezen miveleteket kiilon-kiilon is vizsgaltuk. A 2015-6s
altalanos iskolai mintavétel asztali gépek segitségével valdsult meg. A teljes géphasznalat és a
teljes fonoldgiai tudatossag teszt kozti magyarazderdvel szemben csak kis mértékben maradt el
a vonszolas muiveletét kérd feladatok kozti 6sszefliggés. A legkisebb megmagyarazott variancia
a kattintast igényld géphasznalat és fonoldgiai tudatossag tesztfeladatok kozott jelentkezett. Az
6vodai teszt esetében a kozvetitd médium az érintéképernyds tablagép volt, igy az egér mint a
mozgast a szamitogépre kozvetitd hardvereszkoz kiiktatasra keriilt. Az 6vodai tesztelés soran
igy mar 4%-al kevesebb magyarazoero jelentkezett a géphasznalat és a fonologiai tudatossag
teszt kozott, viszont a kattintds miivelete esetében nagyobb megmagyarazott variancia lépett fel
a feladatok kozott. Az dvodai kdzegben a vonszolas kérd feladatok kozott nem tapasztaltunk
szignifikans Osszefliggést. A 2016-o0s vizsgalat sordn a fonématudatossag tesztben mar csak
kattintast igényld feladatok jelentek meg, a kozvetitd médiumok asztali szamitogépek voltak.
A teljes géphasznalat teszt kisebb mértékben magyardzta a teszten nyujtott teljesitményt, mint
a 2015-6s mintavétel esetében, igy a vonszolast igényld feladatok eltavolitasa hatasosnak
tekinthetd, a kattintas igényld feladatok kdzti megmagyarazott variancia mértéke viszont 1,5%-
al nagyobb, mint az emlitett mintavétel esetében. Osszességében megallapithatd, hogy az
Ossztesztek tekintetében a legkisebb megmagyarazott variancia az 6vodai, tablagépes tesztelés
soran jelentkezett (5,3%). A vonszolast igényld feladatok kapcsan ilyen megéllapitast nem
tehetiink, hiszen az 0sszefliggés az 6vodai mintavétel esetében nem tekinthetd szignifikdnsnak,
mig a kattintast igénylo feladatok esetében a 2015-0s mintavétel esetén tapasztaltuk a legkisebb
magyarazoerdt (2,9%).

A nemek kozti kiilonbségek vizsgélata az olvasési képességek terén is eldtérbe kertil
(Price-Mohr & Price, 2017). Hazankban az o6vodasokkal (Nagy, 1980) és az altalanos
iskolasokkal (Jozsa, 2004) végzett vizsgalatok arra hivjadk fel a figyelmet, hogy bar
hozzavetdlegesen 1,5 honapnyi fejlettségbeli kiilonbség tapasztalhato a két nem kozott a lanyok
javéra, ez pedagogiailag nem tekinthetd szamottevo fejlettségbeli kiillonbségnek. Eredményeink
mindharom mintavételi ponton a lanyok elényét mutatjdk, az Gsszefliggés viszont csak a

2016-o0s fonématudatossag teszt eredményei esetében szignifikans.
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A munka elméleti és gyakorlati jelentosége

A kutatdsok eredményei szamos Ujabb irdnyvonalat jeldlnek ki. Innovativ tesztek
fejlesztésével, a méréfeladatok ujragondolasaval Uj lehetdség nyilik nemcsak a téma kutatoi,
hanem vizsgéalatok megvaldsitoi, a gyakorlati oldalt képviselé pedagdgusok szdmara is. Az
innovativ tesztelés, felgyorsitva a mérési folyamatot, objektiv eredményt biztosit a gyermekek,
tanulok teljesitményérdl, longitudinalis vizsgalat esetében pedig a fejlédésérol, megalapozva,
kiegészitést nyljtva ezzel a gyermekek/tanulok fejlesztési tervének kialakitdsdhoz. Az
eredményekhez szoveges visszacsatolds rendelhetd, a gyermekek teljesitménye orszagos,
regionalis, megyei vagy akar telepiilés szintii eredményekhez is viszonyithatd, kiegészitd
adatok nyerhetdk ki a tesztben toltott idO, az egyes feladatokban toltétt id6 vonatkozasaban,
valamint arra vonatkoz6 adatot is kaphatunk, hogy a gyermek hanyszor hallgatta meg az adott
feladat utasitasat, illetve esetleges helytelen valasz esetén melyik disztraktort jelolte meg.
Mindezen adatok hozzasegithetnek a sikeres, azonos alapokon nyugvo, 6sszehangolt fejlesztoi

munka megalapozéasihoz.
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