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BEVEZETES ES ELMELETI HATTER

Huszonegyedik szazadi tarsadalmunk olyan technolégiai fejlédéssel néz szembe, amely
szUkségképpen magaval hozza az értékesnek szamitd tudas atértékelédését. ElGtérbe kerlilnek a
tudas felhasznaldsat eldsegit6 képességek, s ezzel egyltt a mlveltség meghatarozasa is Uj fogalmi
kereteket kap (Csapd, 2008; Greenhow, & Robelia, 2009; Griffin, McGaw, & Care, 2012; Koltay,
2010; Kondor, 2003; Molnar, 2011; OECD, 2010). A tudastarsadalom altal megkivant folyamatos
tanulashoz, a munkahoz, a mindennapi élethez mar nem elegenddéek az irni, olvasni, szamolni tudas
alapveté mdveltségelemei (Binkley et al., 2010; Griffin et al., 2012; UNESCO & Microsoft, 2011;
NAGB, 2013). A munka egyre inkabb szamitdgéphasznalaton alapuld vilagaban a
teljesitményorientdlt munkaltatok mind magasabb elvardsai kozott szerepel a hatékony

informacidkeresés altali problémamegoldas képessége (Leu, Kinzer, Coiro, Castek, & Henry, 2017).

Az () mdveltség koncepcid magaba foglalja az online keresési stratégidk magabiztos
alkalmazasat (Leu et al., 2017). Az interneten valé hatékony eligazodas és a digitalis miveltség
tovabbi elemei (példaul technoldgia-hasznalat) nélkil a 21. szazadban napi tevékenységeink — mint
bankolds, egészségligyi, utazasi, jogi vagy barmely mas szolgdltatasok felderitése, foglalasa, a
szamtalan munkahelyi szoftver alkalmazasa, élethosszig tartd tanulmanyaink soran vald projekt- és
kurzusregisztraciok, teljesitések és kapcsolattartds — nem valdsulhatnak meg eredményesen
(Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority [ACARA], 2015; Commission of the
European Countries, 2005). Az informaciés és kommunikacids technoldgia hasznalata a felels
allampolgari létnek és dontéshozatalnak is alapvetd kelléke (Czirfusz, Habok, Lévai, & Papp-Danka,
2015; Commission of the European Countries, 2005). A vilaghald exponencialis névekedésének
(Nelliyullathil, 2013) kdszonhetéen az informacio-aradat kritikus kezelése is nélkilozhetetlen

képességgé valt (Metzger & Flanagin, 2013).

Az egyre gyorsuld technoldgiai fejl6dés kovetkeztében sziikségessé valo digitdlis miveltség
az oktatds terilletén is valtozasokat eredményezett, Uj mérési és fejlesztési megoldasokat indukalt
a 21. szazadi készségek, képességek vonatkozasaban (Molnar, 2011). Az IKT mdveltség
komponensei az oktatas kiemelt tényezGivé valtak (Educational Testing Service [ETS], 2002;

Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2010; Oktatas és képzés, 2004;



R. Toth, & Molnar, 2009; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2008; UNESCO, & Microsoft, 2011). Mind a technoldgiai alapu mérés-értékelés (Csap?,
Molnar, & R. Toth, 2008), mind a fejlesztés és alkalmazhatdsag kutatdsa terén szamos példaval
szemléltethetd, gyors fejl6dés tapasztalhatd — nemcsak nemzetkozi, de hazai viszonylatban is — a
szamitégépesjaték-alapu fejlesztéstdl (Pasztor, 2014) a digitalis torténetmesélésen, (Karakoyun &
Kuzu, 2013; Lanszki & Papp-Danka, 2017), mobiltanuldason (mlearning, Abonyi-Toth & Turcsanyi-
Szabo, 2015) vagy a virtudlis valdsag (Ollé, 2012) bevonasan at a gyégypedagodgiaban (Szili, 2014)

vald felhasznalasig.

Az IKT mUveltség digitalis mUveltségen bellli meghatarozasahoz a hazait is magaba foglald
nemzetkozi szakirodalom attekintése jelentette az elméleti alapot. Az informacids muveltséget
részben magaba foglald digitalis (informatikai) mdveltségen belll, a médiam(iveltséggel és
technoldgiai mUveltséggel is k6z6s metszetet képezd konstruktumként hatarozhatd meg az IKT
miveltségterlilet (Molnar, Tongori & Pluhar, 2015). Az e terilettel foglalkozd kutatok, illetve
kutatocsoportok a valtozatos elnevezésekkel jelolt IKT, informacids vagy digitalis mlveltség, avagy
digitalis kompetencia meghatarozdsakor az elemek egyre bévilé koérét vontak be az IKT
mUveltségrél alkotott fogalmi keretlikbe (Tongori, 2012). A kutatasi iranyokat 6sszegezve, az
informacidkezelés lépéseihez (American Library Association, 2000; Association of College and
Research Libraries, 2016) kapcsoléddan, az azok alapjaul szolgald irni, olvasni, szamolni tudast, a
technoldgiahasznalatot, valamint a gondolkodasi képességeket (Partnership for 21st Century Skills,
2008; Catts & Lau, 2008), tarsas kapcsolattartasi kompetencidkat (Commission of the European
Countries, 2005), egészségligyi (Partnership for 21° Century Skills, 2008), személyes biztonsaghoz
kapcsoldodod (Aoyama, Barnard-Brak, & Talbert, 2011), jogi (American Library Association, 2000) és
etikai (Eurydice, 2002) vonatkozasokat mint aspektusokat is figyelembe véve egy olyan komplex
konstruktumot kapunk, amelynek hét alapveté komponense az informacié meghatarozasa, ahhoz
vald hozzaférés, informaciokezelés, meglévé tuddsba integrdlds, értékelés, létrehozds és
kommunikacid Utjan torténd megosztds. Ezen konstruktum vizsgalatadt, elsGsorban e
konstruktumnak a mindennapokban valé eligazodas szempontjabdl legalapvetébb komponensét,

az informacidhoz vald hozzaférést allitottuk kutatasunk fokuszaba.

A szakirodalmi attekintéskor, méréeszkozok tekintetében a technoldgia-, illetve



sy

mérdeszkozdk (Csapd, Ainley, Bennett, Latour, & Law, 2012; Molnar, Greiff, Wistenberg, &
Fischer, 2017) bizonyultak a legautentikusabbnak az IKT konstruktum — és annak
informacidkeresési komponense — mérésére. Ennek oka az, hogy az itemek jellege ezekben a
tesztekben all a legkdzelebb az online tevékenységek sordan megtapasztalt, dinamikusan valtozo,
interaktiv alkalmazasokhoz (Fu, Zapata, & Mavronikolas, 2014). A tanuldi IKT mdveltség
elsajatitasaban kozponti szerepet jatszik a szamitdgép és a technoldgia, ami szintén indokolja azok
bevonasat az IKT mUveltségi teljesitményvizsgalatokba (Bennet et al., 2007 as cited in Csapo et al.,
2012, p. 147). Ezen a felismerésen alapulnak a nemzetkdzi viszonylatban is jelent8s, oktatasi
vonatkozasi méréseket — ezen belll IKT miveltségi méréseket — lebonyolitd kutatécsoportok altal
alkalmazott, szimulaciot is magukba foglalé mérbeszkdzok, mint az ausztral oktatdsi tarcahoz
kothetd IKT miveltségi mérés (ACARA, 2015; Fraillon, Schulz, Gebhardt, & Ainley, 2015) vagy az
oktatasi eredmények nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalatat végzd IEA (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement) szamitogépes és informacios muveltségi mérése
(The International Computer and Information Literacy Study (ICILS), 2014). Mas kutatasok mellett
— mint példaul a Hong Kongi Egyetem égisze alatt m(ikodé Centre for Information in Education
(CITE, Law et al., 2009) 5. és 8. évfolyamosok informacidés miveltségi mérése — tovabbi példaul
szolgadl az amerikai ETS (Educational Testing Service) IKT mdveltségi mérése felsGoktatasi
kontextusban (Katz & Macklin, 2007), valamint a szintén Egyesilt Allamok-beli orszagos —
kdzoktatdsi szintl — mérésekért felel6s National Assessment Governing Board 2014-es,
technoldgiai és mérnoki miveltséget fokuszaba allitd vizsgalatan belll az IKT mUveltség mérése
(NAGB, 2013; The Nation’s Report Card, n. d.). Mddszerek tekintetében az alkalmazott mérdeszkoz
szimulacios jellege mellett — az ETS tesztet kivéve — a mérések masik kozds vonasa, hogy minta
tekintetében hasonld korosztalyt, illetve évfolyamokat — dsszességében 5-10. évfolyamosokat —
vizsgaltak. Eredmények vonatkozdsaban a tobb évfolyamot feldlel6 mérések kdzds vondsa, hogy
IKT mveltség terén a fejlédésben bekdvetkezd jelentds valtozast a vizsgalt évfolyamok kozotti
idészakra allapitjdk meg (ACARA, 2012, 2015). Osszességében a mérések tovabbi kozos
jellegzetessége eredmények terén, hogy a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott szignifikans eltérést

tapasztaltak (ACARA, 2015; ICILS, 2014; NAGB, 2013). A mérések tovabbi oktatdsi célkitlizések



szempontbdl megfontoldsra érdemes eredménye, hogy a gyakori hasznalat nem feltétlendl jelent

IKT mUveltségi teljesitmény névekedést (ACARA, 2012, 2015; Katz & Macklin, 2007).

CELOK ES HIPOTEZISEK

A kutatas célja kett8s. Egyrészt egy megbizhato, valid, az 5-11. évfolyamos tanuldk digitalis
kdozegben vald magabiztos informaciokeresési képességei méréséhez megfelel6 mérbeszkdz
fejlesztése, masrészt a kidolgozott mérbeszkdz segitségével 5-11. évfolyamos didakok digitalis
informacidkeresési hatékonysagaban torténd fejlédés, valtozas azonositasa, a kilonbségek
okainak feltérképezése. A célok megvaldsitasa érdekében egy négy fazisbdl allo kutatds-sorozat
kivitelezésére kerilt sor, amely harom pilot mérésre és egy nagymintas mérésre alapoz. A négy
fazis egymasra épllését és a kozottik lévs kapcsolatot az IKT mUveltség informacidhoz vald
hozzaférés komponensének 5-t6l 11. évfolyamos didkok korében vald feltérképezésére iranyuld

tesztfejlesztés, valamint a mérdeszkoz altali vizsgalat céljai, mddszerei és eredményei biztositottak.
A kutatas els6 fazisa: kérddivfejlesztés és kérdbives kutatas

Az informaciohoz vald hozzaférés magabiztossagara vonatkozd, a kutatas-sorozat elsé
fazisa soran fejlesztett kérddGivvel célunk a 7. és 10. évfolyamos tanuldk szamitogéphez és
internethasznalathoz — ezen belll a technoldgia-hasznalathoz — kothetd, tovabba az online, illetve
offline informaciok értelmezése terén vald magabiztossaganak, haszndlatanak, attitlidjeinek
kalonféle valtozok mentén torténd, onbevallason alapuld felmérése volt. A kérdGiv feltérképezte a
tanuldk szamitogép- és internethasznalati gyakorisdgdt, a szakirodalom alapjan az e
tevékenységhez kothetd affektiv és szocio-6kondmiai hattérvaltozokat és az esetleges nemenkénti

eltéréseket. A kérdGiven alapuld, dnbevallasos kutatas hipotézisei a kbvetkezék voltak:

(H1.1) Az online kozdsségi oldalak latogatasanak kdszonhetéen a tanuldok teljesen
magabiztosnak itélik meg a kozosségi oldalakon vald tevékenységiket, valamint az ezen

tevékenységgel bevallottan t6ltott idd jelent&sen tobb lesz, mint mas tevékenységek esetén.

(H1.2) Magasabb lesz azon tanuldk aranya, akik az online vizualis, illetve hallott informaciok
értelmezésében magabiztosnak valljdk magukat, mint azoké, akik a nyomtatott informaciok

értelmezésében magabiztosak.



(H1.3) A leggyakoribb online tevékenység 7-esek korében varhatdéan az online jaték,
azonban a 10-esek korében a kdzosségi oldalakon vald tevékenység és az iskolai feladatokhoz vald

informacidkeresés.

(H1.4) A lanyok vdarhatdéan magabiztosabbak lesznek a digitdlis olvasas és billenty(izet-
hasznalata terén, ugyanakkor a fiuk magabiztossaga inkdbb a jaték céld technoldgiahasznalatban

varhato.

(H1.5) Az alacsonyabb évfolyamos tanulok es lanyok feltevéseink szerint kevésbé pozitivnak
itélik meg a szamitogéphez es az internethez valo attitlidjeiket, es feltehetéen tdbb félelmik lesz

a szamitogép, illetve internet hasznalattal szemben.
(H1.6) A kidolgozott kérd&iv empirikus mutatodi aldatamasztjak a kérd6iv megbizhatdsagat.
A kutatas masodik fazisa: részben szimuldacids teljesitménymérd teszt

A kutatas masodik fazisaban egy IKT mdiveltség terlletén vald magabiztossagot felmérd
képességteszt fejlesztése volt a cél. A kordbbi fazisban kidolgozott kérdiv utan, a tesztfejlesztés
folyamataban elsé lepésként egy részben imitalt, részben szimuldlt weboldalakat megjelenité
online tesztet kivantunk fejleszteni annak érdekében, hogy feltérképezhessik a tanuldk IKT
miveltségét, pontosabban annak egy komponensét, az informaciéhoz vald hozzaférés

magabiztossagat. (Ezek részletesebb targyaldsat lasd a modszereknél.)

Célunk az volt, hogy kozvetlentl mérhessik, milyen teljesitményt érnek el a tanuldok Az IKT
miveltség informacidhoz vald hozzaférés komponense terén, s ehhez kapcsoléddan, mennyire
magabiztosak az online technoldgiahasznalatban. Ugyanakkor a fejlesztési folyamatban a teszt
reliabilitasat, validitasat, elméleti modellinkhoz illeszkedését és itemeinek viselkedését is vizsgalni
kivantuk (Tongori, 2016a) nehézség, idéraforditas és azok kapcsolata tekintetében, amely
szempontok a kozoktatdsi kdrnyezetben vald alkalmazhatdsag szempontjabdl is vizsgalanddk

voltak. Célul tliztlk ki az itemek diszkriminald erejének vizsgalatat is.
Hipotéziseink szerint:

(H2.1) tesztinkben a feladatok sorrendje — amely az informacio kezelés egymasra épUld

fazisait (Bawden, 2008) kdévette — tlkrozi az itemek novekedd nehézségi sorrendjét, melyet



feltételezéslink szerint a tesztben elért tanuldi atlageredmények jelezte nehézségi sorrend

nagyrészt igazol.

(H2.2) Kapcsolat all fenn a — képességszintek és feladatnehézséggel kapcsolatban allo —
sikeres feladatmegoldas és a raforditott id6 kozott dsszességében valamennyi szint és mindkét

nem tekintetében.

(H2.3) Az adott évfolyamok és mindkét nem IKT miveltsége hozzaférés komponensének 45

perces idGintervallumban valo tesztelésére alkalmasak a pilot teszt feladatai.

(H2.4) Tesztiink megbizhatéan méri a tanuldk IKT mUveltségen beliili informacidkeresési
magabiztossagat. Validitas tekintetében igazolhatod a konstruktum validitas az 6nbevallasos kérddiv
és a teljesitménymérd teszt azonos terlletre vonatkozd valaszai kozott meglévs, avagy nem

fennalld korrelacidk vizsgalataval (Sommerville, Smith, & Macklin, 2008; Katz & Macklin, 2007).
(H2.5) A nemek és évfolyamok teljesitménye kdzott szignifikans eltérések vannak.
(H2.6) Itemek vonatkozasaban a megfelel6 diszkriminald erd és

(H2.7) a tanuldok képességskaldjat tobbnyire lefedé itemnehézségek igazoldsat

feltételeztink tesztinkben.

(H2.8) A teszt pilotmérést kovets itemszelekcidja nyoman itemszerte jo illeszkedési

paramétereket vartunk.
A kutatas harmadik fazisa: teljes mértékben szimulacién alapulé teljesitményméré teszt

A szakirodalmi ajanlasok kovetkeztében a harmadik fazis legfébb célkitlizése az autenticitas
elérése: a valdodi webes kdzegben vald navigacio szimuldlasa volt. Ezért a tesztfejlesztés korabbi
fazisaban kialakitott szimulacids feladatok szimuldlt webes kdzegének felhasznalasaval a teszt
kifejezetten informdacidkeresés-fokuszu tovabbfejlesztését céloztuk meg. Az eDia online platform
jelentds mértékd, egyidejl fejlesztése (Molnar & Csapd, 2013; Molnar et al., 2015a) a korabbinal
még egységesebb, Ujszer(i keret-szerkezetet biztositott a mérbeszkdzink szamra, aminek

kovetkeztében a teszt belsé konzisztencidjanak ndvekedését vartuk.

A mérbeszkoz teljes egészében szimulacidra alapozott megujitasanak kdvetkeztében ismét

fontos kutatasi kérdés volt a teszt megbizhatdsagi mutatdinak megismerése, valamint a teszt



itemei viselkedésének (pl. diszkriminald erd) 5, 6, 8. és 10. évfolyamos didkok kdrében torténd
feltérképezése. Oktatasi kornyezetben hasznalhatd mérdeszkoz létrehozasat tlztik ki célul, ezért
az elemzések soran hangsulyt fektettiink a teszt megoldasahoz szikséges id6 felmérésére is. A
tesztfejlesztést szolgald adatfelvételek lehetfséget teremtettek a kilonb6z6 évfolyamos didkok
kozott detektalhato fejlettségbeli kilonbségek azonositasara is, igaz figyelembe véve a kutatas
mintdjabdl adodd korlatokat. Strukturdlis egyenletek alkalmazdsaval teszteltik az adatok

modellilleszkedését.
Hipotéziseink szerint:
(H3.1) a teszt belsé konzisztencidja a korabbi fazisban tapasztaltnal magasabb értéket ér el.

(H3.2) Minden évfolyam szamara varhatéan elegend6 a 45 perces id6keret a teszt

megoldasahoz.

(H3.3) A magasabb évfolyamos tanuloktdl jobb teljesitményt feltételeztiink, mint az

alacsonyabb évfolyamosoktol.

(H3.4) A magasabb évfolyamos tanuldk a felmérés mindkét részében (teszt és kérddbiv)

kisebb id6raforditast igényelnek, mint az alacsonyabb évfolyamosok.

(H3.5) A strukturalis egyenleteken alapulé moddszerekkel (SEM) igazolhatjuk az adatok

illeszkedését egydimenzids elméleti modellliinkh6z, ami a teszt validitasat tamasztja ala.
A kutatds negyedik fazisa: nagymintds, szimulacids teljesitménymérd teszt

A kutatds negyedik fazisdban a harmadik fazis empirikus eredményeire épitve
véglegesitettliik a tag életkori intervallumban, kbzoktatasi keretek kozott alkalmazhato, a hatékony
informacidokeresés mérésére szamitogépes, szimulalt kornyezetben kidolgozott tesztet. A teszt
mind a tanuld, mind a pedagdgus szamdara azonnali visszajelzést biztosit a tanuldk teljesitményérdl

a tanuléi informacidkeresés mint IKT miveltség komponense terén.

A teszt megbizhatdsagi mutatdi mellett vizsgalni kivantuk a tesztben szereplé feladatok
nehézségi indexeinek eloszldsat, valamint az adatok elméleti modelliinkh6z vald illeszkedését. Az
elemzések mogott huzodo, tesztfejlesztésen tulmutatd 6 kutatasi kérdések a kovetkezbek voltak:

mas képességeket mozgodsit-e a konnyebben (egy-két kattintassal), illetve a nehezebben



hozzaférheté (tobb weblapon tobb kattintdassal megszerezheté informaciok esetleges
Osszehasonlitasaval kinyerhetd), komplex informaciok elérését kivand keresések; hogyan
jellemezhet6 a 6-11. évfolyamos tanuldk vonatkozd képességfejlédése; mely hattérvaltozok (pl.:

nem, iskolatipus) van hatdssal a képesség fejlettségi szintjére.
Hipotéziseink szerint:

(H4.1) Megerésithetjik, hogy tesztliink harmadik generaciods, azonnali visszajelzést nyujto,
online teljesitménymeéré teszt, amely megbizhatdan méri a 6-11. évfolyamos tanuldk bongészési

tevékenységének informaciokeresési hatékonysagat.

(H4.2) Az itemnehézségek a kilonbozé évfolyamos tanuldk képességszintjének

megfelelGek.

(H4.3) Valoszindsithetd, hogy az IKT mUveltség informaciéhoz vald hozzaférés komponense
nem egy, hanem kétdimenzids modellel irhatd le, amelyen belll az elsédleges, révid keresési
utvonallal rendelkezé informaciok mas képességek muiikodését feltételezik, mint a hosszabb
keresési utvonallal rendelkezd, komplexebb modon (példaul tobb informacid 6sszehasonlitdsaval)

hozzaférhetd informacidk.
(H4.4) JelentGs fejlédés figyelhetd meg a 6. és 11. évfolyam kdzott.

(H4.5) A sikeres online informaciokereséshez sziikséges képesség fejlédése — mas

képességek fejlédéséhez hasonldoan — leirhatd egy logisztikus gorbével
(H4.6) Az évfolyamokon belll is jelent8s képességszintbeli kiilonbségek figyelheték meg.

(H4.7) A magabiztos és hatékony online informacidkereséshez sziikséges képességek terén

a lanyok elénye valdszinUsithetd.
(H4.8) Az iskolatipusok kozotti teljesitménykilonbségek feltételezheték.

(H4.9) Szignifikans 0sszefliggések feltételezhetbk a tanuldk informatika tantargybodl szerzett

osztalyzata és a teszten mutatott teljesitményik kézott.

(4.10) Tovabbi 6sszefliggések feltételezhetdk a tanuldk teszteredménye mint fliggd valtozo

és a kérdGivre adott valaszaik mint figgetlen valtozok kozott.



MODSZEREK

A kutatads negyedik fazisaban zajlott nagymintas vizsgalatot (N4=10 064) harom kismintas
mérés el6zte meg (N;=65, N»,=106 and N3=94). A harmadikgeneracios feladatokat tartalmazé
tesztfejlesztés mellett a kutatds célja az 5-11. évfolyamos tanuldk IKT mUveltsége informaciéhoz
vald hozzaférés komponense terén mutatott fejlédésének és az azt befolydsold hattérvaltozok
feltérképezése volt. A kutatas egymasra épuld, kilonboz6 fazisaiban fokozaton néveltiik a bevont
évfolyamok korét. Az elsé fazisban 7. és 10., a masodikban 5., 8. és 10., a harmadikban 5., 6. 8. és
10., a negyedik fazisban 5-11. évfolyamos tanuldk alkottak a mintat. A nemek aranya az elsé pilot
vizsgalat kivételével — ahol a fiuk lényegesen felllreprezentaltak voltak 61%-ukkal -

kiegyensulyozott volt, a fiuk aranya fazisonként 46%, 52%, illetve 48% volt.

MérGeszkdzeink mindegyike sajat fejlesztésli, ennek kovetkeztében mindegyik fazisban
kett8s szerepet toltdttek be egyszerre: a cél és eszkdz szerepét. Célunk volt az IKT mdveltség —
féként annak legjelent8sebb, hozzdférés komponense — teriletén vald tanuldi magabiztossag
mérése, amelynek érdekében a mérésre alkalmas eszkoz kifejlesztését is vallaltuk. Az elsé fazis
onbevalldsos, online kérdGive IKT vonatkozasu eszkozok hasznalatdban és tevékenységek
végzésében vald magabiztossagra, gyakorisagra, attitlidokre kérdezett rd a demografiai

hattérinformaciok mellett.

A masodik fazisban a kérdGiv ismételt alkalmazasa mellett egy részben imitalt, részben
szimulalt weboldalakat megjelenité teljesitménymeéré teszt |étrehozasara és kiprébalasara kerdlt
sor. Az imitalt oldalak statikusan megjelenitett weboldal képernySképek voltak az eDia online
platformon (Molnar, Papp, Makay, & Ancsin, 2015a) belll, amelyek azonban interaktivitast is
lehetévé tettek bizonyos akcid gombok beiktatdsdval, melyekre kattintva a tanuld valtozast
idézhetett el6 a megjelenitett tartalomban, példaul az imitalt weboldal Ujabb lapjat jelenithette
meg. Ezzel szemben, a szimuladlt weboldalak mikodése megegyezett a valdodi internetes oldalak
mUkodésével. Menlik és almenlik rendszerén belll a tartalmak a weboldalakon szokdsos
szoveges, képi, tablazatos, grafikonos, dbrakkal kiegészitett megoldasokon keresztiil jelentek meg,
ahol atanuldk —a méréeszkdz platformjardl kilépve — szabadon navigalhattak az informacié elérése
céljabol. Az informacidét megtaldlva, a mérBeszkdz feladataihoz visszalépve adhattdk meg

valaszaikat. Tematikailag a célkorosztaly szamara a mindennapi életbdl ismert élethelyzetekbe
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agyazva jelentek meg a feladatok, példaul hajzselé valasztasa, iskolai programhoz dekoracids
anyagok vasarldsa, prezentacio kivetitése, illetve informacié kinyomtatasa, csaladi programhoz

informacio (ar, nyitva tartds) keresése.

A harmadik fazisban az el6z6 szakasz teljesitményméré tesztje legautentikusabb,
szimulacion alapuld feladatainak weboldalait felhasznalva, azokra Ujabb, egységes itemeket
fejlesztve, ugyanakkor a mérés fokuszat minden item esetében szigorlan az IKT mdlveltség
hozzaférés komponensére szlkitve |éptlink tovabb a harmadik generdcids, IKT-mdveltséget —
illetve annak egy komponensét — feltérképezd, nagyobb belsé konzisztencidju teljesitménymérés
iranyaba. Ennek sordan megtortént a szimulalt weboldalak teljes mérték(i bedgyazasa is az eDia
online platformba, ami — a korabbi fazisban alkalmazott megolddssal szemben — formailag is
teljesen egységes keretrendszert biztositott, valamint lehetévé tette a tanulék minden egyes, a
szimulalt weboldalakon navigalas kdzben tett |épésének rogzitését. Ez annak volt kdszénhetd, hogy
a tanuldknak mar nem kellett elhagyniuk a méréeszkoz fellletét a szimulalt weboldalakon vald
navigalashoz. A négy tematikai szalat a tanuldk érdeklédési korének varhatéan megfeleld négy
szimulalt honlap (dekordacids studid, ejtéernyds egyesilet, élményfirdé és kalandpark, hazai

sipalyak) témadja jelentette.

A negyedik fazisban alkalmazott mér6eszkdz nagymértékben megegyezett a kordbbi
fazisban alkalmazottal. A kilonbséget az jelentette, hogy a tesztfejlesztésre vonatkozd elemzések

hatdsara a nem megfelelének bizonyult itemek a tesztbdl torlésre kertltek.

Az eljarasok tekintetében mind a négy fazis kozos vonasa, hogy az adatgydjtéshez hasznalt,
linearis szerkezet( tesztek, illetve a kérdGiv, online keriltek kikdzvetitésre (a harom teszt az eDia
online platformon), és a tanuldk egy adott kod segitségével férhettek hozza az iskolai
szamitdgépeket hasznalva. Elemzések terén az elsé fazisban alkalmazott leird statisztika és a
matematikai statisztikai (Mann-Whitney Test, ANOVA) mddszerekhez jarult a masodik és negyedik
fazisban a valdszin(iségi tesztelmélet, a harmadik és negyedik fazisban a strukturalis egyenleteken

alapulé maddszerek.
FOBB EREDMENYEK

Az elsé kutatdsi fazis 1.1. hipotézise beigazolddott. A tanuldk mintegy 80%-a teljesen
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magabiztosnak érezte magat a kdzosségi oldalakon vald informaciokeresésben és eligazodasban,
70%-uk bevallottan heti tobbszori alkalommal latogatja azokat. A 1.2. hipotézis a tekintetben
megerdsitésre kerilt, hogy nagyobb szamban vallottak magukat teljesen biztosnak a tanuldk a képi
informaciok dekodoldsdban (60%), mint a nyomtatott szoveges informaciok értelmezésében
(56,9%). A 1.3. hipotézis beigazolodott: a 7. évfolyamos tanuldk gyakrabban jatszanak
szamitégépes jatékokat, mint a 10. évfolyamosok, akik azonban gyakrabban tevékenykednek
kozosségi oldalakon. A 1.4. hipotézis egyrészt a lanyok nagyobb gépelési magabiztossagara
vonatkozott a fiukéval szemben, amit a vizsgdlatok megerGsitettek (Z= -2,29; p<0,01). Ezzel
szemben a fidk technoldgia jaték célu alkalmazasaban feltételezett nagyobb magabiztossdga nem
igazolodott, javukra kildnbség az online szamitégépes jatékok gyakorisagaban mutatkozott (Z=-
4,11; p<0,01). Tovabbi nemek kozotti kilonbség mutatkozott az olvasasi tevékenységekben: a
lanyok gyakoribb blogolvasdknak mutatkoztak, mint a fidk (Z=-3,14; p<0,01). Az 1.5. hipotézis
szerint az alacsonyabb évfolyamosoknak és a lanyoknak koszénhetden jelentds szamban varhatdak
a szamitogép- és internethasznalat irdnti kevésbé pozitiv attitliddel rendelkezé tanuldk, és nagyobb
szamban lesznek azok, akik tartanak az internethasznalat negativ kdvetkezményeitél. Ez a
feltételezés megerdsitést nyert: a tanuldk kozel 85%-a szamolt be negativ tapasztalatokrél e téren,
és jelentds szamban nyilatkoztak Ugy, hogy néha vagy ha nem is rendszeresen, de alkalmanként
(,nem igazan”) tartanak a negativ kdvetkezményektdl. A 1.6. hipotézis a kérdGiv mint mérdeszkoz

megbizhatdsagara vonatkozott, amelyet beigazoltnak tekinthetlink (Cronbach a=0,85).

A mdsodik kutatdsi fazis 2.1. hipotézise részben nyert megerdsitést. Feltevésiink szerint a
feladatonkénti tanuloi atlageredmények altal tikrozott ndvekvs feladatnehézségi sorrend 70 %-
ban megegyezik a feladatok tesztbeli sorrendjével. A feladatnehézségi sorrend kevesebb, mint
70%-ban egyezett meg a tanuldi atlageredmények szerinti sorrenddel, ugyanakkor a teszt
Osszeallitasakor konnylinek, illetve nehéznek itélt feladatok tobbsége a feladatonkénti
atlageredmények alapjan is a teszt elején, illetve végén helyezkedett el (a legalacsonyabb
atlagteljesitményt a 8. és 11-14. feladatokban, a teszt masodik felében értek el a tanuldk).
Kovetkeztetéslink szerint a feladatnehézségre vonatkozd sorrend irdnya jé volt. A valdszin(ségi
tesztelmélet flggvényeivel tortént itemanalizis eredménye alapjan az itemnehézségi indexek

szerint az itemnehézség nagyrészt megegyezett azzal, amit a feladatonkénti atlageredmények
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mutattak. Azonban a teszt végén némely feladat tébb itemet is tartalmazott, ezért a feladatok
nehézségi sorrendje nem azonosithatd az itemnehézségi sorrenddel a teszt végi feladatok
esetében. A 2.2. hipotézis részben igazolddott: a feladatteljesités és az id6raforditdas kozott
feltételezett kapcsolat a harom vizsgalt évfolyambadl kettében bebizonyosodott. Az atlag feladatidé
és az atlageredmények kozott szignifikans kapcsolatot volt megallapithato. A 8. (r=0,775; p<0,01)
és az 5. évfolyam esetében. Az 5. évfolyamon negativ korrelaciét (r=-0,269; p<0,05) detektaltunk.
Ennek oka lehet az alacsonyabb évfolyam esetében a gyakorlottdg alacsonyabb fokabdl adodé
bizonytalansag vagy a felsé tagozatba |épés okozta teljesitménykényszer miatti nagyobb
id6raforditds, ami a bizonytalanabb vagy teljesitmény-orientaltabb tanuldk nagyobb
igénybevételét és végsd soron gyengébb eredményét jelenthette. Ennek felderitése tovabbi
kutatasokat igényel. 2.3. —igazolt — hipotézistink az IKT m(iveltség hozzaférés komponensének 45
perc alatti mérhetdségére vonatkozott. Az atlag id6raforditas 10 perc koril, a leghosszabb tesztben
toltott idd 25 perc volt. 2.4. hipotézistink a teszt megbizhatdsagara és érvényességére vonatkozott,
ami részben nyert meger@sitést. A kérd@iv reliabilitdsa magas volt (Cronbach a= 0,91). A
teljesitményteszt reliabilitasa a tesztfejlesztésre vonatkozd elemzések alapjan helytelen mikddés
miatt kisz{rt itemek — pl.: amelyek diszkriminacios indexe 0,2 alatti volt — utani 16 itemre a
varakozashoz képest alacsonyabb, de az alacsonyabb mintaelemszam miatt elfogadhaté (Cronbach
a=0,74) volt. A torlésre kerllt itemek fébb jellemz&je, hogy alacsony point biserial értékkel is
rendelkeztek — amely a tanuldk teljes teszteredménye és az itemen elért eredménye kozti
korrelaciét mutatja — és az ezen itemeken helyes valaszt add tanulok WLE Avg. indexe
(képességparaméter atlaga) is alig kiilonb6zott a helytelen vélaszt adokétdl. Mindez az itemek nem
jo, vart és elvart mikodésére utal. Tovabbi itemek létrehozasaval, illetve a meglévdk
tovabbfejlesztésével ndvelhetd a teszt belsd konzisztencidja. A konstruktumvaliditast a konvergens
és diszkriminans validitas igazolasaval nem tudtuk megerdsiteni, mivel nem tudtunk kimutatni
minden elvart esetben a teszt és a kérdGiv azonos teriletre vonatkozo valaszai kozott korrelacidkat.
Azonban a 2.8. hipotézisnél feltételezett modellilleszkedés igazoldsara alkalmazott konfirmativ
faktoranalizissel empirikusan igazoltuk a modellilleszkedést. Ezaltal a konstruktumrol alkotott
el6zetes elképzeléseinkkel konzisztensnek bizonyult a konstruktum. ElSzetes hipotézisiinket

részben igazoltnak tekinthetjik. A nemek és évfolyamok kozotti IKT  mdveltségi
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teljesitménykilonbségekre vonatkozd, 2.5. hipotézisiink részben igazolast nyert. A lanyok
atlageredménye a feladatok tébbségében jobb volt, mint a fiuké, azonban nem volt kimutathato
szignifikans kulonbség. A rutin informaciokeresési feladatokban a vizsgalt évfolyamok kozt kevés
kilonbség volt kimutathatd. A 2.6. hipotézisiinket az itemek diszkriminacids ereje tekintetében
igazoltnak tekinthetjuk: a teszt 16 kivalasztott itemének mindegyike a megfelel6 0,2-es
diszkriminacios paramétert elérte, az itemek tulnyomod tobbsége (14 a 16-bdl) a mérsékelten
diszkriminald jelz6vel volt jellemezhetd. A 2.7. Hipotézisben azt a feltevést fogalmaztuk meg, hogy
az itemek lefedik a tanulok képességskalajat. A személy-item térképek tanlsaga szerint, a -3 és +3
kozotti képességskalabdl a -2 és +2 logit kozotti képesség intervallumot fedték le az itemek. Ennek
kovetkeztében a hipotézisiink részben igazolddott. Tovabbi itemek fejlesztése valt szlikségessé a
magasabb és alacsonyabb képességszintek lefedéséhez. A j6 modellilleszkedésre vonatkozo, 2.8.
hipotézisiink beigazolddott: a MNSQ illeszkedésindex minden item esetében a konfidencia
intervallumon belll volt, valamint az alacsony mintaelemszam miatti 0,8 és 1,2 kozotti varhato

értékek kd6zott mozgott.

A harmadik kutatdsi fazis 3.1. hipotézise, amely szerint a tovabbfejlesztett, egységesitett
teszt belsé konzisztencidja nagyobb lesz a korabbi teszténél, igazolast nyert. Ismételten az item-
total korrelacids analizis elvégzésével a 61 Uj item 45-re szlikitésével a reliabilitdsmutatd magas lett
(Chronbach a= 0,92). A 3.2. hipotézisben valdszinUsitett idGszikséglet részben igazolddott. A
feltevés szerint kétszer 45 perces idGintervallum elegendd a teljes (teljesitménytesztet és
hattérkérdSivet magaba foglald) mérés elvégzéséhez valamennyi évfolyamon. Osszességében a
tanuldk 90 %-a kevesebb, mint 90 percet t6ltott a 61 itemet tartalmazo, teljes tesztben torténd
valaszadassal. Ez megerdsiti a feltevést, hogy az IKT m(iveltség hozzaférés komponensét, azaz a
hatékony és magabiztos informaciokeresést a fejlesztés soran kialakitott autentikus
teljesitménymérd teszttel 45 perces tandra id6tartamaban, a hozzad tartozd kérddivvel egyitt
kétszer 45 perc id6tartamban lehetséges mérni a vizsgalt korosztalyban. A 3.3. hipotézis, amely a
magasabb évfolyamos tanuldk elényét feltételezte a teljesitmények terén az alacsonyabb
évfolyamosokéval szemben, beigazolédott. A 6. évfolyamosok atlageredménye 41%, a 11.
évfolyamosoké 72% volt. Feltehet6en a hatodik és 11. évfolyam kozott jelent8s fejlédés ment

végbe azon képességek terén, melyek az IKT mveltségen belili hatékony informacidkeresést
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lehetdvé teszik a vizsgalt minta vonatkozasaban. A 3.4. hipotézis a tesztidGszikséglet tekintetében
(ateljes teszt esetén) a magasabb évfolyamosoknal varhato elényt fogalmazta meg, amely valésnak
bizonyult. A magasabb évfolyamos tanuldk tdbbsége rovidebb id6 alatt teljesitette a tesztet. A
feladatokra forditott atlagidé az évfolyamok kozott 72 és 88 perc kdzott mozgott. A kutatdsnak
ebben a fazisdban, az 3.5. hipotézisben azt feltételeztlk, hogy a strukturalis egyenleteken alapuld
vizsgalattal az egydimenzids modelliink igazolast nyer, ami megvaldsult: RMSEA 0,028 (C. . 0,001,
0,040; valdszinlségi RMSEA<= 0,05; CFI 0,970; TLI 0,969).

A kutatds negyedik fdzisaban, a nagymintas mérésiinket megel6z6en megfogalmazott 4.1.
hipotézisiink, amely a pilotvizsgalat eredményének megerdsitésére vonatkozott az autentikus,
harmadik generdaciés, 6-11. évfolyam mérésére alkalmazhatd IKT miveltségi mérbeszkodz
megbizhatdsaga terén, beigazolddott. A teljes teszt reliabilitdsmutatdja Cronbach a= 0,94 volt
51%-o0s tanuldi atlageredménnyel (SD=19,8% pont). Minden évfolyamon megbizhatdnak bizonyult
a teszt (Cronbach a= 0,8 és 0,9 kozott), és képességik szerint diszkriminalta a tanuldkat, amit az
atlageredmények és a szérds mutattak. A 4.2. — az itemnehézségek adott képességszinteknek vald
megfelelésére vonatkozd — hipotézisiink részben igazolast nyert. Osszességében a teszt a vizsgalt
évfolyamok altal behatarolt korosztaly szamara az itemnehézségi skala tekintetében megfelel6
itemeket tartalmazott. Esetleges tovabbfejlesztéskor a képességskala egyenletesebb lefedésére
kell torekedni az adott évfolyamokon meghatdrozott képességszinteknek megfelelGen
biztositandd tovabbi itemekkel, figyelembe véve az évfolyamok kozotti detektdlt jelentds
képességszintbeli kilonbségeket (x*=33353,63; df=5, p<0,001). A kutatasnak ebben a fazisaban
Ujra megvizsgaltuk a modell dimenzionalitasat, feltételezve (4.3. hipotézis), hogy az IKT miveltség
hozzaférés komponense mégsem egy, hanem kétdimenzids: a rovid keresési Utvonalon, 1-2
kattintassal elérhetd, els6dleges informacidk eléréséhez mas képességek mozgositasat
feltételeztik, mint a bonyolultabb keresési Utvonalon, tébb kattintassal elérhetd, komplexebb, —
esetleg szarmaztatott — informaciok eléréséhez. A dimenzionalitas-vizsgalat soran az adatok mind
az egy- (CFI=0,936, TLI=0,933, RMSEA=0,037), mind a kétdimenziés (CFI=0,939, TLI=0,935,
RMSEA=0,037) elméleti modellhez jol illeszkedtek. Ezt kbvetden a specidlis, egymasba agyazott
modellek esetében alkalmazott y2 teszt elvégzése a kétdimenziés modell-illeszkedést

szignifikdnsan jobbnak mutatta (Tongori & Molnar, 2018). A 4.4. hipotézis szerint jelentds mértékd
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fejlédés valdszinUsitheté a 6-11. évfolyam koézott, amely feltételezés beigazolddott. A
képességszintek évente egyharmad szorasnyit novekedtek, ami gyorsabb fejlédés, mint mas, az
iskolaban explicit mdédon nem fejlesztett képességek esetben (Molnar et al.,, 2013). A
legjelentGsebb (az éves fejlédés kétszeresével egyenértékd, 12,4% pontnyi) fejlédés a 8. és 9.
évfolyam kozotti id6re esik, amit a fejlédést abrazold gorbe inflexidos pontja mutat (8.84). Az
atlagteljesitmény 6. évfolyamon 41%, 11. évfolyamon 72%. Az 4.5. hipotézisben azt feltételezziik,
hogy az IKT mdlveltség hozzaférés komponens teriletén vald fejl6dés — mas képességek
fejlédéséhez hasonldan — leirhatd egy logisztikus gdorbével. A négy paraméteres logisztikus gorbe
megfelel6en illeszkedett az empirikus adatokra, és jol abrazolta az informacidhoz vald
hozzaféréshez szlikséges képesség fejlédését. Ez igazolta hipotézislinket. A 4.6. hipotézis az
évfolyamokon belili jelentés képességbeli eltérésekre vonatkozott, amely feltevés szintén
beigazolddott. A tapasztalt képességszintbeli kiilonbség mértéke tobb évnyivel volt egyenértékd.
A 4.7. hipotézis szerint szignifikdnsan jobb teljesitményt vartunk a lanyoktdl a magabiztos és
hatékony informacidkeresés terén, mint a fiuktdl. A teljes minta vonatkozdsaban a lanyok
szignifikdnsan jobb eredményt értek el, mint a fidk (M_lany=53,97, SD_lany=19,58, M_fii=48,71,
SD_fiu=20,20; t=-13,19, p<0,001). A fiik eredményeiben nagyobb volt a szoras. A 4.8. hipotézisben
azt fogalmaztuk meg, hogy a kilonb6z6 iskolatipusok tanuldinak képességszintre visszavezethetd
teljesitménye eltéréseket fog mutatni. Errél kdzvetett megerdsitést nydjtott, hogy a 9-10. évfolyam
kozotti szokatlan valtozasra a gimnaziumi részmintaban nem taldltunk magyarazatot, ezeken az
évfolyamokon a gimnaziumi tanuldk eredményeiben nem volt kimutathato szignifikans eltérés
(t=0,517, p>0,05). A szakgimnaziumi azonos évfolyamok kozotti képességszintbeli eltérésre volt
visszavezethet§ a teljes mintaban detektalhatd valtozas. A hattérvaltozok és a teljesitményteszten
elért eredmények kozotti kapcsolatokat vizsgalva a 4.9. hipotézisben a tanuldk informatika
osztalyzata és az IKT miveltségi teszten elért eredménye kozott feltételeztliink kapcsolatot, ami
beigazolddott: Az informatika osztdlyzat szignifikdnsan (p<0,001) korreldlt az IKT
teszteredményekkel. A kérd6ivre adott tovabbi vdlaszok és a teszteredmények kapcsolatara
vonatkozo 4.10. hipotézis vizsgalatara regresszidanalizist végeztiink. Azonos valtozok magyarazzak
az dsszes ismert hatast 6-8. évfolyamokon, az utébbin a legerételjesebben (31.5%-ot). Az IKT

mUveltség informacidkeresési komponense teriletén vald sikeresség legjelentdsebb elérejelzéinek
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a kulonféle forrasok olvasdsa terén vald magabiztossag, a menikezelési magabiztossag,
magabiztossag a forrasok értékelése terén a célnak megfelelség szempontjabdl és az online

kdzegben vald biztonsagérzet.
OSSZEFOGLALAS

A technoldgiai fejlédés, és ennek kovetkeztében a digitdlis mlveltség szikségessége az
oktatds szamara is Uj kihivasokat jelentett, amelyekre az a 21. szazadi készségek, képességek
definialasaval, valamint Ujszer(i, fejlesztésére, mérés-értékelése alkalmas modszerekkel és
eszkozokkel valaszolt. Definicid tekintetében a terminoldgiai valtozatossag mellett a 21. szazadi Uj
mUveltség magaba foglalja a digitdlis, és ezen belll az IKT mdveltséget, amely az alapvetd irni,
olvasni, szamolni tudas és gondolkodasi képességekre éplls, az informaciokezelés |épéseinek
megfeleld komponenseket (meghatdrozds, hozzaférés, kezelés, integralas, értékelés, |étrehozas,
kommunikacid), technoldgiai, szocidlis, felelGsségteljes haszndlati, és kognitiv aspektusokat
tartalmazdé konstruktum. A méréeszkozok tekintetében a technoldgia-, illetve szamitogép-alapuak,
ezen belll a harmadik generdcids, valddi szoftverek szimuldciéjat alkalmazok bizonyultak a

legautentikusabbnak az IKT konstruktum — és annak informacidkeresési komponense — mérésére.

Informacids tarsadalmunkban a 21. szdzadi mUveltség megszerzése, fenntartdsa, az
élethosszig tartd tanulds szempontjabdl az IKT midveltség legfontosabb komponense az
informaciohoz valé hozzaférés. E komponens, masfeldl megkdzelitve a digitalis informacidkeresés,
onmagaban is szamos kutatas fokuszaban all. Ezen kutatdsok egymassal szintén szoros kapcsolatba

allitjak az informaciokezelés lépéseinek megfeleld IKT miveltségi komponenseket.

Nemzetkodzi kontextusban ma mar az oktatdsi vonatkozasu tanuldi IKT mdveltségi —
jellemz8en a teljes IKT miveltségi konstruktumra vonatkozd — méréseket szimulacion alapuld
feladatok széleskord alkalmazasaval végzik. A szimuladcid ez esetben azt jelenti, hogy a létezé
szoftver alkalmazasokkal azonos mikddésl, azokhoz hasonld jellegl, de egyedi, adatgydjtésre és
rogzitésre alkalmas mérdeszkozbe dgyazott szoftverekkel, a mérendd konstruktum szempontjabal

a lehet§ legautentikusabb fellleteken és mdédon tesztelik a tanuldk IKT mUlveltségét.

Az oktatasi vonatkozasu méréseket lebonyolitd legjelentésebb koézpontok az 5-10.

évfolyamos korosztaly mérése soran az IKT mveltség terén a legnagyobb fejl6dést a 8-10.
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évfolyam kozotti idGszakra allapitjak meg. Tobb mérés kozos konkluzidja, hogy dsszességében a
lanyok jobb eredményt érnek el, valamint, hogy az IKT alkalmazasi gyakorisag nem feltétlendl jar
egyltt a magasabb IKT mdveltségi eredménnyel. Mindezek az eredmények az oktatds szamara
Uzenetet hordoznak a fejlesztendd miiveltségteriiletek és a célcsoportok tekintetében. Ezért
allitottuk  kutatasunk kozéppontjaba az 5-11. évfolyamos tanulok KT mdlveltsége

informacidkeresési komponensének mérését.

Osszességében, valamennyi megfogalmazott hipotézisiink —empirikus Gton bizonyithatd és
szakirodalmi beagyazottsagat tekintve megalapozott célkitlizéseinknek és feltételezéseinknek
kdszonhetéen — legaldbb részben (huszonnyolc hipotézisiinkbdl tizennyolc esetében teljes
mértékben) beigazolddott. Az eredmény egy érvényes, megbizhatd, autentikus, szimulaciéon
alapuld, harmadik generacids, hazai fejlesztésli méréeszkdz, amely alkalmas az IKT mdveltség
legalapvetébb komponensének, az informacidhoz vald hozzaférésnek 6-11. évfolyamos tanuldk

kérében, a hazai tandrai keretben valo feltérképezésére.

A kutatads egyedisége, hogy hazai viszonylatban korabban nem tortént meg kdzoktatasi
kontextusban ilyen széles életkori spektrumot magaba foglald csoport IKT miveltségének, illetve
az azon bellli informacidkeresési magabiztossaganak feltérképezésére alkalmas, szimuldcids
teljesitménymérs eszkdz létrehozasa, illetve azzal vald nagymintds mérése. A hazai mérés a
nemzetkozi viszonylatl mérésekkel dsszhangban (5-10. évfolyam kdz6tt), de azon tulmutatdan (8-
9. évfolyam kozotti id6szakra) allapitotta meg a mért terilet vonatkozasaban a képességfejlédés
legintenzivebb iddszakat, illetve a képességekben bekovetkezd legnagyobb valtozas id6szakat. A
mért IKT komponens tekintetében a kutatds tovabbi egyedisége, hogy empirikus Uton igazolta,
hogy kétdimenzids modellel jellemezheté az informacidohoz vald hatékony és magabiztos
hozzaférés. Mas képességek mikodtetése sziikséges a rovid keresési Utvonalon, 1-2 kattintassal,
konnyebben elérhetd, elsédleges informaciok eléréséhez, mint a nehezebben hozzaférhetd
(példaul  tobb  weblapon tobb  kattintdassal megszerezheté informacidk esetleges
osszehasonlitasaval kinyerhetd), komplex (esetleg szarmaztatott) informaciok elérése. Kutatasunk
jelentésége tovabba, hogy a pedagdgusok a mérés targya jellegének megfeleld autentikus
kbzegben végzett teszt altal egyértelm( képet kaphatnak arrdl, milyen diakjaik fejlettségi szintje

ezen, a 21. szazadban kulcsfontossagunak tartott képességnek a terén.
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A kutatadsi eredmények altaldanosithatdsaganak korlatja, hogy mintavételkor a
rendelkezésre allo, illetve az arra vallalkozé iskoldk tanuldi kerlltek be a kutatasba. Ennek
kovetkeztében a mintavételi keret — a minta tizezres nagysagrendje ellenére — nem volt
reprezentativ a régiora, az iskolatipusra, évfolyamra, nemre vonatkozoan. Tovabbi korlatnak
tekinthetd, hogy vizsgalatunk az IKT mUiveltség hét komponensébdl minddssze egyre, az online
informaciohoz valo, keresési tevékenység altali hozzaférés hatékonysagra iranyult, nem a tanuldk

IKT mUveltsége egészének feltérképezésére az adott évfolyamokon.
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