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BEVEZETES

Az egyén ¢letében alapvetd szerepet jatszik az anyanyelvil (L1) és az idegen
nyelvii (L2) fogalmazasképesség! a tudomanyos, gazdasagi, tirsas és kulturalis
kornyezetekben csakugy, mint a munkahelyen. Segit a gondolatok kozlésében, a
problémamegoldasban, a valtozo vilag megértésében (National Writing Project, n.d.),
fejleszti a kommunikécios képességet, a kritikai gondolkodast ¢s a kreativitast. Ennek
kovetkeztében a hatékony szovegalkotés kétségteleniil 1ényegi része életiinknek.

Az angolnyelv-oktatds fejlesztése révén a didkok beszédértési ¢€s
beszédprodukcios készsége fokozatosan fejlédik Kinaban. Konszenzus alakult ki abban,
hogy a szdvegértés—szovegalkotas €s a beszédprodukcid—beszédértés egyensulyban
legyen. Szintén javasolt, hogy az angolul tanulok képzésekor a mindség fejlesztésében
nagy hangsulyt kapjon a szovegértés és szovegalkotas (Zhang, 2012), igy képesek
legyenek felvenni a versenyt a nemzetkézi tudomdnyos mezényben (Cai, 2011).
Valojaban a didkok angol szovegalkotasanak fejlesztése mindig is kozéppontban allt
Kinaban az angol mint idegen nyelv tanitasaban.

Az éltalanos iskolai ¢és kozépiskolai angol nyelvoktatést illetéen az Oktatasi
Minisztérium 201 1-ben kiadta a New English Curriculumot [Uj Angol Tanterv], amely
iranyelvet nydjt a tanaroknak a tantervi célok, szintleirdsok, tanitasi és értékelési
javaslatok stb. tekintetében. Ugy tiinik azonban, hogy problémds a tanterv
implementécidja, mivel nincs elég tampont arra, hogy a tanarok miként bovitsék €s
ujitsak meg szakmai repertoarjukat annak érdekében, hogy az 0j tantervi elvarasoknak
megfelelden minél hatékonyabban oktathassanak. Altalanossagban a tanarok
szivesebben alkalmazzak a tanitas konvenciondlis megkozelitését, amely Kinaban a

Barmilyen mddszertant is alkalmazzon a tanar a szovegalkotds tanitasaban, a
fogalmazasképesség tanuldsa ¢és tanitdsa hatékonysdganak biztositasaban és
fejlesztésében a tandri tudasbazis és tudasszint a legfontosabb komponensek. A
tanulds—tanitas kutatdsdnak kontextusaban athelyezddott a fokusz arrdl, hogy hogyan
tanitanak a tanarok (v6. Dahllof, 1971) arra, hogy hogyan tanulnak a didkok (vo.
Wertsch, 1998), és hogy a tanarok hogyan tanuljak a tanitast (v6., Grossman, Wilson,
& Shulman, 1989). Az angol mint idegen nyelvi (EFL) szovegalkotas tanitasat tekintve
azonban igen keveset tudunk a tanarok fogalmazasképességrol vald tudasarol.
Hasonloan keveset tudunk a tanarjeldltek fogalmazasképességérol vagy a tanarképzés,
illetve tanartovabbképzés tapasztalatai hatasara végbement fejlodésrol.

! A Tézisekben az angol mint idegennyelv oktatdsdban bevett gyakorlattal ellentétben a ,,writing/
writing skills” kifejezésekre nem hasznaljuk az ,,iraskészség” terminust, hanem a disszertacio
szellemiségét és az anyanyelvi fogalmazaskutatast kovetve fogalmazasképességet, szovegalkotasi

folyamatot és szoveget/fogalmazast mint produktumot kiilonbdztetiink meg. — Ford.
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Ismerve azt, hogy fontos szerepet jatszik a szdvegalkotds a mai globalis
kommunikécioban, hogy meghatarozo a tanarok tudasanak hatdsa a szovegalkotés
tanitasaban, valamint hogy hianyos a kutatds az angol szakos nyelvtanarok és
tanarjeloltek fogalmazasképességérdl, a jelen disszertacido azt vizsgalja, hogy mit
tudnak ezen csoportok a fogalmazasképességrol. FO célja, hogy (1) feltarja és
Osszevesse az angol szakos nyelvtanarok és tandrjeldltek fogalmazasképességrol
alkotott felfogasat, illetve azt, hogy miként vélekednek a szovegalkotds tanitdsarol;
tovabba (2) megvizsgalja és Osszevesse az angol szakos nyelvtanarok és tanarjeldltek
EFL szoveg-értékelési képességét.

A disszertacid 6t részbol all. Az els6 rész a kutatas kontextusat, az EFL
szovegalkotas tanitasdban felmeriild kérdéseket, kutatasi célokat, azok jelentdségét €s
az altalanos kutatdsi kérdéseket veti fel. A masodik rész a szakirodalombodl a
disszertacidhoz kapcsolddo elméleti és empirikus kutatdsokat tekint at. Ide tartoznak az
EFL szovegalkotas konceptudlis kérdései; a szovegek értékelése, visszajelzés adasa
rajuk; a tanarjeloltek fejlodése a tanitasi gyakorlat alatt, illetve az angol szakos tanarok
fejléddése a tanarképzés és a munkéjuk soran. A harmadik rész bemutatja a vizsgalatok
kulturélis hatterét: roviden ismerteti az angol mint idegen nyelv tanitdsanak tantervét
¢és gyakorlatat (kiemelve a szovegalkotast) és az ennek megfeleld angol szakos
tanarképzést Kindban, a tanitasi gyakorlattal a kozéppontban. A negyedik rész targyalja
Ot sajat empirikus vizsgalatom moddszereit és eredményeit. Az 1. Vizsgalat azt elemzi,
hogy a tanitési gyakorlat el6tt 4116 tanarjeldltek mit gondolnak a fogalmazasképességrol;
a 2. Vizsgalat feltarja, hogy a tanitasi gyakorlatot elvégzett tanarjeldltek hogyan itélik
meg a fogalmazasképességre vonatkozo tudasukat; a 3. Vizsgalat azt kutatja, hogyan
¢szlelik a tanarok a fogalmazéasképességre vonatkoz6 tudasukat; a 4. vizsgalat pedig
Osszehasonlitja a tanarjeloltek és a tanarok fogalmazasképességre vonatkozo tudasat.
Végiil az 5. Vizsgalat targya, hogy miként véltozik a tanarjeldltek és tanarok EFL
szovegalkotasra vonatkozd értékelése az oktatdsi tapasztalat novekedésével.
Osszegzésként az 6tddik rész értelmezi az eredményeket, kitér a vizsgilatok korlataira,
illetve kovetkeztetéseket fogalmaz meg a relevans gyakorlatok és tovabbi kutatas
tekintetében.

ELMELETI HATTER

A szOvegalkotas szamos nyelvészeti, kognitiv €s szociokulturalis kutatas targya.
A szovegalkotds fogalmanak napjainkban elfogadott értelmezése harom altalanos
megkozelitési moédon alapszik: a szévegkdzpontin, az alkotokdzpontin és az
olvasokozpontin (Hyland, 2015). Az altalanosan elfogadott nézet szerint a hatékony
szovegalkotast az ird, a szoveg €s a befogadok egylittmiikodése alkotja (Osterholm,
1986). Ezért tehat olyan kognitiv és tarsas folyamatokat miikodtet, amelyek lehetové
teszik az ir6 szamara a gondolatai kifejezését adott célkdzonség szamara, akar anya-,
akér idegen nyelven. Osszességében elmondhato, hogy a szovegalkotas ,,tirsadalmilag



¢s kulturalisan beadgyazott” tovabba egyéni €s tarsas céljai vannak” (Sperling, 1996, 55.
0.).

Szamos tanulmany hangsulyozza a szovegalkotasi folyamat mint kognitiv
tevékenység jelentOségét. A legnagyobb hatdsi modell Flower és Hayes nevéhez
kothetd (1981); ez atfogd képet ad az iras rekurziv folyamatar6l. Magaban foglalja a
szovegalkotas szandékat, céljat, kozonségét, a gondolatok el6hivasat és szoveggé
formaléasat, valamint a kész szoveg értékelését €s atdolgozasat. Hayes (1996) késdbb
szamitasba vett tovabbi kornyezeti és személyes tényezdket is, valamint kiemelte a
motivacio, a gondolkodas, illetve a hossztdvii memdaria €s a munkamemoria szerepét
is. Flower ¢és Hayes munkéssaga azota is nagy népszeriiségnek érvend mind anyanyelvi,
mind idegennyelv-tandrok korében, még ha idonként csak egyszertiisitett szakaszos
tevékenységmodell formajaban is, amelynek részei az elOkészitd tevékenységek, a
megiras €s az atdolgozas (vo. Tanko, 2005).

A tudomanyos kozdsség konszenzusra jutott a fogalmazasképesség egy olyan
fogalmaban, melyet a tanuloknak ¢€s az oktatoknak is érdemes figyelembe vennie. A
szovegalkotas kognitiv, tarsas ¢és kulturdlis szempontok mentén valosul meg; adott
kommunikativ cél érdekében, konkrét szituacioban. E fogalmazasképesség-modellbdl
kiindulva tobb kutatas is figyelmet szentelt a szovegalkotds tanitdsa paradigmainak,
mint példaul a szovegmodellezésnek, a folyamatmodellezésnek vagy a szociokulturalis
modellezésnek.

A fogalmazasképesség értékelésének gyakorlatdban két f6 irdnyzatot
kiilonboztethetiink meg: a szovegalkotasnak mint tevékenységnek, illetve a szovegnek
mint e tevékenység produktumanak értékelését. Mint a pedagdgiai értékelésnek
altaldban, a fogalmazéasképesség értékelésének is célja, hogy értékelje a tanulok
képességszintjét, valamint referenciapontokkal szolgéaljon a tanaroknak, ezzel javitva a
tanitas ¢és a tanulds hatékonysagat egyarant. Nem egyszeri azonban a
fogalmazasképesség mérése, mivel mind a szoveg és alkotasi folyamata, mind pedig
tanitasa igen Osszetett.

Szamos tényezd befolyasolhatja a tanarokat a tanuldi szovegek értékelésében,
az értékelési szempontok értelmezésétdl kezdve a tanarok szigorisagan at az értékelési
folyamat komplexitasanak fokaig (pl. Lumley, 2005). Szamos kutatds vizsgalta mar,
hogy az értékelési szempontok érvényesitésére milyen hatdssal van az értékeldk
kritériumrendszer-értelmezése, dontéshozatala, valamint elfogultsaga és sulyozéasa. A
kutatoknak szamos olyan dontéshozasi stratégiat sikeriilt azonositaniuk, amelyeket a
tanarok tanuloi szovegek értékelése soran alkalmaznak (pl. Vaughan, 1991; Wolfe,
1997). Tobb szempontbdl is megvizsgaltak a tandrok értékelési gyakorlatat, tobbek
kozott az értékelok kozotti kiilonbségek, az értékelési kritériumok és eszkozok,
valamint a tanarok figyelmének fokusza feldl. Ezek az eredmények eldsegitették azon
tovabbi kutatdsokat, amelyek az EFL szdvegek tanari értékelésére és a tanulok
fogalmazasképességének javitasara irdnyultak.

A fogalmazéasképesség felfogasa valtozason ment at, a szovegkdzpontl
paradigmat felvaltotta a folyamatkdzpontl. Ennek megfeleléen a tanarok didkok felé



iranyul6 visszajelzéseiben egyre gyakrabban mar nem kizardlag nyelvhelyességi,
hanem a szdveg tartalmaval és szerkezetével kapcsolatos szempontok is megjelentek.
A kutatasok eredményei alapjdn az a legidedlisabb, ha a tandrok értékelésében
egyensulyban van a tartalom, szervezddés és nyelvhelyesség (pl. Hyland & Hyland,
2006). Mindezen eredmények ellenére a tanarok a mai napig inkabb nyelvhelyességi
problémékra figyelnek az értékelés sordn, (pl. Lee, 2008) és keveset tudunk a
tanarképzésben résztvevd angol mint idegennyelv szakos leendd tanarok visszajelzési
szokasairol, valamint arrdl, hogy milyen kiilonbségek vannak a képzésben részt vevd
¢s a mar gyakorld pedagdgusok értékelése kozott.

Az angoltanar-képzés teriiletén a tanitasi gyakorlatot tartjadk a képzés egyik
legfontosabb allomasanak (pl. Farrell, 2007). A képzésben részt vevok tanitdsi
gyakorlataval foglalkozd kutatdsok a tandrjeloltek tanari tudasanak szamos oldalat
vizsgaltak mar, mint a hitek (beliefs), a szakmai fejlodés vagy a reflektalas (pl. Kourieos,
2014). A tanari tudés széles korben elfogadott felfogasa Shulman (1987) klasszikus
elméleti alapjain nyugszik. Az ¢ elméleti keretrendszerére €piilé kutatasként a jelen
disszertacié is a tantargyi, tantervi, altalanos pedagogiai, valamint a tanulok és
jellemzdik megismerésére vonatkozé tudds komponenseit vizsgéalja. A szerzd
alapértelmezésnek tekinti, hogy a tanari tudasbazis alkotja a fogalmazéasképességre
vonatkozo6 tanari tudas felvazolasanak elméleti keretét is.

Korabbi kutatdsok eredményei alapjan az angoltanar-jeldltek az alabbi négy
terlileten észleltek magukon fejlédést a képzés sordn: (1) hitek (beliefs) az angol nyelvet,
tanulokat, tanulast, tanitast, a tanari szerepet ¢s identitast illetéen (Yuan & Lee, 2014);
(2) tanari tudas, beleértve az altalanos pedagdgiai tudast, a tanulok megismerését,
interakcidos képességeket ¢€s az Onhatékonysagot (Merc, 2015); (3) tanari
kompetencidk, mint az oOratervezés, osztalyteremi munka iranyitdsa €és a tanulok
tudasanak értékelése (Liyanage & Bartlett, 2010); valamint (4) tudatossag ¢és a
reflektalas képessége (Rass, 2014).

A tanari fejlédés szakadatlan és dinamikus folyamat, amely végigkiséri a
tanarok teljes palyajat (Lin, Shen & Xin, 1999). A tanarképzést kdvetden munkaba
allokon Kagan (1992) az alabbi valtozasokat figyelte meg a tanités elsé évében: (1) a
tanulok megismerése; (2) a képesség arra, hogy tanulok megismerésébdl szarmazo
tudast felhasznaljak tanari identitasuk finomitasdhoz vagy ujraépitésé¢hez; valamint (3)
a tanulasszervezés és az oktatasi képességek. Napjaink kutatasai azdta megerdsitették
¢s egyben finomitottdk ezeket eredményeket (pl. Wright, 2012 a tanuldsszervezésrol;
Farrell, 2012 a reflektivitasrol), valamint kiemelték a tanarjeldltek és kezdd tanarok
folyamatos tamogatasdnak fontossdgat. Mindennek ellenére az angoltanar-jeloltek
felkészitése ¢és a gyakorld pedagogusok tovabbképzése Kindban két egymadstol
kiilonvalasztott rendszer, minimalis informaciocserével a kettd kozott (Liu & Fu, 2014).
A stakeholderek méar megértették a problémat, am még nem tettek hatékony Iépéseket
a megoldasa felé. Hidba lattak napvilagot a témaban kutatdsok, ezek leginkabb elméleti
megfontolasokra timaszkodd modszereken alapultak empirikus bizonyitékok helyett a
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fejlodésének altalanos problémaira fokuszaltak, a jelen disszertacid célja az angol mint
idegennyelv tanitasa egy teriiletspecifikus részének feltérképezése.

A szakirodalmi attekintés feltarta, hogy nem kap elég figyelmet az angol szakos
nyelvtanarok és tanarjeldltek tuddsa a fogalmazasképességrol, tovabba kevés kutatas
érinti a tanarjeldlt—gyakorld pedagdgus atmenet sordn torténd tudasboviilést. Ha tobbet
tudnank a tanari tudas fejlédésérdl a tanari életpalya kiilonbozé szakaszaiban, az
empirikus bizonyitékul szolgalhatna a tanarképzés kurrikulumanak atalakitdsdhoz, és
igy a folyamat fejlesztéséhez.

KULTURALIS HATTER

A tanitds—tanulas gyakorlati megvaldsulasat nagyban befolyasolja az
oktataspolitika és a kulturalis konvenciok. Kindban az angol mint idegennyelv
oktatasaban — kiilonos tekintettel a szovegalkotasra — erds befolyasold tényezok a
kozponti tanterv EFL-re vonatkozd céljai, a szovegalkotasra vonatkozo
kovetelményleirasok, valamint a tanarképzés ¢és tanartovabbképzés hatékonysaga.

Az angol mint idegennyelv oktatasanak torténete a Kinai Népkoztarsasagban
meglehetdsen rovid. Csak négy évtizeddel ezelbtt valt meghatdrozo6 idegen nyelvé a
korabbi harom évtizedes kihagyast kovetden. A kdzépiskolai angoltanitds az 1980-as
évek elején vette kezdetét, mig az altalanos iskolai angolérak a 90-es évekig varattak
magukra. Az angol nyelv oktatasat szabalyozo 0j tantervet 201 1-ben vezették be a kinai
alap- ¢és kozépfoku iskoldzasban (MOE, 2011). A kulturadlis hattér fejezetében
bemutatom az j tanterv jellegét, altalanos céljait, valamint a szintleirdsokat, tovabba
kifejtem az angol mint idegennyelv oktatasa jellemzdit, beleértve idéhosszat, a magas
l1étszamu osztalyokat, és a kinai iskolék vizsgakézponti szemléletét. Mindemellett sz6
esik az EFL szovegalkotas tanitadsarol €s tesztelésérol.

A disszertacio a kozponti tanterv szabalyozasanak és értékelésének bemutatasan
kiviil targyalja az angol szakos tanarképzés sajatossagait is Kindban. Bemutatok olyan
aktualis témakat, mint ,,a tantargyak hangstlyozéasa, az elméletorientaltsdg és a
kozpontositott allami oktatdsiranyitds” (Lo, 2008); egyfeldl a tanarképzd programok,
masfeldl az altalanos és kozépiskolak gyakorlata kozotti disszonancia (pl. Wang &
Clarke, 2014); tovabba a tanartovabbképzésben az idd rovidsége, a tananyag tulzott
mértéke és fokusztalansaga.

A 2011-es tantervi standardok mar orvosolni hivatottak a fenti problémak koziil
tobbet. Am az implementacié folyamatat hatraltatja, hogy az iskolavezetok, a tanarok,
a didkok és a sziilok is tilzott jelentséget tulajdonitanak a vizsgaknak. Igy aztan a
tanarok megtanitjak, a didkok pedig megtanuljak az angol nyelvi vizsga letételéhez
sziikséges tananyagot, viszont mellézik a nyelvoktatas legalapvetobb kommunikativ
céljait. Ennek eredménye a diakok szegényes nyelvhasznalata. Emiatt tehat kiilondsen
fontos, hogy megvizsgaljuk az angol szakos tanarok EFL teriiletspecifikus tudasbazisat,
ami lehetdvé teszi a lehetséges problémak azonositasat, és hogy megoldasi perspektivat
kinalhassunk az angol nyelvtanulés és nyelvoktatas helyzetének javitasara Kinaban.



KUTATASI KERDESEK

A kutatas céljaival 6sszhangban az alabbi kutatéasi kérdéseket fogalmaztam meg:
A tanarjeldltek és tanarok angol nyelvi szovegalkotassal kapcsolatos tudasanak

altalanos megismeréséhez:

RQI: A kinai angoltanar-jeloltek milyennek itélik az EFL fogalmazéasképességrdl valod
tudasukat a tanitasi gyakorlat megkezdése elott?

RQ2: A kinai angoltanar-jeloltek milyennek itélik az EFL fogalmazéasképességrdl vald
tudasukat a tanitasi gyakorlat utan?

RQ3: A kinai angoltanarok milyennek itélik az EFL fogalmazasképességgel
kapcsolatos tudasbazisukat?

RQ4: Milyen kiilonbségek vannak a tanitasi gyakorlat el6tti €s utani angoltanar-jeldlti
fogalmazasképességgel kapcsolatos tudasban?
A tanuldi EFL szovegek értékeléséhez kapcsolddo specifikus készségek

vizsgélatahoz:

RQ5: Milyen képességekkel rendelkeznek a kinai angoltanar-jeloltek a tanuléi EFL
szovegek értékeléséhez a tanitasi gyakorlatot megelézden?

RQ6: Milyen képességekkel rendelkeznek a kinai az angol tanar-jeloltek a tanuléi EFL
szovegek értékeléséhez a tanitasi gyakorlat utan?

RQ7: A tanarjeldltek sajat EFL fogalmazéasképessége hogyan befolyasolja azt, ahogyan
a tanul6i EFL szovegeket értékelik?

RQ8: A kinai angoltanarok milyen képességekkel rendelkeznek a tanuldéi EFL
szovegek értekelése¢hez?

RQ9: Milyen kiilonbségek vannak a tanuldi szévegek értékelését tekintve az
angoltanarok ¢€s a tanitasi gyakorlat el6tt, illetve utan all6 tanarjeldltek kozott?

RQ10: Az értékeld csoportok és a mesterséges intelligencia értékelése kozott milyen
hasonlésagok ¢s kiilonbségek fedezhetdk fel?

MINTAK

Keresztmetszeti méréseket végeztem. Az 1-4. kutatdsi kérdéshez végzett
vizsgalatokban hdrom csoportot kiilonboztettem meg. A tanitasi gyakorlat eldtt allo
angoltanar-jeldltek (N1=101), a tanitasi gyakorlatot elvégzett tandrjeldltek (N2=204), és
gyakorld angoltanarok (N3=490) kérddivet toltottek ki. Az 5-10. kutatasi kérdés
vizsgélataban angol nyelvii szovegek értékelésére 59 gyakorlat eldtt allo és 31
gyakorlatot végzett tanarjelolt, valamint 32 gyakorlo tanar vallalkozott. Az els6 két
csoport egy szovegalkotasi feladatot is megoldott.

MEROESZKOZOK

A kutatés sordn tobb mérdeszkozt is alkalmaztam, hogy felmérjem a résztvevok
tudasat az irasbeli szovegalkotasrol:



e Kérddiv a tanitdsi gyakorlat el6tt 4llo angol szakos tanarjeldlteknek
e Kérddiv a tanitasi gyakorlatot végzett angol szakos tanarjeldlteknek
o Kérddiv gyakorlo angol szakos tandroknak

e A tanuloi szovegek értékelését mérd szimuléacids feladat

e A tanarjeldltek angol nyelvii szovegalkotasi feladata.

Mindegyik mérdeszkoz 6nallo fejlesztés, és angolul késziilt. Az angol valtozat
megalkotasat kovetden a mérdeszkozok kinai valtozatat is elkészitettem, mivel a
korabbi pilot mérés azt mutatta, hogy tobb informaciot nyerhetd, ha a résztvevoket az
anyanyelviikon kérdezem (cf., Kong, 2017).

ELJARASOK

A résztvevOk kivalasztdsdhoz hoélabda ¢és kényelmi mintavalasztast
alkalmaztam. A foméréseket 2017 tavaszi €és Oszi félévében végeztem. Mindegyik
kérdoiv felvétele egy kinai online feliileten tortént, amelyet a résztvevok konnyen
elérhettek telefonjukrél van laptopjukrdl.  Papir és ceruza alapi mérdeszkozoket
alkalmaztam a tanuloi szovegek értékelésének vizsgalatdban. A tandrjeldltek a
szovegalkotasi feladatot szovegszerkeszt programmal oldottak meg.

A kérdoéivekkel szerzett adatokat letoltdttem, rogzitettem, majd
transzformaltam a kvantitativ elemzésekhez, amelyeket az SPSS 24 programmal
végeztem. A szovegértékelési feladatok soran a résztvevoknek egy tanuldi szoveget
kellett értékelnilik a szovegalkotasi feladatok hagyoményos valtozoival, tovabba
véleményezniiik kellett ennek erdsségeit és gyengeségeit: problémakat azonositani,
szoveges visszajelzést és tanacsokat adni. A valaszaikat hét szempont alapjan
rogzitettem: holisztikus értékelés, tartalom, szerkezet, stilus, szokincs, nyelvhelyesség,
valamint kodolads (helyesiras, kozpontozas ¢és kiilalak). A résztvevok értékeléseit
tobbaspektusu (multifaceted) Rasch modell segitségével elemeztem, a tanarjeloltek
altal alkotott szovegeket pedig a Coh-Metrix programmal vizsgaltam (McNamara,
Graesser, McCarthy, & Cai, 2014). E sajat szovegeiket 8 Osszevont valtozoval
jellemeztem: leir6 statisztikai jellemzok, olvashatosag, lexikai diverzitas, szintaktikai
komplexitas, szofaji informacid (word information), latens szemantikai elemzés,
lokalis kohézio és referencialis kohézio.

1. VIZSGALAT:
A KINAI TANARJELOLTEK MILYENNEK ITELIK AZ EFL
FOGALMAZASKEPESSEGROL VALO TUDASUKAT A TANITASI
GYAKORLAT ELOTT?

Az 1. Vizsgalat célja az volt, hogy feltérképezzem a tanitasi gyakorlat el6tt allo
tanarjeloltek gondolkodésat az EFL fogalmazasképességrol . A sajat fejlesztésti kérdoiv
a résztvevok fogalmazasképességrol vallott nézeteit, a tantervi kovetelmények
megértését, a szovegalkotas céljait és a tanitasaval kapcsolatos problémakrol alkotott
véleményét vizsgalta, valamint azt, milyen tényezdk befolyasolhatjak e vélekedéseiket.



A kutatdsi kérdések megvalaszolasdhoz egyszeri leird  statisztikai  ¢és
Osszefiiggésvizsgalatokat végeztem.

Az eredmények szerint a résztvevok tobbségében egyetértettek azzal, hogy a
szovegalkotas egyszerre produktum és folyamat, de tobben kétségbe vontak a tarsas
mivoltat. Nagy jelentdséget tulajdonitottak az egyénnek és az dnkifejezésnek, de sokkal
kevesebbet a befogadonak. A szovegértési feladatokat vélték a fogalmazasképesség
leghatékonyabb fejlesztési modjanak, és alacsonynak értékelték sajat tantervi tudasukat.

Az oktatas problémakoreit tekintve a kutatdsban részt vevok tisztdban voltak
azzal, hogy fontos lesz felmérni tanuldik EFL fogalmazasképességének szintjét, amikor
késébb tanitani kezdenek. Altalanossagban véve fontosnak itéltek az olyan atfogd
tevékenységeket, mint az Oratervezés vagy a szdvegalkotasi feladatokkal kapcsolatos
teendok. Hangsulyt fektettek valaszaikban a szovegek lehetséges kozonségére, amikor
a didkok tanulmanyaival vagy mindennapi tevékenységeikkel kapcsolatos
interakciokrol volt szo. Tobb figyelmet szenteltek a szovegek tipusainak, a funkcionalis
miufajokkal kapcsolatos feladatoknak és a szovegek vizsgaalap értékelésének. Az
oktatas céljaval kapcsolatban a szoveg kodolasi és nyelvi aspektusaira tobb hangstlyt
fektettek, mint a konceptudlisakra. A tanarkdzpontu oktatast partoltdk, viszonylag
elhanyagolva a didkok bevonasat (engagement) és egymassal valé interakcioit. Erdekes
médon a tanarjeldltek nem szamitottak kiillonosebb nehézségekre, amelyek
felmeriilhetnek a szovegalkotds tanitdsa kozben. Nagyobb hangstlyt fektettek arra,
hogy milyen visszajelzést adjanak, mint arra, mikor és hogyan tegyék ezt, valamint
altalaban véve kevéssé fontosnak itélték az értékeléssel kapcsolatos itemeket. A
hattérvaltozoknak (angoltanulassal toltott évek szama, sajat nyelvi szintiik megitélése)
nem volt szisztematikus befolyasolo ereje a résztvevok véleményére.

Két eredmény kiemelése érdemes itt. E10szor is, a résztvevok valaszai alapjan
ugy tlnik, nincs pontos képiik a fogalmazasképességrol. Ugyanakkor a tanitdsanak
sokrétiiségével sincsenek tisztaban. Az eredmények alapjan a tanitasi gyakorlat eldtt
allo tanarjeloltek tudasbazisa a fogalmazéasképesség tanitdsa szempontjabol az
optimalis szint alatt van.

2. VIZSGALAT:
A KINAI TANARJELOLTEK MILYENNEK ITELIK AZ EFL
FOGALMAZASKEPESSEGROL VALO TUDASUKAT A TANITASI
GYAKORLATOT KOVETOEN?

A 2. Vizsgélat célja az volt, hogy megismerjem, milyen szintli tudassal
rendelkeznek a tanarjeldltek a tanitasi gyakorlatukat kovetdéen. Az 1. vizsgalat
mérdeszk6zEét hasznaltam, kiegészitve azt a tanitdsi gyakorlattal kapcsolatos
kérdésekkel. Komplexebb 0sszefiiggésvizsgalatokat is végzetem.

Az eredmények alapjdn a tanitdsi gyakorlat wutdn a résztvevok
produktumkdzpontuan kozelitették meg a szovegalkotast, és az alkotd egyénre
fokuszaltak, mig hajlamosak voltak elhanyagolni a befogadd kézonséget. A tantervi



célok és feladatok tiikrében Ok is hidnyosnak itélték sajat tudasukat. Az oktatasi
tapasztalatukat tekintve arrél szamoltak be, nem sikertilt teljesen felmérniiik didkjaik
fogalmazasképességének szintjét, illetve az Oratervezés soran csak arra figyeltek, mit
tanitsanak. Felismerték a szovegalkotdsi feladatok fontossagat a tanulok szdmara. A
tanitasi gyakorlat eldtt allo tarsaikhoz hasonloan 6k is a szoveg kodoldsi és nyelvi
aspektusaira fektettek nagyobb hangsulyt, és a tanarkdzpontu oktatdsi modszereket
favorizaltadk. Nem jelezték, hogy valtozatos kozonségeknek szo6l6, kiillonb6zdé miifaja
szovegek létrehozasarat kérték volna a tanuloiktdl. A szdvegekre adott
visszajelzéseikben javarészt nyelvhelyességi kérdésekre fokuszaltak, de azt is jelezték,
hogy nem volt alkalmuk intenziven részt venni a tanulok szovegeinek értékelésében.

Az eredmények tovabba azt mutatjak, hogy maga a tanitdsi gyakorlat nem
valtoztatta meg kovetkezetesen a résztvevok szovegalkotasrol alkotott elképzeléseit; a
tantervi célokkal és feladatokkal kapcsolatosakat viszont igen. A gyakorlat hossza és
az iskolai foldrajzi helyzete (varosi vagy falusi/rural) valamelyest hatassal volt arra,
milyennek lattdk a szovegalkotds tanitdsaban szerzett tapasztalataikat. A gyakorlat
sordn tanitott évfolyam ¢és a tanoradk szdma befolyasolta, hogy a tanarjeldltek hogyan
értékelték a tanuloi szovegeket.

A 2. Vizsgalat teljes képet adott arrél, milyennek értékelik a tanarjeldltek
szovegalkotasrol alkotott tudasukat a tanitdsi gyakorlatot kdvetden. Bar minden
résztvevd tapasztalt fejlodést a szovegalkotds tanitasaval kapcsolatos képességeit
tekintve, a gyakorlat intenzitdsa nem volt elegendd arra, hogy befolyasolja a
szovegalkotasrol alkotott képiiket. Az eredmények alapjan tisztan latszik, hogy a
tanitasi gyakorlatot kovetden a tanarjeloltek ujabb 1épéseket tesznek a tanuldobol tanarra
valas rogos utjan, de még mindig szamos akadallyal és nehézséggel kell megbirkozniuk.

3. VIZSGALAT:
A KINAI ANGOLTANAROK MILYENNEK ITELIK AZ EFL
FOGALMAZASKEPESSEGROL VALO TUDASUKAT?

A 3. Vizsgalat célja az angoltanarok EFL szovegalkotassal kapcsolatos
tudasanak felmérése volt. Ez a problémakdr azért is érdekes, mert a modern
nyelvoktatds és Kina vizsgakdzponta kultirdja kozti ellentmondas fesziil. Az itt
hasznalt méréeszkoz legtobb kérdésében megegyezik az 1. és a 2. Vizsgalatéval, de
kiegészitettem a tanarok oktatasi gyakorlatat célzo6 itemekkel. Az adatokat az 1. és a 2.
Vizsgalathoz hasonldan elemeztem.

Az eredmények alapjan az angoltanarok altalanossagban a szovegalkotast
nyelvi produktumnak tekintett¢k, €s egyetértettek az egyénnel és az onkifejezéssel
kapcsolatos funkcidinak jelentdségében is, viszont figyelmen kiviil hagytak szerepét a
kommunikécioban és vizsgaszituacidkban. Jonak itélték sajat tudasukat a tantervi
kovetelményekrdl és a szovegalkotas tantervi céljairdl.

Az oktatassal kapcsolatos tudasuk tekintetében ugy itélték, jol ismerik
didkjaikat; az oratervezésben a vizsgakdvetelményeknek kiilonos figyelmet szenteltek.



Ugy vélték, a szovegalkotasi feladatok fontosak, kiilondsen a vizsgak szempontjabol,
viszont a funkcionalis miifajokat és a szoveg befogadoéit tekintve nem mutattak
diakjaiknak valtozatos alternativakat. Megkozelitéseiket ¢€s stratégiahasznalatukat
nézve a szovegalkotas tanitasaban leginkdbb szabalyokra és példakra tdmaszkodtak, és
szamos nehézséget észleltek a tanitds folyamata soran. A tanitasi gyakorlatot elvégzett
tanarjeloltekhez hasonlatosan a gyakorld tandrok is nyelvhelyességi és formai
problémakra fokuszaltak a tanari visszajelzés soran, és nem fektettek sok hangsulyt a
didkok szovegeinek értékelésére.

A résztvevd tanarok hattere (mint pl. a végzettségiik szintje vagy az iskola
sajatossadgai) nem volt szisztematikus hatdssal a fogalmazasképességrol alkotott
meglatasaikra, viszont tanitds intenzitasa nagyban hozzajarult a fogalmazasképességgel
kapcsolatos tudasbazisukhoz.

Eredményeink ellentmondasra hivjak fel a figyelmet a tandrok
fogalmazasképességrol alkotott felfogasa és a beszamolojuk szerinti tanitasi gyakorlata
kozott. Ennek oka az lehet, hogy a tanaroknak egy komoly dilemmaval kell
szembesililnie: inkdbb a tanulok kommunikativ képességének fejlesztésére
fokuszaljanak, vagy a vizsgakdvetelmények elérésére.

4. VIZSGALAT:
MILYEN KULONBSEGEK VANNAK A KiNAI ANGOLTANAR-JELOLTEK
ES GYAKORLO TANAROK FOGALMAZASKEPESSEGGEL
KAPCSOLATOS TUDASA KOZOTT?

A 4. Vizsgalat a tanarrd valas négy lépcsoéfokan keresztiilivelO tapasztalat- €s
tudasbéli valtozasok keresztmetszeti feltérképezése volt: a tanitdsi gyakorlat
megkezdése eldtti, illetve a gyakorlatot elvégzett tanarjeldltek, tovabba kezdd és
tapasztalt gyakorld angoltandrok adatait vetettem Ossze. ANOVA ¢és MANOVA
elemzéseket futtattam az alminték kiilonbségeinek feltarasara.

Az eredmények szerint a szOvegalkotds természetét a kutatéi kozosséghez
nagyjabol hasonldan értelmezik a résztvevok. Relativ figyelmetlenségiiket a
szovegalkotas tarsas vonatkozasait illetden erdsiteni latszik az oktatasi gyakorlatuk
hossza. Ugyanakkor azonban a szovegalkotds kommunikativ funkciojanak
elfogadottsdga is ndtt az oktatdsi tapasztalat fiiggvényében. A gyakorld tanarok
nagyobb mértékben elfogadtdk a kozonség megszolitdsan keresztiil torténd
fogalmazasképesség-fejlesztést. A tanarjeldltekkel Osszehasonlitva fontosabbnak
itéltek a szovegek lexikai jellemzdit €s kiilalakjat az értékelés soran. A tantervi célok
¢s standardok megértésében érvényesiil az oktatasi tapasztalat erds hatasa.

Ami a szovegalkotas tanitasat illeti, a varakozassal dsszhangban a gyakorld
tanarok arrol szamoltak be, hogy sikeresebben fel tudjdk mérni a tanuloik
fogalmazasképességének szintjét. A tanitasi tapasztalat nem befolyasolta jelentdsen,
hogy a résztvevok mennyire koriiltekintéen gondolkodtak az oratervezésrdl, kivéve a
tapasztalt tanarok kiugroan nagy hangsulyat a vizsgafelkészitésen. A tandrok és
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tanarjeloltek csoportjai egyarant fontosnak tekintették a tanulok szévegalkotasi
feladatait, viszont nem szenteltek elég figyelmet a feladatok megtervezése soran arra,
hogy a tanuldknak a feladatokban kiillonboz6é kézonségeket kelljen megszoélitaniuk.
Csak korlatozott szamu mifajjal dolgoztak, ellenben egyontetiien egyetértettek abban,
hogy fontosak a probavizsgak. A fogalmazéasképesség fejlesztésének kozépponti
elemeit illetden a tapasztalt tandrok nagyobb hangsulyt fektettek a szovegek kodolasara,
mint a tanarjeloltek, és szivesebben tanitottak mintaszovegekkel és szabalyokkal.
Tovabba nehezebbnek talaltdk a didkok motivalasat is. Azt, hogy a résztvevok hogyan
vélekednek a tanulok szdvegeire adott visszajelzéseikrdl, a tanitdsi tapasztalat hossza
nem befolyasolta szisztematikusan.

A 4. Vizsgélat eredményei szinte teljesen atfogd képet festenek a tanarok
fogalmazasképességrol alkotott véleményének valtozasairol a tanari munka
megkezdése eldtt és utan. A leginkabb emlitésre méltdé eredmény, hogy az oktatasi
rutin novekedésével a tandrok egyre inkabb szamolni tudnak a szovegek
celkozonségével. Ennek ellenére is ugy tlinik azonban, hogy a gondolkodasmodjukban
¢és cselekedeteikben nem képesek megtalalni az egyensulyt a vizsgafelkészités ¢s a
valods szituaciokban eléforduld kozonségtipusok megszolitasa kozott.

5. VIZSGALAT:

MILYEN KULONBSEGEK VANNAK A DIAKOK SZOVEGEINEK
ERTEKELESET TEKINTVE A GYAKORLO ANGOLTANAROK,
VALAMINT A TANITASI GYAKORLAT ELOTT ALLO, ILLETVE AZ AZT
ELVEGZETT TANARJELOLTEK KOZOTT?

Az els6 négy vizsgalat ravilagitott arra, hogy a tanarok ¢€s tanarjeldltek nem
itéltek kimagasldan fontos témanak a tanuldi szovegek értékelését. Mivel ez varatlan
eredmény, okait a jelen disszertacidban nincs mod feltarni. A kinai pedagdgusok
vélekedésével szemben a fogalmazasképesség fejlesztésével foglalkozd nemzetkdzi
kutatasokban mar régota kozépponti téma a tanari visszajelzés a tanulodi szovegre mint
a jelentésteremtéshez vald hozzajarulas (Zamel, 1985). Igy az 5. Vizsgalat erre a
teriiletre fokuszalt. Harom almintat kértiink meg arra, hogy értékeljék ugyanazt az
autentikus EFL tanulo6i szoveget: tanarjelolteket a tanitasi gyakorlat el6tt és utan, illetve
gyakorl6 tanarokat. A résztvevoknek azonositani és jelolni kellett a szovegben talalhatod
problémakat és hibakat, majd szoveges visszajelzést kellett adniuk a tanuloknak. A
tanuloi szoveget Coh-Metrix-szel, egy szovegkohéziot €és -koherencidt elemzd online
programmal is megvizsgaltuk, ezzel kontrollvéaltozokat alkotva. Az 5. Vizsgélatban
részt vevl tanarjeloltek egy tovabbi, szovegalkotasi feladatot is kaptak, amellyel
vizsgalhatova valt, milyen kapcsolatban van sajat fogalmazasképességik azzal,
ahogyan értékelnek.

Az eredmények alapjan altalanossdgban elmondhatd, hogy a tanarjeldltek
objektiven és igazsagosan (fairly) értékelték a tanuldi szoveget. A tandrok részmintéja
ennél viszonylag engedékenyebb volt. Elsédlegesen nyelvhelyességi szempontok
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mentén kozelitették meg az értékelést, €s szintén ez alapjan biraltak el a problémakat,
valamint adtak negativ visszajelzéseket és tanacsokat.

Tobbaspektusi Rasch modellel elemeztiik, milyen kiilonbségek vannak a
kiilonb6zé részmintak kozott ugyanazon tanuldi szoveg értékelésében. Mindkét
tanarjelolt csoport szigoribban értékelt, mint a tanarok. A holisztikus és az 6t analitikus
kritérium (tartalom, szerkezet, stilus, nyelvhelyesség, kodolas) koziil a stilust értékelték
a legszigorubban, ezt kdovette a szerkezet ¢s a nyelvhelyesség. A szoveg altalanos
mindségét értékelték a legkevésbé szigoruan.

A kutatdas eredményei azt mutatjdk, a tanarjeloltek sajat EFL
fogalmazasképessége nem befolyasolta szisztematikusan azt, hogyan értékelik a tanuloi
szoveget. Tovabba a keresztmetszeti elemzés szerint a tanitasi gyakorlat sem
befolyasolja jelentésen a szovegrdl alkotott véleményiiket. Mindegyik részminta
értekelése hasonlo volt a Coh-Metrix elemzés értékeléséhez.

Bizakodasra ad okot, hogy a tanarjeldltek €s a tanarok is igéretes képességekrol
adtak tanubizonysagot a tanuldi szovegek értékelése soran. A tanarok altaldnossagban
kevésbé voltak szigortiak, mint a tanarjeloltek. Egybevdg a szakirodalmi
megfigyelésekkel (pl. Lee, 2008), hogy a résztvevok szdveges visszajelzéseiben
elsObbséget ¢lveztek a nyelvhelyességi kérdések, viszont a szovegalkotas kognitiv
aspektusai csak elhanyagolhaté szamban jelentek meg.

OSSZEGZES, A KUTATAS KORLATAI ES IMPLIKACIOI

A disszertaci6 elsédleges célja az volt, hogy feltérképezze és 6sszehasonlitsa az
angol mint idegennyelv tandrok és tanarjeldltek EFL szévegalkotasrol és annak
tanitasardl alkotott nézeteit, valamint a tanuloi szovegek értékelésével kapcsolatos
képességeiket. Bar a tanari tudas alaposan kutatott téma, a disszertacioban bemutatott
kutatasok voltak az elsdk, amelyek teriiletspecifikus fejlédést céloztak. Ezért
eredményei segithetnek abban, hogy az angoltanarok megfelelden felkésziilhessenek a
fogalmazasképesség fejlesztésére az angol nyelvi ordkon, azéltal, hogy felhivja a
képzési programok fejlesztdinek figyelmét az azonositott problémakra.

A szovegalkotasrol alkotott elképzeléseiket tekintve a résztvevok tobbségének
valaszai egyeznek a kutatasban érvényesiilé konszenzussal (pl. Hyland, 2015), bar
talaltunk egy emlitésre méltd eltérést a szovegalkotds kommunikativ funkcidjaval
kapcsolatban. A részmintak (kiilondsen a tanitasi gyakorlat eldtt allok) tobbé-kevésbé
figyelmen kiviil hagytdk a szovegalkotds tarsas természetét, és e kommunikativ
funkcio csorbuldsa fontos kérdéseket vet fel a kutatas szdmara.

A szovegalkotds tanitdsaval kapcsolatban a tandrjeloltek és tanéarok
kiilonbozden itélték meg sajat tudasbazisukat. A tanitdssal jaro tapasztalat hatassal van
a tandrok tantargyi és tantervi tudasara, a tanuldk megismerésére, valamint a
fogalmazasképességhez kothetd pedagogiai tuddsra is. A tanarképzésben részt vevok,
kiilondsen azok, akik mar végeztek tanitasi gyakorlatukkal, ugy tlinik, j6 aton haladnak
az angoltanarra valas Gtjan. A gyakorld tandrok ezzel szemben szamos nehézséggel és

12



ellentmondassal  taldlkoznak munkajuk soran. Orlédnek azon, hogy a
vizsgafelkészitésre vagy a didkok kommunikativ készségeinek fejlesztésére
fektessenek nagyobb hangsulyt. E helyzet megoldasahoz sziikséges, hogy a
tanarképzéssel foglalkozok és az oktataspolitikusok felfigyeljenek a problémara, amely
kezelhetd lehet a tandrképzés tantervének megvaltoztatasaval vagy az angol nyelvi
vizsgak kovetelményeinek atformalasaval (kiilondsen a szovegalkotds tekintetében).
Jovobeni kutatdsok réavilagithatnak, hogy a vizsgéara tanitas ténylegesen fejleszti-e a
tanulok kommunikativ képességét valdos mindennapi szituaciokban.

Az 1-4. Vizsgélat eredményei arra utaltak, hogy a résztvevok az értékelés
kérdéskorére nem forditottak megfeleld figyelmet a szovegalkotasrol valo
gondolkodasukban. Ezért részletes vizsgalat targyava tettiik a tanarok értékelési
viselkedését. Mind a tanarjeloltek, mind a tanarok igazsagosan (fairly) értékelték
ugyanazon tanuloi szoveget, mégis szignifikansan kiilonbozott az értékelésiik. A
tanarok engedékenyebbek voltak, mint a tanarjeldltek. Az szoveges értékelés soran a
részmintdk leginkabb nyelvi problémakra fokuszaltak, viszont a vartnal kevesebb
atfogd és eldremutatd visszajelzést adtak, példaul a szoveg konceptudlis kérdéseivel
kapcsolatban. Ugy tiinik, a résztvevék a tanuld szamara adott visszajelzéseik
megfogalmazasakor nem voltak birtokaban a jelentésteremtéshez valod hozzajarulashoz
sziikséges tudasnak, vagy nem voltak tudatdban annak, hogy ez milyen mértékben
segithetné a tanulok fogalmazasképességének fejlodését.

A disszertacioban targyalt vizsgalatok az angoltanarok és tanarjeldltek
fogalmazasképességrol alkotott tudasbazisat hivatottak feltérképezni, viszont
altalanosithatosaguknak vannak korlatai. Példaul egyik vizsgalat sem vizsgalja a
fogalmazasképesség fejlesztését tényleges tantermi szitudciokban, igy a tanarok
fejlesztéssel kapcsolatos hitei, gyakorlatai €s ezek valtozasai tandrai helyzetekben
tovabbra is vizsgalandd kérdés marad. Longitudinalis kutatdsi modszereket nem
alkalmaztam; ez vizsgalataimnak egyik nyilvanval6 korlatja, mivel igy nem
Osszevethetdk az  angoltanar-jelolteknek és a  gyakorlo  tandroknak a
fogalmazasképesség fejlesztésérdl alkotott elképzelései a ténylegesen gyakorlatban
megvalosuld viselkedésiikkel a tanari szakmai fejlédés folyamataban. A mintak
jellemzdi szintén csokkentik eredményein altalanosithatosagat a teljes populéciora,
ugyanis nem voltak reprezentativak.

Mindezen tényezok ellenére a disszertdcidban targyalt vizsgéalatok
hozzasegithetnek  minket az  angoltanar-jelolteknek és  tanaroknak a
fogalmazaskéspességrol, szovegalkotasrol valé gondolkodasanak, és tovabbi kutatasok
alapjaul szolgalhatnak a témaban. Az eredmények bizonyitjak, hogy valtozasokra van
szilkség a kinai angoltanar-képzésben ahhoz, hogy a tanarjeldltek késébb
hatékonyabban tudjak fejleszteni a tanulok fogalmazasképességét. Mindemellett annak
a fontossagara is felhivjak a figyelmet, hogy a tanartovabbképzés soran segiteni
sziikséges a tandrokat, hogy megtaldljdk az egyensulyt a vizsgafelkészités és a
kommunikativ képességek fejlesztése kozott. Végiil, de nem utolsé sorban,
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tamogathatjak az értékelési kompetencia fejlesztését mind a tandrképzd, mind a
tanartovabbképzo programokban.
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