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Bevezetés

Az elmult évtizedekben a kétnyelviiség kérdése egyre inkdbb eldtérbe keriil, mivel a
Fo6ld lakossaga mintegy felének a két- vagy tobbnyelviiség valamely formdja jelenti a
megszokott nyelvi kornyezetet (Goncz, 2004). A tarsadalmi, gazdasagi, politikai folyamatok
nemcsak a besz¢ld kozosségek ¢€letére hatnak ki, hanem a nyelvekre is. A globalizacio, a
migracios folyamatok, az Eurépai Uni6d boviilése gyokeresen atformalja a tobbségi és
kisebbségi nyelvek szerepérdl, jovojérdl alkotott képet. Egyrészt jelentds mértékben terjednek
a kétnyelviiség elit, onként vallalt formai (foként az angol nyelv tanulasa révén), masrészt a
kétnyelvli helyzetben €16 kisebbségek jo része a nyelveserét €li at: rovidebb vagy hosszabb
id6 alatt eredeti nyelvét feladva a tobbségi nyelv hasznalatdra tér at (Bartha, 2003). A
jelenség terjedésével nd a tudomanyos érdeklédés ennek a jellegzetesen interdiszciplinaris
teriiletnek megismerésére, €s ezzel parhuzamosan valtoznak a kétnyelviiség pszichologiai €s
tarsadalmi hatasairol vallott nézetek.

Mig a XIX. szazad végén a kétnyelviiséget akar kérosnak is tartottdk a gyermek
kognitiv fejlédése szempontjabdl, a mult szazad kozepére jellemzd ,,semleges hatasok”
korszaka utan, ma egyre inkabb a kétnyelviiség eldnyeit igazoljak a kutatdsok (Baker,
1993/2006). Az elonyok koziil elsésorban a fokozott nyelvi érzékenységet, a fejlett
metanyelvi tudatossdgot, a divergens gondolkodds magas szintjét, a fejlettebb analogias
gondolkodast, az olvasastanulds konnyebbségét valamint a demokratikusabb szemléletet
emelik ki a kutatok (Jarovinszkij, 1994, Navracsics, 1999, Bialystok , 2001, De Houwer,
2002). Skutnabb-Kangas (1998) szerint az egynyelviiség mind az egyén, mind pedig a
tarsadalom szintjén elavult, meghaladott, primitiv allapot, és ezért az oktatdsnak a magas
szintli kétnyelviiség allapotat kellene biztositania mind a kisebbségi, mind a tobbségi
gyerekek szamara.

Az Eurdpai Uni6 jelmondata, az ,,Egység a sokféleségben” szintén azt emeli ki, hogy a
tobbnyelviiség az Unié meghatarozo jellemzdje, ahol a nyelvi sokszinliség nem teher, hanem
értek. Ennek megfelelden timogatja polgarai és kozosségei anyanyelvhasznalatat és az idegen
nyelvek tanulasat. A 2001. év a nyelvek eurdpai éve volt, majd az azt kovetd években az Unid
javaslatokat, cselekvési terveket, stratégidkat fogalmazott meg a nyelvtanulds és nyelvi
sokszinliség  Osztonzésére. Az  ,Oktatds és  képzés  2010”  munkaprogram

kulcskompetenciaként hatarozta meg az idegen nyelvii kommunikacié képességét, majd az



aktualizalt keretstratégia (Oktatds és képzés — 2020) megerdsitette a még Barcelondban
megfogalmazott célkitlizés aktualitasat: a két idegen nyelv elsajatitasat az anyanyelv mellett.

A kisebbségi 1ét altalaban kétnyelvii / tobbnyelvili 1ét, hiszen mind a nyelvileg vegyes
csalad, mind pedig az egynyelvii, de a kornyezetnyelvtdl eltérd nyelvet beszélé csalad a
kétnyelviivé valas természetes kozege. A kisebbségi kétnyelviiséget viszont egyfajta
kényszer-tobbnyelviiségként ¢éljiik meg, ezért nem keriil elétérbe az érték-tobbnyelviiség
jelensége, inkdbb a nyelvcsere folyamatokat, a nyelvi asszimilacio kérdését tarsitjuk hozza.

Egy nemzeti ko6zOsség asszimilacioja leginkabb a nyelvvesztés folyamatanak
feltarasaval dokumentalhatd, hiszen ilyenkor elégteleniii mikodnek azok a nyelvi
szocializdciés mechanizmusok, melyek a nyelv atorokitésére hivatottak. Ezekben a
helyzetekben instabil kétnyelvliségrol (Fishman, 1968) beszélink, melyre a nyelvcsere
folyamata jellemz6 (Gal, 1991; Borbély, 2001). A magyar nyelv veszélyeztetettségével az
elmult években szamos tanulmény foglalkozott (Lanstydk, 2000; Sandor, 2000; Géncz, 2004,
Péntek, 2009), melyek azt jelzik, hogy egy altalanosnak tekinthetd stabilitason tul, kistérségi,
telepiilési szinten a kétnyelviiség igen viszonylagos, egyre tobb helyen sziikiilnek a magyar
nyelv tényleges €s szimbolikus funkcioi, és ezzel parhuzamosan teret nyer a tobbségi nyelv. A
tarsadalmi, gazdasagi, demografiai és politikai tényezdk mellett az oktatasnak valamint a
helyi kozosségek etnikai vitalitdsdnak is fontos szerepe van a nyelveserefolyamatok
befolyasolasaban (Osvdth, Szarka, 2003). A differencialt stratégidk kidolgozasahoz sziikség
van a helyi folyamatok vizsgalatara (Bartha, 2003).

Kutatasom egy ilyen, helyi folyamatokat leird vizsgélat, melyet egy hagyomanyosan
tobbnyelvii régidoban, a romaniai Bansag egyik részében, Temes megyében végeztem, az
elmult években. Célom a tobbnyelvii kornyezetben ¢él6 gyerekek nyelvi szocializaciojanak
vizsgélata volt, a nyelvi ,,szocializacios tér” feltérképezése, e folyamatok és az intézményes
anyanyelvil oktatas 6sszefliggéseinek feltardsa. Olyan csaladok gyermekeinek magyar illetve
roman nyelvtudasat valamint kétnyelviivé alakulasat vizsgaltam, akik felvallaltak a kisebbségi
(és alacsonyabb nyelvi presztizsil) nyelv megOrzését: konkrét, a kiilvilag altal is lathato 1épést
tettek gyerekiik kétnyelviivé valasaval kapcsolatosan, azaz kisebbségi tannyelvii oktatéasi
intézménybe (6vodéba, iskolaba) irattak gyermekiiket. A gyerekek életkora 3-10 év kozotti,
amikor a masodik vagy akar harmadik nyelv tanuldséra is a természetes nyelvelsajatitasi mod
jellemzd, amikor globélis médon, tobb szinten folyik a nyelvelsajatitas, a kommunikécios
funkcio all el6térben, a kapcsolat és a cselekvés all a nyelvtanulas kdzéppontjaban (Krashen,

1985). A kutatds soran pedagogusok értékelték az Ovodasok, kisiskolasok magyar illetve



roman nyelvtudasat, ezek alapjan allapitottam meg a gyerekek kétnyelviiségi szintjét
valamint felmértem az iskoldba 1épd gyerekek magyar nyelvi életkorat.

A dolgozat bevezetd részében a probléma bemutatasaval és kutatdsom indoklasaval
foglalkoztam. A kovetkezd két fejezetben az elméleti keretet ismertetem: a kétnyelviiséggel
kapcsolatos alapfogalmakat és kutatédsi iranyokat, a nyelvi szocializaci6 €s kétnyelviivé valas
folyamatéaval kapcsolatos kérdéseket. A negyedik fejezetben keriil bemutatasra a tobbnyelvii
kornyezet a fejlodés okoldgiai modelljének tiikrében. Az 6todik fejezetben a megvaldsitott
empirikus kutatast ismertetem, majd Osszegzéssel €s a kovetkeztetések megfogalmazasaval

zarul az értekezés.

Elméleti alapok

A kétnyelviiség és a kétnyelviivé valas folyamata gyermekkorban

A kétnyelviiség meghatarozasanak egyik alapvetd kérdése, hogy milyen foka
nyelvismerettel kell valakinek rendelkeznie ahhoz, hogy kétnyelviinek nevezhessiik. Ebben az
értelemben taldlunk olyan meghatarozasokat is, amelyek szerint ehhez mindkét nyelven teljes
»anyanyelvi kontroll” sziikséges, és olyanokat is, amelyek szerint elegendé a masodik nyelv
minimalis mértékli, elfogadhatdé ismerete vagy hasznélata. A kétnyelviiség fogalmanak
kiszélesedése mellett egyre inkabb elétérbe keriilt kontinuum-jellegének hangsulyozasa
(Bartha,1999), és a nyelvismeret valamely fokédnak meghatarozasi kisérleteir6l a hangsuly
atkeriil a nyelvhasznalatra, és ) elemként megjelenik a funkci6 (Grosjean,1982).

Az egyén kétnyelviivé valadsanak folyamata a nyelvi szocializacié része, amely egész
¢leten at tartd folyamat, mivel a kétnyelvli egyének az évek sordn a nyelvmegtartds —
nyelvvaltas/nyelvesere dimenzid szamtalan helyzetét tapasztaljdk meg. Tobbnyelvii
kozosségekben a kiilonbdzoé nyelvi szocializdcids mintdzatok mds-mas hatdssal vannak a
nyelvmegtartasra (Garrett €s Baquedano-Lopez, 2002; Bayley és Schecter 2003.).

Ha a kétnyelviiség gyerekkorban alakul ki, szimultan illetve szekvencidlis
kétnyelviiségrdl beszéliink. Szimultan kétnyelviiség esetén a két nyelvet egyidejlileg sajatitja
el a gyermek. Ilyenkor a kétnyelviiséget gyakran jellemzik a gyermek anyanyelveként
(Lesznyak, 1996). Sajatossdga, hogy kétnyelvii csalddokban alakul ki, ahol a gyermek
sziiletésétol fogva mindkét nyelvvel kapcsolatba keriil, altalaban az ,,egy személy — egy
nyelv” elv alapjan. Azzal kapcsolatosan, hogy miként alakul a szimultan kétnyelviiség, két f6

nézetrendszer korvonalazhatd (Romaine, 1995): az egyetlen rendszer hipotézise valamint az



elkiiloniilt rendszerek hipotézise. Szekvencialis gyerekkori kétnyelviiségrdl akkor beszéliink,
ha a gyerek a nyelveket egymas utdn sajatitja el, és a masodik nyelv elsajatitdsa még iskoldba
1épés elott elkezdddik. Ez a nyelvfejlédési folyamat mindségileg mas, mint a szimultan
kétnyelvl fejlédés (Tabors és Snow, 1994). A szekvencidlis kétnyelviiség sokat vitatott
kérdése, hogy mikor kezdddjon el a masodik nyelv elsajatitasa. A témaban végzett kutatasok
elemzései azt jelzik, hogy nem egy altaldnos érvényi , kritikus periddusrél” van sz6, hanem
tobbrol, amelyek a kiilonbdzd nyelvi kompetenciak fejlddésével vannak kapcsolatban.
Krashen (1985) megkiilonbozteti a nyelvelsajatitast a nyelvtanulastél — szerinte tiz
¢ves kor koriil az egyén tanuldsi stratégiat valt, ezért mas a masodik nyelv elsajatitdsa a
késObbiekben: mig az elsé nyelv esetében egyszerre tobb szinten folyik a nyelvelsajatitas,
globalis mdédon, addig a masodik nyelv esetében egyszerre csak egy nyelvi szinten folyik a
tanulas, analitikus modon. Cummins (1976) szerint is fontos szerepe van az életkornak a
kétnyelviivé valasban, a két nyelv fejlodése pedig hatassal van egymasra. Bar a Cummins-féle
kiiszob-hipotézis elmélet megosztotta a kutatokat (Macswan, 2000; Takakuwa, 2003), az
elmult évtizedekben a nyelvi tervezésre, nyelvpolitikara, nyelvpedagdgiara gyakorolt hatdsa

jelentds.

A kétnyelviivé valas szocializdcios kozegei
Nyelvi kisebbségek tagjainak esetében a kiilonb6zé nyelvi szocializacids tényezok
hatdsa jol megragadhaté e személyek nyelvi szocializacios terének vizsgalataval. Ezt a
szocializacios teret viszont szamtalan hatas éri, melyek kdélcsonhatasban vannak egymassal —
ezt a komplex helyzetet jol érzékelteti a fejlddés 6koldgiai modellje (Bronfenbrenner, 1979).
A csalad mint az egyik legfontosabb szocializacids tényezd, a nyelvi szocializaciot
illetéen is meghozza tobbé-kevésbé tudatos dontéseit, hiszen a sziilok egy ,,csaladi
nyelvpolitika” keretében megtervezik gyermekeik nyelvi jovojét (Grosjean, 1982; Piller,
2002; Csiszar, 2007). Ez a kérdés hangstulyozottabba valik, amikor a csaladban vagy annak
kozvetlen kornyezetében tobb nyelv is jelen van. A masik jelentds nyelvi szocializacios tér az
ovoda ¢és az iskola. Tobbnyelvii kdrnyezetben az iskolai oktatdsnak nagy szerepe van abban,
hogy melyik nyelv €s kulttra valik fontossa és erdss¢, valamint abban is, hogy mely nyelveket
tanuljak meg ¢és képesek késobb felhasznalni a diakok (Skuttnab-Kangas, 1997). A
kortarscsoportnak is egyre jelentdsebb szerepe lesz a nyelvi szocializacidban. Kétnyelvii
kozosségekben meghatarozo a kortarscsoport dominans nyelve, erdsitheti vagy gyengitheti
valamelyik nyelvet, jelzi a kétnyelviiség stabilitasat, az esetleges nyelvcserefolyamatok

iranyat (Rado, 1996). Bar a média nem kozvetlen szocializaciés kozeg, a szocializacio



folyamatanak fontos tényezdjévé valt. A nyelvi szocializacidban is fontos szerepe van a
médianak: nyelvi mintat nyQjt, segitheti a idegen nyelvek elsajatitasat, erdsitheti egyik vagy
masik nyelv dominancidjat vagy biztosithatja az anyanyelvvel valo rendszeres taldlkozast.
Kisebbségek szamara ez utobbi — a nyelvhasznalati szintér biztositasa — igen fontos funkcid

lehet (Grin és Moring, 2003).

3. Az empirikus vizsgalat hipotézisei, modszerei és eszkozei

Kutatdsom célja a tobbnyelvii kornyezetben €16 gyerekek nyelvi szocializacigjanak
vizsgélata, a nyelvi ,,szocializacios tér” feltérképezése, valamint a nyelvi szocializacids
folyamatok és az intézményes anyanyelvii oktatas osszefliggéseinek feltarasa.

A kutatas hipotézisei:

HI. A kisebbségi (magyar) tannyelvii oktatasi intézményekben tanuld gyerekek

heterogén nyelvi szocializacios tere kiilonb6z6 szintli kétnyelviiséget eredményez.

la. Tobbnyelvii kornyezetben az otthon beszélt nyelv dominancidja nem jelenti
sziikségszerlien azt, hogy ez a dominancia a gyerek kétnyelviiségében is
fennmarad

Ib. Nem csak a nyelvileg vegyes csaladban ¢l gyerekek vélhatnak kiegyensulyozott
kétnyelviivé, hanem az egynyelvii, magyar — magyar csaladok gyerekei is.

Ic. Az egynyelvii csalddokban €16 gyerekek, a vegyes nyelvi kornyezet hatasara, mar
iskolaskoruk elétt kiegyensulyozott kétnyelviivé valnak, és ez a folyamat az
iskolaskorban tovabb erdsodik.

H2. A nyelvileg vegyes hazassagban sziiletett gyerekek kétnyelviivé valdsaban az

oktatasi intézménynek meghatarozo szerepe lehet.

2a. A magyar tannyelvli 6vodaba jard gyerekek egy része csak az dvodaban kezd
kétnyelviivé valni.

2b. Iskoldba Iépéskor vannak olyan nyelvileg vegyes csaladban €16 iskolaérett
gyerekek, akiket magyar tannyelvii iskoldba iratnak, bar a gyerekek magyar
nyelvtuddsa nem ¢éri el azt a szintet, amely lehetové teszi a gyerek hatékony
oktatasat.

2c. Az ovoda ¢és iskola tannyelve valamint az ott kialakuld kortarscsoport dominans
nyelve hozzajarul a nyelvileg vegyes csalddban tapasztalt asszimetrikus nyelvi

hatés kiegyenlitésé¢hez



H3. A magyar tannyelvli kisebbségi 6vodéak-iskolak nincsenek felkésziilve a nyelvi

hatranyok lekiizdésére, a nyelvi szintbeli kiillonbségek kezelésére.

A megfogalmazott hipotézisek bizonyitasara az aldbbi kutatési feladatokat végeztem el:

Az els6 hipotézis bizonyitasdra megvizsgaltam a magyar tannyelvii oktatasi
intézményekbe jaro 3-10 éves gyerekek nyelvhaszndlati szokdsait, nyelvi kdrnyezetét, a
magyar ¢és a roman nyelvi kompetencia fejlettségét (pedagogusok altal kitoltott megfigyelési
lapok révén) és az értékelt nyelvtudas alapjan meghataroztam a gyerekek kétnyelviiségi
szintjét. Ezek utan Osszefliggéseket kerestem a kétnyelviiségi szint és a mikroszintek
dominans nyelve kozott. A nyelvi szocializacids tér vizsgalatat a magyar tannyelvili oktatasi
héalozatba iratkozott gyerekek teljes korén elvégeztem. A 2005 — 2006-os tanévben a Temes
megyei magyar tannyelvii oktatas intézményeibe 502 6vodas €s 404 I-1V. osztalyos diak jart.

A masodik hipotézis igazoldsara a nyelvi szocializacidos tér €s a nyelvismeret
Osszefliggéseinek feltarasa mellett felmértem az elmult harom évben iskolaba 1ép6 gyerekek
iskolaérettségi szintjét (rovid DIFER segitségével) és nyelvi életkorat (Descoeudres proba
alapjan), majd 0sszehasonlitottam a kapott adatokat. A vizsgélatban 114 iskoléba 1ép6 gyerek
vett részt. A nyelvileg vegyes csaladban ¢él6 gyerekek nyelvi szocializacidjat sziilokkel
végzett félig strukturalt interju altal vizsgéaltam, 6sszesen 40 interjat dolgoztam fel.

A harmadik hipotézis aldtdmasztasara a nyelvi szocializacios tér és a nyelvismeret
Osszefliggései mellett pedagogusok kétnyelviiséggel kapcsolatos nézeteit kutattam kérdoéives

modszerrel egy 64 pedagdgusbdl alldé mintan.

Eredmények

A kutatasi eredményeim azt igazoljak, hogy a kisebbségi (magyar) tannyelvli oktatasi
intézményekben tanuld gyerekek heterogén nyelvi szocializacids tere kiilonbozd szintl
kétnyelviiséget eredményez, és ez a folyamat az iskoldskorban a kiegyensulyozott
kétnyelviiség iranyaba fejlodik.

A magyar tannyelvii oktatasi intézményekben tanuld gyerekek szocializacios tere
nyelvi szempontbdl heterogén: az 6vodasoknak tobb mint fele (55,8%) olyan kdrnyezetbdl
jon, ahol az egyik vagy mindkét sziild anyanyelve méas mint a magyar; ez az arany az
iskolasok esetében egyharmad ald csokken (31,2%), de még mindig jelentds. Ebbdl adododan a
magyar nyelv dominancidja az 6vodaskortiak 45,5%-anak csalddjaban tapasztalhato, az

iskolaskortak esetében a csaladok 69,8%-aban; a roméan nyelv dominancidja jellemzd a



magyar 6vodaba jard ovodasok csaladjainak 25,4%-ara és az iskolasok 17,4%-ara. A magyar
—magyar csaladok otthoni kommunikéciojaban is megjelenik a tobbségi nyelv: 6vodaskortiak
esetében ez az arany 10%, kisiskolaskoraaknal 8% . Ugyanezt a jelenséget erdsitik meg a
magyar illetve a romédn nyelvtudas Osszehasonlitasabol nyert eredmények is: szignifikans
kiilonbségek csak az 6vodas korosztaly esetében mutathatok ki a szokincs (t’=2,583, p<0,05 )
valamint a nyelvhelyesség (t’=2,313, p<0,05 ) tekintetében, a roman nyelvtudas javara.

Ez a nyelvileg vegyes kdrnyezet kiilonb6zd szintli kétnyelviiséget eredményez: a
magyar tannyelvli 6vodaba jar6 gyerekek koziil 22,6% domindns magyar kétnyelvii, 37,1%
kiegyensulyozott kétnyelvili, 28% dominans romén nyelvil és 12,3% kétfélnyelvii. A kisdiakok
17,4%-a dominans magyar kétnyelvii, 57,4%-uk kiegyensulyozott kétnyelvii, 16,6%-uk
dominans roman kétnyelvii és 11,6%-uk kétfélnyelvii.

Tobbnyelvli kornyezetben az otthon beszélt nyelv dominancidja nem jelenti
sziikségszertien azt, hogy ez a dominancia a gyerek kétnyelviiségében is fennmarad: az
otthonukban magyarul beszéld 6vodasok 46,5%-a dominans magyar kétnyelvli, 37,2%-a
kiegyensulyozott kétnyelvii. Kisiskolds koruak esetében a domindns magyar csaladokban
nevelkedd gyermekek 24,3%-a domindns magyar kétnyelvii, 61,6%-uk kiegyensulyozott
kétnyelvli, tehat nem csak a nyelvileg vegyes csaladban ¢16 gyerekek valhatnak
kiegyenstlyozott kétnyelviivé, hanem az egynyelvii, magyar — magyar csalddok gyerekei is.
Az otthonukban romanul beszéld de magyarul tanulé 6vodasok 74,6%-a domindns roman
kétnyelvl, 11,9%-uk kiegyensulyozott kétnyelvii. A roman nyelvi dominancidju csaladokban
¢l6 és magyar tannyelvili iskolaba jaro kisiskoldsok 73,3%-a domindns roman kétnyelvii, a
kiegyensulyozott kétnyelvii tanulok ardnya 15,6%.

Kisiskolaskorban a nagyobb osztalyok fel¢ haladva csokkend tendencidt mutat a
roman illetve a magyar dominéns kétnyelviiek szama és né a kiegyensulyozott kétnyelviieké.
Mig elsé osztilyban az egynyelvii csalddokban ¢l6 didkok 56,5%-a kiegyensulyozott
kétnyelvii, negyedik osztalyra ez az arany 74,6%-ra nd.

A nyelvileg vegyes hazassagban sziiletett gyerekek kétnyelviivé valasaban az oktatasi
intézménynek meghatdroz6 szerepe van, az 6voda ¢és iskola tannyelve valamint az oftt
kialakul6 kortarscsoport dominans nyelve hozzajarul a nyelvileg vegyes csaladban tapasztalt
asszimetrikus nyelvi hatéas kiegyenlitéséhez.

A szekvencidlis korai kétnyelvli gyerekek esetében azokban a csalddokban, ahol
elészor a magyar nyelvet sajatitja el a gyermek, mar a csaladban elkezdik a tobbségi nyelv
tanitasat, gyakorlasat. Ha els6ként a romén nyelvet sajatitja el a gyermek, a magyar nyelvvel

az ovodaban kezd el ismerkedni, a sziil6 a magyar nyelv megtanitasat az 6vodatol varja, tehat



a kétnyelviivé valas csak az 6vodaban kezdddik el. Ugyanakkor a magyar 6vodaba jar6 roman
dominans kétnyelvli gyerekek ardnya az 6vodaskor elején a legmagasabb (4-5 éves korban
tobb mint 30%).

A magyar osztalyba iratkoz6 iskolaérett tanulok 21,9%-a nem éri el magyar nyelvbol
az ¢letkoranak megfeleld atlagos szintet. Ezek a gyerekek egy kivételtdl eltekintve nyelvileg
vegyes csaladbol szarmaznak.

Az 6voda és iskola tannyelve valamint az ott kialakuld kortarscsoport dominans
nyelve hozzajarul a nyelvileg vegyes csaladban tapasztalt asszimetrikus nyelvi hatas
kiegyenlitéséhez: a roméan nyelvi dominancia esetében a kétnyelviiség iranyaba torténd
elmozdulas az iskola szerepét igazolja a nyelvileg vegyes csaladbdl szdrmazd gyerekek
kétnyelviivé véalasdban: a nyelvi szempontbdl romdn dominans csaladokban ¢él6 és magyar
o6vodaba jard gyerekek 11,9%-a kiegyenstlyozott kétnyelvi, a kisiskolasok esetében ez az
arany 15,6%.

Szintén az intézmények szerepét hangsulyozza az a tény, hogy mig a dominans roman
kétnyelvii 6vodasoknak csupan 2,2%-a beszél magyarul kortarsaival, addig a kisiskolasok
esetében ez az ardny 41,3%, ami a magyar tannyelvili iskola valamint a magyar tannyelvii
iskolaban kialakult csoport hatasat jelezheti. A kiegyensulyozott kétnyelviiek esetében is
jelentésebb a magyar nyelvhaszndlat a kortarscsoporton beliill: mig o6vodaskorban a
kiegyenstlyozott kétnyelvii gyerekek 44,6%-a beszél magyarul tarsaival a szabad jaték
kozben, a kisiskolaskortiak 74,8%-a beszél magyarul az iskolai kortarscsoportban. Ezt a
jelenséget  kisiskoldsok esetében az intézményben tapasztalt nyelvi dominancia is
befolyasolja: amennyiben az intézményben is domindns a magyar nyelv hasznalata (6nallo
magyar tannyelvii iskoldk esete), nagyobb valosziniiséggel beszélnek egymas kozott is
magyarul gyerekek.

A magyarul anyanyelvi szinten besz¢éld gyerekek oktatdsara berendezkedett magyar
tannyelvi kisebbségi 6vodak / iskolak nincsenek felkésziilve a nyelvi hatranyok lekiizdésére,
a nyelvi szintbeli kiilonbségek kezelésére.

A nyelvileg vegyes csalddban €16 és magyar tannyelvii iskoldba beiratott gyerekek
tobb mint kétharmada (69,8%) magyar tannyelvii 6vodéba jart, és koziilik csak minden
masodik el ér el atlagos vagy atlagon feliili nyelvi szintet. Az eredményeket magyarazhatjak
az egyéni kiilonbségek, de a megfeleld 6vodai nyelvelsajatitasi programok, a nyelvi hatranyok
lekiizdését szolgalé modszerek hidnya is.

A pedagogusok szerint a kétnyelviiség kialakulasanak fontos feltétele a masodik nyelv

korai elsajatitdsa. A kétnyelviivé valasban a csaladnak van kiemelt szerepe, ezért a magyar
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nyelvi kompetencia fejlesztése egy magyarul nem elég jol beszéld gyerek esetében nem is
¢épiil be a mindennapi tanari teenddk sordba. A megkérdezett tandrok fele nem tekinti ezt
olyan pedagdgiai probléménak, ami az 6 munkdjat is érinti, a nyelv magas szintli elsajatitasa
nem transzdiszciplinalis feladat, ezt tobben csak a nyelvtanar problémajanak tekintik.

A kétnyelviiség nem jelenik meg a képzésben, tovabbképzésben, nem témija a
szakmai vitdknak, kevés informacio all a pedagdgusok rendelkezésére a magyar nyelv
masodnyelvként vald tanitdsardl, a kétnyelviiség eldnyeirdl, a két nyelv egymasra hatasarol.

A legnagyobb pedagdgiai kihivast a nyelvi szint szempontjabol torténd differencialas
jelenti, valamint a nyelvvaltasi folyamatok tompitasa a didkcsoporton beliil: a mindkét nyelvet
besz¢él6 ovodasok vagy kisiskolasok szabad jaték alatt, ha olyan gyerekkel jatszanak egy

csoportba, aki a magyar nyelvet kevésbé tudja, atvaltanak a tobbségi nyelvre.

Osszegzés és tovabbi kutatasi feladatok

Helyi folyamatokat leiré kutatdisom eredményei hozzajarulnak a tobbnyelvil
kornyezetben, nyelvi és etnikai Gshonos kisebbségben ¢él6 gyerekek szimultdn vagy
szekvencialis kétnyelvlivé valasanak pontosabb megismeréséhez, kiemelve azokat az
Osszefiiggéseket, amelyek a legfontosabb nyelvi szocializaciés kozegek €s a holisztikusan
értelmezett kétnyelviiségi szint (Horvath, 2008) kozott kimutathatok. Kiilon figyelmet
forditottam a nyelvileg vegyes csaladokban ¢l6 gyerekek nyelvi szocializacidjara, a csaladi
valamint az intézményi kétnyelviivé valas koriilményeinek leirasdra és az adatok alapjan
harom kiilonbdzd nyelvi szocializacids mintazatot azonositottam. Ugyanakkor vizsgaltam a
kétnyelviiség kialakitdsdban fontos szerepet jatszo pedagogusok nézeteit a kétnyelviiséggel
kapcsolatosan.

A kutatas idOszerlisége abbol adodik, hogy az elmult évtizedben a szdérvanyként
szdmon tartott régiokban, kistérségekben egyre n6 a nyelvileg vegyes hdzassagbol szarmazo
gyerekek szama a magyar tannyelvii oktatasban, ugyanakkor k6zdsségi szinten egyre jobban
¢szlelhetdk a beindult nyelvesere folyamatok a magyar — magyar csaladokban ¢16 gyerekek
esetében is. Ehhez a megvaltozott kulturalis kontextushoz alkalmazkodnia kell a magyar
tannyelvii oktatasnak is. Ha kiléplink az Oshonos kisebbség és a tobbség viszonya éaltal
meghatarozott problémakorbdl, a kutatdsi téma aktualitasat az adja, hogy ma a vildg szadmos
pontjan talalunk olyan gyerekeket, akik mas nyelvi kérnyezetben €élnek, mint amit az oktatasi
intézményben tapasztalnak, és olyan egynyelvii vagy tobbnyelvli intézményeket, amelyek

nyelvtudas szempontjabol igen heterogén csoportokat oktatnak.
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A kutatas eredményei a problémafeltdras mellett Gjabb kérdések megfogalmazasara
adnak alkalmat, s tovabbi vizsgalatokhoz nyuajtanak kiindulopontot. Ilyen témak a heterogén
nyelvi szocializacids tér és a kétfélnyelviiség kialakuldsa kozotti Osszefiiggések; a média
szerepének vizsgalata az oOvodas- ¢és kisiskolaskorban a nyelvi dominancia vagy a
kiegyensulyozott kétnyelviiség kialakulasaban; a gyerekek kétnyelviiségi szintje és az oktatasi
intézmény nyelvi dominancidja kozotti kapcsolat.

Két- vagy tobbnyelvli kdrnyezetben a nyelvcsere folyamatanak lassitdsa érdekében
atgondolasra szorul az intézményes anyanyelvi tanitas stratégidja, sziikség van az iskolan-,
ovodan-kiviili anyanyelvi hatasok felerdsitésére, az anyanyelv presztizsének emelésére, a
vegyes hazassagbol szarmazd gyerekek hatékonyabb nyelvi integraldsara, valamint a
pedagégusok ¢és sziilok kétnyelviiséggel kapcsolatos ismereteinek bovitésére. A kutatdsi
eredmények alapjaul szolgalhatnak etno-lingvisztikai vitalitast fejleszté kozosségi programok,
nyelvi revitalizacidés programok, valamint optimalis anyanyelvii oktatdsi stratégiak
kidolgozasara. Hozzédjarulhat azoknak az oktataspolitikai, intézményvezetési és
nyelvpedagogiai stratégidknak a megalapozasdhoz, melyek a kisebbségi kényszer-

tobbnyelviiségként megélt helyzetet az érték-tobbnyelviiség iranydba mozdithatnak el.

12



Irodalomjegyzék:

Baker, C. (1993/2006): Foundations of bilingual education and bilingualism. Multilingual
Matters Ltd., Clevedon.

Bartha Csilla (2003): A kisebbségi nyelvek megoérzésének lehetdségei és az oktatds. In: Nador
Orsolya és Szarka Laszlo (szerk.): Nyelvi jogok, kisebbségek, nyelvpolitika Kelet-
Kozép-Europaban. Akadémiai Kiadd, Budapest. 56-75.

Bayley, R. és Schecter, S.R. (2003): Toward a Dynamic Model of Language Socialization In
Bayley, R. ¢és Schecter, S.R. (szerk): Language socialization in bilingual and
multilingual societies. Multilingual Matters, Clevedon. 1-6.

Bialystok , E. (2001): Bilingualism in development: Language, literacy, and cognition.
Cambridge University Press, New York.

Borbély Anna (2001): A nyelvcsere folyamata és kutatasa. In: Nyelvtudomanyi Kozlemények
98.193-215.

Bronfenbrenner, U. (1979): The ecology of human development. Harvard University Press,
Cambridge.

Cummins, J. (1976): The Influence of Bilingualism on Cognitive Growth: a Synthesis of
Research Findings and Explanatory Hypothesis. Working Papers of Bilingualism,
Toronto: OISE, 9. 1-43.

Csiszar Rita (2007): A kétnyelvii csaladi kommunikaci6 kiilonboz6 tipusai a migrans eredetii
bécsi magyar diaszpodra és az alsd0ri (Burgenland) 6shonos magyar kisebbség korében.
Kisebbségkutatas 16. 2. sz. 262-289.

De Houwer, A. (2002) Comparing monolingual and bilingual acquisition. Alkalmazott
Nyelvtudomany, 1: 5-18.

Fishman, J.A. (1968): Sociolinguistic perspective on the study of bilingualism. Linguistics 39
sz. 21-49.

Gal Susan (1991): Mi a nyelvcsere és hogyan torténik? Regio Kisebbségi Szemle, 1 sz. 66-76.

Garrett, P., Baquedano-Lopez, P. (2002): Language Socialization: Reproduction and
Continuity, Transformation and Change. Annual Review of Anthropology, 31 sz. 339-
361.

Goncz Lajos (2004): A vajdasagi magyarsag kétnyelviisége. Nyelvpszichologiai
vonatkozasok. MTT Konyvtar, Szabadka.

Grin, F. és Moring, T. (2002): Support for Minority Languages in Europa. Final Report.
European Bureau for Lesser Used Languages, European Center for Minority Issues.
Grosjean, F. (1982). Life with Two Languages: An Introduction to Bilingualism. Harvard

University Press, Cambridge.
Horvath  Istvan  (2008): Elemzések a romaniai magyarok  kétnyelviiségérol.
Miihelytanulmanyok a romaniai kisebbségekrol 8. ISPMN, Kolozsvar.

Jarovinszkij Alekszandr (1994). Gyermekkori kétnyelviiség: hatrany vagy elény? Kisérleti
vizsgalatok, Regio. kisebbség, politika, tarsadalom, 5. 4 sz. 66-76.

Krashen, S. (1985): The input hypothesis. Longman, London.

Lanstyak Istvan (2000): A magyar nyelv Szlovakiaban. Osiris—Kalligram—MTA
Kisebbségkutaté Miihely, Budapest — Pozsony.

Lesznyak Marta (1996): Kétnyelviiség és kéttannyelvii oktatas. Magyar Pedagogia, 96. 3 sz.
217-230.

Macswan, J. (2000): The Threshold Hypothesis, Semilingualism, and Other Contributions to a
Deficit View of Linguistic Minorities. Hispanic Journal of Behavioral Sciences 22. 1
sz. 3-45.

Navracsics Judit (1999): 4 kétnyelvii gyermek. Corvina, Budapest.

13



Osvat Anna és Szarka Laszl6 (2003) (szerk.): Anyanyelv, oktatds — kézdsségi nyelvhasznalat.
Ujratanulhaté-e a kisebbségek anyanyelve a magyarorszdgi nemzetiségi iskoldkban?
Gondolat Kiadéi Kor — MTA Kisebbségkutatd Intézet, Budapest.

Péntek Janos (2009): A magyar kdzoktatas nyelvi €s szakmai feltételei. In: Balint Emese ¢és
Péntek Janos (szerk.): Oktatas: nyelvek hataran — Kozelkép a romaniai magyar
oktatasrol. Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége, Sepsiszentgyorgy. 69-109.

Piller, 1. (2002): Bilingual Couples Talk — The discursive construction of hybridity. John
Benjamins Publishing Company, Amsterdam/Philadelphia.

Rado Péter (1996): Asszimilacid és nyelvvaltas a magyarorszagi szlovének korében, Regio:
kisebbség, politika, tarsadalom. 7. 1.sz. 142-170.

Romaine, Suzanne (1989/1995): Bilingualism. Blackwell Publishers, Oxford.

Sandor Anna (2000): Anyanyelvhasznalat és kétnyelviiség egy kisebbségi magyar
beszélokozosségben, Kolonban. Kalligram Kiadd, Pozsony.

Skutnabb-Kangas, T. (1998). Oktatasiigy és nyelv. Tobbnyelvi sokféleség vagy egynyelvi
redukcionizmus? Regio. kisebbség, politika, tarsadalom. 9. 3.sz. 3-35.

Skutnabb- Kangas, T. (1997): Nyelv, oktatds, kisebbségek, Budapest: Teleki Laszlo
Alapitvany.

Tabors, P. és Snow, C. (1994): English as a second language in preschools. In: Genesee, F.
(szerk.): Educating second language children: The whole child, the whole curriculum,
the whole community. Cambridge University Press, New York. 103-125.

Takakuwa, M. (2003): Lessons from a Paradoxical Hypothesis: A Methodological Critique of
the Threshold Hypothesis. Elbadas: 4th International Symposium on Bilingualism.
Arizona State University, April 30 to May 3, 2003.

14



A disszertacio tétmakoréhez kapcsolodo publikaciok

Tanulmadnyok folydiratokban, konferenciakoétetekben, tanulmanykotetekben:

1.

2.

8.

Erdei Ildik6 (2010): Nyelvi ¢letkor ¢és iskolaérettség 0Osszefiiggései tobbnyelvil
kornyezetben szocializalodo gyerekeknél. Iskolakultura. 20. 10 sz. 17- 27.

Erdei Ildik6 (2010): Pedagogusok kétnyelviiséggel kapcsolatos nézetei. In: Horvath
Istvan és Todor Erika (szerk.): Kisebbségek nyelvi helyzete Romanidban és a Karpat
medencében.  Nyelvpedagogiai  és  szociolingvisztikai  tanulmanyok.  Nemzeti
Kisebbségkutat6 Intézet, Kriterion, Kolozsvar. (megjelenés alatt, elfogadott kézirat)

Erdei Ildiké (2008): Nemzeti kisebbségi iskolak szervezeti kulturaja. In: Bodo Barna
(szerk.): Romdniai Magyar Evkonyv 2007-2008, Marineasa Kiad6, Temesvar. 387-403.
Erdei I. (2008). Socializarea lingvistica a copiilor care traiesc in grupuri etnice eterogene /
Tobbnyelvii kornyezetben €16 gyerekek nyelvi szocializacioja. In: Horvath, 1., Todor, E.
(szerk.) (2008): O evaluare a politicilor de producere a bilingvismului. Studii elaborate
pe baza prezentarilor din cadrul conferintei de la Miercurea-Ciuc, 12-13 iunie 2008.
Editura Limes — Institutul pentru Studierea Problemelor Minoritatilor Nationale, Cluj-
Napoca. 125-137.

Erdei Ildik6 (2007): Szoérvany és nyelvi szocializacid. In: Bodd Barna (szerk.) Nyelvi
jogok és nyelvpolitika, Marineasa Kiadd, Temesvar. 183-199.

Erdei Ildiko (2006): Kétnyelviiség és fakultativ magyar nyelvoktatas, Magiszter, 4. 3-4.
sz. 157-167.

Erdei, I. és Forika, E. (2006): Bilingvismul aditiv — mijloc de inliturare a barierelor de
limba in comunitatile multietnice/ A hozzdadd kétnyelviiség — a nyelvi korlatok
megszintetésének eszkdze a toObbnyelvii kozdsségekben. In: Bodo, B. (szerk.) Imaginea
celuilalt si comunicare, Editura Marineasa, Timisoara. 39-54.

Erdei Ildiko, (2003): Szérvany €s oktatas, Kisebbségkutatds, 12. 2. sz. 398-420.

Konferenciakon bemutatott eloadasok (birdlati rendszerrel):

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Erdei Ildiké (2010): Pedagoégusok kétnyelviiséggel kapcsolatos nézetei. Eldadas: III.
Kétnyelviiség Konferencia. Csikszereda, 2010. janius 25-26.

Erdei Ildikoé (2010): Nyelvi szocializacié a kétnyelvii csaladokban. Poszter: Egyén és
kultara. MPT- XIX. Orszagos Pszichologiai Nagygytlés. Pécs, 2010. majus 27-29

Erdei Ildiké (2009): Iskolaérettség ¢és nyelvi életkor Osszefliggéseinek vizsgalata
tobbnyelvii kornyezetben é16 gyerekek esetében. Eldadas: VIL. PEK, Szeged, 2009. aprilis
24-25.

Erdei Ildiké (2008): Szorvanyban ¢€l6 gyerekek nyelvi szocializacios tere. Eldadas: 1.
Kétnyelviiségi Konferencia. Csikszereda, 2008. junius 12-13.

Erdei Ildiké (2008): Kétnyelvli csalddok gyermekeinek nyelvi szocializacidja. Eldadas:
MPT- XVIIIL Orszagos Pszichologiai Nagygytlés, Nyiregyhaza, 2008. majus 22-24.

Erdei Ildiko (2007): Kétnyelviiség és nyelvi szocializacio. Eldadas: VII. Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencia, Budapest, 2007. november 13-15.

Erdei I1diké (2007): Szérvanyban tanité pedagogusok iskolaképe, Eldadas: V. Kiss Arpad
Emlékkonferencia, Debrecen, 2007. szeptember 28-29.

Erdei 1. (2007): Elements of organizational culture specific to schools teaching in minority
languages/Kisebbségi iskoldk sajatos szervezeti kulturdja, Eldadas: V. Nemzetkdzi
Alkalmazott Pszicholdgia Konferencia, Temesvar, 2007. majus 30- junius 1.

15



Konferencidakon bemutatott eloaddasok (biralati rendszer nélkiil):

17. Erdei Ildik6 (2009): Tobbnyelvii kornyezetben ¢16 gyerekek nyelvi szocializécioja.
Eldadéas: Az eltind gyermekkor nyoméban. MAPSZIE Konferencia, Budapest. 2009.
november 21.

18. Erdei Ildik6 (2006): Az iskola kultirakozvetitd szerepe a szorvanyban. Eldadds: A
kultarakozvetités elmélete €s gyakorlata, Szeged, 2006. marcius 6-8.

16



