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Bevezetés

Az informaciés tarsadalom fontos jellemzdje a tudas folytonos ujratermelése, a
tudasszervezés és tudasatadas kiemelkedd szerepe. A 21. szdzadra a gazdasag és a hatalom {6
forrasava a tudas valt. Egy-egy orszag gazdasagi fejlettsége ma mar elsésorban nem foldteriilete
nagysagan, nyersanyagainak bdségén vagy népességének szaman mulik, hanem sokkal inkdbb
lakossaga iskolazottsagan, képzettségén, tudasdn. Az informécios ¢és kommunikacios
technologia (IKT)' hatdsa beleszovédik a  tarsas kapcsolatok, a kommunikacid, az
egyittmiikodés és a tudasmegosztas rendszereibe. A valtozasok tarsadalmi mechanizmusok
egész halozatat hozzak miikodésbe, igy hatassal vannak az oktatasra is. Durkheim (1980, 78.)
igy ir Nevelés ¢€s szociologia cimii miivében: ,,... az iskolai €let a tarsadalmi életnek csupan a
csirgja, a tarsadalmi élet pedig az iskolai életnek a folytatasa, kiszélesedése, és hogy ezért
lehetetlen lenne, hogy a fobb eljarasok, amelyek altal az egyik tevékenykedik, ne lennének
megtalalhatok a masikban is”. A tudés rohamos, alland6 boviilése kozepette jelentds valtozas
figyelhet6 meg az oktatasban is (Brown, 2002; Condie és Munro 2007; Gibson, 2002; Kozma és
Anderson, 2002). Az oktatasi rendszer fejlesztése latszik az egyik alapvetd Utnak, mely
segitségével az egyes orszagok a technoldgiai alapu valtozasokat a tudastarsadalomhoz vezetd
uton kiépithetik (Kozma, 2004). Az oktatasi rendszeren beliil az IKT az egyik tdmogatd
rendszere, katalizatora a pedagogiai folyamatok megvaltoztatdsanak, megvaltozasanak (OECD,
2001; 2004; 2005a, 2006; UNESCO, 2008a). A technologiaval tamogatott oktatast a pedagogiai
innovacio6 egyik lehetséges formajanak tartjak (Balanskat, Blamire és Kefala, 2006; Condie és
Munro 2007; Jozsa és Stekldcs, 2009; Kozma és Anderson, 2002; Pelgrum és Anderson, 1999;
Pelgrum és Voogt, 2007; Westera, 2004). Az informacios és kommunikacios technologiak
minden korabbinal eredményesebbé tehetik az oktatast, ugyanakkor az oktatds atalakitisa nem
pusztan technikai kérdés (Csapo, 2003; Molnar, 2007; Molnar és Jozsa, 2006).

A nemzetk6zi trendek kutatasa alapjan azt josoljak, hogy a digitalis technoldgia és a
tanitasi-tanulasi folyamatok egységes rendszerbe olvadnak a folyamatosan fejlédé IKT-
kornyezetben (Pittard, Bannister és Dunn, 2003). Az informacios tarsadalom altalanossa és
nélkiilozhetetlenné teszi az egész életen at tartd tanuldst, tartalmi és strukturalis valtozasokat
eredményez, modszertani megujulast €s ) pedagogiai gyakorlatot igényel. A technoldgiaval
tdmogatott oktatds, a nyitott tanuldsi kornyezet, a digitalis tananyagok siirgetd kihivast
jelentenek a hagyomanyos tanitasi modszereket alkalmazo tanaroknak (Mioduser, Nachimias,
Tubin és Forkosh-Barush, 2003; Pelgrum, Brummelhuis, Collis, Plomo és Janssen, 1997), akik
a megujuld feltételrendszerhez igazodd oktatds meghatarozo szerepldi (Ertmer, 1999; Smeets,
van Gennip, és van Rens, 2009).

Az IKT iskolai alkalmazasaval kapcsolatban a kezdeti id6szak kutatasai leginkabb az
eszk6z6k mennyiségére, milyenségére, az alkalmazas tipusara és gyakorisagara iranyultak. A
késobbiekben megjelentek az IKT-eszk6zokkel kapcsolatos attitlidokre vonatkozo kérdések is a
vizsgalatokban. A legutobbi kutatasok a tanarok modszertani felkésziiltségére, €s szorosan az
iskolai, tanodrai digitalis eszkozhasznalatra vonatkoznak, mert a valodi kérdés az IKT oktatasai
hasznalataval kapcsolatban nem az, hogy milyen mértékben és hol érhetd tetten, hanem, hogy
milyen mddon torténik az integracio, és mindez hordoz-e hozzaadott értéket a pedagdgiai
folyamatra vonatkozoan (OECD, 2008a).

Kutatdsunk célja az informatikai eszkozokkel tamogatott kornyezet pedagogusi
kompetencidkra és oktatasi stratégiakra gyakorolt hatdsanak elemzése, értelmezése, valamint az
atalakulasi, innovacios folyamat jellemzdinek leirasa. Kutatasunk aktualitasat az adja, hogy a

! Doktori értekezésiinkben az informécios és kommunikécios technologidk kifejezés magéba foglalja mindazokat
az informacios technikan alapuld eszkdzoket, melyeket a tanitas soran alkalmaznak.



multimédids alkalmazasok az oktatdsban 1j tipusu kontextust teremtettek, €és ennek
kovetkeztében Uj tanitasi-tanuldsi formak alkalmazasat teszik lehetdvé.

A pedagogusok IKT hasznalatit hazankban tobb attekintd jellegli vizsgélat elemezte
(Buda, 2007a, 2007b; Fehér, 2003, 2004, 2007; Hunya, 2008; Hunya, Dancsé és Tartsayné,
2006; Karpati, 2003a; 2003b; Lakatosné, 2007b, 2008a, 2008b; T6t, 2001, 2007; Torck, 2008).
Ezek tobbnyire a pedagoégusok szamitogép-hasznalati szokasaira, az informatikai eszkdzok
hasznalataval kapcsolatos attitidokre ¢és az IKT-eszko6zok oktatdsban torténd hasznalatra
vonatkoznak. Kutatasunk sajatossaga, hogy IKT-val tamogatott pedagdgiai innovacios
folyamatban részt vevd pedagdgusok mindennapi gyakorlata alapjan vizsgédlja az IKT-
kompetencia, az oktatési stratégidk és az innovacid Osszefliggéseit.

Kutatasunk az informacios és kommunikacios technologiadk tanarokra gyakorolt hatasat
egyrészt kompetenciakdzpont, masrészt funkcionalis megkdzelités alapjan elemzi. A
kompetenciakozpontli megkozelités segitségével az informécids tarsadalom elvardsainak
megfeleld tanari képességeket kivanjuk feltarni, a funkcionalis megkdzelités alapjan pedig az
IKT-eszkozok oktatasi kornyezetben jelentkezé innovacios szerepét vizsgaljuk (Komenczi,
2001a).

A dolgozat elméleti hattereként el0szor a kompetencia fogalmara vonatkozéd elméleteket
tekintjiik at. A szakirodalmi forrasok attanulmanyozasa alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottunk,
hogy a kompetencia értelmezési kereteit meghatdrozza, hogy azt a tarsadalmi
hasznossag/hasznosithatosag, tehat a tarsadalmi elvarasok vagy a személyiség
kibontakozasa/kibontakoztatdsa szempontjabol kozelitik meg. Ennek alapjan rendszerezziik a
kiilonb6z6 kompetanciaértelmezéseket, majd az IKT-hasznalat innovacios szerepét vizsgalva
bemutatjuk a pedagoégusok informatikai kompetencidjara vonatkoz6 elvarasrendszereket,
javaslatokat. Kutatasunkban a kompetencia fogalmat Nagy Jozsef (2000) modelljéhez igazodva
értelmezziik, és a specidlis kompetenciak korében helyezziik el az informatikai kompetenciat.
Az a célunk, hogy egy nemzetko6zi informatikai eszkdzhasznalatot tdimogato innovacios projekt
magyar résztvevoinek pedagogiai gyakorlatat kovetve meghatarozzuk a pedagogiai folyamatban
megjelend informatikai kompetencia Osszetevoit. Korthagen (2004) koncepcidja alapjan a
kompetencia valtozasat a pedagdgiai innovacio megnyilvanulasanak tekintjiik.

A kovetkezékben az oktatasi stratégiak vizsgalatanak alapjaként sziikségesnek tartjuk az
informatikai eszk6zokkel tamogatott kornyezetre reagald tanulaselméletek — behaviorizmus,
kognitivizmus, konstruktivizmus — 0Osszefoglalasat. Majd roviden ismertetjiik a tanulasi
folyamat szocialis és tarsadalmi meghatarozottsagat vallo modelleket, melyek elézményiil
szolgalnak (aktivitaselmélet), vagy szorosan kapcsolodnak (expanziv tanulas, trialogikus
tanulas) a halozati tanulas kialakuloban 1évo elméletéhez (konnektivizmus).

Az elméleti keretek harmadik nagyobb egységeként az innovaci6 fogalmara, jellemzdire
és mechanizmusaira vonatkozé szakirodalmat tekintjiik at. Ezutan a fogalom pedagogiai
szemponti megkozelitését mutatjuk be az IKT innovacios hatasat vizsgald nemzetkozi
(Forkosh-Baruch, Mioduser, Nachmias, és Tubin, 2005; Granger, Morbey, Lotherington,
Owston ¢és Wideman, 2002; Kozma ¢és McGhee, 2003; Law, 2003, 2004; Law, Chow és Yuen,
2005; Law, Yuen, Chow és Lee, 2003; Mioduser és mtsai, 2003; Tubin, Mioduser, Nachmias és
Forkosh-Baruch, 2003) és hazai (Afs, Bondor és Kovdcs, 2000; Kopeczi-Bocz, Biikki és
Vinczéné, 2007; Korasné, 2000, 2001) kutatasok alapjan.

A dolgozat két empirikus kutatas alapjan tarja fel az informatikai eszkdzokkel tamogatott
pedagogiai kornyezet megfeleld hasznalathoz sziikséges IKT-kompetencidkat, mddszertani
jellemzoket és a pedagodgiai innovacié mechanizmusait.

Az eTwinning nemzetk6zi program pedagogiai innovacidos mechanizmusait vizsgalo
empirikus kutatas keretében - melyet a CALIBRATE programban végzett kutatas pilotjanak
tekintettink a méréeszkozok tekintetében - feltarjuk a részt vevé pedagogusok IKT-



eszkOzhasznalatat és IKT-hasznalathoz kapcsolddé attitiidjeit, az IKT-alkalmazasra épiilé
pedagogiai projekt mddszertani jellemzdit és tanitasi folyamatba torténd integralasat.

Dolgozatunk harmadik fejezetében a CALIBRATE projekt keretében 2005-2008 kozott
végzett empirikus vizsgalat kutatasi céljat, tartalmat, modszereit, mérdeszkozeit, mintdjat
ismertetjiik. Kutatasi kérdéseink, melyek alapjan hipotéziseinket megfogalmazzuk a
pedagégusok IKT-kompetencigjara, pedagogiai gyakorlatira és a pedagogiai innovacid
megnyilvanulasaira vonatkoznak.

A dolgozat negyedik fejezetében kutatasi eredményeinket a végzett vizsgalatoknak
megfeleléen harom részre osztva kozoljik. Elészor a CALIBRATE projektben részt vevo
tanarok korében végzett kérdbives vizsgalat alapjan kapott adatokat mutatjuk be. A kovetkezo
részben a projekt magyar csoportjanak eredményeit vetjiik 6ssze az Gn. vonatkoztatasi csoport
eredményeivel, hogy a hazai viszonyok kozott ravilagitsunk az IKT-eszk6zok oktatasi
hasznalataval kapcsolatos néhdny jellemzdre olyan pedagdgusok korében, akik nem vettek részt
IKT-eszkozhasznalatot tdmogatd innovacids programban. Az eredményeket bemutatd fejezet
harmadik egységében az innovacids folyamatban tevékenykedd magyar pedagdgusok
oravazlatainak elemzése alapjan a mindennapi pedagogiai gyakorlat IKT-hasznalatat vizsgaljuk.
Egyrészt azt kivanjuk feltarni, hogy az informatikai eszkdzhasznélatot 6sztonzd program
keretében milyen modszerek, forrasok és eszk6zok alkalmazasa jellemzi a pedagdgusok
gyakorlati tevékenységét, masrészt azt, hogy milyen informatikai kompetenciakkal
rendelkeznek.

Az 0Osszegz0 fejezetben ravilagitunk az innovacios folyamatban tevékenykedd
pedagogusok mindennapi gyakorlataban jellemz6 IKT-kompetencidk és oktatasi stratégiak
Osszefiiggéseire, valamint az IKT ¢és a pedagogiai innovacio kapcsolatara. Végiil
megfogalmazzuk javaslatainkat az 1KT-val segitett oktatds hatékonyabba tétele érdekében a
tanarképzési, tanartovabbképzési programokra vonatkozodan, és felhivjuk a figyelmet a
dolgozatunkban bemutatott és a CALIBRATE programban alkalmazott mentoralt innovaciora,
mint a kompetenciafejlesztés innovativ modszerére.
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1 Elméleti alapok — szakirodalmi kitekintés

1.1 A kompetenciara vonatkozé elméletek, modellek

A neveléstudomany a kompetencia kérdéskorét tobbféle megkozelitésbdl vizsgalja.
Kisérletet tesziink arra, hogy a tarsadalmi hasznosithatosag ¢és az egyéni/személyes
szempontok érvényesiilése alapjan rendszerezziik a kiilonbozé kompetenciaértelmezéseket,
majd az |IKT-hasznalat pedagogiai innovacidos szerepét hangstlyozo informatikai
kompetenciara vonatkozo javaslatokat, elvarasrendszereket mutatjuk be. Az elvarasrendszerek
teljesitéséhez nyujthat segitséget a mentoralt innovacié, mint a kompetenciafejlesztés
innovativ mddszere, melyet roviden ismertetiink.

1.1.1 A kompetencia fogalmanak kiulonb6z6 megkozelitési modjai

A tudasalapt tarsadalomban jelentds erdfeszitések torténnek a versenyképesség, a
foglalkoztathatosag, az aktiv allampolgarsag ¢és a személyes fejlesztés tekintetében. A
munkaerdpiacon jelentkezd igény egy 10j tanuldsi kultura, az egész életen at tartd tanulas
képességének kialakitasat, a kompetenciaalaptl oktatas elterjesztését teszi sziikségessé.

A kompetencia fogalma Noam Chomsky munkassaga kapcsan keriilt a nyelvészeti, majd a
pszichologiai és a pedagogiai szohasznalatba, szakirodalomba (Csapd, 2002). Chomsky
megkdzelitésében a nyelvi kompetencia, a nyelv hasznalatdnak képessége minden ember
velesziiletett tulajdonsaga, ugyanakkor a nyelvelsajatitds folyamata részben az érés, részben
pedig a tanulas eredménye. Az ember a tapasztalatokon keresztiili megszerezhetd tudas
birtokdban képes megérteni egy nyelvet és véges szamu elembdl, a meghatarozott szabalyokat
alkalmazva szdmtalan nyelvi megnyilvanulast generadl. A kompetencia kialakuldsa ennek
mindennapi ¢élethelyzetekben jellemzd tevékenységek eredménye. A kompetenciaelméletek azt
fogalmazzdk meg, hogy az egyénnek személy szerint, vagy egy tarsadalom tagjaként mit kell
tudni az eredményes cselekvések ¢s a megfelelé dontések érdekében (Nagy, 2000).

A kompetencia fogalma pedagogiai kontextusban tobbféle megkozelitésbdl vizsgalhato. A
tovabbiakban a tarsadalmi hasznosithatosag és egyéni/személyes szempontok érvényesiilése
alapjan rendezziik két csoportba a kompetenciara vonatkozo nézeteket.

A tarsadalmi hasznosithatosdg szempontjabdl megfogalmazott koncepciok esetében a
kompetencia az értékes, érvényes, hasznalhato tudas egyik kategoridja, melynek kialakitdsaban
és fejlesztésében nagy szerep harul az iskolara (Wood és Power, 1987). Ez a megkozelités a
cselekvés eredménye, a személy teljesitménye feldl kozeliti meg a kompetencia fogalmat, tehat
teljesitményképes tudasként értelmezi azt. A kompetencia cselekvésorientalt meghatarozasa a
kornyezettel vald hatékony interakciok, kolcsonhatasok jelentdségét hangsulyozza (Rychen és
Salganik, 2003).

Az oktataspolitikusok altaldban normativ szemlélettel adjadk meg a kompetencidk
Osszetevoit, €s mint elérendd normat, mérhetd €s dsszemérhetd kdvetelményt irjak le azokat. Az
Eurdpai Unid oktataspolitikai szakértéi a DeSeCo programban (Defining and Selecting Key
Competencies; 1997-2002) a kompetenciak rendszerezésére harom kategoriat javasolnak. Az
els6 az autondm cselekvés kategoridgja két kapcsolodd fogalmat, az identitast és a relativ
autonomiat foglalja magaban abban az értelemben, hogy az egyén dontést hoz, valaszt és
cselekszik egy adott kontextusban. A masodik kategoéria az eszkdzok interaktiv hasznalata,
amely szerint ismerni kell az eszkdzt magat, és érteni kell, hogy ez teszi lehetdvé az egyén
szamara, hogy interakcioba lépjen a vildggal. Fontos tehat a nyelv, a szimbolumok és szovegek
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interaktiv kezelése, az ismeretek és informaciok, valamint a technolédgia interaktiv hasznalata. A
harmadik kategoria a szocidlisan heterogén kornyezetben valé tevékenységekre vonatkozik, a
masokkal valé kapcsolatépités, a csoportmunkaban vald egyiittmiikodés, a konfliktuskezelés és
-megoldas kompetenciajat tartalmazza. Az eurdpai oktataspolitikusok tehat arra a kérdésre
kerestek valaszt, hogy a sikeres tarsadalmi léthez, a jelen és a jovo kihivasainak legy6zéséhez
mely képességek sziikségesek. A program kidolgozdi a kompetencidkat valojaban nem az
egyénre jellemzd egyszert tulajdonsagoknak tekintik, hanem Gsszetett rendszerként definidljak
(Rychen ¢és Salganik, 2003). A DeSeCo programban funkcionalis megkozelités alapjan
értelmezték a kulcskompetenciak fogalmat, és meghataroztdk a hozzajuk tartoz6 legfontosabb
teriileteket, elemeket és elvarasokat. A kulcskompetencia fogalmat eredetileg Richard E.
Boyatzis (1982) munkassaga nyoman a gazdasag vilagaban hasznaltak arra, hogy elkiilonitsék a
sikeres ¢és kivalo teljesitmény feltételét képezd kompetencidkat az un. kiiszobkompetenciaktol,
melyekhez egy adott munkakor hatékony betoltéséhez sziikséges ismeret, tudds, alapvetd
készségek, képességek és bizonyos személyiségvonasok tartoznak. A kulcskompetencidk kore
jellemzden a gazdasag feldl érkezd igényekhez, a gyakorlati hasznosithatosaghoz igazodik, €s
olyan elemeket tartalmaz, melyeket a munkaerdpiac aktudlisan értékel, ha ugy tetszik, felértékel
(Demeter, 2006). Franz Wienert (2001) értelmezésében a kulcskompetenciak a teriiletspecifikus
szakértelemhez, az alapvetd készségekhez, az éltalanos attitidokhoz és a kognitiv stilusokhoz
kapcsolodd komplex rendszerek, melyek tudasbol (knowledge), hiedelmekbdl (belief) és
tevékenységtervekbdl (action tendencies) épiilnek fel.

A kompetencidk DeSeCo program szerinti felosztasat méltan érheti az a kritika, hogy igen
altalanosan megfogalmazottak (Csapo, 2002). Nem meglepd tehat, hogy az Eurdpai Unid
oktataspolitikdval, oktatasfejlesztéssel foglalkozo szakemberei korében felmeriilt az igény, hogy
a kompetenciara vonatkozd ismereteket Osszegyiijtsék, €s ezt a mara egyre Osszetettebb
jelentéstartalommal biré fogalmat ujradefinialjdk. Az Eurdpai Parlament és a Tanacs
kompetencidkra vonatkozd dokumentumtervezete a ,kompetencia” fogalmat, az adott
helyzetben megfelelé tudas, készségek és attitidok egylitteseként definialta (Az Eurdpai
Parlament és a Tandcs ajanlasa az élethosszig tarto  tanulashoz — sziikséges
kulcskompetenciakrol, 2005), majd a kompetenciakkal foglalkozéo munkabizottsag a kdvetkezd
nyolc Kkulcskompetencia-teriiletet hatarozta meg: anyanyelvi kommunikacio, idegennyelvi
kommunikacié, matematikai és természettudomanyos kompetencia, digitalis kompetencia,
hatékony ¢és 0Onallo tanulds kompetencidja, szocialis ¢és allampolgari kompetencia,
kezdeményezdképesség ¢és vallalkozoi kompetencia, kulturdlis tudatossag kompetencidja
(European Council, 2006).

A kompetencidk  eurdpai  megkdzelitésének  kozéppontjdban < az  egyéni
kompetenciacsoportok, az dsszehasonlitd megkdzelités és a keretrendszerben valod gondolkodés
kombinalasanak szdndéka all. Az igy kialakitott kompetenciak tulajdonképpen kozds eurdpai
szabvanynak tekinthet6k (Sdska, 2007).

A tanari palyan hasznalt kompetencidk megszerzési modjardl is  kiilonbozd
megallapitdsokat taldlunk a szakirodalomban. A kutatok egy része inkdbb a gyakorlati
pedagogiai tevékenységet (Falus, 2006a; Haldsz, 2006), masok az elméleti tudast tekintik a
kompetencia alapjanak (Berner, 2004). Falus Ivan (2006a) a tanari hivatashoz alapvetéen
szlikséges pedagogiai kompetenciat tudas, készségek €s hozzaallas dtvozeteként hatarozza meg.
Halasz Gabor (2006. 7. o.) szerint a kompetencia fogalma leginkdbb a cselekvOképességhez
kapcsolhatd, vagyis ,,az a képességiink és hajlandosagunk, hogy a benniink 1évé tudast
(ismereteket, készségeket és attitiidbeli jellemzOket) sikeres problémamegoldd cselekvéssé
alakitsuk”. Ebben a meghatarozasban megjelenik a problémahelyzet, mint a kompetencia
miikodése szempontjabol alapvetden 1ényeges faktor.

A tudasalapu tarsadalom tanarai szamdra az eurdpai tanarképzési szakértok harom
csoportba soroltdk a kompetenciaelvarasokat. Az elsd a tanitdsi folyamatra, a masodik annak
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eredményességére, a harmadik pedig a tandri szerepkorre vonatkoz6é kompetencidkat
tartalmazza (Nagy M., 2004).

A tanitasi folyamattal kapcsolatos kompetencidk korébe tartozik a kiilonb6zo tarsadalmi,
kulturdlis és etnikai hatterii tanulokkal/hallgatokkal valé foglalkozas, a hatékony tanulasi
kornyezet ¢és a tanuldsi folyamatot tamogatd Iégkor megteremtése, melyhez szorosan
kapcsolddik a csoportmunkaban, egyiittmiitkddésen alapuld tanulési szitudcidk kialakitasa. A
tanulasi folyamat fontos részét képezi az a kovetelmény, mely szerint a pedagdgus feladata,
hogy megfelelé hatékonysaggal tudja integralni az IKT-eszkozoket a kiilonbozd tanulasi
helyzetekbe. A tanitasi folyamatahoz kotddik az iskolai/tanarképzési tanterv- ¢és
szervezetfejlesztésben valo részvétel és a sziilokkel és egyéb tarsadalmi partnerekkel torténd
egylttmiikddés is.

A tanitasi folyamat eredményével kapcsolatos kompetencidk kozé tartozik egyrészt a
tanulok/hallgatok allampolgarrd nevelésének eldsegitése, masrészt a tudasalapt tdrsadalom
szamara sziikséges a kompetencidk fejlesztése és Osszekapcsoldsa a jelenlegi és az Uj
kihivasoknak megfelelden kialakitott tantargyi strukturaval.

A tanar értelmiségi szerepkoréhez kapcsolodd kompetenciai kozott emlitik a
problémafeltaro, problémamegoldd viselkedést €s az élethosszig tartd tanulas folyamataban a
sajat szakmai fejlodésre valo torekvés sziikségességét.

A kompetenciaelvarasok mindharom csoportja szoros kapcsolatban van az informatikai
eszk6zOk oktatasi alkalmazasaval. A megfogalmazott elvarasokban megjelenik ugyan a
személyes/egyéni fejlodés, fejlesztés igénye, Osszességében azonban a tarsadalmi elvardsokhoz,
a tarsadalmi hasznosithatosaghoz allnak kozelebb a kijeldlt célok.

A kompetencia fogalma ugyanakkor a pedagogiai és pszicholdgiai irdnyzatok altal is
erdsen meghatarozott, és a kialakult modellek ennek megfelelden mas és mas tényezok szerepét
hangsulyozzak.

A Glaser (1962) és Gagné (1965) pedagodgiai koncepcidja alapjan kialakitott
kompetenciamodell a kritériumorientalt programok fejlesztése kapcsan jutott arra a
kovetkeztetésre, hogy a kompetencia a viselkedések, cselekvések sajatos kombinacigja
(Reynolds és Salters, 1995). Az egyes feladatok elemzése soran kialakitott komponensek listajat
tekintik a fejlesztés alapjanak. Ez a modell a behaviorista megkozelitéshez all igen kozel, mivel
a viselkedés megfigyelésén, leirasan és a kornyezeti feltételek megvaltoztatdsan alapul. Az
elobbiek alapjan megfogalmazott tanitasi célt a bemeneti viselkedés megvaltoztatasaval, a
feladatnak megfelel6 komponensek fejlesztésével érik el, és jutnak el az elvart kimenethez. Ez a
modell tehat a viselkedés és a kornyezeti feltételek jelentéségét emeli ki a kompetencia
meghatéarozasakor.

A kompetencia altaldnos konstruktiv modellje valamivel szélesebb keretek kozott
értelmezi a kompetenciat. Eszerint a tanulds képességének eredeti kdzegébdl mas teriiletekre
torténd transzferalasa és a szakmai szerepek el6térbe keriilése, valamint a tanultak visszahatasa
a tanuldra egyarant fontos tényezdje a kompetencianak. A megnyilvanulé aktualis teljesitmény
¢és a hozzatartozo szerep fontosabb, mint maga a feladat (Reynolds és Salters, 1995). Ebben a
modellben egymastol nem elkiilonithetd egység a feladat, a hozza kapcsolddo tevékenységek és
szerepek rendszere, de az utdébbiak mindenképp hangstlyosabb tényezdként értelmezendok.

A kognitiv modell a kompetenciat mint az adott koriilmények kozott megnyilvanuld
személyes tudast és képességet definidlja. Ez a megkozelités kiilonbséget tesz a kompetencia és
a performancia kézott. Kompetencianak azt tekinti, amit az embernek tudnia kell a megfeleld
viselkedéshez, cselekvéshez, performancia alatt pedig azt érti, ahogyan az illeté aktualisan
cselekszik, viselkedik (Messick, 1984). A performanciat az adott szitudcioban meghatarozza az
egyén személyes tudasa, értelmi képessége. A kompetencia olyan kognitiv struktiraba agyazott
tevékenység, mely az adott helyzetnek, koriilménynek megfeleléen transzformalhato. Wood és
Power (1987) szerint a kompetencia fejlesztése egy mélyebb struktiraba torténd integraldson és
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a mar kialakult altalanos képességekre épiilo sikeres kognitiv és affektiv adaptacion nyugszik.
Ebben a megkozelitésben a kompetencia szerkezetének meghatarozd eleme a szandék, a
vélemény, a dontéshozatal, a diszpozicié €és az adott viselkedésmod. Ennek megfelelden a
performancia nemcsak informdacidk, adatok birtokldsa, hanem a koriilményeknek megfeleld,
azokhoz igazodo flexibilis és eredményes viselkedés.

A harom modellt 6sszehasonlitva azt lathatjuk, hogy a behaviorista modell a viselkedés €s
a feladatvégzés szempontjabol, a konstruktiv modell a szituacionak megfeleld tevékenységek és
szerepek egysége, tehat a folyamat alapjan, a kognitiv megkdzelités pedig az elézoeket
kiegészitve a személyes dimenzio, a tacit tudas és a sémak jelentéségének hangsulyozasaval irja
le a kompetencia fogalmat. Az els6 két megkozelités nem tulajdonit jelentdséget az eldzetes
tapasztalatnak, az eldzetes tudasnak és az egyénre jellemzd interpretacionak a kompetencia
szempontjabol, mindkettd csak az éppen adott tapasztalat jelentéségét hangsulyozza. A kognitiv
megkdzelités szerint a tudds az egyének sajatos megismerési folyamatain ¢és eldzetes
tapasztalatain keresztiil alakul ki, ugyanakkor ezekbdl a folyamatokbol kovetkeztethetiink arra,
hogy milyen ismeretek és értékek képezik a tudés alapjat. Az elméleti konstrukcio a személyes
latdismodon alapuld tapasztalds kovetkezménye, és erdsen hat a tovabbi tapasztalatokra. A
pedagdgusi gyakorlatban ez az jelenti, hogy a tandri mesterség sordn megszerzett tudas,
tapasztalat jelents hatdssal van a tovabbi tanari tevékenységre, az igy kialakult kompetencia
nem véletlenszer(i, hiszen visszahatd erejénél fogva magyardz6 erdvel rendelkezik a kognitiv
tartalomra vonatkozoan. A bemutatott harom modell koziil az elsé kettdé egyértelmiien a
tarsadalmi szempontu megkozelitéshez sorolhatd, hiszen a megfogalmazott célok, feladatok a
kozosségi funkciodk teljesitéséhez igazodnak. A kognitiv kompetenciamodell az el6z6 kett6hoz
mérten lényegesen nagyobb teret szan az egyéni/személyes szempontok figyelembevételének,
de Osszességében ez a modell is a tarsadalmi szintli eredmények elérésére, és nem a személyiség
kibontakoztataséra torekszik.

Bruner (1974) és munkatarsai a kodolasi folyamatokat az ismeretszerzés ¢és
informaciofeldolgozés fontos elemének tartottak, és ennek kapcsan jutottak el a kompetencia
fogalmanak pedagogiai megkozelitésehez. A kompetenciat a kdrnyezethez torténd igazodas
képességeként, aktiv tevékenységként értelmezték.

Csapo Bend (2002) a tudés és kompetencidk viszonyat vizsgald tanulmanydban mutatja
be a tudas hadrmas osztilyozasat, amelyben a szakértelmet, a kompetenciat és a miiveltséget
pontosan meghatarozza ¢és elkiiloniti. A szakértelem valamely szakteriilethez tartozo
professzionalis eszkozkészlettel tamogatott tudds, mely nehezen vihetd at egyik szakteriiletrdl a
masikra (Csapo, 2008). A kompetenciarol, mely természetes mdodon, tapasztalatszerzés soran
megszerzett tudas, igy ir: ,,a képességek, készségek sajatos rendszerbe szervezésérdl van szo,
amikor viszonylag kevés elembdl az elemeknek nagyon valtozatos, sokféle kombinacidja johet
1étre” (Csapo, 2003, 69.). A kompetencia pszichologiailag meghatarozott rendszer, mely a
kornyezettel kialakitott interakciok soran jon létre és formalodik. Az interakciok jellemzdi, igy
példaul gyakorisaga, mennyisége, mindsége nagymértékben befolyasoljdk a kialakult
kompetencia megfeleld alkalmazéasat. Az altalunk végzett kutatasban ennek megfelelen
vizsgaltuk az interakcidok gyakorisdgat az informatikai kompetencia jellemzé jegyeként (4.3.3
fejezet). A szakértelemmel ellentétben a kompetencia transzferalhatd, szélesebb korben
hasznalhato. Csapo a kulturdlisan meghatarozott és tarsadalmilag értékes, relevans képességek,
készségek, ismeretek Osszességét nevezi miiveltségnek, mely kumulativ jellegli, nagyobb
részben deklarativ tudasbal all, és emberi alkotasokon keresztiil kozvetitddik. A harom fogalom
kozos jellemzdje, hogy a tudas egészlegességére utalnak.

Mandl, Gruber, és Renkel (1995) értelmezésében a kompetencia ,,ismereteket,
készségeket és beallitodasokat foglal magaban, valamint az emberi gondolkodas és tevékenység
kognitiv és szocialis aspektusait” (idézi Komenczi, 2001b). Mandl és mtsai elmélete a
kovetkezé kompetenciateriileteket tartalmazza: technikai kompetencia (technische Kompetenz),
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szocialis és kommunikacios kompetencia (soziale und kommunikative Kompetenz), informaciok
kozotti eligazodas kompetencidja (Kompetenz zur Informationsbewdltigung), egyéni orientacid
kompetencidja (Kompetenz zur individuellen Orientierung), demokratikus orientacio
kompetencidja (Kompetenz zur demokratischen Orientierung). Ebben a modellben az egyéni és
tarsadalmi szerepek ellatasahoz a kommunikacids és szocializacios folyamat vezet, melyhez
szilkséges az informécidszerzés technikai kompetencidja, mely kompetencia vizsgalataval
dolgozatunk 4.1.1. fejezetében foglalkozunk.

A fenti definiciok és modellek eltérd mértékben ugyan, de inkabb a tarsadalmi
elvarasoknak megfeleld kompetenciaértelmezéseket fogalmaznak meg. Az unids szervezetek
altal kozzétett €s a behaviorista szemléletli megkozelitésekben erdteljesebben, a konstruktiv €s
kognitiv modellekben, illetve a Bruner (1974), Csapo (2002), Mandl és mtsai (1995) nevéhez
kothetd koncepciokban kevésbé karakteresen jelenik meg a tarsadalmi elvarasokhoz torténd
igazodas igénye.

A személyiség szempontjabol megfogalmazott koncepciok azzal a céllal irjdk le a
kompetencia fogalmat, hogy értelmezzék, pontosabba tegyék a pedagdgiai folyamatok
személyiségre gyakorolt hatdsat, és az egyénre koncentrdlva eredményesebbé tegyék az
oktatast.

A kompetencia Nagy Jozsef (2000) szerint az egyén és a kornyezet kozotti kdlecsonhatas
hatékonysaganak belsd feltétele, meghatdrozott funkcio teljesitésére vald alkalmassdg, mely
altal érvényesiil az egyed ¢és a faj tulélése. A kompetencidk a személyiség komponensei
(komponensrendszerei), melyek a dontések és a kivitelezés altal érvényesiilnek. A dontések
feltétele a motivaltsadg €s a motivumrendszerek, a kivitelezésé a meghatarozott funkciot szolgéld
képességrendszerek. Nagy Jozsef modelljében harom teriiletre osztja a kompetencia fogalmat,
megkiilonboztetve a személyes (perszondlis), kognitiv és szocidlis teriiletet, melyek
mindegyikéhez hozzaflizi a specialis kompetencidkat. A személyes kompetencia az egyén
tulélését szolgalja. Az alapvetd személyes képességek: az oOnkiszolgalds képessége, az
onvédelmi képességek, a szuverenitas képessége, onreflektiv képességek, valamint a személyes
kompetencia eredményes, hatékony mikodését szolgdld szokéasok, mintdk, készségek és
ismeretek készletei. A szocidlis kompetencia a faj tulélését szolgalja, és az ember alapvetd
egzisztencialis funkcidja, melyet a kovetkezd komponensfajtak alkotnak: sziikségletek,
hajlamok, attitlidok, meggy6z0dések, rutinok, szokasok, mintdk, készségek, ismeretek. A
kognitiv kompetencia funkcidja a tobbi kompetencia szolgalata. A fontosabb kognitiv
motivumok: a megismerési vagy, a felfedezési vagy, a jatékszeretet, az alkotasvagy, tanulési
sikervagy ¢és kudarcfélelem, tanulasi elismerési vagy, kotelességtudat, igényszint €s ambicio. A
kognitiv képességek: a tudasszerzés, kognitiv kommunikécid, gondolkodés, tanulds. Az
informaciofeldolgozés onallosult részfunkcio, mely a kognitiv kompetencia korébe tartozik. A
specialis kompetenciak is motivumok, specialis képességek, szokdsok, mintak, készségek és
ismeretek meghatarozott rendszerei. Hatékony miikodésiik feltétele a kognitiv kompetencia
megfeleld fejlettsége, de a személyes €s a szocialis kompetencia is meghatdrozza a specialis
kompetencia eredményességét. A specidlis kompetencidk az egyén professzionalis, leginkabb
szakmahoz/foglalkozashoz kot6dé komponensei, melyeket egy-egy személy egzisztencialisan
fontosnak itél sajat maga szamara. A specialis kompetencia elsajatitdsanak segitése a szakmai
képzés feladata. Az informatikai eszkozokkel tamogatott pedagogiai kornyezetben a
pedagogusok eredményes munkdjdhoz a szakmodszertanhoz kothetd specidlis kompetencia
mellett az informatikai kompetencia vizsgalata is sziikséges, hiszen az 1j feltételrendszer
tamogathatja, de akadalyozhatja is az eredményes oktatast. A 3. fejezetben bemutatott kutatas
tdmpontokat kivan nyUjtani az informatikai kompetencia mint specidlis kompetencia
képességrendszerének  feltérképezéséhez, az informatikai kompetencia Osszetevoinek
meghatarozasahoz.
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Korthagen (2004) a tanari személyiség leirasara az Un. ,hagyma” modellben az egyes
rétegek megallapitasakor a kompetenciat a viselkedések, cselekvések, tevékenységek, valamint
a nézetek, hitek, meggy6zddések szintje kozott helyezi el (1. dbra). Felfogasdban a
kompetencia az egyén ismereteinek, készségeinek és attitiidjeinek egyiittes megnyilvanulasa,
melyre nagy hatassal van az aktualis kOrnyezet. Korthagen azt vizsgalva dolgozta ki
valtozasokkal kapcsolatos koncepciojat, hogy milyen viselkedés, milyen kompetencidk
miukodtetése jellemzi a jo tanart. Ebben ugyantgy igyekszik elkeriilni a kimeneti kompetenciak
preferalasat, mint a pedagogusi személyiséget mindenck fol¢ helyezd szélsdségekbe hajlo
elképzeléseket, tehat egyensulyt kivan teremteni a két megkozelités kozott.

Kornyezet

1. abra. A valtozas ,, hagyma” modellje Korthagen alapjan (2004)

A modell szerint az egyén a kdrnyezeti tényezok (legkiilsd szint) hatasara valtoztatja meg
viselkedését, cselekvéseit, tevékenységét. Korthagen szerint a valtozasnak mindossze ez a két
szintje: a kornyezet és a cselekvések modosulasa figyelhetd meg kozvetleniil. A ,,hagyma”
belseje felé haladva egyre nehezebben vizsgélhatd, és ennek kovetkeztében egyre kevésbé
pontosan leirhaté szintek kovetkeznek. A cselekvés, viselkedés héja alatt taldlhatok a
kompetenciak, melyek a tudas, készségek és attitiidok integracioi, otvozetei. Ezt koveti a
nézetek, hitek, majd az dnmagunkrol, szakmai 6nazonossagunkrol vallott vélekedések rétege,
végiil a kiildetéstudat, a szakmai elhivatottsadg szintje talalhato. Természetesen a szintek kozott
nagyon erds a kolcsonhatés, hiszen a szakmai elhivatottsag vagy bizonyos ismeretek, készségek
megszerzése erds hatassal lehet a viselkedésiinkre, €s ez akar a kornyezet atalakitasat is
eredményezheti. Hiteink, nézeteink, meggy6zddéseink erdsen meghatdrozzdk énképiinket,
kompetencidinkat, viselkedéslinket. Gondoljunk csak az ,,0nmagat beteljesitd joslatra”. A
pedagogusi tevékenység megitéléséhez az Gn. ,hagyma” modell barmelyik héjat, szintjét
tekinthetjiik kiinduldsi pontként, €s ennek alapjan elemezhetjiik a tobbi réteget. Kutatdsunkban
Korthagen gondolatait kovetve azt valljuk, hogy a kornyezeti tényezok valtozasa - jelen esetben
az informatikai eszk6zok oktatdsban torténd alkalmazasa - atalakitja a pedagdgusok
tevékenységrendszerét, és hatdssal van a fenti ,,hagyma” modell kompetenciakat hordozo6 héjara
IS.
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1.1.2 Pedagoégusok informatikai kompetenciaja

Az utébbi 10 évben az oktatasi szakértok jelentds erdfeszitéseket tettek annak érdekében,
hogy definidljdk a szamitoégéppel segitett oktatasi kornyezet eredményes hasznalatdhoz
sziikkséges kompetenciakat (Lennon, M., Kirsch, I., Von Davier, M., Wagner, M. és Yamamoto,
K., 2003; Hogenbirk, 2006; Kdrpati, 2007; Karpati és Hunya, 2009; Komenczi, 2001a; Rychen
¢és Salganik, 2003; UNESCO, 2008).

Az informatikai eszk6zok készségszintii hasznalataval kapcsolatban tobbféle terminologia
és megkozelités sziiletett. A ,,szamitégépes irastudas” (computer literacy) helyett manapsag
hasznalt ,,(informacio) technoldgiai jartassag” (technological fluency) (Papert, 1988),
informatikai intelligencia fogalmakat szamos modon jartik koriil. Nagy Adam (2000) az
informatikai intelligenciat a kovetkezoképpen definidlta. Az informatikai intelligencia ,,...az
egyén azon globalis képessége, amely lehetévé teszi az informatikai problémahelyzetben a
célszerli cselekvést, a racionalis informatikai gondolkodast €s az informatikai kdrnyezettel valo
eredményes banast, s amellyel eljuthatunk a kivant, valtoz6 informatikai helyzethez valo
onfejlesztd alkalmazkodasi és problémamegoldo készséghez.”

A National Educational Technology Standards for Teachers (Nemzeti Oktatastechnologiai
Standardok Tanaroknak), melyet az Egyesiilt Allamokban az IKT teriiletén folytatott tanarképzé
¢és tovabbképzo programok mindsitésére hasznalnak, az informatikai kompetencia kérdésének
gyakorlat-k6zeli megkdzelitéséhez nyujthat segitséget. Ez a standard kovetelményként
fogalmazza meg a kovetkez teriiletek ismeretét.

* Technoldgiai eljarasok és fogalmak ismerete.

* A technoldgidval tAmogatott tanulasi kdrnyezet és a tanitasi folyamat
megtervezése, megvaldsitésa.

* A tantervnek megfeleld technoldgidval timogatott modszerek €s stratégidk
alkalmazasa a hatékony tanulas érdekében.

* A tanulési folyamat technologiaval tamogatott kovetése, ertékelése,
adminisztralasa.

* Szakszerli technoldgidval timogatott, eredményes pedagdgiai gyakorlat.

* A szocidlis, etnikai, jogi €s human elvek informacios technologiai kdrnyezetben
val6 alkalmazasa (ISTE, 2000).

A tanarképzés ¢és tanartovabbképzés szempontjabdl az egyes szakteriileteken a
nélkiilozhetetlen és relevans ismeretek atadasa, valamint a hatékony oktatas érdekében fontos az
IKT-kompetenciak szambavétele. Ilyeneket talalunk példaul a holland (Hogenbirk, 2006), vagy
az ausztral-angol (ICAA, 2004) ¢és ausztral (UWS, 2003), illetve a nemzetkdzi tanarképzési
gyakorlat elemzésével kialakitott kompetenciamodellekben (ETS, 2003; EURYDICE, 2001;
Wood, 2002; Midoro, 2005). Midoro (2005) modellje 6t nagy teriiletet foglal magaban. Az els6 a
tandr személyes IKT-kompetencidjara vonatkoz6 felhaszndloi képességeket, koztiikk az 6nalld
eszkdzhasznalatot, a szakteriiletnek megfeleld szoftverhasznalatot ¢€s az internetes
informaciokeresés és kommunikacié képességét tartalmazza. A mésodik egység tanulokdzpontu
szemléletben a szamitogéppel segitett tanitdsi Ordk tervezésének ¢és végrehajtasanak
kovetelményeit fogalmazza meg. Hangstlyozza a tanulok fejlettségi szintjének és tudésdnak
megfeleld oktatasi-informatikai alkalmazasok (prezentéacio, szimuldcio, kollaborativ szoftver,
teszt stb.) és digitdlis tananyagok hasznalatat, timogatja az online kommunikaciot helyi (diak-
diak, tanar-didk, tanar-sziild, tanar-tanar) és nemzetkdzi szinten egyarant. A harmadik tertilet az
oktatasi adminisztracioban torténd IKT-hasznélatdra, az osztdlytermi munka szervezésére
(szamitogeépes adatbazisok, iskolaév és az egyes projektek idébeosztasa, feladatiitemezd és
programtervezd programok), a tanulok folyamatos értékelésére és vizsgaztatasara vonatkozik. A
negyedik csoportban a pedagogus IKT-val kapcsolatos onképzésére és tovabbképzésére
iranyulo elvarasok szerepelnek. Az 6tddik egység az informatikai kultara tarsadalomra, etikara,
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jogra és egészségligyre vonatkozo szabalyait, normait tartalmazza (Karpati, 2007; Karpati €s
Hunya, 2009).

A tanarok informatikai eszkozokkel tdmogatott oktatasi folyamatban megnyilvanuld
jellemzdit gytjtotte Ossze nemzetkdzi kutatdsi egylittmiikodés eredményeként az uTeacher
projekt keretében az eurdpai oktatasi szakértok egy csoportja. A Common European Framework
for Teachers’ Professional Profile in ICT for Education cimii kiadvanyban a pedagogusokra
vonatkozoan egy matrix segitségével mutatjdk be az altaluk kialakitott keretrendszer
meghatarozod elemeit, a szereploket (a matrixban vizszintesen), és a hozzajuk tartozo
tevékenységi teriileteket (a matrixban fliggdlegesen) (1. szamu melléklet). A matrixban a tanar
sajat személyére vonatkozd, a tanulodival, a kollégaival, és az iskolajahoz tartozd kornyezettel
kapcsolatos elvarasok talalhatok azokhoz a tertiletekhez igazitva, melyek a tanari tevékenységet
meghatarozzak, igy a pedagdgia; tanterv, tanmenet, tananyag; szervezet; technologia; szakmai
fejlodés; etika; szakmapolitika; innovacid. A kozds eurdpai referenciakeret szerint a
pedagdgusoknak az eredményes tanitasi tevékenység érdekében tovabbra is figyelemmel kell
lenniiik sajat személyes fejlédésiikre, tanuloik tanuldsédnak segitésére, egylitt kell miikodniiik
tanartarsaikkal az iskolan beliil és az iskolan kiviil is, valamint kapcsolatot kell tartaniuk az
iskola kiils6 kornyezetével, de mindezt kissé at kell értékelniiik az IKT hatasara megvaltozott
feltételek kozott.

A dokumentum a pedagogusok korében az IKT-val kapcsolatos készségek harom szintjét
kiilonbozteti meg. Az elsé az eszkdzkezelés pusztan technikai jellegli szintje, mely azt jelenti,
hogy a tanar tudja, hogyan kell hasznalni az informatikai eszkdzoket. A kovetkezd szint az
eszk0zok tudatos és az adott feladatnak megfeleld, célszerti hasznalata. A harmadik szinten a
pedagogusok az eszk6zok megfeleld haszndlatan tul képesek megitélni, hogy az adott
alkalmazas hogyan illeszkedik a tanitds-tanulas folyamataba, milyen kovetkezményekkel jar, €s
milyen pedagodgiai hatasokat eredményez. Az eredményes pedagdgiai integraciohoz
mindenképpen sziikséges a harmadik szinthez tartoz6 készségek elsajatitdsa. A keretrendszer
altal meghatarozott tanari profil hangsulyozza, hogy az informatikai eszk6zok térnyerésének
koszonhetden egyes tantargyak tudastartalma nagyon gyorsan valtozik, illetve az elérhetd
tartalmak mennyisége jelentdsen megndtt. A tandroknak mérlegelni kell, hogy sajat
szaktertiletiik esetében az IKT milyen lehetdségeket és milyen korlatokat jelent.

A szakért6k szerint az IKT a tanitasi-tanulasi folyamatban egyrészt kiegészitd, tamogato
szereppel birhat, azaz segithet azoknak a tanuloknak, akik valamilyen okndl fogva hatranyos
helyzetben vannak az informaciok megszerzését illetden (pl. hallds- vagy latasi problémaik
vannak). Az IKT masik szerepkore, hogy a tanitasi folyamatban 1j tipusu adat- és
informacioforrasként, kommunikacios-, szemléltetd- €s prezentacios eszkdzként szolgdl, tehat a
tanitas eszkdzrendszerét boviti. A harmadik szerepkorbe az IKT tananyaghoz és tantargyhoz
szorosan kapcsolodo integracioja tartozik, mely sajatos kompetencidkat igényel. A szakértok
véleménye szerint a specidlis IKT-kompetencidk hidnyaban nem konnyli kivalasztani a
megfeleld IKT-eszkdzt és a hozza kapcsolodd eredményes modszert. Ebben a problémaban
segitséget jelenthet az IKT-hasznalat tapasztalatainak ¢és moddszereinek megbeszélése a
tanarkollégakkal. Az IKT-eszk6zok segitségével azonban ezen kiviil a fizikailag tdvolabb levd
tandri kozosségek is szakmai kapcsolatokat épithetnek ki egymassal, és élhetnek a virtualis tér
adta kommunikacids lehetdségekkel is.

A referenciakeret nagy figyelmet szentel azoknak, akik aktiv szerepet vallalnak az IKT-
vezérelt innovacids folyamatban, mert a szakértok ugy vélik, hogy az innovatorok tevékenysége
¢s a jO gyakorlatok terjesztése révén az oktatas megljulasa egyre szélesebb korben jellemzd. Az
ilyen jellegli informaciok terjedését nagymértékben segitik az internetes oktatdsi portalok,
szakmai kozosségi oldalak, ahol tobbek kozott lehetdség van oktatasi tartalmak megosztasara,
pedagogiai elképzelések megvitatdsara, modszertani tapasztalatok cseréjére, online tanari
kozosségek kialakitasara. A dokumentum készitdi kiemelik, hogy az innovéci6é csak akkor
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eredményes, ha egyszerre van jelen egyéni (pedagogus), kozosségi (tantestiilet) és intézményi
(iskola) szinten.

Osszességében a dokumentum alapjan megallapithatd, hogy az uTeacher projekt a
pedagogiai innovacié katalizatoranak tekinti az informatikai eszkdzok oktatasi hasznalatat
(Kdrpati és Hunya, 2009), ugyanakkor csak altalanossagban foglalkozik az innovacios
folyamathoz sziikséges IK T-kompetencidk meghatarozasaval.

Dolgozatunk 4. fejezetében egy konkrét innovacids program résztvevoit vizsgalva
kivanjuk leirni a pedagogusok IKT-val kapcsolatos készségeinek szintjét és az IKT tanitasi-
tanulasi folyamatban jatszott szerepét.

Az UNESCO 2008-ban kiadott tanaroknak sz616 kompetenciasztenderdje (UNESCO ICT
Competency Standards for Teachers) is arra hivja fel a figyelmet, hogy a tudasalapu
tarsadalomban a sikeres ¢élethez, tanuldshoz, munkahoz elengedhetetlen az informacios
technologia hasznalatdban, az informéciokeresésben, értelmezésben, értékelésben, a
problémamegoldasban és dontésben, az eszkozok kreativ és eredményes hasznalataban, a
kommunikativ = és egyiittmiik6dd, tajékozott, feleldsségteljes, aktivan kozremiikodod
allampolgarok nevelése. A didkok ilyen irdnyu fejlesztésében kulcsszerepet jatszanak a tanarok,
mert Ok feleldsek azért, hogy a didkok eredményesen tudjanak tanulni a technologidval
tamogatott tanulasi kornyezetben. Kovetkezésképpen a tanaroknak nagyon jol kell ismerni az
IKT-val tamogatott tanulds-tanitds eszkozeit, folyamatat, modszereit. A hatékony tanitas
érdekében sziikséges a technikai eszkozOk oktatdsi integracidja és a digitdlis tananyagok
hasznalataban szerzett gyakorlat. Az oktataspolitika és jovOkép szerepét harom egymadst
kiegészitd szempontrendszer alapjan — a technologiai ismeretek, az ismeretek elmélyitése
valamint a tudasalkotas és innovaci6 — targyalja ez a dokumentum. Az alabbi matrix minden
celldja kiilonall6 modulnak tekinthetd, melyek mindegyikéhez specidlis tantervi célok és tanari
kompetencidk sziikségesek (1. tdblazat). A technologiai ismeretekre épiild megkozelités a
hagyomanyos szervezeti keretek kozott (hagyomanyos osztalyok), az aktudlis tantervhez
igazodva az IKT-eszkozok megfeleld szintii hasznalatan alapul. Ebben a fazisban az IKT
pedagogiai integracidja alapvetden technikai jellegli, €s a tanitdsi folyamatban tovabbra is a
linearis, tanarcentrikus tanulasszervezés modszerei dominalnak (2.1.1. fejezet). Ehhez képeset
az ismeretek elmélyitésén alapulé megkdzelités a megfeleld technikai felkésziiltség mellett
nagy jelentéséget tulajdonit a tanuldkdzponti szemlélet térnyerésének és az IKT-
eszkdzhasznalat segitségével megvalositott egyiittmiikodésen alapuld problémamegoldasnak. A
tudasalkotasra és innovaciora épiild megkdzelités szerint az ismeretatadds, ismeretszerzés
helyett a képességek fejlesztése €s 1) tudds létrehozasa az elérendd cél, mely tobbnyire a
technika altal biztositott halozaton folyik az ott kialakitott kapcsolati halok, un. gyenge kotések
felhasznalasaval (1.3. fejezet). A pedagogus ebben a folyamatban olyan mértékben képes a
vagy informatika tantargy keretein beliil), hanem az oktatdshoz kapcsol6dé minden tevékenység
¢és tantargy szerves részeként funkcionaljon, amennyiben azt a pedagogiai célok megkivanjak.
Az IKT-eszkdzok segitségével biztositott nyitott tanuldsi kornyezetben az iskola
tanuloszervezetként miikodik, a pedagogus pedig ,,mestertanuloként” tevékenykedik.
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1. tabldazat. Tanari IKT-kompetencidak, Competency Standards Modules (UNESCO, 2008)

Oktataspolitika, Technologiai Az ismeretek A tuddsalkotasra és az
Jjovokep ismeretekre épiildi elmélyitésere épiilo innovaciora épiilo
megkozelités megkozelités megkozelités
Tanterv €s Ismeretk6zlés Az ismeretek 21. szazadi készségek
értekelés alkalmazasa kialakitasa
Pedagogia A technolégia Komplex Onmenedzselés az IKT
integralasa problémamegoldas az segitségével
IKT segitségével
IKT Alapeszk6zok Komplex IKT- Altalanosan elterjedt
hasznalata eszkozhasznalat IKT-eszkozhasznalat
Szervezet/ Hagyoményos Kollaborativ csoportok Tanulészervezet
adminisztraciod osztaly
Tanarképzés/ Digitélis ismeretek Vezetés, menedzselés A tanar mint
tovabbképzés kozlése IKT-eszk6zok ,,mestertanul6”
segitségével

Mindharom megkozelitéshez az IKT-kompetencidk sajatos tarhaza tartozik. Az oktatas
jelenlegi és kozeljovoben jellemzd gyakorlata az elsé fazis jegyeit hordozza, ennek megfeleléen
az IKT-eszk6zok hasznalatdnak altalanos, technikai jellegi kompetencidit igényli. Kissé
meg a sztenderd készitdi, melyhez nemcsak egyszerli felhasznaloi, hanem bizonyos mértékben
a meglévo tartalmak atalakitdsat és fejlesztését segitdé kompetencidk is sziikségesek. A
folyamatos innovacio, mint tavlati cél elérése pedig olyan IKT-kompetenciakat feltételez,
melyek nemcsak a meglevd tartalmak atvételét, haszndlatat, atalakitdst, hanem tjak alkotésat,
kozzétételét 1s lehetdvé teszik.

Az UNESCO kompetenciasztenderdje a szakmai fejlodés érdekében fogalmazza meg
iranymutatasait, hogy a kozeli, illetve a tavolabbi jovoben az IKT valdban szerves részét
képezze a tantervnek, a tananyagnak, a tanitds-tanulds folyamatanak, a tanarképzési
programoknak. A sztenderd segitséget kivan nyujtani az oktataspolitikusoknak az IKT oktatasi
oktatas ligyében feleldsen gondolkodok szamara.

Mindezen modellek, elképzelések, javaslatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy erds igény
mutatkozik az informacids €s kommunikacios technologidk oktatasban megjelend hatasainak
megfigyelésére, leirdsara, értelmezésére, értékelésére. A megvaltozott tanulasi kornyezetben
felvetodik a kérdés: hogyan hat a tanitas-tanulas folyamatara az informatikai eszk6zok
térnyerése, milyen ismeretekre, készségekre, kompetencidkra van sziiksége a tanaroknak az IKT
eredményes pedagogiai adaptalasdhoz.

1.1.3 Mentoralt innovacié — A kompetenciafejlesztés innovativ
modszere

A pedagbgiai folyamat tobb agensére vonatkozhat a megujitds igénye. Az oktatasi
innovacié egyarant kiterjedhet a pedagogiai célokra, a pedagogiai gyakorlatra és a folyamat
szereploire. Az IKT-haszndlattal kapcsolatos képzések, tovabbképzések a jelenlegi formak
segitségével inkdbb csak eszkozhasznalati és nem moddszertani jellegliek. A tovabbképzési
szakirodalom ugyanakkor hangsulyozza, hogy a szakmai fejlédést, az oktaté munka
differencidlt, specidlis megujitasat nagymértékben segiti, ha a pedagdgusok sajat kozegiikben,
valos pedagogiai problémak megoldasa soran sajatitjak el az 0j ismereteket, tehat tanarkdzponta
tovabbképzésen vesznek részt (Bradley, 1997). Az IKT-eszkozokkel tamogatott oktatasi
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kornyezetben az innovativ pedagogiai gyakorlat kialakitasdnak eszkoéze lehet a pedagdgusok
felkészitése és tovabbképzése soran a mentoralt innovaciés modell alkalmazasa. A mentoralt
innovacio azt jelenti, hogy a résztvevok mentor segitségével, sajat, tanitasi gyakorlatukhoz
szorosan  kapcsolodd  oktatdsi problémékat oldanak meg kollégaik  segitségével
csoportmunkaban (Dorner és Kdrpadti, 2009; Karpati és Molnar, 2004).

A mentoralt innovacié mind modszertanaban, mind form4jaban jelent6sen kiilonbozik a
hagyomanyos tovabbképzésektdl. A moddszertani kiilonbség alapjat az képezi, hogy az j
ismeretek, modszerek megszerzése, elsajatitdsa a kolcsondsségen, a szakmai tapasztalatok
megosztasan alapul, ¢és kollaborativ problémamegoldas segitségével torténik. Egy-egy
csoportban azonos tantargyat oktatd, hasonld szakmai problémakkal kiizdé tanarok vesznek
részt a munkdban. A folyamatban jelentds szerepe van a mentornak, aki szaktargyi
felkésziiltsége és szerepeinek tudatos valtogatasa (pl. a pedagogiai szakértd, a tarsasagi é€let
szervezdje, a projektmenedzser €s technikai segitd) révén jarul hozza a sikeres tanulashoz. A
részt vevo pedagogusok, valamint a munkajukat segité mentor és bizonyos esetekben a kutatok
eredményes munkdjahoz sziikséges az egyiittmiikodés és a kolcsonds viszony, melyben a
szerepek nem elére leosztottak. A kollaboracidé folyamatdban a tanarok keriilhetnek kutatoi
szerepbe, példaul a problémak feltarasakor, vagy lehetnek tarsaik mentorai. A kutatok sem
feltétleniil kiilso, objektiv szemléldként figyelik az innovaciot, hanem részt vesznek a felmeriilt
probléméak megoldédsainak keresésében. A formai kiilonbség abban érhetd tetten, hogy a kdzos
munka nem feltétleniil zajlik fizikailag is egy helyszinen, mivel az IKT-eszk6zok lehetdséget
teremtenek az elektronikus feliileten, virtudlis kdrnyezetben folytatott tevékenységre, a kdzos
munka dokumentdldsara (sajat tartalmak feltoltése, szakmai forumozas), értékelésére,
visszacsatoldsra (kommentek, levelezés, virtualis forumokon zajlé vitdk) (Kdrpati és Dorner,
2008). A mentoralt innovacid elsé Iépése az oktatasi problémak felismerése. Ezek
megoldasdhoz a pedagogus kutatoi, fejlesztoi segitséget igényel, és/vagy a kutatonak az iskolai
gyakorlatban dolgozé pedagogus egyiittmiikodésére van sziiksége, tehat a kutatdi és pedagdgusi
szerepkor felcserélodhet. A kovetkezd 1épés a kozos kutatasi terv, és ebbe integralva az
innovacids program kidolgozasa, mely folyamatban az oktatas tobb szerepléje (pl. sziilok, a
fenntarté képviseldje) is részt vehet. Ezt kdveti az innovaciés munkéhoz sziikséges oktatdi
kompetencidk fejlesztése, a mentoralt képzeés, amelynek része a folyamatos innovativ oktatasi
tevékenység. Ebben a fazisban a képzés és az innovativ munka nem valik szét, mindkettd
folyamatosan zajlik az oktatasi probléma megoldasaig (design-based research). Az innovacios
program megvalositasa, dokumentalasa, értékelése kognitiv eszkdzok igénybevételével (példaul
a virtudlis tanulasi-egyiittmiikodési kornyezet, a virtualis vitakornyezet, a pedagogustarsak altal
kommentalt folyamatportfolié (process folio)) torténik. Mivel a kutatok és pedagdgusok
egyittmiikodése a képzés és a kisérleti oktatas sordn folyamatos, a disszeminaciod egyszerre
zajlik a kutatasi és az iskolai oktatasi forumokon. A folyamat akkor eredményes, ha az
innovacios projekt végén a megkezdett munka nem szakad meg (Dorner és Karpati, 2009), és a
mentoralt innovacid hosszabb tavon is megteremti a lehetdségét a kreativ, gyakorlatias és
targyszert tudastranszfernek.
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1.2 Tanulaselméletek az informatikai eszkozokkel
tamogatott oktatasi kornyezetben

A tanulaselméleteknek, melyek leirjak a tanulas alapmechanizmusait és folyamatait,
mindenképpen reagalni kell az oktatdsi kornyezet valtozdsdra. Az informatikai eszkdzok
elterjedése és az informatikai eszkdzokkel tamogatott oktatdsi kornyezet olyan feltételeket
teremt, illetve lehetdségeket nytjt, melyek kozott érdemes megvizsgalni az IKT pedagdgiai
folyamatokra gyakorolt hatdsat. A hagyomanyos oktatasi kornyezethez hasonloan az
informatikai eszkozrendszerrel tdmogatott oktatds sordn is lehetséges a tanulasi-tanitasi
stratégiak, tananyagok ¢és tanitdsi modszerek vizsgalata és rendszerezése a
tanulaselméletekhez igazodva. A tanuldselméletek az egyének, csoportok, kozdsségek
pszicholdgiai természetli vizsgédlatdn nyugszanak, ebbdl kdvetkezéen erdsen pszichologiai
meghatarozottsagiak. Az elméleti hattérhez kapcsolodoan Osszefoglaljuk a behaviorizmus,
kognitivizmus és  konstruktivizmus informatikai eszkozokkel tdmogatott tanulasi
kornyezetben jellemz6 sajatossagait, majd pedig olyan modelleket mutatunk be, melyek
elézményiil szolgalnak (aktivitaselmélet) vagy szorosan kapcsolodnak a halozati
kornyezetben jellemzd tanulasi mechanizmusok leirasahoz (expanziv tanulas, trialogikus
tanulés), illetve 0j elméleti paradigma kidolgozasanak igényével 1épnek fel (konnektivizmus).

1.2.1 A tagabb értelemben vett tanulaselméletei hattér — a
behaviorista, kognitiv és konstruktiv elmélet

A szamitogéppel tamogatott oktatasi kornyezetben a behaviorista, kognitiv és konstruktiv
pszicholdgiai irdnyzathoz kothetd tanulaselméletek emlitése a leggyakoribb.

A Watson, Thordike, Pavlov és Skinner munkassaga nyoman kialakult behaviorista
tanulasi koncepciora épitve dolgoztak ki az elsé szamitdgéppel segitett oktatasi tartalmakat,
modszereket. A behavioristak legfobb célja a viselkedési folyamatok megfigyelése, leirasa volt
(Ravenscroft, 2001). Gredler (2005) tgy véli, hogy a behaviorista megkozelités szerint a kiilso,
megfigyelhetd viselkedés fontosabb, mint a belsd, pszichikai folyamatok megértése. A
viselkedést elsésorban a kdrnyezeti ingerek és a rajuk adott reakciok jellegzetességeinek és
torvényszerliségeinek feltarasaval lehet leirni, a tanulas 1ényegében a viselkedés megvaltozasa.
A behaviorista elmélet abbdl indul ki, hogy a tanulas kiilonféle kdrnyezeti ingerek és hatasok
eredménye, ¢és igy megfeleld ingerek eldidézésével, illetve azok erdsségének valtoztatasaval
szabalyozhat6. Ebben a megkozelitésben nem a tanulasi folyamat megértése, hanem az inger-
valasz reakcid6 megragaddsa, ¢és a tanuldsi folyamat kovetkeztében bekovetkezd
viselkedésvaltozds leirdsa a leglényegesebb momentum. A helyes viselkedés azonnali
megerdsitése, illetve a rossz valaszra adott biintetés a viselkedés szabdlyozasat, a tanulast
szolgdlja. A tanulasi folyamatban nagyon fontos szerepet tulajdonitanak a gyakorlasnak,
ismétlésnek. Az elsajatitas megkonnyitése érdekében a komplexebb feladatokat kisebb, Un.
elemi tuddsegységekre bontjak, és a megtanulhatosdg szempontjabol optimalisnak itélt
sorrendben, meghatarozott 1épések szerint tanitjdk. A tanar szerepe az ismeretek atadésa, €s
azok elsajatitasanak ellendrzése. A tanulok megfigyeld, befogadd, tobbnyire passziv
szerepkdrben, a tanar altal kijeldlt Giton és modon haladnak a tanulasban. Osszességében ez a
megkdzelités erdsen deskriptiv jellegli. Igen kis teret enged a tanuldi reflektaldsnak, onalld
dontéseknek, hiszen a folyamat elére meghatarozott 1épések, bizonyos algoritmus szerint halad.
A behaviorista szemlélet a programozott oktatasban érhetd leginkabb tetten.

A kognitivizmus a megismerési folyamatot igyekszik leirni, megmagyarazni, és ennek
soran az informdciofeldolgozast allitja kozéppontba. Tulajdonképpen a behaviorizmus
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hianyossagait kivanja potolni azzal, hogy az inger és a valasz kozotti mentalis folyamatokat
vizsgalja. A kognitiv szemléletii pedagdgia az embert informaciofeldolgozo 1énynek tekinti, és
ebbdl kovetkezOen a tanulas folyamataban nagy jelentOséget tulajdonit az érzékelés-észlelés,
figyelem, emlékezet, tanulas, gondolkodéds, motivacid sajatossdgainak. A kognitiv elmélet
kovetdi a tanulast olyan informaciéfeldolgozod folyamatnak tekintik, amit meghataroznak a
tanuld képességei, motivumai és személyes tudasbazisa. A tanulds tulajdonképpen a tudas
duplikdlasa egyéni  strukturdlason keresztil. A  tanuldsi folyamatban modellek,
problémahelyzetek segitségével logikai kapcsolatok atadasa, kognitiv sémék kialakitdsa, és az
ismeretek értelmezése torténik. A tudas egyrészt ismeret (,,tudni mit”), masrészt képesség
(,,tudni hogyan”) jellegli, €s szorosan kotddik ahhoz a tartalomhoz, kontextushoz, melyben az
elsajatitas torténik (Korom, 2005). Mivel a kognitiv szemlélet a tanuldst magat alapvetden
informaciofeldolgozd folyamatnak tekinti, a szamitogépes rendszerek analdgidja alapjan
igyekszik feltarni a tudas jellemzdit. A Papert altal kifejlesztett LOGO programnyelv példaul
olyan oktatasi program, mely segitségével problémakat, és a problémak megoldasara irdnyulod
valaszokat lehetett szimulalni. Az igy kialakitott programok a kognitiv megkdzelités jellemzdi
mellett a konstruktiv szemlélet jegyeit is hordozzak.

A konstruktiv pedagogia a *80-as években a kognitiv pszichologia keretei kozott jott 1étre
(Feketéné, 2002). A konstruktivizmus ismeretelméletként az Egyesiilt Allamokban leginkabb
Ernst von Glasersfeld (1995) munkassaga nyoman bontakozott ki. A Konstruktivista
megkdzelités a magyar pedagogiai szakirodalomban Nahalka Istvan (1996, 1997, 1998) munkai
révén valt ismertté. A konstruktivizmus pszichologiai gyokerei Piaget (1970) allitasahoz
vezethetok vissza, mely szerint a tudas a tanuld aktiv egyéni tevékenységének, és nem a
kornyezeti hatasok passziv befogadasanak az eredménye. A gondolkodéds adaptiv, és a
tapasztalati vildg rendszerezését teszi lehet6vé, nem az objektiv valosag felfedezését. A
megismerd rendszerek maguk hozzak létre a tudast, tehat a megismerés olyan aktiv folyamat,
melyben a mar meglévd tudas formalodik, alakul, strukturalodik. A tudéas tehat nem passziv
befogadas eredménye, hanem a megismerd szubjektum aktiv konstrukcidja. A konstruktiv
szemlélet - eltérfen a behaviorista és kognitiv irdnyzattol - a megismerés folyamataban nem
tulajdonit jelentdséget az objektivitasnak (Nahalka, 2001a). Igen fontos szerepe van a
tapasztalatnak, mely 0sszekotd kapocsként miikodik a megismerd ember belsé konstrukcidi €s
az objektiv valosdg kozott. A konstruktiv pedagdgiai szemlélet szerint a tanuld sajat
tapasztalataira alapozva maga értelmezi a rd hatd informaciokat, alakitja ki, konstrudlja meg
személyes tudasbazisat, épiti sajat maga szamara az 6t koriilvevd vilagrol alkotott mentalis
reprezentacioit (Strommen és Lincoln, 1992). A személyes tudas kialakitasat egyarant
meghatarozza a fizikai és az intellektualis kornyezet, jellemz6 a szocialis tanulas (Bandura,
1986).

A szocial-konstruktivista elméletében a tanulas szocialis térben zajlik, az emberek kozotti
kolcsonhatasban, csoportfolyamatokban megy végbe, és jelentds szerepe van a kognitiv
folyamatoknak is (Fischer, Schaver és Carnochan, 1990). Olyannyira meghatarozo a szocialis
interakcid, az interperszonalis kapcsolatok rendszere €s a tarsadalmi kontextus, hogy Vigotszkij
¢s Bruner a fizikai kornyezettel val6 interakcio helyett a tarssal torténd egytittes konstrukciokra
helyezi a hangsulyt. Gredler (2005) a Gagné és Bandura nevével fémjelzett, és a kdzosségi
hatasokat elsddlegesnek tartd kognitiv szemléletet vallo iranyzatokat az un. interaktivista, a
Piaget-féle szakaszelméletet és a Vigotszkij-féle szocial-konstruktivista szemléletet fejlédo-
interaktivista elméletnek tekinti.

A pedagogiai konstruktivizmus 0j értelmezési keretet, tanuldsszemléletet, tanulo-tanar
viszonyt jelent. A konstruktiv pedagdgidban a tanulo all a tanulési folyamat kézpontjaban, mig a
tandr segitd, tanacsado szereppel rendelkezik. A konstruktiv tanulas értelmezési keretei kozott is
nagy jelentdsége van a tudas adaptivitasanak. Ebben a vonatkozasban nem a tudas felhalmozasa
(kumulacioja), hanem egy adott szitudcidban tapasztalt alkalmazhatdsaga a fontos. A tanitasban
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hangsulyos szerepet kap az optimalis tanulasi kdrnyezet kialakitasa és az élményszeriiség. Az
oktatds a mar meglévo ismeretekbdl indul ki, azokat haszndlja fel, azokbol épitkezik. Ebben a
megkozelitésben a tanulds nem induktiv folyamat, mert az 0j ismeret, a felfedezendd
Osszefiiggés f6lott mindig ott van az értelmez6 kognitiv struktira, az elzetes tudas (prior
knowledge). A megismer6 tudat egy adott értelmezési keretb6l deduktiv folyamatként, sziir6
segitségével alakul ki. A konstruktivista tanulas elméletében kiemelkedden fontos szerep jut a
tanuld egyéni motivacidjanak, ezen beliil is a belsd, un. intrinzik motivacionak. A Ryan és Deci
(2000) nevéhez fiiz6d6 pszicholdgiai sziikségletmodell szerint az emberi viselkedést kiillondsen
befolyasoljak az autondémia (6nmeghatarozas), a kompetencia (hatas), a tarsadalmi kotodés,
valamint a velesziiletett pszichologiai sziikségletek (needs). Ezek egyiittesen felelések az
intrinzik motivacié kialakulasaért, amely a dologbdl magabol ered, és 1ényegileg kiilonbozik
azon kivansagoktol (desires), amelyek kiils6 eredetiiek.

A konstruktivista pedagdgiai modell és a szamitogéppel tamogatott tanulds egyiittes
alkalmazéasanak eredményességét igazold kutatdsi jelentések szerint a tanuloknak mind a
motivaltsaga, mind a tanulasi teljesitménye javul (Hickey, Moore és Pellegrino, 2001; Juniu,
2006; Nahalka, 2003). Ugyanakkor Harskamp ¢és Suhre (2007) a konstruktivista pedagodgiai
modell indokoltsagat kérddjelezik meg, amikor a szdmitdégépes programoknak a tanulok
problémamegoldd képességére gyakorolt hatasat vizsgaltdk. A nyilt és zart végili, mas néven
divergens ¢és konvergens (felfedezd és drill) programok hatasat kutattdk, és Osszevetették az
instrukcionista és konstruktivista pedagdgiai megkdzelitési mddra épiild tanuldsiranyitasi
modszert. Az eredmények szerint mindkét tanuldcsoportban jobban fejlédott a
problémamegoldas képessége, mint azokban a kontrollcsoportokban, ahol nem alkalmaztak
szoftvert a tanulok matematikai gondolkoddsédnak fejlesztésére. A kutatds alapjan
megallapitottdk, hogy mind a konstruktivista, mind az instrukcionista pedagdgiai alapelvekre
éplld szamitogépes programok hatékonyan fejlesztik a tanulok készségeit, és a hagyomanyos
oktatdsi formakat, modszereket érdemes kibdviteni az oktatdst tamogatd célszoftverek
hasznalataval (Harskamp és Suhre, 2007).

A harom elméletet Osszehasonlitva megallapithatjuk, hogy a behaviorista stratégia a
tényeket (mit), a kognitiv szemlélet a folyamatok miikodését (hogyan), a konstruktivizmus
pedig a valds helyzetekhez igazodva a személyes értelmezéseket hangsulyozza, mint alapvetd
igazodasi pontokat. Mig a behaviorista és kognitiv szemlélet tanar- és tananyagkdzpontu, a
konstruktiv megkozelités €letszerli  helyzetekben fellelhetd, tanuloi aktivitasra épiilod
problémamegoldést igényel, tehat tanulokdzponta €s kozvetve problémacentrikus. Mindharom
tanulaselmélet képviseldi egyetértenek abban, hogy a tudas egy olyan cél vagy allapot, amely
gondolkodas vagy tapasztalat révén érhetd el, tehat alapvetden nem veliink sziiletett képesség. A
koztiik 1évd kiilonbség — az ismeretelméleti kiindulopontokra épiilve — alapvetden a tanuléas
modjanak értelmezésében rejlik (Aviram és Tami, 2000).

A tanulas médjanak alakuldsaban jelentOs szerepe van a pedagdgusnak, €s természetesen
annak a pedagogiai kornyezetnek, melyben a tanitas-tanulas folyamata zajlik. A 4. fejezetben az
informatikai eszkozokkel tamogatott tanitdsi koOrnyezetben a pedagdgusok gyakorlati
tevékenységét dokumentalo oravazlatok alapjan kovetkeztettiink arra, hogy a fenti pedagogiai
elméletek koziil melyikhez all kozel a vizsgélt tandrok pedagogiai szemlélete. Az altalunk
bemutatott kutatas egyik 1ényeges kérdésének tartottuk, hogy a tanarok pedagdgiai nézetei €s az
informatikai eszk6zok haszndlata kozott talalunk-e kapcsolatot, és ha igen, akkor mely elmélet
hatéasa érhetd tetten a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban.
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1.2.2 A tanulasi folyamat szocialis és tarsadalmi kontextusban

A tanulds pszicholdgiai sajatossagain til kisebb-nagyobb mértékben a fenti elméletek is
hangstlyozzak a tarsadalmi meghatarozottsagot. A digitalis pedagdgia (Benedek, 2007; Karpati,
1999; Lloyd és Irvine, 2005) elméleti alapjait vizsgalva a kovetkezOkben ismertetett tanulasi
modellek az egyén pszichologiai jellemz6i mellett nagy jelentéséget tulajdonitanak a tarsadalmi
tényezoknek, a kozosségi elvarasoknak, norméknak ¢€s a tarsas hatasok szerepének, valamint a
tanulasi kornyezetben megjelend objektumok, kozvetitd eszkdzok jelentdségének.

Az aktivitaselmélet (activity theory) amerikai gyokerének, elézményének tekinthetd a
Dewey nevével fémjelzett pragmatista-instrumentalista pedagdgia az 1910-es évektol
kezd6édéen. Ez az irdnyzat az egyént, annak individudlis céljait tartja szem el6tt, ennek
érdekében megfeleld eszkozrendszert, kornyezetet kivan teremteni. Azt vallja, hogy az
iskolanak az életre kell felkésziteni, ezért az ott folyd tevékenységeknek olyannak kell lenni,
ami megfelel a valdos tarsadalmi koriilményeknek (Dewey, 1976). Az iskolaban
problémahelyzeteket kell teremteni, olyan cselekvésformakat, készségeket kell tanitani, melyek
segitségével a tanulok gyakorlatias, életszerli tudéasra tesznek szert. Ez a didkoktol onallo
erOfeszitését igényel, melyhez a cselekvo iskola adja meg a megfeleld szinteret (Dewey, 1912).
Dewey nevelési felfogasdban kiemelkedd szerepe van az aktiv tanulési folyamatnak, és az
iskoldhoz tartozo tarsadalmi és természeti kornyezetnek.

Az aktivitaselmélet alapjait Lev Vigotszkij rakta le az 1920-as évek végén és a *30-as évek
elején (Kaptelinin és Miettinen, 2005). Ez a megkozelités hangstlyozza az emberi
tevékenységek kulturdlisan meghatarozott és targyiasult kozvetitokkel (eszkdzokkel, jelekkel,
szimbolumokkal) tdmogatott objektumorientaltsagat. Az elmélet szerint a torténeti fejlédés
lényeges eleme a munkamegosztas €s a kdzosségi tevékenység. Az aktivitdselmélet kiemeli az
egyéni €s kozosségi tevékenységek kolcsonds viszonyat és egymastol vald kolcsonos fliggesét.
Vigotszkij (1971) szerint a tudas valamely tarsadalmi csoport kozos teljesitménye, amelyre sajat
koznapi gyakorlata és interakcidja soran tett szert.

Glassmann (2001) 6sszehasonlitva Dewey és Vigotszkij koncepcidjat, ugy latja, hogy a két
megkozelités sok vonatkozasban hasonlo, de 1ényeges eltérés van abban, hogy Dewey a tanulast
olyan individudlis tevékenységnek tekinti, mely felkésziti az egyént a sikeres tarsadalmi
boldogulasra az egyéni kiteljesedés érdekében. VigotszKij szerint a tanulas tarsadalmi-kulturalis
tevékenység, mely a kozosségi élet, a kozOsségi tarsadalom kialakitdsanak egyik lényeges
agense. Mindketten nagy jelentdséget tulajdonitanak a mindennapi tevékenységeknek, a
szocialis, valamint kdrnyezeti tényezOknek a tanuldsi folyamatban. A tanar szerepe Dewey
modelljében kevésbé dominans, inkdbb facilitator, az osztaly kozdssége a nagyobb tarsadalom
reprezentacioja, melyben az egyének individualis céljaikat igyekeznek megvalositani. Vigotszkij
esetében a tanar inkabb mentor, aki kialakitja a tanulok szamara a megfelelé kornyezetet, és a
megfeleld iranyba tereli 6ket a kdzosségi, tarsadalmi célok érdekében.
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Az aktivitaselmélet elsG generacidja Vigotszkij nevéhez kotodik, aki kialakitotta a
haromszégmodellt, és bevezette a kozvetités (mediation) fogalmat (2. dbra).

kozvetitd eszkoz

\

szubjektum < > objektum
2. abra. Vigotszkij haromszogmodellje

A ’70-es évek végén Alekszej Leontyev (1979) munkassaganak koszonhetden az
aktivitaselmélet masodik generacidjaként hangsulyos kiilonbség rajzolodott ki az egyéni és
kozosségi aktivitas, tevékenység kozott. Leontyev a tanulds folyamatdt tarsadalmi
beagyazottsagdban vizsgalta. Ugy vélte, hogy a tevékenység folyamataban az objektum
szubjektiv format olt, mintegy képmassa valik, ugyanakkor a maga objektiv eredményeiben,
termékeiben targyiasul (Stetsenko, 2005).

Az aktivitdselmélet harmadik generacidja Yrj6 Engestrom munkassaga révén bontakozott
ki a nyolcvanas évek végén. Engestrom a korabbi modellekhez képest tobb szemponta
megkdzelitést alkotott, melynek alapveté elemei szubjektumok, objektumok, kozvetitd
eszkozok (targyak, szimbolumok), szabalyok, kozosség és a munkamegosztas (FitzSimons,
2003) (3. dbra). Ebben az értelemben az aktivitaselmélet nagy jelentséget tulajdonit az
interaktiv cselekvd halézatok rendszerének, melyben a cselekvés objektuma csoportokba
szervez6dik (Ravenscroft, 2001). Az aktivitaselmélet holisztikus jellegét jol mutatja, hogy
hatdrozott kapcsolat van az interakciok, folyamatok, azok eredményei, és a tarsadalmi
alkalmazhatdsag kozott (Issroff és Scanlon, 2001).

KOzZVETITO ESZKOZ KOZVETITO ESZKOZ
OBJEKTUM, OBJEKTUM,

OBJEKTUM; OBJEKTUM7

SZUBJEKTUM - SZUBJEKTUM

\
A

SZABALYOK KOZOSSEG MUNKAMEGOSZTAS MUNKAMEGOSZTAS KOzZOSSEG SZABALYOK

OBJEKTUM3

3. abra. A harmadik generacios aktivitaselmélet két interakcion alapulo rendszerének
leegyszertisitett modellje (Engestrom, 2001)

Az aktivitaselmélet jelenlegi allapotaban Gt alapelv mentén irhato le (Engestrom, 2001).
Az els6 alapelv szerint kozosségi, kozvetitdé eszkozok altal meghatarozott, objektumorientalt
cselekvési rendszer, mely egyéni célok altal vezérelt kozdsségi cselekvésekben nyilvanul meg,
ahol a tevékenységek megosztott objektumok koré szervezddnek.

A masodik alapelv a ,,tobbszolamtisag” (multi-voicedness) elve, mely azt jelenti, hogy a
résztvevok sajat tapasztalataikkal, megélt élményeikkel, sajatos szemléletiikkel tdmogatjak a
kozos munkat. A tevékenységek egyéni és kozOsségi szintjei kozott 1ényeges szerepe van az
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interakcidknak, mely sokszor problémakat okoz, nehézségeket tamaszt, hiszen eltérd érdekek,
nézetek iitkoznek, de ez egyben az alapjat képezi az innovacionak, a megujulasi folyamatnak.

A harmadik alapelv a torténetiség elve, mely szerint a k6z6s munka bizonyos id6t igényel,
ebbdl adéddan a kozos produktumot erésen meghatirozzak az egyéni torténetek, a lokalis és
globalis vonatkozasok.

A negyedik alapelv az ellentmondasossag elve, mely a valtozas és fejlodés alapja. A
tevékenységekre, aktivitasokra jellemz6 a nyitottsag, mely egy 1j, esetleg kiviilrdl érkezo elem
hatasara megkérddjelezi a régi elemek 1étjogosultsagat, tehat fesziiltséget, ellentétet teremt. Az
atalakitas és a reflexiokon keresztiili fejlesztés, ami lehet példaul fogalomalkotas, gyakorlatok
végzése vagy a hallgatdlagos tudés felhasznaldsa, sok esetben konfliktusokkal terhelt,
ugyanakkor a konfliktusok  tobbnyire sziikségesek a  megszokott  cselekvések
megvaltoztatasdhoz.

Az otodik alapelv kinyilvanitja a széleskorli és mindségi valtozas lehetdségét. Az
el6zoekben felmertilt ellentmondasok az egyéni kezdeményezések kovetkeztében egységes
normarendszer elfogaddsdhoz vezetnek, vagy bizonyos esetekben akar kozdsségi viziot
eredményeznek, mely sziikséges lehet az egyiittes cselekvéshez, és a kezdeti allapotnal
radikalisan szélesebb latokor kialakulasahoz.

Az aktivitaselmélet szerint az egyén és az 6 tevékenysége a priori modon beagyazott a
kozosségi tevékenységek rendszerébe. A tevékenységek rendszerében az egyéni cselekvések €s
a hozzajuk kapcsolodo eszkozok, elvek egyrészt torténeti €s kulturalis hattérrel rendelkeznek,
masrészt a munkamegosztas, a kdzosségi normék és szabalyok révén kozosségi természetiiek
(Engestrém, 1987).

Az egyéni részvétel a kozosségi tevékenységekben nemcsak az erdforrasok szamszerii
novekedésével, hanem az egyéni motivacido erésodésével is egylitt jar. Az aktivitdselmélet
megkozelitése alapjan az egyéni érdeklddés egy ujszerli feladat, ujszerli metodika, kdrnyezet
hatasara valtozik, fejlédik (Engestrom, 2001). Az aktivitasok kollektiven kialakitott teljes kore
létrehozza a beagyazott tudast, mely a mindennapi dilemmaék megoldasahoz is elengedhetetlen.
Mindezek segitségével innovativ tudaskozosségek johetnek 1étre (innovative knowledge
communities) (Engestrom, Y, Engestrém, R. és Karkkainen, 1995), melyek kozos, tehat
megosztott objektumokon, kollaborativ moédon tevékenykednek.

Az aktivitdselmélet modszertani megkozelitéseihez kothetd az expanziv tanulas
(expansive learning) modellje. Az atalakul6 pedagogiai szemlélet hatasara fogalmazodott meg
az igény az egyéni ¢és kozosségi tanulds kozott huzodo hatér atjarhatdva tételére, a gyakorlatok
és aktivitasrendszerek transzferére, olyan modszer kialakitasara, mely megfelel a 21. szazad
kihivasainak.

A hagyomanyos megkozelités szerint a tudas és szakértelem ataddsa vertikalis jellegii
folyamat, mely tobbnyire szervezett keretek kozott zajlik, szakértd tanar altal vezérelt,
individualis tevékenység. Az Ujabb, horizontdlis szemlélet szerint a tanulds olyan fejlédési
folyamat, melyben nagy jelentésége van az egyéni és kozosségi aktivitasnak (Engestrom és
mtsai, 1995), hiszen ugyanannak a dolognak a tanulasi folyamatban résztvevék korabbi
tapasztalatainak koszOonhetden tobb jelentése, értelme, megkozelitési modja lehet. Ebben a
vonatkozéasban inkabb tudasszerzésrdl, a kiilonbozé megkozelitések kozotti hatarok atjarhatova
tételérdl, és nem egyszerli tudasatadasrol vagy tudéasatvételrdl beszélhetiink. A horizontalis
tudasszerzés, tudasatalakitas teljesen ellentétes a hagyomanyos tudasatadds mechanizmusaval,
mert ebben a tudasszerzés olyan személyes részvételen alapulod, az egyik allapotbol a masikba
hajlo folyamat, mely kozosségi aktivitds révén jon létre. A tanulast erésen meghatarozza a
masokkal valo érintkezés, a kozos tevékenység, az egyiittmiikodd problémamegoldas tarsadalmi
készsége. Ezek a készségek a mélyebb megértés eszkozei, és sok esetben a jobb teljesitmények
feltételei is. Jellemzd, hogy az egyének és szervezetek folyamatosan igazodnak a felmeriild,
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sokszor nem is pontosan definidlt problémakhoz, tanuldtarsaikkal parbeszédet folytatnak,
kozosen gondolkoznak, vitatkoznak és a cselekvések, tevékenységek soran tanulnak.

Az ideéltipikus expanziv tanulds hét 1épésbdl all (4. dbra). Az elsd 1épés az eldzmények
feltarasa, az éppen adott allapot elemzése, a probléma azonositasa, értelmezése, a masodik az
ellentmondasok nyilvanvalova tétele. A kovetkezd két 1épésben az 0j modell kialakitasa és
vizsgalata torténik. Ennek sordn a tevékenység uj formait kell kidolgozni, meg kell talalni a
csoporton beliili ellentétek felolddsanak modszereit az eredményes munka érdekében. Otddik
1épésként az 0j modell implementacidja, gyakorlathoz igazitasa, a konkrét helyzetekben vald
kiprobalasa torténik. Hatodik 1épés az 0j gyakorlat kozzététele, €s az altalunk megszerzett
ismeretek, tapasztalatok eljuttatasa masokhoz. Az expanziv tanulas korének hetedik 1épése az j
szabalyok szerinti tevékenykedés, a tapasztalatok felhasznalésa.

/

7. KOVETKEZTETESEK ES AZ UJ FOLYAMAT ELINDITASA

stabilizalds

6. A FOLYAMAT MERLEGELESE, ATGONDOLASA 2. HELYZETELEMZES

kiindulé allapot

dilemma
ellenadllas 1. KERDESFELVETES
3. UJ MODELL
5. A MODELL ALKALMAZASA
attorés

4. Az UJ MODELL VIZSGALATA ES TESZTELESE
igazitds, gazdagitds

4. abra. Az expanziv tanulds ideadltipikus kore (Engestrom, 1987)

Az informdcids technologia lehetdvé teszi a nyilt végli tanulasi folyamat megvaldsitasat,
melyben a résztvevok sokrétli személyes és korabbi gyakorlatbol taplalkozé tapasztalata adodik
Ossze. A tanulasi folyamatban a tanulasi tevékenység €s a tanulas objektuma egyarant fontos. A
lényeges elem a kozosségi alkotd folyamat. Eredménynek ebbdl addddan nem a létrehozott
objektum tekinthetd, hanem az egyénekben a feladat végzése kozben felhalmozott ismeret,
tapasztalat, mely mas helyzetekben 1s jol hasznalhatd, tehdt megvalosulhat az
aktivitasrendszerek transzfere (Liu, Theodore és Lavelle, 2004).

A trialogikus tanulds modellje Paavola és Hakkarainen (2005) finn kutatok nevéhez
fizédik. Ez a megkozelités a tanulast, mint kozdsen létrehozott, alakitott, (tanuldsi)
objektumokon keresztiili kollaborativ egylittmiikdodést €s tudasépitést irja le. Abbol indul ki,
hogy a monologikus tanulds egyéni, 6nallo tanulast jelent, ahol a tanul6 egyediil birk6zik meg a
tananyaggal, a dialogikus tanulas alapja az interakcid, vagyis két vagy tobb ember kozotti
parbeszéd, vagy tanitd altal irdnyitott ismeretszerzés. A trialogikus tanulds esetében is két, vagy
tobb személy kozotti interakciordl van szo, de a folyamatban jelentds szerepe van harmadik
tényezOként az objektumnak, vagyis egy olyan tartalomnak, amelyet a résztvevok kozosen
alakitanak, egy k6zos tudast konstrualnak. A trialogikus tanulasban a tudasalkoto6 tevékenységek
tehdt a csoport vagy a kozosség tagjai altal megosztott, a tuddshalmazban megjelend
tudasképzédményektdl fiiggnek (Paavola, Lipponen és Hakkarainen, 2004). A tanulok egyrészt
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egymassal keriilnek interakcioba, masrészt az altaluk megosztott tudasképzodményekkel. Az
informatikai eszkozokkel tamogatott kornyezet jelentdsen megkonnyiti a folyamatot, hiszen
platformot teremt a kozos tevékenységhez. Ebben a modellben az egyiittmiikodési folyamat
legalabb annyira lényeges, mint a végeredmény. A végeredmény éppen azaltal valik magasabb
érteklivé, hogy létrejottének folyamatara koncentralunk. Az egylittmikodd tudasépités
(collaborative knowledge building) targya lehet példaul egy oktatasi célra 1étrehozott wikipédia,
kozosen készitett projektbemutatd, vagy akar kozds erdvel létrehozott fogalomtérkép,
gondolattérkép, vitatérkép megjelenitése. Ha csak a végeredményre, a kozdsen létrehozott
objektum mindségére koncentralunk, akkor a résztvevok érdekei, tanulasi folyamatuk sériilhet.
A trialogikus tanulds folyamataban a résztvevok (akik lehetnek a tanuldk és a tanarok egyarant)
egyenrangu felekként, olykor szakértoként vitatjak meg, elemzik az 01j ismereteket, és kdozosen
jutnak el a megértésig.

A trialogikus tanulds dgensei kozott a tudasképzddmények kozvetitd szereppel birnak a
résztvevok altal folytatott tevékenységek és feladatok kozott, és megragadjak, illetve megdrzik
a kozosségi alapon, kozosségben létrehozott és megosztott tudast. A tudasképzddmények
lehetnek fizikai er6forrasok, dokumentumok, szoftverek, fogalom- és vitatérképek, tudomanyos
elméletek vagy akér nyelvek is.

Az informatikai eszk6zok oktatdsi hasznalata lehetdséget teremt arra, hogy a
pedagogusok az aktivitdselméletben leirtak szerint Gjfajta virtudlis kozosségi szerephelyzetben,
kollektiv modon tevékenykedjenek. A 3. fejezetben bemutatott CALIBRATE projekt egyik célja
az volt, hogy a tanarok az internetes kozosségi feliilleten folytatott munka eredményeként
megoszthato, €s a tovabbiakban akdr masok altal is tovabbfejleszthetd tananyagbazist hozzanak
létre. Az igy készitett produktumok (tananyagok, tananyagelemek, szimuldcidk, prezentaciok)
objektumorientalt tevékenység eredményének tekinthetok. Az egyiittmiikodésen alapuld
kozosségi tudasépités (trialogikus tanulds) soran kialakult készségek, ismeretek, tapasztalatok
mas terlileteken is hasznalhatok, tehat transzferalhatok (expanziv modell).

1.2.3 A halézati tanulas — egy ujabb elmélet lehetésége az
informacios tarsadalom koraban

Az internet pedagogiai alkalmazéasa kapcsan egy wjabb elmélet kibontakozasédnak
lehetiink tanti. A konnektivista megkozelitést, mint 0j pedagdgiai paradigmat George Siemens
(2005) kezdte hasznalni, és ezzel egy maig le nem zarult diskurzust inditott el, hiszen kérdéses,
hogy valdban egy 10j paradigmaval allunk-e szemben (Verhagen, 2006; Kerr, 2006), és az
oktatds egészére vonatkoz6 valtozasrol beszélhetiink-e.

Thomas Kuhn (2002) nyoman az 0j paradigmak rendszerint akkor jelennek meg, amikor
egy vagy tobb jelenség anomaliat okoz, vagyis a jelenségek az eldzd elméletek segitségével
nem értelmezhetéek. Megfontolandd, hogy az informatikai eszkozok, kiilonds tekintettel az
internet és a hozza kapcsolodd web 2.0-as alkalmazasok oktatasi integracioja tekintheté-e ilyen
anomalidnak, vagy az eddig hasznalt elméletek szerint is értelmezhetd valtozasrdl van szo.
Felvetddik, hogy a megvaltozott tanulasi kornyezet a tanulaselméletek vonatkozasaban
ujragondolést igényel-e, és adott esetben ujabb értelmezési keretek kialakitdsat teszi-e
sziikségessé.

A konnektivizmushoz nem véletleniil nagyon hasonlé konnekcionizmus kifejezést mar
Pavlov és Thorndike is hasznalta, mégpedig abban a vonatkozasban, hogy minden emberi
gondolkodasi és megismerési folyamatra jellemzé a kapcsolatelviiség, tehat a tanulas is
kapcsolatteremtés két olyan dolog kozott, ami kozt korabban nem volt kapcsolat. A kognitiv
szemlélet kovetdi szerint minden tudds kapcsolatokban, mégpedig bizonyos hélozatok kozotti
kapcsolatokban 1étezik (Pléh, 1998). Clark (1996) a konnekcionizmusrdl irt konyvében
héalozatnak tekinti az emberi elmét, melyhez meggy6z6 eredményekkel szolgalt a mesterséges
intelligencia kutatasa. Nagymértékben hozzajarult ehhez a parhuzamos alapt szamitogépes
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technika, mely lehetOséget nyujtott tobbrétegi haldzatok létrehozasara. A konnekcionista
haldzatokat neuralis haloknak vagy parhozamosan elosztott feldolgozasi modelleknek (Parallel
Distributed Processing — PDP) is nevezik, és jellemz6 rajuk, hogy a dolgokat elosztott médon
reprezentaljak (Eysenck, 2003). A radikalis konnekcionista szemlélet szerint a tanulds a
kapcsolatok erdsségének folytonos modosulasa, és minden ijabb feldolgozasi folyamat modosit
a halézaton. A tudas pedig nem mas, mint a neuralis halozatok izgalmi allapota, ami a koztiik
levé facilitacios és gatld kapcsolatokkal irhatd le (Pléh, 1998). Mindezek alapjan azt
mondhatjuk, hogy a konnekcionizmus a kognitiv pszicholdgia iranyzataként a neuralis
halozatok szintjén miikod6 kapcsolatokat vizsgalva fogalmazza meg gondolatait az egyénekre
koncentralva. A technoldgia hasznélatanak és a kapcsolatépitésnek tanuldsi tevékenységként
torténé értelmezése a fejlédé tanulaselméletek (developmental theory) (Miller, 1993)
meghatarozo része, mely sordn a konnekcionizmussal ellentétben az interperszonalis szint
jelentOs szerepet jatszik. Siemens (2006) szerint az egymassal kolcsonhatasban levé halozatok,
tartalmak és egyéb entitdsok - melyek kiilsd, kornyezeti meghatarozottsaggal is birnak -
szlikségessé tették egy 1j tanulasi koncepcié megjelenését. A gyorsan valtozo kornyezetben,
melyet az internetes halozat biztosit, a tanulds els6sorban specialis informécidhalmazokhoz valéd
kapcsolodast jelent, és olyan kapcsolatokat, amelyek lehetdvé teszik a tudéas gyarapitasat.

A konnektivista megkozelités alapjan a tanulds olyan folyamat, amelyben az informalis,
halézatba szervezett, elektronikus eszkozokkel tdmogatott informacidcsere mind nagyobb
szerepet kap (Downes, 2005; Siemens, 2005). A halozatokban az informaciok Osszefiiggésbe
helyezése ¢és érvényességiik megallapitdsa is kollektiv folyamat. A tanulds informaciok
fogyasztasa” helyett aktiv tudasalkotds. Hangsulyozandé tehat, hogy eltéréen a
konstruktivizmustol, mely a tanulds egyéni oldalat emeli ki, ez a megkdzelités a csoportok
kozotti halozati tanulassal foglalkozik. A tradiciondlis osztalytermi kozosség tudasépitd
tanulokozosségge alakul, mely kozds tudast hoz létre, és a tudasépités stratégiai a
megeértés/értelmezeés folyamatat erdsitik. Az egyén megértésre iranyulo értelmezd tevékenysége
(personal understanding) kozosségi tudasépitéssel (social knowledge building) jar egyiitt (Stahl,
20006), tehat jelent6s szerepe van a kollaborativ tudasépitésnek (knowledge building)
(Scardamalia és Bereiter, 2003). A tanulas nem individualis tevékenység, mert az egyes tanuld
jelentésen novelheti eredményességét, ha masokkal egyiittmiikodik, bekapcsolodik azok
hélozataba, virtudlis kdzosségeébe. A tanulasi folyamat ciklikus, melynek 1épései a kdvetkezok:
csatlakozds a haldzathoz, informdaciokeresés, az informaciok megosztidsa, a megosztott
informaciok alapjan 0j tudas létrehozasa és ismételt megosztasa. A résztvevok a keresztirdnyu
halozaton keresztiil tobb tuddstartomanyhoz csatlakoznak, mely 4altal interdiszciplinaris
kapcsolatok jonnek létre. Az igy kialakult halozat sokkal fontosabb, mint maga a tartalom,
egyszertien azért, mert a tartalom nagyon gyorsan valtozik (Siemens, 2008). A k6zos értelmezés
¢és a kapcsolatépités tehat a 1étez6 tudas feltarasara iranyul. Ebbdl adoddan alapvetd igényként
jelentkezik a kiilonbozé teriiletek, elméletek, megkozelitések kozotti  kapcesolatok
felismerésének képessége.

Ahogy a mindennapi tevékenység Osszefonodik a tanuldssal, Ggy a spontan és
intézményes tanulds hatdrai is elmosddnak. A tanuldsnak helyet ad6 formalis oktatasi
intézmények mellett egyre hangsulyosabb szerepet kapnak az informalis kapcsolathalok,
melyek kozott jelentds szereppel birnak a webes interakciok (Kulcsdr, 2009).

A konnektivizmusnak Siemens (2005) két szinterét kiilonbozteti meg: az egyik az
interperszonalis szint, mely az egyének altal formalt halézatot vizsgélja, a masik az egyénen
beliili tudashalora fokuszal. Ez a két szintér nem vélaszthatd el, hanem kiegésziti egymast. A
konnektivizmus alapelveiként Siemens a kovetkezoket fogalmazta meg:

* A tanulés ¢és a tudas a vélemények kiilonbozoségén nyugszik.
* A tanulés olyan folyamat, melynek alapjat a halozati csomépontokhoz vagy
informacioforrasokhoz val6 kapcsolodas adja.
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* A tanulés alapjat képezhetik az informatikai eszkdzok/mesterséges alkalmazasok
IS.

* Az ismeteretek bovitéséhez sziikséges képesség a korabbi feltételezésekhez képest
sokkal nagyobb jelentséggel bir.

* A folyamatos tanulas elosegitésének feltétele a kapcsolatok apolasa és fenntartasa.

* A kiilonboz6 teriiletek, elméletek és koncepciok 0sszekapcesoldsa meghatarozo
képesség.

* A konnektivista tanulési tevékenység jellemzdje az aktualitds, naprakész tudas.

Siemens szerint a tanulashoz kapcsolodd dontéshozatal maga a tanulas. Kivalasztani, hogy
mit tanuljunk, hogyan értelmezziik a rendelkezésre allo informaciokat, nem konnyl feladat,
hiszen példaul egy adott helyzetben helyesnek tiind valasz egy masik kontextusban lehet
helytelen. Az informécié kornyezete nagymértékben meghatarozhatja, atalakithatja a dontési
mechanizmust, hiszen a kiilonb6z6 dontések alapja gyorsan valtozik, ezért folyamatosan 01j —
Osszességében alig feldolgozhatd — informacidkra tesziink szert, tehat a Iényeges és haszontalan
informaciok kozotti kiilonbségtétel 1étfontossagh. A szakértelem (know-how) egyre inkabb a
sziikkséges tudas azonositasanak (know-what) és a forras fellelhetdségének/megtalalasanak
(know-where) képességével egésziil ki.

Downes (2006) szerint a tanulas olyan aktiv folyamat, melynek soran a résztvevok tanuloi
kozosséget alkotnak. A web 2.0 kozegében a tanulds forrdsainak szdvevényes és dinamikus
halgja all a tanulok rendelkezésére, melyben nem csak a szakért6k, hanem a kdzosség Osszes
tagja a tanulds részese lesz. A kozOsségi tudasépités folyamatanak sajatos jellemzdi a
sokféleség, az autondmia, az interaktivitds és a nyitottsag (Downes, 2006). Ebben a
vonatkozdsban a sokféleség a kiilonbozd nézdpontok valtozatos megjelenitését jelenti. Az
autonomia lehetdséget nyujt arra, hogy mindenki 6nalldéan hozzajarulhat a kozosség tudasahoz,
mégpedig gy, hogy az interakcioban koézremiikodve hangsulyozza sajat ismereteit, értékeit,
egyéni tevékenységeit, ezzel is befolyasolva a dontéseket. A tudasépités az interakcids folyamat
eredménye, a résztvevok sajatos megkozelitési modjainak Gsszességébdl alakul ki, all 6ssze, és
a folyamatra jellemz0, hogy az adott megkozelités barki altal atalakithato.

A halozati tanulast, mint 0j paradigmat vallo teoretikusok szerint a tanultak értékét
alapvetéen az hatarozza meg, hogy érdemes-e felkutatni, megszerezni egy bizonyos
informaciot. A tanulas értékének a felbecsiilése tehat olyan koztes készség, amely a tanulasi
folyamat eléfeltétele. Az informaciod és tudas gyors gyarapodasa vagy atalakulasa szintetizalast,
a kiilonbozo ,,mintazatok”, sémak felismerésének képességét igényli (Kop és Hill, 2008).

A konnektivizmussal kapcsolatban szdmos kérdés mertil fel, melyek koziil meghatarozo,
hogy 10j pedagogiai paradigmaval allunk-e szemben. Verhagen (2006) szerint nem beszélhetiink
0j paradigmardl, mert a Siemens és Dowes altal megfogalmazottak nem vonatkoznak a
curriculum szintjére, nem adnak valaszt a tanitasi folyamatban a mit és miért kérdésére, csupan
a hogyan kérdésére koncentralnak. Szerinte tehat a konnektivizmus nem egy 0j elmélet, hanem
egy az informacios tarsadalom kdvetelményeihez igazodd ) megkozelités, 0 szemlélet. Kerr
(2006) szerint a konnektivizmus jelenlegi allapotaban nem tekinthetd egységes elméletnek, és
ebbdl addédoan alternativ tanulaselméletnek sem a behaviorizmus, a kognitivizmus és a
konstruktivizmus vonatkozasaban.

Meglehet, hogy egy 1 oktatasi paradigma van kialakuldban, és egy 0j ismeretelméleti
megkozelités bontakozik ki, de egyelére még nem egyértelmii, €s nem bizonyitott, hogy a
konnektivizmusnak milyen szerepe van az atalakulasi folyamatban, az alapjat képezi, vagy csak
bizonyos tényezdkkel jarul hozzd a paradigmavaltashoz. A konnektivizmus mindenesetre egy
olyan pedagogiai megkozelités, melyben a tanari irdnyitasu tanuldsi folyamatot mindinkabb
felvaltja az autonom tanuloi tevékenységre alapozott tanulas.

Az 0j tarsadalomtudomanyi elméletekre (pl. a kaoszelmélet, halozatelmélet) és az IKT-val
tamogatott tanulasra egyarant jellemzd, hogy a tudds megszerzése egyre kevésbé torténik
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linearis modon. A technoldgia egyre hatékonyabban képes bizonyos kognitiv miiveletek
elvégzésére a tanuld helyett (informaciotarolas, informacidkeresés és -visszakeresés), és egyre
tobb tevékenység soran lehet olyan ismereteket eredményesen felhasznalni, amelyet a
felhasznalo/tanulé nem ért pontosan. A kaoszelméletbdl (is) ismert, komplex mintafelismerési
folyamatok fontos szerepet kapnak a tanulasban, ¢és az Osszekapcsolodds a tudas
legkiilonbozobb teriiletein alapvetden fontos tényez6vé valik (Toth és Nagy, 2007).

A 2. szamu tablazatban 6sszevetjiik a behaviorista, kognitiv, konstruktiv és konnektiv
megkozelités tanitasi-tanulasi folyamatban jellemzé jegyeit Ireland (2007) alapjan. Azért
illesztjiik a konnektiv megkdzelitést a masik harom jol koérvonalazott paradigma mellé, mert igy
lehet6ség nyilik arra, hogy parhuzamot vonjunk a mar elfogadott és a még vitatott szemlélet
kozott, és ezzel némileg hozzajarulunk a halozatosodas kovetkeztében kialakult/kialakuld

pedagogiai problémak tovabbgondolasahoz.

2. tablazat. A behaviorista, kognitiv, konstruktiv és konnektiv megkozelités tanitasi-tanuldsi
folyamatban jellemzo jegyei Ireland (2007) alapjan

Behaviorista Kognitiv Konstruktiv Konnektiv
A tanulasi Viselkedéskozponti, — Strukturalo, Szocialis Halozatalapt,
folyamat szabalyozott/ modellez6 konstrualo, adaptiv  asszociativ,
jellemzdje | algoritmizalhatd szintetizalo
A tanulasi Megfelel6 kornyezet Megfeleld Az interakciokon Az interakciokon
helyzet kialakitasa problémahelyzet alapul6 egyéni alapul6 k6z6s
elokészitése generalasa tudasalkotas tudésalkotas
lehet6vé tétele lehet6vé tétele
A tanulast | Feedback, Meglévo sémak, Elkdtelezettség, A halozat
befolyasolo | jutalmazas, biintetés  tapasztalatok részvétel, szocialis,  kapcsolatainak
tényezok kulturalis hatasok, mélysége, gyenge
belsé motivacio és er0s kotések
Atviteli Inger, vélasz A tudés duplikalasa  Szocializacios Meglevo
technika strukturalas altal folyamat csomopontokhoz
vald kapcsolodas
A memoria | Ismétlés altal Koédolas, tarolas, El6zetes tudas Adaptiv
szerepe bevésett ismeret elohivas rekontextualizdldsa  mintazatok
Tipikus Feladatorientalt Ervelés, vilagos Nyitott kimeneteli ~ Interaktivitas,
tanulasi tanulas, frontalis célkitizés, feladatok, megoszthato
helyzet oktatas problémamegoldads, problémahelyzetek, forrasok,
frontalis, egyéni és  valos kontextusba valtozatos
csoportos tanulas agyazottsag, egyéni  megkozelitések,
¢és kooperativ kutatas+fejlesztés,
tanulas kollaboracio
A tanar Ismeretatadas, Logikai Mikrovilag Makrovilaghoz
szerepe visszacsatolas kapcsolatok kialakitasa, a valo viszonyulas
atadasa, kognitiv tanulds tamogatasa, tamogatasa,
sémak kialakitasa coaching, facilitalas,
mentoring tudashalo
kialakitasa
A tanulo Megfigyeld, Az ismeretek A tanulas alapja a Aktiv tudashalo
szerepe befogado értelmezése tanul6 priori tudédsa, épitése,
ahhoz igazitva uj mintazatok
tudés konstrudlasa  felismerése,
értelmezése,
szintetizalas
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Az informatikai eszkozokkel tdAmogatott oktatasi kornyezetben is 1ényeges kérdés, hogy a
tanar hogyan késziti el a pedagdgiai helyzetet, milyen eszkozoket haszndl annak
befolyasolasara, milyen moédszereket, atviteli technikékat alkalmaz, és milyen szerepet szan
sajat maganak ¢€s a tanuloknak. Mindezek alapjan a tanitds-tanulas folyamatar6l megallapithato,
hogy a viselkedés szabalyozasa, a strukturdk és modellek kialakitasa, a személyes konstrukciok
vagy a csomoOpontokhoz kapcsolddd szintetizalds jellemzi-e. A pedagdgus inkdbb a megfeleld
kornyezet kialakitasat, valdos problémahelyzetek generaldsat vagy interakciok lehetdségét
kivanja-e megteremteni? A frontalis, az egyéni vagy a kozosségi munkaformakat részesiti-e
elényben, ¢és milyen mértékben €l a jutalmazas és biintetés eszkdzével, mennyire torekszik a
bels6é motivacid kialakitdsdra, vagy inkdabb a kozosségi kapcsolatok lehetdségével,
tamogatasaval kivanja befolyasolni a tanulokat? A tanari vagy a tanuloi aktivitast, és ennek
megfelelden a tanar- vagy a tanuldcentrikus pedagogiai folyamatot preferalja? Linearisan vagy
hal6zatok csomépontjaihoz igazitva szervezi a pedagogiai folyamatot? A felsorolt lehet6ségek
az informatikai eszkozok oktatasi hasznalata kovetkeztében atalakuloban vannak. Uj tipust
tanulasi helyzetek, modok, forrasok, eszkozok allnak rendelkezésre, melyek hatasara minden
bizonnyal valtozik a tanitas-tanulds folyamata, és a hozza kapcsoldodd szerepek norma- és
elvarasrendszere. Bar a tablazatban egymas utan felsorakoztatott megkozelitések kialakulasuk
idérendjében kdovetik egymast, ez nem jelenti azt, hogy egymasra gyakorolt hatasuk csak ilyen
iranyu. Az egyes megkozelitések leggyakrabban egymdasba fonodva, és gyakran nehezen
elkiilonithet6en jelennek meg a mindennapi pedagogiai gyakorlatban.
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1.3 Halo6zati tarsadalom

Manuel Castells Az informacio kora (2005) cimii miivében foglalkozik a halozati vagy
informéacios tarsadalom kérdésével. Ebben a munkaban az emberi tarsadalom fejlédésének 1j
korszakaként irja le az informacios forradalom altal 1étrehozott informécids tarsadalmat. Az
informéacios tarsadalomban az egyéni és kozosségi €letre, a lokalis és a globalis folyamatokra is
jellemzé az 1 informacios technologiara ¢épiilé kapcsolathalmazok haloézati logikdja. A
hal6ézathoz vald tartozads elonyének tekinthetd, hogy az Osszekottetések szamaval
exponencialisan novekszik az elérhet informacidk szama, mig ha nincs ez a halézat, minden
egyes elérni kivant csomdponthoz egyénileg kell kiépiteni a kapcsolatot, tehat a halozaton kiviil
maradas hatranyai is exponencialisan nének. Castells szerint az informacioés tarsadalom egyik
legfontosabb ismérve a kozvetlen visszacsatolas a tudasépités és a tudasalkalmazas kozott,
amelyet a tevékenység és interakcio altali tanulas (learning by doing, learning by interacting)
jellemez. Mindez nemcsak az oktatds, hanem a termelés folyamataban is meghatarozo.

Granovetter (1988) kiilonbséget tesz gyenge és erds kotésii kapcsolatok kozott. Az egyén
¢s annak baratai szoros kapcsolatokkal rendelkeznek, és a rendszeres interakciok révén nagy
strtiségli halozatot alkotnak, mely kapcsolatokat Granovetter erds kotéseknek nevezi.
Ugyanennek az egyénnek és tavolabbi ismerdseinek is van egy halozata, mely kisebb siirliségi,
¢és nagy valoszinliséggel ennek a csoportnak a tagjai kevésbé vannak kozvetlen kapcsolatban
egymassal. Az ilyen kapcsolatokat Granovetter alapjan gyenge kotéseknek nevezziik. Az erds
kotések mintegy halozati csomodkat alkotnak, melyeket a gyenge kotések hidként kotnek Gssze.
A gyenge kotések makroszinti integrdld hatdssal rendelkeznek, mégpedig az
informécioterjedésben jatszott szerepiik miatt. Ott, ahol az erds kotések dominalnak, tobbnyire
nagy az informaciok homogenitasa, hiszen egy sziikebb csoport, példaul a barati korok altal
kozvetitettek, mig ahol a gyenge kotések, €s ebbdl adoddan a kapcsolatok széles skalaja van
jelen, az informécidk is szélesebb korbdl keriilnek ki, tehat valtozatosabbak. A gyenge
kotéseknek kozvetitd, tranzakcids, illetve integracidos szerepe is van. Granovetter szerint a
modern tarsadalmi viszonyok kozott a gyenge kotések hozzajarulnak a sikeres érvényesiiléshez,
¢és individualis és makrostrukturalis szinten is kiemelkedd a jelentOségiik.

Jones, Ferreday és Hodgson (2008) a haldzati tanulas jellemzoit vizsgaltak. A halozati
tanulast olyan folyamatnak tekintették, melyben a halozat tagjainak egymas kozti
kommunikacidja, kapcsolata jelentds szereppel bir. Ez a kapcsolatrendszer nem hierarchikus,
hanem a résztvevok egyenranglisagan alapul, €s egy fontos elemmel bdvitett. A kapcsolatok
héalozataban meghatarozo szerepe van a tartalomnak, melyhez mindenki hozzafér, melyet barki
alakithat. A halézati kornyezet teret ad a skalafiiggetlen? kapcsolathalo (scale-free network)
rendszerének, és hatassal van a tanulas folyamatara is (Barabasi, 2003, Buchanan, 2003). Az
internet segitségével, mely egy szabdlyozatlan mddon novekvdé rendszer, skalafliggetlen
kapcsolathalok jonnek létre a honlapok egymasra utaldsa (azaz a linkek) révén. Ez a
megkdzelités hangsulyozza, hogy az iddében és térben elkiiloniilt személyek kozott az
informatikai eszk6zok teremtik meg, ¢€s tulajdonképpen tamogatjdk a kapcsolatot. A
kapcsolathalo-elemzés arra fokuszal, hogy az emberek és az eszkozok kozotti mediacio
eredményeként, a forrasok megosztasa révén milyen objektivacio figyelhetd meg.

Jones és szerzOtarsai tigy gondoljak, hogy a haldzat segitségével megvaldsuld tanulasi
folyamatban a gyenge kotésti kapcsolatok a kommunikacidban €s a kollaboracioban érhetdk
tetten. A gyenge kotések a tarsas aktivitas és tarsadalmi t6ke (social capital) meghatarozo

2 A természet dnszervez3dd haldzatai skalafiiggetlenek, azaz térben, idSben és a kapcsolatrendszeriikben
egyforma felépitést kovetnek.” Csermely Péter: Hdlozatok sejtjeinkben és kériilottiink.
http://www.mindentudas.hu/csermelypeter/20050911csermely.html
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jellemz6i (Jones és mtsai, 2008). Az oktatasban altaldban jellemzd, hogy az erds kotések
szerepét hangsulyozzak, és nem tulajdonitanak kiilondsebb jelentdséget a gyenge kotéseknek. A
halézatos tanulds vizsgalata azonban ramutat arra, hogy a nem egyidejii és nem egy térben
mikodtetett folyamat is lehet eredményes, melynek legfébb oka a résztvevok kozott kialakult
kapcsolatok miikodtetése, hasznalata, az eltér6 Kkorosztalyl, szakmaju tanulokozosségek
hélozatanak kialakulésa.

1.3.1 Halozatosodas és tarsadalmi toke

A tarsadalmi téke fogalma a szociologiaban mar a 20. szazad elején megjelent (Hanifan,
1916). Olyan er6forrasokat jelent, mely az emberek kozotti kapesolatok halojabol szarmazik.
Az emberek, csoportok, rendszerek tarsadalmi kapcsolatai, hasonléan a szamitdgépes
halézatokhoz, integralt rendszereket alkotnak. A haldzaton beliili valtozasok az egész halozatra
kihatnak.

Bourdieu (1997 [1983]) is hangstlyozza, hogy a tarsadalmi téke olyan interperszonalis
kapcsolatokban rejlik, melyre az egyének a tarsadalmi haloézatuk kialakitdsa, épolasa révén
tesznek szert. A tarsalmi toke fogalma szorosan Osszekacsolhatdo a tarsadalmi halozatok
fogalmaval, mivel ez az eréforrds az informalis, pl. rokoni, barati, ismerdsi, szomszédsagi
kapcsolatokon keresztiil épithet6 ki, de a formalis rendszerekben pl. iskolakban, munkahelyeken
is 1étrejohet.

Coleman (1990) szerint a tarsadalmi tOke a csoport tagjai kozotti kdlcsondsségen,
timogatason, bizalmon alapulé kapcsolatok egylittese. A modern informacidtechnologia, €s
leginkabb az internet elterjedésével ezek a korabban tobbnyire a személyes jelenléten és
egyidejiiségen alapuld kapcsolatok, halok kiboviiltek, és ujabb, a korabbiaknal sokkal szélesebb
korti kapcsolatok, haldzatok kialakuldsanak teremtették meg a feltételeit. Az internet tehat képes
novelni a tdrsadalmi tékét, mely egyrészt személyes, egyéni érdekek altal vezérelt, masrészt a
kolcsonds  hasznok  felismerésével kozosségi részvételhez, kolcsondsségen alapuld
egyittmiikodéshez vezethet, és még szovevényesebbé teheti kapcsolatainkat (Putnam, 2000). A
megfelelé tarsadalmitéke-készlettel rendelkezé kozosségeknek Putman szerint nagyobb az
es¢lye a jobb iskolai teljesitményre, és 6k ¢élvezik jobban a gazdasagi novekedés eldnyeit is. A
tarsadalmi toke tobbféle mechanizmuson keresztiil miikodhet, de minden esetben a tarsadalmi
kapcsolathalokon alapul (Putman, 2000). Az egyének kolcsonhatasba Iéphetnek egymassal az
informacidaramlas biztositdsa, a kdlcsonosségi/kozosségi segités normaja, a kdzosségi fejlodés
és versengés, a kollektiv cselekvés ¢€s tarsadalmi egyiittmiikodés vagy a kozosségi tudat,
bizalom és szolidaritas jegyében (Orbdn és Szanto, 2005). A Granovetter altal erés kotésekként
aposztrofalt kapcsolati halokat Putman 6sszekotd (vagy kizard) tarsadalmi tékének, a gyenge
kotések pedig athidalod (vagy befogadd) tarsadalmi tékének nevezi, melyek nem ,,vagy/vagy”,
hanem sokkal inkabb ,,tobbé/kevésbe” jellegliek, tehat nem zarjak ki egymast. A tdrsadalmi toke
Fukuyama (2000 [1999]) definicioja alapjan az egylittmiikdést eldmozditd norma eredménye,
mely spontan méodon alakul ki, és az ismétlddé kooperacios helyzetekben fejlédik. Coleman
szerint a folyamatok spontan jellege ellenére az oktatas teriilete az, ahol a legnagyobb lehetdség
van a tarsadalmi téke athagyoméanyozasara, a tarsadalmi szabalyok, normaék 4tadasara.

Megjegyzendd, hogy a tarsadalmi téke szempontjabdl tobben vitatjdk az internet és egyéb
infokommunikacios eszkozok pozitiv hatasait, és inkabb a dezintegrald, elidegenité hatasukat
hangsulyozzak (Kraut, Patterson, Lundmark, Kiesler, Mukhopadhyay és Scherlis, 1998; Nie és
Erbring, 2000).

Mindennapi tapasztalataink azt mutatjak, hogy egyre gyorsabb tempoban halmozodnak az
ismeretek, ¢és ugy tlnik, hogy nem vagyunk képesek egyesével, kiilonallo személyenként
kovetni azokat. Ugyanakkor az egyre fejlodd informatikai eszkdzok az ismeretek szervezésére
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(pl. olyan oktatdsi keretrendszerek, mint a Mood!?, FIe34), létrehozasara (pl. Wikipédia,
blogok), kezelésére (pl. RSS®, Frickr®) szamtalan modot biztositanak (Cress és Kimmerle,
2008). A technoldgiaval bévitett tudas olyan elemeket tartalmaz, melyek csak a technologia
segitségével kovethetdk, hasznalhatok (Bessenyei és Toth, 2008; Jones és mtsai, 2008, Siemens,
2006; Smeets, 2005). A halézatokban jellemz6 gyenge kapcsolatok kiilondsen nagy jelentdségre
tesznek szert. A tartés kapcsolatokon kiviil esd, rovid ideig tartd, vagy valtozo intenzitasu
gyenge kapcsolatok a megujulas, a haladas, az Gjdonsagok, az innovacio, a kreativitas forrasai, a
tarsadalmi tOke novelésének lehetséges eszkozei (Coleman, 1990; Putnam, 2000).

Az oktatasban a tarsadalmi toke novelésének €s a gyenge kotések kialakitasanak eszkoze
lehet egy olyan innovécios folyamatban vald részvétel, mint az eTwinning program és a
CALIBRATE projekt, melynek ilyen irany hatasardl a 2.5, a 3.2. és a 4.1.5. feljezetekben
szamolunk be.

% A Moodle olyan oktatasi keretrendszer (kurzus menedzsment szoftver), mely lehetévé teszi, hogy a tanulési
folyamat valamennyi résztvevéje szamara az aktiv részvételt akar tavoktatasos, akar vegyes, akar hagyomanyos
tantermi képzésben.

* A Fle3 finn fejlesztésii kollaborativ tanulast timogato szoftver.

5 Az RSS olyan internetes szolgaltatas, mely segitségével a felhasznal6 altal megadott témaju, egyszeriisitett
hirek érhetok el.

® A Flickr olyan web szolgaltatas, mely fényképek feltoltésére, azok masok szamara is hozzaférhetévé tételére
alkalmas.
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1.4 Tanulasi kornyezet — virtualis tanulasi kornyezet

Az alabbiakban az informatikai eszkdzok térnyerésének koszonhetden egyre nagyobb
jelentOségre szert tevd tanulasi kOrnyezet és virtualis tanulasi kornyezet (Virtual Learning
Environment — VLE) fogalmat, valamint a web 2.0 oktatasban jelentkezd szerepét ismertet;jiik,
valamint kiilonbséget tesziink a kooperativ és kollaborativ tanulas kozott.

A tanulasi kornyezet fogalma a pedagdgiai szakirodalomban manapsag egyrészt a
konstruktiv pedagdgiai megkozelités kapcsan, masrészt az informatikai eszk6zok térnyerésével
kapott fontos szerepet. Megjegyzendd azonban, hogy a kérnyezet tanulasi folyamatra gyakorolt
komplexitasrendszerét mar a reformpedagogiai iranyzatok is hangstlyoztak. A konstruktiv
szemléletli pedagogia nagy jelentdséget tulajdonit a tanuldsi folyamatban a megfeleld kornyezet
kialakitasanak, az IKT pedagogiai vonatkozasai koziil pedig az els6 szembetiing hatds a tanulasi
kornyezet megvaltozasaban figyelhetd meg.

A tanulési kornyezet fogalmanak meghatarozasakor az Europai Unio Study on Innovative
Learning Environments in School Education (2004) jelentéséhez igazodunk, igy azt olyan
tanuldsi helyzetnek tekintjilk, amelyet a tanar és a didkok kozott, meghatarozott keretben,
meghatarozott forrasokkal és szerepekkel zajlo tevékenységek jellemeznek. Az informatikai
eszkozokkel tamogatott tanuldsi kornyezetben, vagyis a virtudlis tanuldsi kornyezetekben
(Virtual Learning Environment) a tanulasi feltételeket meghatarozzak a személyekhez kothetd,
a technikai és az n. tartalmi feltételek.

A személyekhez kothetd feltételek kozott a fenti definicid csak a tanarokat és didkokat
veszi sorra, de a pedagogiai vizsgalatok felhivjdk a figyelmet arra, hogy a tanuldsi kornyezet
feltételrendszerét az iskolai mikrovildgon beliil nagymértékben meghatdrozza az iskolavezetés
hozzaallasa, tevékenysége is (Granger és mtsai, 2002).

Személyekhez kothetd feltételek koziil a tanuldkra és tanarokra egyarant vonatkozik a
szamitastechnikai ismeretek (pl.: fijlmiiveletek, Word, Excel, PPT, internethasznalat) és az
eszkozhasznalati ismeretek (pl.: adathordozok, projektor, digitalis tabla) birtoklasa, valamint a
digitalis tananyagok ,,piacan” vald tajékozottsag. Ugyancsak a személyekhez kothetd, de azon
beliil az iskolavezetésre vonatkozik a feltételek megteremtése és biztositdsa, a munkatarsak
tamogatasa €s 0sztonzése, valamint az innovativitas eldsegitése.

A technikai feltételek része a megfeleld tantermek, korszerli eszk6zok, korszerli haldzat
biztositasa €s a képzett technikai személyzet (rendszergazda) jelenléte.

A tartalmi feltételek kozott a mennyiségileg és mindségileg megfeleld, a hozzaférés és
hasznalhatosag szempontjabol jol hasznalhato digitalis tananyagokra, tananyagelemekre van
sziikség, melyekhez adekvat tanulasi modszerek (kollaborativ, projekt, par-, csoportmunka, vita,
jaték stb.) ismerete is elengedhetetlen. Ezek elsajatithatok az iskolai, a teriileti vagy az orszagos
szinten szervezett tovabbképzéseken, de mindenképpen sziikséges a megszerzett ismeretek
folyamatos bdvitése akar onképzéssel.

A virtudlis tanulasi kérnyezetekre jellemzd, hogy tartalmazzak az alabb felsorolt elemek
egyikét-masikat vagy mindegyikét:

*  kommunikacids és kollaboracios eszkozok,

+ tartalom (tananyag, informaci6forras), online tananyagok és kurzusok
létrehozasara szolgalo eszkoz,

* az online ellendrzés és értékelés eszkoze,

* kapcsolodas az iskola/intézmény online menedzsmentrendszeréhez.

A virtudlis tanulasi kornyezetek lehetdséget biztositanak a tanulasi folyamat
megszervezésére, kommunikaciora, egylittmikodd tanuldsra, az egyes tanulok fejlodésének
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nyomon kovetésére, tehat megteremtik a feltételeit a személyre szabott, egyéni tanuldsi utak
kialakitasanak (Hunya, 2008; Schuh, 2004).

A tanulasi kornyezet tehdt nemcsak az intézmény fizikai kornyezetét jelenti, hanem
magaban foglalja az 0Osszes kornyezeti tényezdét (pl. egyiittmiikddd szereploket, tarsas
kapcsolatokat, tanulasszervezési formakat, taneszkozoket, tantervi tartalmakat, értékeket stb.),
melyek a tanulast, fejlddést tamogatjak. A tanulasi kornyezet fogalmanak elétérbe keriilése arra
is felhivja a figyelmet, hogy a tanulds nem csupan kész tudasrendszerek transzfere, hanem a
kornyezettel vald interakciok soran végbemend folyamat (Komenczi, 2009).

1.4.1 Kollaborativ online tanulasi kornyezetek — szamitégéppel
tamogatott kollaborativ tanulas

A szamitoégép és az internetes kommunikacio altal tamogatott szoftvereszkdzok
komplexitasukbol adodoan lehetdségeket és problémakat, pedagdgiai szabadsagot és pedagdgiai
korlatokat is rejtenek (Fdzd, 2006). Az IKT-eszk6zok oktatasban torténd hasznalata lehetdséget
teremt a tanulas és tanulasszervezés 01j formainak el6térbe kertilésére (Hunya, 2005).

Manapség a kooperativ és kollaborativ’ tanulds fogalmanak hasznélata egyre gyakoribb,
kiilondsen az informatikai eszkdzokkel tdmogatott tanulasi kdrnyezet vonatkozasaban. Gyakran
elofordul, hogy a két fogalmat egymas szinonimdjaként alkalmazzak, holott azok nem
azonosak. A fogalmak Osszemosasanak oka valosziniileg abban kereshetd, hogy mindkét
tanulasi forma esetében hangsulyos szerepe van a k6z0s, csoportos tevékenységnek.

A két fogalom megkiilonboztetése érdekében roviden Osszefoglaljuk a kooperativ és
kollaborativ tanulés jellemzdit.

A mozaikstrukturdra épiild tanuldsszervezésrdl, melyet a késObbiekben kooperativ
tanulasszervezésnek neveznek, magyarul eldszor Aronson (1978) konyvében olvashattunk. Ez a
kdnyv ugyan a kooperativ paradigma szocialpszicholdgiai vonatkozasait mutatja be, de leirja a
mozaikmddszer 1€nyegét, jellemzdit, melyek kozott az egyik leglényegesebb gondolat, hogy ez
a mddszer a tanulas strukturdjat, és nem a curriculumot, a pedagdgiai programot valtoztatja
meg. A tanuldsszervezés strukturalis atalakitdsa kovetkeztében egyiittmiikodési helyzeteket
alakit ki, melyek hatdsara a szocidlis képességek és az attitlidok valtozasat idézi eld, és noveli az
elfogadast, az empatiat a csoportok tagjai kozott (Arato, 2010).

A kognicio szempontjabdl a kooperativ tanulds esetében a kozos tanulas célja az egyén
értelmezd tevékenységére alapozott egyéni fejlédés. Ez a differencialason alapulo
tanulasszervezési forma a személyes képességekhez igazodva szdmos kompetencia
kialakitasaban - példaul az egyiittmiikodési képesség, az 6nallo és csoportos tanulas képessége,
a kommunikacios képesség, tolerancia, empdatia - nyljthat segitséget. A tananyag egy-egy
egységének tanulasa torténhet egyénileg €s csoportosan.

Az egyéni tanulds esetében a megtanulandod anyag egy-egy szeletét onalldoan dolgozzak
fel, és mutatjak be tarsaiknak a didkok, a csoportos feladatmegoldas esetében az egyes
egységeket, feladatrészeket a csoport kozosen dolgozza ki, és kozosen mutatja be a tobbi
csoportnak.

A kooperaci6 tehat a részegységek, mozaikok Osszegylijtésére, az ismeretek
kiegészitésére, hierarchikus rendbe szervezésre szolgal (5. dbra).

" A kollaborativ kifejezés a magyar szohasznalatban pejorativ jellegii. Az online tanulasi kérnyezetek
vonatkozasaban azonban ez a fogalom a nemzetkozi szakirodalomban nem rendelkezik ezzel a negativ
kicsengéssel, hanem a szdmitdgéppel tamogatott egyiittmitkddo tanulds sajatos valtozata.
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5. dbra. Kooperativ tanulas

A kollaborativ tanulds fogalma, mely egy adott probléma megoldasara Iéthozott
tudasépité folyamat, a ’90-es évektdl hasznalatos fogalom, gyokerei az amerikai CSILE
(Computer Supported International Learning Environments) projektre vezetheték vissza, mely
a tarsas tanulds és a szociokulturalis kornyezet bazisara épiilt (Hunya, 2008). A kollaborativ
tudasépitésen alapuld tanulas szerepeinek ¢és szabalyainak rendszerezése Scardamalia és
Bereiter (1994) nevéhez kothetd.

A kollaborativ tanulds esetében a résztvevok fO0 motivacidjat a kozds produktum
létrehozasa, megalkotasa képezi. Ennek kialakitisa soran allandé egyiittmiikodésre, az éppen
aktualis viszonyokhoz, problémdkhoz, szerepekhez torténd alkalmazkodasra van sziikség. Az
igy kialakult tudas vagy produktum fontos jellemzdje, hogy nem egyéni erdfeszités, hanem
kozosségi munka, egylittes tevékenység, tarsas kolcsonhatdsok (interakciok) kovetkeztében jon
létre, tehat kozosségi tudasépitésrdl beszélhetiink. A kollaboracio kovetkeztében az egyéni
tudasallapotok a k6zos megértést és egyetértést keresdk kozott kicserélddnek, tehat a tudasnak
erOsen tarsas jellege van (de Jong, 2002). A kozosségi tudasépités katalizatorként teremt
lehet6séget a felmeriild szamos megkozelités térnyerésének, az ellentétes nézetek
megvitatasanak. Lényeges eleme a kollaboracionak, hogy mindenki ugyanazon a probléma
egészén dolgozik, nem csak annak egy szeletén (6. dbra).

egyén ‘ egyéni tudas az egyéni tudas bdvitése

| A
csoport ‘ I—»kbzésségi értelmezés— egyittmiikédés L L, k6zosségi tudasépités
6. abra. Kollaborativ tanulas

A kollaborativ virtualis tanulasi kdrnyezetek olyan kognitiv eszk6zok, melyek lehetdséget
teremtenek a csoportos tevékenységre, tudasépitésre.

A szamitégéppel tamogatott kollaborativ tanulas (Computer-supported Collaborative
Learning, CSCL) a technologiat, mint tanulasi kontextust hasznalja az egyiittmiikodésen és
kolesonds interakciokon alapul6 tanulasi folyamathoz (Silverman, 2005). A kollaborativ online
tanulasi kornyezetek célja, hogy a térbeli és idébeli tavolsagabol adodo akadalyok athidalasa
révén segitsék a kozos munkat, lehet6séget teremtsenek a feladatok, szabalyok és szerepek
ellenbrzésére és feligyeletére, valamint kozvetitéként az Gj ismeretek megszerzésére (Zurita és
Nussbaum, 2004). Legjellemz6bb eszkozeik a csevegés, levelezdlista, forum, faliujsag,
szavazas, véleménynyilvanitds, k6zos mappa, dokumentumfeltdltés €s dokumentumtarolas,
verzidkovetés, Otletelés. A kommunikacid és informaciocsere az online tanulasi kornyezetben,
illetve platformon tudasépit6 diskurzus (knowledge building discourse) formajaban valosul meg
(Scardamalia és Bereiter, 1994).

Koschmann (1999) szerint a szamitogéppel tamogatott kollaborativ tanulas kozvetitd
szereppel bir a kollaborativ mddszerek (pl.: projekt, problémaalap tanulds, paros- ¢és
csoportmunka, vita, jaték) terjesztésében, valamint a kommunikacion alapuld tevékenységek,
mint példaul a csevegés, e-mail, forum, osztalyvita, csoportos diskurzus kialakitasaban.
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A kollaborativ online tanulasi kérnyezetek tamogatjak és strukturaljak a kollaboraciot és
az interakciokat, és eldsegitik a kollaborativ tudasépités folyamatat (Stahl, 2000). Fontos
kritérium tovabba, hogy a technologiaval tamogatott oktatasi kdrnyezet

* segitse az értelmezés kiilonbozo perspektivainak dsszehangolasat a tudasépités
céljabol,

* lehetéséget adjon a csoportok €s az egyén tudasépitd folyamatainak Gsszevetésére,

» clkeriilje a tanari iranyitast, koordinalast, és lehetdséget adjon a tanulok kozotti
interakcio kialakitasara,

» kinaljon nyelvi, kognitiv és digitalis eszkdzoket a tanulok kozotti interakcid
biztositasara,

* teremtsen lehetdséget a tanitas-tanulds folyamataval 6sszekothetd, relevans
tapasztalatok szerzésére.

A kollaborativ tanulasi kornyezetek altaldban valamilyen tanuldselméleti megkozelitésen
(pl.: konstruktivizmus, konnektivizmus) vagy tanuldsi modellen (pl.: trialogikus tanulas)
alapulnak, és a szokasos kommunikacios eszk6zokon kiviil egyéb segitséget is adnak a kozos
munkahoz, és altalaban nincsenek tartalommal feltdltve (Roschelle és Teasley, 1995).

Osszességében tehat a szamitogéppel segitett kollaborativ tanuldsi kdrnyezetnek
lehet6séget kell teremteni az egylittmiikodésre, facilitdlnia kell a tudasépitd diskurzust,
tdmogatnia kell a szocidlis jelenlétet, a tudasépitést, a tuddsmenedzselést és a metakogniciot
(Dorner és Major, 2008).

1.4.2 Web 2.0 az oktatasban

Napjainkban az internet segitségével az egyéni tudasszerzésre egyre tobb lehetdség van.
Egyrészrdl jellemzd, hogy az informacioszerzés egyre inkabb individualizalodik, ugyanakkor az
elektronikus informacios forrasok segitségével a tértdl és 1dotdl fliggetlen felhasznalok
kozossége altal a tudastermelés globalizalddasa is megfigyelhetd. A szinte korlatlan szamu
forras és résztvevo miatt felértékelddik a sajat €élethelyzethez kotott, szituativ, tapasztalati tudas
(Cress és Kimmerle, 2008; Infonia, 2009).

Manapsag a web 1.0 egyoldald kommunikaciora ¢épiild, a letdltés miiveletével
jellemezhetd vilagat felvaltja a web 2.0 interakcion alapuld, ,,0lvashatd és irhat6d” internet-
hasznaléi kultura. Az IKT vilagaban a web 2.0 mindségi jellegili technoldgiai ugrast jelent, mely
a részvételen, a kozosségi tevékenységeken, a kreativitdson alapul, és olyan internetes
szolgaltatasok gyiijtdneve, mely segitségével a felhasznalok egyénileg vagy kozosen készitenek
tartalmakat, és megosztjak egymassal az informaciokat (Redecker, 2009). A web 2.0 hatasara az
internethaszndlok az addigi fogyasztobol (tartalom)szolgaltatova valtak, tehat az egyirdnyt
webes kommunikacid kétirdnyava valt. A kozosségi jellegbdl adoddan lehetdség van
véleménynyilvanitasra, masok gondolatainak kommentalasara is (Infonia, 2009).

A web 2.0 alapjat a szemantikus web® képezi, mely egyrészt a kiilonbozé forrasbol
kolcsonds cseréjére alkalmas eszkdz, masrészt metaadatokkal ellatott adatbazis, mely lehetdvé
teszi az internetre kikeriild informaciok egységbe rendezését (Fiilop, Kovacs és Micsik, 2004). A
web 2.0 az oktatdsban a tanulok aktivitasat, alkoto-résztvevd tevékenységét hangstlyozza —
hasonloan a konstruktivista és konnektivista megkozelitéshez (Blees és Rittberger, 2009; Rollett,
Lux, Strohmaier, Dosinger, és Tochtermann, 2007). Az IKT-eszkdzoket hasznalé pedagogiai
kornyezet szerves részét képezik az olyan interaktivitdson és kollaboracion alapulo
webalkalmazasok, mint a blogok, wikik, férumok, f4jlmegoszté rendszerek, oktatdsi
keretrendszerek (Cress ¢és Kimmerle, 2008). A tanuldsi folyamatban megjelenik az

8 A fogalom Tim Berners-Lee-t51, a World Wide Web Consortium vezet$jétdl szarmazik, mely szerint a web egy
univerzalis adat, informacio6 és tuddsmegoszt6 kozeg.
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Onszabalyozason alapuld, sajat tanuldsi stratégidhoz igazitott egyéni tanulasi kornyezet
(personal learning environments - PLE) (Attwell, 2007), melyet a tanulé Onalldan, sajat,
személyes elvarasainak megfeleléen alakit ki (Lubensky, 2006). Az egyéni tanulasi
kornyezetben a konstruktivista megkozelitésnek megfelelden a tanulas folyamatdn van a
hangsuly, mely 6nallo, aktiv, az adott helyzethez, a valos szituaciokhoz kapcsolddo konstruktiv
tevékenységek sorozata.

Kerres (2007) a web 2.0-as tanulasi kornyezet egyik jellemz6jének tartja a nyitottsagot,
ami alatt azt érti, hogy a tanuldsi kornyezet nem egy elzart sziget, hanem egy tanulasi
portal/feliilet, mely nyitott és szinte korlatlan ateresztoképességgel rendelkezik. A kovetkezo
jellemzd szerint a tandrok és a tanulok aktiv részvétele fejleszti a tanuldsi kornyezetet. A tanulok
az eszkozhasznalat soran integraljak tudasukat. A web 2.0-es kornyezet felhasznaléi nem
elsésorban tartalmat hoznak Iétre, hanem olyan tdjékoztatd rendszert hasznalnak, melyben
fokozatosan alakul maga a tartalom. A tanarok és tanulok ugyanabban a rendszerben (platform,
eszk0zok) készitik feladataikat, és osztjadk meg azokat masokkal. A résztvevok szabadon
szerkeszthetnek cimkéket (tag-elhetnek), melyek segitségével konnyebben kategorizalhatok az
informaciok, illetve segitségiikkel képet kaphatunk a tag-eld érdeklddési korérdl is, mely
alapjan akar kapcsolathalok (social networking) szervezédhetnek. A  folkszondmidk®
segitségével biztosithatjdk a navigalast az informacidk tomegében. A web 2.0-as tanulasi
kornyezet egyarant lehetdséget biztosit az egyéni tanulasi utak jaraséara €s a tanuloi kozosségek
(learner community) munkajara. A tanuldi kozosségek tagjai (tanarok, didkok) megosztjak
forrasaikat, kozosen dolgoznak, értékelik egyméds munkajat, azaz egy részvételen alapulod
diskurzus tagjai. A tanar egyszerre koveti €s tamogatja az egyéni ¢és megosztott
tevékenységeket, €és olyan visszajelzéseket ad, melyek alkalmasak a motivacio fenntartasara.

A web 2.0 harom f6 pillérre, a megosztasra, egyiittmikddésre és az online kdzosségekre
épil. Roviden Osszefoglalva a web 2.0 kornyezet a tanuldsi folyamatban kollaboraciot
(kozosségi tartalomfejlesztés), kozosségi visszajelzést, véleményezést (komment, forum stb.),
ezeken beliil felhasznalok altal inditott témak (topikok) megvitatasat, személyes kapcsolathald
kialakitasat, hircsatorna (RSS) hasznélatat teszi lehetdveé. Jellemzo ré a testreszabhatosag, tehat
a felhasznalok altal torténd, sajat profilnak megfeleld kialakitas (Rollett és mtsai, 2007).

9 Kozosségi cimkézés. A ndvekvd informéaciotomegben a konnyebb keresés, bongészés segitségére kialakitott,
tulajdonképpen mintegy megosztott szotarként miikodo alkalmazasok, melyek szabadon hasznalhatok,
szerkeszthetok. A szabad szerkeszthet6ség kovetkeztében jellemzd, hogy sem tartalmilag, sem formailag nem
rendszerezett, pl.: Flickr, del.icio.us, RSS.
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1.5 Az oktatasi stratégia és a tanitasi médszerek
értelmezési keretei

Az alabbi alfejezetben az oktatasi stratégia altalunk hasznalt értelmezési kereteit irjuk le
Falus (1998) és Bdthory (1997) alapjan, és rendszerezzikk a 4.1. fejezetben bemutatott
kutatadsban hasznalt tanitasi modszereket.

1.5.1 Oktatasi stratégiak

Az oktatasi stratégia fogalmara a kiilonb6z0 oktatasi céloknak megfelelden tobbféle
meghatarozast talalhatunk (Bdthory, 1997; Falus, 1998; Lewy, 1991, Nagy S, 1993). A stratégiak
rendszerezésekor kiindulhatunk tanuldselméleti és tanitaselméleti megkdzelitésbdl, vagy
tanuldsiranyitasi, tanuldsszervezési felfogasbol, de a felosztas alapjat képezheti az elérendd cél
is. A stratégidk meghatarozasakor nem mindig kiilonitik el a tanulési és tanitsi stratégiakat
(Nagy S, 1993), ebbdl addddan a pedagdgiai kutatasok alapjat a tanulaselméleti és a
tanitaselméleti hattér egyarant képezheti. Az oktatasi stratégidk felosztdsdban Iényeges
szempont lehet, hogy a mddszertani problémakat a tanar vagy a tanul6é szempontjabol kivanjuk
megoldani, mert ennek alapjan megkiilonboztethetiink tanari (pl.: deduktiv vagy direkt, illetve
induktiv vagy indirekt tanitas) és tanuldéi dominanciaju (nyitott tanulds, strukturalt tanulds)
stratégiakat. Az oktatasi stratégidkat rendszerezhetjiik az altaluk elérendd cél alapjan vagy a
tanulasi folyamat szabalyozasa, tehat a moddszerek, szervezési modok, eljarasok alapjan is
(Falus, 1998)

Az oktatasi stratégidk osztilyozasanak alapjat a tanuldselméleti megkdzelités mellett
képezheti az is, hogy az oktatas mely szakaszara, fokara vonatkozik, tehat sajatos vizsgalati
szempont jellemzd az altalanosan miikodo, szakképzd és specialis iskolakra, vagy az oktatés
als6-, kozép- vagy felso fokara.

Bdthory (1997) szerint a tanulasszervezés stratégidja komplex, konkrét feltételek kozott
miikddd metodika, melynek része a hagyomanyos és IKT-taneszkdzok, valamint az értékelési
eljarasok koherens rendszere. A stratégia ,,a modszereknek, eszkozoknek és szervezési
modoknak egy adott cél elérése érdekében a konkrét feltételek figyelembevételével 1étrehozott
egyedi kombinacioja” (Falus, Golnhoffer, Kotschy, M. Nadasi és Szokolszky, 1988, 16.).

Ertekezésiinkben az oktatasi stratégia azoknak az egyméssal osszefliggd dontéseknek az
egylittese, melyek megalapozzak a tanitas-tanulas folyamatanak jellegét, alapfelfogésat, és az
alkalmazott modszerek, eszkozok, szervezési modok és munkaformak komplex rendszerében
nyilvanulnak meg.

1.5.2 A tanitasi modszerek rendszerezése

A pedagdgusok gyakorlati tevékenységének leirasakor fontos szerepet jatszik a tanitas
soran alkalmazott modszerek dokumentalasa, rendszerezése. Mivel az értekezésiinkben
bemutatott kutatdsokban a vizsgalatok egyik szempontjat a pedagoégusok altal alkalmazott
oktatdsi modszerek képezik, az aldbbiakban bemutatjuk a modszerek altalunk hasznalt
rendszerezeését.

Az alkalmazott tanitdsi moddszerek csoportositasdhoz Falus Ivan (2006b) kategoridit
hasznaltuk, mely szerint klasszikus (magyarazat, eléadas, megbeszélés, szemléltetés, egyéni
munka), interaktiv (csoportmunka, paros munka, vita modszer, jaték, a tanulok kiseléadasai) €s
ujgeneracios (kooperativ. modszerek, projektmddszer, szdmitogépes modszerek, internet,
multimédia) modszereket kiilonboztetink meg. Falus meghatarozasa szerint a tanitasi
modszerek ,,az oktatds folyamatdnak allando, ismétlodé Osszetevdi, a tandr ¢és tanuld
tevékenységének részei, amelyek kiillonbozé célok érdekében eltérd stratégidkba szervezddve
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keriilnek alkalmazasra” (1998. 283. 0.). Abbol a korabbi kutatasi eredménybdl kiindulva, hogy
a multimédias eszkdzok hasznalata nem feltétleniil hozza magaval a modszertani kultara
valtozasat (Karpati, 2003a; Lakatosné, 2008a, 2008b), hanem sok esetben a technika adta
lehetéségek a tanitds sordn hasznalt eszkoztdr bdvitését, és a hagyomanyos modszerek
alatamasztasat szolgaljak, részben atrendeztiik a Falus altal kialakitott kategoriakhoz tartozo
modszerek korét (Lakatosné, 2007b). A tanari PowerPoint prezentacidt az interaktiv csoportbdl
a klasszikusba tettiik at, mivel ugy tapasztaltuk, hogy a tanarok a szamitdégépes prezentacidval
szemléletesebbé kivanjak tenni a tananyagot, de tanitdsi modszereiken nem valtoztatnak. A
prezentacios eszkoz korszerlibb, de tovabbra is a tanari dominancia ¢és a frontalis osztadlymunka
jellemz0 a tanoran.

A klasszikus modszer munkaformdi a hagyomanyos tanitasi gyakorlathoz, hagyomanyos
tandri és didk szerepkorhoz kothetok. Az oktatds modszereit didaktikai szempontbdl a tanar-
didk-tananyag haromszog jellemzi, melynek csicsdn a tandr szakértOként iranyitja a
kommunikacios folyamatot. El6adoi és biralo szerepével kevés lehetoséget ad a didk szamara a
kiegyenstlyozott, kétiranyd kommunikaciora. A tanul6 inkdbb befogado, passziv, reprodukald
szerepkoOrben van. A tananyag tartalma jol meghatarozott, tantargyak szerint strukturalt, a tanar
altal vélogatott és szerkesztett, tobbnyire magyarazatok, kozlések, utasitdsok segitségével
atadott. A fentiek alapjan a klasszikus moddszerhez a tanari magyarazatot, a frontalis
osztalymunkat, az egyéni munkat, a tandri prezentaciot, a tandri szamonkérést, értékelést ¢és a
megbeszélést soroltuk.

A masodik kategoridba az Un. interaktiv modszerekhez a csoportos feladatmegoldast,
tanuldi kisel0adast, tanuldi prezentaciot, jatékot, kozos ellendrzést, kozos értékelést, vitat, €s
versenyt soroltuk, mert itt a pedagdgiai folyamat a tdrsas kolcsonhatdsok rendszereként
értelmezhetd. Ebben a megkdzelitésben a tanulds egymashoz kapcsolddd interakciok
sorozataként aktiv tanuloi részvétellel, konstruktiv szellemben torténik. Didaktikai szempontbol
a folyamat egyarant fontos meghatarozoja a tanar, a didktars, a feladat egyiittes jelenléte. A
tandri szerepkorhoz a szakértd, edzd, vezetd szerep kapcsolodik. Az interaktiv modszerek
esetében meghatdrozd szerepe van az egymastdl vald tanulasnak, a ko6zoOsségi
tevékenységeknek. Az oktatasi folyamatban nem csak a tananyag tartalma, hanem a tanulés
folyamata, a megértés is fontos.

Az ujgenerdcios modszerek alkotjdk a harmadik kategoriat, melyekhez a kooperativ
tanulast, projektmddszert, onértékelést, onellendrzést, dramatizalast, szamitogép segitségével
torténd anyaggytjtést, szamitogépes modszereket soroltuk. Ennél a mddszercsoportnal a tanuld
az egyiittmiikodésen alapuld tudasépités (collaborative knowledge building) (Bereiter, 2002;
Scardamalia és Bereiter, 2003; Paavola és Hakkarainen, 2005) részese, melyben fontos, hogy a
tradiciondlis osztalytermi kozosség tuddsépitd tanulokozosséggé alakul, és a tudasépités
stratégiai (projekt, kooperacio, dramatizalas) a megértés, értelmezés folyamatat erdsitik. Az
egyén megértésre iranyuld értelmezé tevékenysége (personal understanding) kozosségi
tudasépitéssel (social knowledge building) jar egyiitt (Stahl, 2006). A tanulasi folyamat soran
nem csak az ismeretek bdviilnek, hanem az attitlidok, képességek, elképzelések 1is
atalakulhatnak (Steeples és Jones, 2002). Az Gjgeneracios modszerek esetében egyre fontosabb
szerepe van a tanulokozosségek szamitogéppel torténd tdmogatdsanak. A tanulas lehet
informalis, hal6zatba szervezett, elektronikus eszk6zokkel tamogatott informéciocsere is, ahol
az informéciok Osszefliggésbe helyezése ¢és érvényességének megdallapitdsa is kollektiv
folyamat, amely igy informaciok ,,fogyasztasa” helyett aktiv tudasalkotassa valik (Siemens,
2006).

Megjegyzendd, hogy az ujgeneracios modszerek kozott tobb olyan is van, melyek
pedagogiai megjelenése egyaltalan nem uj, ilyen tobbek kozott a projektmoddszer, melyet a
reformpedagogiai iranyzatok mar az 1900-as évek elejétdl hasznalnak, de a magyar
kozoktatasban ezeket csak az utdbbi idoben kezdik rendszeresebben alkalmazni.
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A kategoridk kialakitasaval nem szandékoztunk mindsiteni vagy értékelni az egyes
modszereket. Természetes, hogy altalanossdgban nem beszélhetiink hatékony vagy kevésbé
hatékony modszerekrdl, mert az aktudlis oktatdsi és nevelési célok, a tanuldi csoportok
Osszetétele, a tandri személyiségjegyek és a kiilsé koriilmények (példaul az iskola
szociokulturalis milidje, és ettdél nem fiiggetlen anyagi €s szellemi infrastruktiraja) hatarozzak
meg, hogy mely mddszer, vagy a mddszerek milyen kombinécidja eredményes.
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1.6 Pedagdgiai innovacié

Az elméleti hattér vizsgélata kapcsdn az innovacid fogalménak értelmezése utan az
innovacios folyamat jellemzoit, fazisait foglaljuk 6ssze a tarsadalomtudomanyokban hasznalt
legismertebb elméletek segitségével. A tovabbiakban a fogalom pedagogiai szemponta
megkozelitését, majd az IKT pedagogiai innovacids hatdsara vonatkozd nemzetkozi €s hazai
kutatasok eredményeit mutatjuk be.

1.6.1 Az innovacio fogalmanak értelmezése

A tudomény és a gazdasdg vilagaban, valamint a mindennapi életben is gyakran
haszndlatos az innovacidé fogalma, melyet a hétkoznapi szohasznalatban az 10j otletek, Uy
eszk0zok bevezetéséhez, hasznalatdhoz, egy folyamat, rendszer megujitdsdhoz kotiink. Az
innovacio jelentheti a dolgok atalakitasat, megujitasat, 0j termékek, produktumok létrehozésat,
de mindenképpen tartalmazza a valtozds mozzanatat. A fogalom meghatarozasakor fontos
figyelembe venni azt a kulturalis és torténeti kontextust, melyben vizsgalodunk, mert ami az
egyik tarsadalmi kornyezetben innovacionak mindsiil, lehet, hogy a masikban nem az.

A téarsadalomkutatokat igen régen foglalkoztatja az a gondolat, hogy milyen jellemzdi
vannak az 01 gondolatok, gyakorlatok, technikai ujitasok bevezetésének.

Schumpeter (1939) a termelési tényezok vonatkozasaban foglalkozik az jitas, innovacio
fogalméval. Azokat az ugrasszerli, mindségi valtozasokat tekinti innovéacionak, melyek a
fejlddés mozgatorugdi. Az 1) kombindciok létrehozasa mindenekeldtt a gazdasdgban és a
tarsadalomban meglévé energidk, eszkozok ¢és tudasbazis ujfajta egyesitését, egymashoz
rendelését, valamint a gazdasag meglevd termeldeszkoz-allomanyanak, kapacitisainak és az
emberi képességeknek 1j modon, a megszokottdl eltérd célokra torténd alkalmazasat jelenti.

A kulturalis valtozasok terjedésével kapcsolatban Tarde (1903) két fontos Gsszetevore, az
invenciora, vagyis az U gondolat megsziiletésére, €s az imitaciora, vagyis az utanzasra hivja fel
a figyelmet. Véleménye szerint az Gjitasok az adott tarsadalom elitjének korében sziiletnek, és
koncentrikus korok mentén terjednek az utanzés, masolas, vagyis imitacido révén. A kezdeti
lassu terjedés iddszakaban a befogaddk szdma kicsi, de amennyiben az Gjitas egybeesik vagy
kozel all az adaptalok értékeihez, normaihoz, érdekeihez, ezt a szakaszt fellendiilés koveti.
Ezutan lelassul, majd le is allhat a ndvekedés, tehat a folyamat egy normal S-gorbével irhato le
(Dessewffy és Galdcz, 2003).

Sorokin  (1941) az Tqjitasok terjedésének, diffizidjanak okat tobb tényezd
kolcsonhatasaban latja, és véleménye szerint nem egyértelmii, hogy a kiindulépontot mindig az
elit korében kell keresni, mert azok ujitasokat ,,importdlhatnak™ az alacsonyabb statusza
csoportoktol.

Az innovacio folyamataval, mechanizmusaival kapcsolatban Kline és Rosenberg (1986) a
lancszemmodellben azt fejti ki, hogy az innovacid soran hangsilyos szerepe van az egyes
fazisok kozotti allandod visszacsatolasnak, tehat a folyamat nem linearis. Az innovacié nem
egyszeri, befejezett cselekmény, hanem egy szinte végtelen folyamat. A lancszertien felépitett
modellt igyekszik teljesebbé tenni az innovécidés kor modellje, melyben a folyamat elemei
megegyeznek az el6z6 modell elemeivel, de fontos tényezoként szerepel az egyes elemek akar
egyidejli, és nem egymds utani jelenléte, egymasra gyakorolt hatasa. Mig a lancmodell a
szakaszok idébeli sorrendjét tartja meghatdrozonak, addig a kormodell a kdlcsonhatdsok
rendszerét hangsulyozza.
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1.6.2 Az innovacios folyamat jellemzéi

Rogers (1995) diffuzios elméletében az innovaciét olyan gondolatként, gyakorlatként
vagy targyként definidlja, amelyet az egyén vagy mas alkalmazo ujnak értékel. Az innovacios
folyamat féazisai a felismerés, a lehetséges problémak feltardsa, az otlettdl a megvaldsitasig
torténd fejlesztés, az tizleti alapokra helyezeés, és végiil a terjesztés €s adaptalas.

A diffuzios folyamatban fontos Osszetevd maga az Ujitds, azok a kommunikécios
csatorndk, melyek az elterjedésében szerepet jatszanak, az id6, mely alatt a valtozas végbemegy
¢s az adott tarsadalmi rendszer. Meglatasa szerint az adaptalas iitemét jelentdsen meghatarozza,
hogy a potencidlis felhasznalok szempontjabol az adott Gjitds rendelkezik-e a kovetkezd
tulajdonsagokkal: relativ elény, kompatibilitdas, a kiprobalhatosdg mértéke, komplexitas,
megfigyelhetdség. A relativ elony arra vonatozik, hogy az 0jitds mennyivel jobb a mar meglévo
rendszernél, eljarasnal, tehat megéri-e bevezetni. A kompatibilitds a lehetséges alkalmazok
értekrendjével, normaival valo illeszkedést mutatja. Amennyiben til nagy az eltérés a kialakult
gyakorlathoz, formahoz képest, akkor ez Iényeges akadalya lehet az ujitas terjedésének.
Kiprobalhatosag alatt a minél kisebb kockazattal jar6 kisérleti lehetdségek alkalmazésat értjiik.
A komplexitds az ujitas érthet6ségére, hasznalhatdosdgara vonatkozik, mert amennyiben tal
bonyolult, nehezen atlathaté az 1jitas, akkor az adaptalas iliteme lassabb, mint az egyszerii
mechanizmusok esetében. A megfigyelhetdség az 0jitas kovetkezményeinek, eredményeinek
mértékére vonatkozik, tehat amennyiben rovid 1d6 alatt jol érzékelhetéek az eredmények, akkor
az adaptalas sebessége is megno.

Rogers az innovacios folyamat hadrom tipusat kiilonbozteti meg. A folyamatos megujitas
(continouos innovation) egy mar meglévo termék megvaltoztatasa, az el6zéekhez képest 1
modon vald alkalmazasa. A dinamikusan valtozé wjitas (dynamically continouos innovation)
jelentheti a termék jelentés megujitdsat vagy radikalis atalakitast, melyet a felhasznalok a mar
meglevd ismereteik birtokdban tudnak alkalmazni, haszndlni. Az ugrasszerli innovacio
(discontinuous innovation) esetében olyan mértékii a valtoztatas, hogy a fogyasztoknak teljesen
Uj hasznalati médot kell megtanulni.

Rogers a potencialis felhasznalokat 6t kategoriaba sorolja a szociodkondmiai statusz, a
kommunikacios viselkedés és a személyes jegyek alapjan. Az altala felallitott idealtipusok a
kovetkezdk: ujitok, korai adaptalok, korai tobbség, kései tobbség €s lemaraddk. Az 1jitdkra
(innovators) (az Osszes adaptald 2,5%-a) jellemz6 a kockazatvallalas, a széles
kapcsolatrendszer. Altaldban rendelkeznek az anyagi, a technikai forrasokkal és a szellemi
tékével. Kapcsolataik révén 6k azok, akik masokat is bevonnak a diffiizios folyamatba. A korai
adaptalok (early adopters) (az Osszes adaptalo 13,5%-a) a tarsadalom meghatarozo
személyiségei, és ebbdl addddan a tobbiek szdméra mintat, mércét jelentenek. Az atlagnal
tobbnyire magasabb tarsadalmi statusszal és iskolazottsaggal, ¢és nagyobb jovedelemmel
rendelkeznek. A korai tobbség (early majority) (az Osszes adaptaldo 34%-a) tagjai az elézetes
tapasztalatok alapjan dontenek a csatlakozasrol, ritkan foglalnak el a tarsadalomban
meghatarozo, iranyadd poziciokat. A kései tobbséget (later adopters) (az dsszes adaptalo 34%-
a) gazdasagi vagy szocialis sziikséglete 0sztonzi az Gjitas adaptalasara. A lemaradok (laggards)
(az Osszes adaptald 16%-a) igen nehezen fogadjak el az ujitdsokat, mert ragaszkodnak a
kialakult viszonyokhoz, gyanakvassal fogadjdk a valtozasokat, keriilik a bizonytalan
helyzeteket.

Az utobbi évtizedekben a fogalom multidiszciplinaris értelmezésére kertilt sor, és szinte
nincs is olyan tarsadalomtudomany, amelynek ne lenne érdemi mondanivaldja az innovaciorol
(Gaspar, 1998).

Az innovacid Gaspar Ldszlo (2002) alapjan céliranyos, szakszerti, intenziv fejlesztd
tevékenység. Hatadsara a szervezet, a struktura, a mikodés, a technoldgia, a ,termék”
(szolgéltatas), az elterjesztés, a felhasznalds stb. megujul. Az innovécié kiindulépontja az Uj
lehetdség felismerése, végpontja pedig a felhasznaloi kor altal elismert, sikeres megvaldsitas.
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Az innovacios lanc 1épései Gdspdr szerint a kovetkezOk (2002): az 0j felismerése, gyakorlati
kiprobalasa, viszonylag széles korli adaptacidja, a kisérleti és adaptacios tapasztalatok elemzése
¢s altalanositasa, modelljegyek megallapitasa a sziikséges korrekciok figyelembe vételével,
tomeges bevezetés, korrekciok a felhasznaloi visszajelzések alapjan.

Fullan (2001) az innovacios folyamatban az egyes események meghatarozott sorrendjét
hangsulyozza, mely szerint az innovacio elsé fazisa a bevezetés idészaka, amikor elhatarozzak,
hogy megujitjak a miikk6d6 gyakorlatot. A masodik fazis az implementacio, a megvalositas
idészaka. A harmadik fazisba a megujitott gyakorlat fenntartdsa, folytatdsa, mindennapi
alkalmazésa tartozik.

Az innovacio tehat olyan valtozas, valtoztatds, amelynek célja a kialakult gyakorlat
meghaladasa, a fennalld6 rendszer, moddszer, eszkoz, termék fejlesztése, pozitiv iranya
befolyasolasa. Olyan alulrél vagy oldalrél indulé folyamat, mely a ,,célkitiizés-hatosagi
értékelés-bevezetés” helyett a ,,felvetik-kigondoljak-terjed” evolacié mentén irhato le (Dobos,
2002). Kezdeményezdi a redlfolyamatokkal kozvetlen kapcsolatban levd, a sziintelen valtozo
gyakorlat kivanalmaival 1épést tartdé személyek. Az innovacids folyamat lételeme a halozat, a
partnerség. Ahhoz, hogy terjedni tudjon, sziikség van az innovacioét tamogatd, kiprobalo,
fejlesztd egyénekre, intézményekre, intézmények haldzatara, amely lehet virtualis haldzat is. Az
innovacid sikerét a hasznalhatosag, hasznossag, vagyis a valtoztatas, atalakitas elfogadasa,
terjedése, beépiilése mutatja, legitimalja. Eredménytelensége a visszautasitisban, a régi
mechanizmusok valtozatlanul t6rtén6 alkalmazaséban érhetd tetten. Ertékelése folyamatos, a
visszacsatoldsokon keresztiil torténik. Az innovatorok, még ha latens modon is, de
megkérddjelezik a miikodo rendet, felfedik a hianyossagokat, tehat érzékelik a problémakat,
igénylik van a véltoztatasra, probalnak egyezkedni, megfogalmazzdk a jovOre vonatkozd
elképzeléseiket, megoldasi javaslatokat készitenek és probalnak ki. Az innovécié mikroszinten
zajlo fejlesztés, azaz nem atfogd modernizécids eljaras, tehat meg kell kiilonboztetni a
reformtdl, mely makroszintii, feliilrdl lefelé iranyulo, tobbnyire hatosagi, adminisztrativ dontés
hatédsara inditott folyamat.

A tovabbiakban az innovaci6 fogalmat pedagogiai szempontbol kivanjuk meghatarozni,
majd az informacios tarsadalom és az egész életen at tarto tanulas kontextusaba helyezziik.

1.6.3 Az IKT pedagdgiai innovacios hatasat vizsgalé nemzetkozi
kutatasok

Mar a ’80-as években felvetddott, hogy az IKT-eszkdzok jelentds hatdssal vannak az
oktatdsi folyamatra, az oktatds szervezésére, a tananyagok tartalmara, a tanitds modszereire
(Gibson, 2002). Megfigyelhetd az is, hogy egyre erdsodik a nyomas a tantervek és tanitasi
modszerek szisztematikus atalakitdsdra, megljitdsdra, melynek hatdsara a figyelem az
oktatasban jelentkezé innovaciora iranyul (Kozma ¢és Anderson, 2002). Mindezek
kovetkeztében a pedagogiai kutatasok egyre hangsulyosabb teriilete az oktatasban jelentkezd
innovacid vizsgalata.

Az innovacié fogalmat tobbnyire egyértelmii 6sszefiiggésben emlitik az informacids €s
kommunikacios technologidk térnyerésével és a technoldgidhoz kapcsolédd pedagogiai
reformokkal (Balanskat és mtsai, 2006; Pelgrum és Anderson, 1999; Pelgrum és Voogt, 2007,
Westera, 2004). Az oktatasi reformok, melyek egyarant vonatkoznak a pedagogiai célok és a
pedagogiai gyakorlat megujitdsara, szamos orszagban szorosan Osszekapcsolddnak az IKT-
hasznalat timogatasaval a tanulasi-tanitasi folyamatban (Condie és Munro 2007; Kozma és
Anderson, 2002). Az oktatasban jelentkez6 innovacié meghatarozasakor fontos kérdés az, hogy
milyen természetli a valtozés, valtoztatds, milyen megnyilvanuldsai vannak az innovacid
térnyerésének a pedagogiai gyakorlatban, van-¢ befolyasa a tanari tevékenységre és a tanulasi
folyamatra (Fullan, 2008).
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Az IKT-val tdmogatott innovacidt szamos kutatd a hagyomanyos oktatasi paradigma
meghaladasara, a tanulokozponti ¢és konstruktivista szemléletli pedagdgia kialakitasara
alkalmas folyamatként, valamint az egész életen at tartd tanulasi képesség tamogatojaként
definialta (Mioduser és mtsai, 2003; Pelgrum és mtsai, 1997). Knapper és Cropley (2000) a
pedagogusokra €s a tanuldkra egyarant érvényes elérendd képességek kozott sorolja fel az
Onallo, onszabalyozo6 tanulast, amely sordn a tanarok és a tanulok feleldsséget vallalnak sajat
tanulasi céljaikért, onalldan alakitjak sajat és/vagy tarsaik tanuladsi folyamatat. Az innovacid
részét képezi a kollaborativ modszerek alkalmazasa, melyek segitségével a tanulasi folyamat
részesei képesek tarsaikkal egyiittmikodni, projektekben dolgozni, a valds élethez kapcsolodd
realis és komplex problémakat megoldani. Mindehhez tarsul az Uj, tanulast segitd eszkozok
adaptalasa, a technologiaval tamogatott kornyezetben az informacidk megszerzésének,
elemzésének, értékelésének képessége, a kiilonbozé diszciplinak Osszekapcsolasa, valamint a
tananyagnak ¢€s a tanulasi szitudcionak megfeleld tanulasi stratégiak megvalasztasa.

Az informatikai eszkOzokkel tdmogatott tanuldsi kontextusban a fenti képességek
birtokldsa nemcsak a didkok, hanem a tanarok szamadra is elengedhetetlen, hiszen nagyrészt
rajtuk mulik, hogy az egylittmiikddésen alapuldé moddszerek és a tanuldst tdmogatd technika
valdban része lesz-e a tanulasi folyamatnak.

Ugy tiinhet, hogy a technoldgia fejlédése/fejlesztése mint hajtderd sziikséges az
innovacidhoz. Figyelembe kell azonban venni, hogy milyen célt fogalmaztunk meg, és ennek
vonatkozéaséban kell szemlélniink a technologia hatasat, azt, hogy valoban innovaciordl van-e
sz6. Ugyanis az a vesz€ly is fenyegethet, hogy a technologia fejlesztésével nem jar egyiitt az
eredeti cél — jelen esetben a tanitas-tanulas folyamatanak megujitasa, és ezaltal eredményesebbé
tétele — elérése (Mioduser és mtsai, 2003).

Az  oktatasi  folyamathoz  kapcsoldodéan  az  innovacios  folyamatokat
pedagdgiai/modszertani €s intézményi/szervezeti szinten is vizsgalhatjuk. 1999-2003 kozott az
IEA (The International Association for the Evaluation of Educational Achievement) nemzetkozi
kutatocsoportja a SITES M2 programban (The Second Information Technology in Education
Study: Module 2) 28 orszagot bevonva készitett Osszehasonlitd vizsgalatot az innovativ
pedagogiai gyakorlat feltarasara (http://sitesm2.org/), az innovacio jellemzdinek, illetve az
innovacio ,,szintjeinek” meghatarozasara (Kozma, 2003). Az SITES M2 kutatas a pedagdgiai
szint elemzésére fokuszalt, és azt vizsgilta,

* hogy milyen modszertani megkdzelitések jellemzdek a technologidval timogatott
oktatas soran,

* milyen tényez6k mentén hasonlithat6 dssze az innovacio,

* hogyan lehet meghatarozni az innovacid szintjeit a pedagdgiai folyamatok
vonatkozaséaban.

A kutatas (Kozma és McGhee, 2003) tehat az IKT-eszkozokkel tamogatott oktatasi
kornyezetben az innovativ pedagdgiai gyakorlatot vizsgélta, és a modszertani kihivasokat vette
szamba. Négy teriiletre, a tanari gyakorlatra (beleértve a tanitdsi modszereket, modokat, tandri
szerepeket), a tanuléi magatartdsra (tanuldi szerepek, tanuldi aktivitas), altalanos IKT-
hasznélatra, és az IKT iskolai haszndlatara fokuszalt. Ebbdl a négy tényez6bdl az elsd kettd a
tanulok ¢és tandrok vonatkozasaban az altalanos pedagogiai gyakorlatrol, az IKT-hasznalat, és az
IKT-hoz kapcsolodd gyakorlat pedig a technologidval tdmogatott innovécios folyamatrél ad
szdmot. A kutatds megallapitotta, hogy az egyes intézményekben tanuld didkok és tanito
pedagdgusok sajatos szociokulturalis hattere jelentds mértékben meghatirozza az innovécios
folyamatot. A kutatds kérdéseire nem adhato altalanos valasz, mert a kiilonb6z6 kultirakban az
eltérd demografiai, technikai tényezdknek és az oktatds kulturdlis hagyomdnyainak fontos
szerepe van a valtozasok mechanizmusaban, iitemében és kiterjedtségében. Jellemzd azonban,
hogy csak ott érhetd el az IKT napi pedagogiai gyakorlatba torténd integracidja, ahol megfeleld
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képzéssel tamogatjdk a pedagogusokat az 1 tanitdsi kornyezethez igazodd pedagodgiai
alkalmazéasok, modszerek elsajatitasaban.

valamint Tubin, Mioduser, Nachmias ¢és Forkosh-Baruch (2003) Izraelben, Law ¢és
kutatocsoportja pedig Hongkongban (Law, 2003, 2004; Law, és mtsai, 2003) hasonlo
célkitiizéssel végeztek vizsgalatokat. Az izraeli kutatok (Mioduser és mtsai, 2003; Tubin és
mtsai, 2003) az IKT iskolai folyamatokra gyakorolt hatasat vizsgaltak, beleértve a mindennapi
iskolai rutint az IKT kezdetleges hasznalatatol, a jol begyakorlott, széleskorii, profi hasznaloi
szintig, tehat az innovaciod szintjeit kivantak meghatarozni egy-egy intézményre vonatkozoan. A
kutatds alapjan négy teriiletet kiilonboztettek meg, melyek mindegyike fontos abbol a
szempontbol, hogy az IKT milyen hatast gyakorol az iskolai ¢letre. Az els6 az idd/hely tényezo
(fizikai tér/helyszin és digitalis tér/helyszin, az id6 dimenzidja a tantervhez kapcsolddodan), a
masodik a tanul6i szerepek, a harmadik a tanari szerepek, a negyedik pedig az IKT hatdsa a
tananyagra, annak tartalmara, a pedagdgiai programra és az értékelésre. Az IKT-val tdmogatott
pedagogiai gyakorlatot alkalmazo tiz eset elemzése alapjan az innovacio szintjei koziil az elsét a
technologia adaptalasa jellemzi, melynek hatasara minimalis valtozasok figyelhetok meg a
pedagogiai gyakorlatban, tehdt megjelenik az informatikai eszk6zok hasznélata, de az nem
kapcsolodik szorosan a napi pedagodgiai gyakorlathoz. A mdasodik szinten mar jelentdsebb
atalakitdsok tapasztalhatok, példaul a napi pedagogiai gyakorlat szerves része lesz az
informatikai eszkdzhasznalat. A harmadik szinten mindenre kiterjed6 a valtozas, valtoztatés,
azaz nemcsak formai (pl. virtudlis oktatas), hanem jelentds tartalmi (a tananyag szerkezetének,
tartalmanak modosulasa) valtozas tapasztalhatd. A kutatas soran Mioduser és mtsai
megallapitottdk, hogy nincs feltétlen Osszefiiggés az innovacid szintje és a vizsgalt négy
dimenzi6 mindegyike kozott, tehat el6fordul, hogy idé/hely tényezd vonatkozasaban egy-egy
intézmény a masodik szinten van, rendszeresen hasznaljak az informatikai eszkozoket, de a
tanuldi és tandri szerepek, vagy a tananyag szempontjabél a hagyomanyos oktatas
kritériumainak felel meg.

Law és mtsai (2003) az IKT osztalytermi vonatkozasaira Osszpontositottak figyelmiiket.
Ez a kutatocsoport tobb moddszer segitségével igyekezett meghatarozni az IKT-hasznalat
innovativ hatasait. Hat szempontbdl vizsgaltdk a jellemzoket: oktatasi célok, tanari szerepek,
tanuldi szerepek, IKT-hasznalat kifinomultsaga, tananyagban valdo megjelenés, a tanitas-tanulas
¢letszertisége (kapcsolodasa a mindennapi €lethez). Kutatasaik alapjan megallapitottak, hogy a
tantervi innovaci6 egyiitt jar az IKT-hasznalattal. A felsorolt hat tényezd koziil a legerdsebb
Osszefliggést az IKT-eszk6zok mindségi, sokrétli hasznalata €s a pedagogiai innovacido kozott
talaltak. Az innovécios tényezOk kapcsolatat vizsgalva a kifinomult IKT-hasznalat és a tanari
szerepek, valamint a mindennapi élethez vald kapcsolodas korrelalt egymassal. Az Gsszes
tényez0 koziil a tandri szerep mutatta a legmagasabb korrelacidt a tobbi tényezdvel, jelezve,
hogy ennek a dimenzidnak kulcsszerepe van az innovacios szintek elemzésekor.

A kutatasok megallapitottak, hogy a tandrok nagy részét még mindig a hagyomanyos
tanari szerep jellemzi, és a tanitdsi modok kozott tovabbra is jellemzd a frontélis, a tanar altal
szervezett ¢és vezetett osztdlymunka. Az 1j technoldgiai és az 1 tanitdsi modszerek,
tanuldsszervezési modok megjelennek ugyan a tanitdsi gyakorlatban, de szerepilkk még nem
eléggé tisztazott az innovacioval kapcsolatban. Az IKT-eszkozhasznalat hozzajaruldsa az
innovécid kibontakozasdhoz inkabb altalanossdgban értendd, és nem kotddik specialisan az
oktatas bizonyos szakteriileteihez (Law ¢és mtsai, 2003). A leggyakrabban hasznalt digitalis
forrasok két kategoridba sorolhatok: az egyik az 6nallo kutatdmunka tdmogatasa, mint példaul a
szimulaciok, modellek, elemzd eszk6zok hasznalata, a masik a hagyoméanyos pedagodgiai
gyakorlat tdmogatasa, mint példaul a tananyagokhoz gytijtott forrasok felkutatdsa vagy a
gyakorlofeladatok adaptalésa.
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Mind a két kutatds témaja a pedagogiai innovacio, tehat a kutatok a valtozas/valtoztatas
kiilonb6z6 dimenziodit vizsgaltak, de mig a Mioduser és mtsai (2003) altal vezetett kutatas
globalisan igyekszik megragadni az IKT iskolara, és azon beliil a tanulds/tanitds folyamatara
gyakorolt innovativ hatast, addig Law és mtsai (2005) egyértelmiien a tananyag és az
osztalytermi folyamatok elemzésére alapoztak megallapitasaikat az innovacioval kapcsolatban.

Law és mtsai (2005) az IEA SITES M2 kutatds hongkongi €s finn adatait elemezve az
innovacios folyamat jellemzoit vizsgalta. Megallapitottak, hogy szignifikans eltérés mutatkozik
az IKT-val tamogatott pedagdgia innovacios folyamat Fullan (2001) altal meghatarozott
fazisaiban. A kiilonb6z6é kultirakban eltérd jellegzetességek tapasztalhatok a bevezetés,
implementacio és fenntartds, alkalmazas iddszakéban. Szintén 1ényeges kiilonbségeket tartak fel
az IKT pedagogiai hatdsaira vonatkozdan, mert a finn vizsgalat az IKT-haszndlat és a
kommunikacio kapcsolatat emelte ki, a hongkongi kutatok az IKT alkalmazasat, mint a tanulési
folyamatot segitd, tdmogatd eszkozrendszert elemezték. A finn innovacids tevékenység
szorosan Osszekapcsolodott az online tanulasi kornyezetek kommunikacios lehetdségeinek
kihasznalaséaval, a kollaboracion és interakciokon alapuld tanulasi modokkal. A Hongkongban
vizsgalt esetekre az innovacio inkabb az eszk6zOk hasznalatat és a tanari kompetencia
fejlesztését jelentette, és nem volt jellemzd a kollaboracid. A kiilonbségek oka valdsziniileg az
eltér6 kulturalis és oktatastorténeti hattérben, érték- és normarendben, valamint
oktataspolitikdban, oktatasi rendszerben, IK T-stratégidban keresendd.

Az IEA SITES M2 adatainak masodelemzése alapjan Forkosh-Baruch és mtsai (2005) az
innovacié harom szintjét kiilonitik el. Az asszimilacio (assimilation) szintjén a pedagdgiai
folyamat feltételei megvaltoznak ugyan, de sem a tanterv, tananyag, tanitasi cél, sem a tanitasi
folyamat szervezése (pl.: Orabeosztas), sem a tanitasi kornyezet (pl.: osztalyterem,
szaktanterem), sem pedig a tanitdshoz hasznalt forrdsok (pl.: tankonyv, munkafiizet) nem
véltoznak. Az un. atmeneti (transition) szinten az IKT-val tamogatott kdrnyezetben 0j és
hagyomanyos oktatasi modszerek, tartalmak €s oktatdsszervezeési modok egyiitt vannak jelen. A
transzformacio (transformation) szintjén alapvetden megvaltozik az oktatas egész rendszere. A
hagyomanyos megkozelités mellett 1j tanuloi és tanari szerepek jelennek meg, 0 tipust tanulasi
tartalmak, 1 tanitasi modszerek, 0j id6 és tér kihasznalas jellemzi az oktatast. Ez a felosztas
valtozo és ugrasszerii innovaci6 tipusainak. Vizsgalatukban azokat az iskolakat, ahol az IKT-val
tamogatott innovativ pedagdgiai gyakorlat a tanarok és/vagy didkok csak egy meghatarozott
részénél (15%) van jelen, ,,innovacios szigeteknek” nevezik. Itt jellemzd az (j modszereket
alkalmazo tanarok és didkok magas szintli motivacioja, mely faktor nagymértékben hozzajarul
az innovacids folyamat felgyorsulasahoz. A hely- és id6tényezd, a tanuloi szerep, a tanari
szerep, a tananyag tartalma, a didaktikai cél, az alkalmazott modszer alapjan a pedagogiai
folyamatot az atmeneti (transition) szinthez soroltak, és ennek megfeleléen a hagyomanyos és
Uj tényezOk egylittes jelenlétét allapitottak meg. Azokat az iskoldkat, ahol az innovacio a teljes
pedagbgus és/vagy diak 1étszam 50% folotti részére jellemzo volt, az ,,iskola egészére kiterjedd
innovacid” megnevezéssel illették. Ezekben az iskoldkban erdteljes vezetdi 6sztonzés nyilvanult
meg az innovacidra vonatkozoan, és ez formalisan is megjelent az iskola céljai kozott. Jellemzo
volt a tanar-tandr és tanar-didk kollaboracio is. Megallapitottak, hogy az iskolavezetok és
dontéshozok szamara igen nagy kihivast jelent megtaldlni az egyensulyt az ujszerli pedagogiai
gyakorlat és a hagyomanyos iskolai funkciok kozott.

A pedagbdgiai innovaciora  vonatkozo  kutatasok egy része az  oktatas
intézményrendszerének vizsgalatara iranyult (Yuen, Law és Chow, 2004; Law, Pelgrum, és
Plomp, 2008), ¢és a Fullan (2001) altal javasolt kdvetkez6 harom faktort vizsgalta:

* avaltozéas komplexitasa, megnyilvanulasa, 6sszeegyeztethetdsége;
* alokalis kornyezet, tehat az iskolai kornyezet, az iskolavezetés €s a tanarok
jellemzoi;
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» externdlis faktorként pedig a kormanyzat, {izleti vilag és szakértdi szervezetek
hatésa.

Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az iskola vezetése és az iskola stratégidja meghatarozo
szerepet tolt be a difftizios folyamatban (Granger és mtsai, 2002; Law és mtsai, 2008). Az
innovacié ilyen jellegii tamogatasat elengedhetetlennek tartjdk a sikeres gyakorlat
elterjedésében. Javaslatukban az 0jitasok sikeres adaptacidja érdekében kiemelték nemcsak a
tanarok, de az iskolavezetok ¢s fenntartok képzését, valamint a financialis tdmogatas
jelentéségét is.

1.6.4 Az IKT pedagdgiai innovacios hatasat vizsgalé hazai
kutatasok

Az IKT pedagdgiai innovacids hatasat hazankban is tobb vizsgalattal igyekeztek feltarni
(Kérosné, 2001). Az OKI Ertékelési Kozpontja részt vett az 1999-es SITES (Second
Information Technology in Education Study) felmérésében (Pelgrum és Anderson, 1999),
melynek sordn reprezentativ minta alapjan kivalasztott 260 iskolaban vizsgaltdk az informatikai
eszkozhasznalatot és a hozza kapcsoldodo pedagdgiai gyakorlatot. A kérddives adatgytijtésben az
iskoldk igazgatdi és az informatika oktatasaért felelds pedagdgusai vettek részt. A vizsgalat
eredményei szerint a nemzetkozi Osszehasonlitdsban a magyar intézményvezetdk ¢len jarnak az
IKT intézményi ¢és osztalytermi alkalmazasdnak tdmogatdsdban, ¢és a hagyomanyos
modszerekkel szemben elonyben részesitik az j tanuldsi modokat.

Korosné (2000) kutatdsdban a pedagoégusok innovativ gyakorlatrol alkotott véleményére
volt kivancsi. Arra keresett valaszt, hogy a tanarok az 1j technika alkalmazasat is feltételezve
mikor neveznék innovativnak a pedagogiai gyakorlatot. A valaszokbol kideriilt, hogy az
innovacio fogalmat tobb témakorhdz kototték, melyek természetesen Osszekapcsolodnak,
egymasba mosodnak. Ezek kozott szerepelt az IKT-eszkozokkel tamogatott tanulasi kornyezet
képesség- ¢€s személyiségfejlesztést segitd szerepe, a tanuldsi moddszerek valtozasa, a
tananyaghordozok struktirajanak atalakuldsa. A tandrok sajat tanitasi tapasztalataik alapjan
mindannyian a pedagogiai innovacio egyik kulcsszerepldjének tartjak a tanar személyét.

2000-ben az OKI ¢és az Informatika-Szadmitastechnika Tanarok Egyesiilete (ISZE) az
mnovacio megjelenési formajaként vizsgalta az iskolai honlapokat. Reprezentativ minta alapjan
kivalasztott 100 kdzépiskola honlapjat elemezték a design és interaktivitds, a tartalom és a
biztonsagi valamint technikai megoldasok szempontjabol (Azs és mtsai, 2000). Az iskolai
honlapok tartalmi elemzését négy kategdridba (arculat, adminisztracid, kommunikacio és
személyesség, oktatds tartalma) sorolt 16 szempont alapjan osztalyoztak, és megallapitottik,
hogy az iskolak még nem élnek igazan az interneten vald jelenlét lehetdségeivel. Ennek egyik
okaként az informatikai fejlesztések hianyossagait, masikként pedig a pedagdgusok nem
elégséges informatikai képzettségét, felkésziiltségét emlitik.

2007-ben a CEDEFOP megbizasabol az Oktatasfejlesztési Observatory munkatarsai
(Kopeczi-Bocz és mtsai, 2007) vizsgaltak a szakképzésben oktatd tanarok korében az un.
innovativ pedagogidk megjelenését, térnyerését. Az eredmények azt mutattdk, hogy a tanarok
tobbsége még mindig vonakodik bevezetni ordin az Ugynevezett innovativ pedagogiai
modszereket €és eszkozoket. Sokan fogalmaztak meg ellenérvként az 1d6- és forrashidnyt, ami a
kutatok véleménye szerint jol mutatja, hogy a megkérdezett pedagdgusok tdbbsége nincs igazan
tisztaban a fent emlitett modszerek 1ényegével.

Ahogyan a nemzetk6zi gyakorlatban, gy a hazai kutatdsokban is gyakori, hogy nem
vizsgaljak szisztematikusan az innovacios folyamatot, hanem 0&sszegyijtik, leirjak a ,best
practice” korébe sorolhatd innovativ gyakorlatokat, és kovetendd, vagy kovethetd példaként
tarjak azokat az oktatas résztvevoi elé. Megfontoland6 azonban, hogy a ,,j6 gyakorlat” minden
esetben innovativ gyakorlatot jelent-€.
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A masik gyakran hasznalt mddszer, hogy platformot teremtenek azoknak az iskoldknak,
amelyek torekszenek az ) kommunikécios és informaciodtechnikai eszkozrendszer tanulasi
kornyezetiikbe valo beillesztésére. Ilyennek tekinthetd az Innovativ eurdpai iskoldk halozata
(European Network of Innovative Schools) (http://enis.eun.org), mely 2000 juniusatol 20
europai orszag tobb szaz megfeleld informatikai infrastruktiraval ¢€s tapasztalatokkal
rendelkez6 iskolajat foglalja magaban. A halozat keretében az iskoladk egységes
keretrendszerben mutatjadk be eredményeiket a kovetkezO témakorok szerint: technikai
infrastruktira és kapcsolatrendszer; pedagogiai €s oktatasszervezési eszkdzok és modszerek;
korszerl tudas és képességek. A kapcsolodott iskolaktol elvarjak, hogy folyamatosan fejlesszék
tanuldsi kornyezetiik informatikai infrastrukturajat, korszeriisitsék pedagoégiai modszereiket,
valamint osszak meg masokkal a rendelkezésiikre all6 relevans informdaciokat és
tapasztalatokat. Késznek kell lenniiik 1) projektpartnerekkel vald egyiittmiikddésre, de
szamitanak részvételiikre 1) kezdeményezések elinditasaban, kiprobalasaban is.

Hasonl6 lehetdséget biztosit az Eurdpai Unid eTwinning testvériskolai programja
(http://www.etwinning.net), mely a helyi és globalis, valésagos és virtualis tanulasi kornyezetet
kivanja dsszekapcsolni ugy, hogy platformot teremt a k6z0s, interkulturalis munka szdmara. Az
igy kialakitott halozatban az iskoldknak Ilehetdsége van a nemzetkézi kapcsolatok
fenntartasarara, apoldsara, a tandroknak szakmai-modszertani egyiittmiikddésre, a didkoknak
kozos IKT-eszkozokkel 1étrehozott projektekben folytatott tanuldsra. Az eTwinning programban
az IKT-eszkozok megkonnyitik az innovéaciés mechanizmus kibontakozasat, hiszen
megsziintetik az id6beli és térbeli korlatokat, a kommunikacid 0 lehetdségeit teszik lehetdve,
valamint szokatlan, jszeri és érdekes tanulasi formakat, mddszereket kindlnak (projektek,
kollaborativ munka). Mivel az eTwinning program monitorja doktori értekezésiink része, sajat
kutatasunk ide vonatkoz6 eredményeit a 2. fejezetben mutatjuk be.

A pedagogiai innovaciora vonatkozo kutatasok attekintése alapjan megallapithato, hogy a
nemzetkozi vizsgalatok tobbnyire elméleti megkozelitésbdl kiindulva igyekeznek feltarni az
innovacios folyamat jellemzdit, mechanizmusait (Kozma és McGhee, 2003; Forkosh-Baruch és
mtsai, 2005). Vizsgaljdk az innovacid fazisait, szintjeit, az innovacioban résztvevok tipusait,
egyrészt a mikroszinten, a pedagogiai gyakorlat szempontjabol (Law és mtsai, 2003; Law, 2003,
2004), masrészt pedig makroszinten, intézményi, szervezeti, stratégiai megkozelités alapjan
(Granger és mtsai, 2002; Mioduser és mtsai, 2003; Tubin és mtsai, 2003; Forkosh-Baruch és
mtsai, 2005). A nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalatok felhivjak a figyelmet a kulturalis
kiilonbségek jelentdségére, amelynek kovetkeztében lényeges eltérések vannak a pedagogiai
inovacios folyamat bevezetése, implementacidja, fenntartdsa, alkalmazisa soran (Law és
mtsai, 2005).

A hazai kutatdsok tényfeltaro jelleggel irjék le az innovécios gyakorlatot (4ts és mtsai,
2000; Kopeczi-Bocz és mtsai, 2007), az innovaciora vonatkozo, tobbségében az iskolavezetok
¢és a pedagogusok onreflexion alapuld nézeteit (Korasné, 2000, 2001).

Az innovacid, a valtozas/valtoztatas igénye szamtalan forrasbol szdrmazhat. Az innovativ
megoldasok tanari gyakorlatba integralasa, ahogy Brouwer és Korthagen (2005) fogalmaz,
szocializacidos folyamatnak tekinthetd, melyben a pedagdgus tanitasi stratégiagja és IKT-
kompetencidja erdsen befolyasoljak egymast, az egyik tényezdben tortént valtozas eldsegiti a
masik atalakuldsat.

Az IKT oktatasi integracidja nagyon Osszetett folyamat, amit szdmos tényezd egylittes
hatasa alakit, és az innovacio az adott tényezOk kovetkeztében mindeniitt sajatos jellemzokkel
rendelkezik (Pelgrum ¢és Anderson, 1999; Venezky és Davis, 2002). A nemzetkozi kutatasok
szerint az 1innovacios folyamatot nagymértékben befolyasolja az eldzetes innovacios
tapasztalatok mértéke, a pedagéogusok felkésziiltsége, motivaltsdga, az iskolai IKT-stratégia

crer

kapcsolatban (Nachmias, Mioduser, Cohen, Tubin és Forkosh-Baruch, 2004). A kutatok
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egyetértenek abban, hogy a szamitégépek oktatasi hasznalata 6nmagaban nem eredményez
innovaciot (OECD, 2008b; Venezky és Davis, 2002), de az oktatas megujitasaban mégis jelentds
tdmogatésa is sziikséges. Mennyiségi tamogatas alatt a megfeleld szdmu és mind a tanarok,
mind a tanulok szamdra elérhetd, hasznalhatd eszkdzpark értendd. A mindségi jelzo itt nem
egyértelmiien az eszkozok korszeriségét, hanem a felhaszndlok (tanarok, tanulok) altali oktatasi
céloknak megfeleld, széleskori hasznalatot jelenti (Pelgrum és Anderson, 1999). Az IKT-
eszk6zOk oktatasban torténd alkalmazésa tehat nemcsak technikai adaptaciot kivan, hanem
olyan folyamatokat gerjeszt, melyek hatasara 1 feltételekhez kell igazodni az
intézményvezetOknek, tanaroknak, tanuloknak (Lakatosné, 2010). Az innovacios
mechanizmusok leirasa, megértése segitheti a tanitas-tanulds folyamatanak, modszereinek,
tartalmanak megujitasat.
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2 Elbézetes empirikus vizsgalat az informatikai eszk6zokkel
tamogatott pedagogiai innovacio témakorében

Ebben a fejezetben az eTwinning program pedagodgiai innovacios mechanizmusait
vizsgald empirikus kutatast mutatjuk be, melyet pilot-kutatasnak tekintettiink tovabbi munkank
soran. Az eTwinning program magyarorszagi vizsgalata segitségével feltartuk a bekapcsolodott
pedagogusok  IKT-eszkOzhaszndlatat, az  IKT-hasznalathoz kapcsolédd  attitidoket,
megvizsgaltuk az IKT-alkalmazasra épiilé pedagogiai projekt mddszertani jellemzdit, tanitasi
folyamatba torténd integralasat, innovacios hatasat, és adatokat gyjtottiink az IKT-eszkdzok
segitségével folytatott kapcsolattartas formairdl a nemzetkdzi partnerkapcsolatokban.

2.1 Pedagodgiai innovacié és az eTwinning program

A pedagdgidban épplgy, mint a gazdasag kiilonbozo teriiletein, az innovacié céliranyos
fejleszto tevékenység, melynek hatasara a szervezet, a struktara, a technoldgia, a tartalom vagy
a felhasznalas megujul (Gdspdr, 2002). Az innovacid kiindulopontja az 01 lehetdség felismerése,
végpontja pedig a sikeres megvalositas ¢s széles kdrben valo elterjesztés/elterjedés.

Az informacids és kommunikacids technoldgidk iskolai elterjedését kivanja segiteni az
Eurépai Unié eLearning programja altal tamogatott eTwinning alprogram, melyet 2005-ben
inditottak. A program célja, hogy az internet segitségével a kiilonbozd orszagok tandrai €s
didkjai iskolai partnerkapcsolatokat épitsenek ki egymassal, ismerjék meg egymads kulturajat,
szokasait, kozosen vegyenek részt olyan projektfeladatokban, ahol az egyiittes munka
lehetdségét az eurdpai kozpont altal 1étrehozott virtualis kollaborativ oktatasi feliilet biztositja
(http://www.etwinning.net/en/pub/index.htm).

Az eTwinning programtol azt varjak, hogy a létrejott nemzetkozi egylittmiikodésekben
megvalosithatd az interkulturalis nevelés, a kognitiv és verbalis/nonverbalis készségek
kialakitasa, a kulturdlis sokszinliség €s a massag elfogadasa, valamint a kultarak kozotti
interakciok értelmezése ) pedagogiai eszkozrendszerrel és ) modszerekkel egésziilt ki. E
tanulasi kornyezetben megvalosuld kooperaciok (tanar-tanar, didk-didk és didk-tandr) soran a
résztvevok pedagdgiai, szocidlis és kulturalis tapasztalatokra tesznek szert. A programban fontos
szerepet kap a nyitott tanuldsi kornyezet, mely a formalis oktatds részévé valik, tehat
megteremtddik a lehetdsége a pedagdgiai innovacionak. Az IKT-eszkozokkel tamogatott
oktatasi kornyezetben a pedagdgusok ¢€s didkok szdmara is lehetévé valik, hogy a tanulas ne
kizardlag indirekt modon, és/vagy életidegen, mesterségesen eldidézett ¢élethelyzeteken
keresztiil torténjen, hanem valddi interakciok és kozds egylittmiikodés soran, kdzvetlen
tapasztalatszerzés utjan valdsuljon meg.

A program innovacios hatisa tobb szempont és tobb szegmens kivalasztidsa alapjan is
vizsgalhato. Kutatdsunk a tanuldsi folyamat szerepléi koziil a tanarok korében a kovetkezd
kérdésekre keresett valaszt. Az innovacios folyamatba bekapcsolodokra milyen pedagogiai
modszerek és eszkozok haszndlata jellemz6? Van-e szerepiik a pedagogiai gyakorlat intézményi
szinti megvaltoztatasaban (Forkosh-Baruch és mtsai, 2005; Fullan, 2008)? A diffuzios
folyamat mely tipusa jellemzé a bekapcsolodott iskolak esetében (Rogers, 1995)? Az
innovaciods lanc (Gdspar, 2002) mely 1épései ragadhatok meg a résztvevok korében?

Kutatasunk a pedagégusok tevékenységét vizsgélta, és nem kovette az eTwinning
programban részt vevo tanulokra gyakorolt hatasokat.
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2.2 A vizsgalat célja, mintaja, mérdeszkozei

Hazank az eTwinning programba 2005 januarjaban kapcsolodott be'®, az eTwinning 111.
program 2007-ben indult az el6z6 évek tapasztalatai alapjan (Lakatosné, 2007a; Lakatosné és
Dorner, 2006).

2007-ben empirikus kutatast folytattunk azzal a céllal, hogy a nemzetkozi pedagogia
programba bekapcsolddott vagy bekacsolodni kivanod tanarok korében

» feltarjuk a rendelkezésre all6 IKT-infrastruktarat, az |KT-eszkdzhasznalat
jellemzoit és az IKT-hasznalathoz kapcsolodo attitlidoket;

* megvizsgaljuk az IKT-alkalmazasra ¢épiilé pedagogiai projekt moddszertani
jellemzdit, tanitasi folyamatba torténd integralasat, esetleges innovacios hatasat;

» ¢s adatokat gyljtsiink az IKT-eszkdzok segitségével folytatott kapcsolattartas
formairol a nemzetkozi partnerkapcsolatokban.

A minta

A kutatasunk sordn az eTwinning IIl. program irant érdeklddd valamennyi iskolat
megkerestiik egy kérddivvel. A 2007. februari adatok szerint 351 iskola kapcsolddott be magyar
részrdl a programba. A magyar iskolak kozott voltak altalanos és kozépiskolak, falusi, kisvarosi,
nagyvarosi és fovarosi oktatasi intézmények. A regisztralt iskolakba elektronikus uton juttattuk
el kérdoiviinket. Tobbszori megkeresés utdn Osszesen 65 kitoltott kérddivet kiildtek vissza a
pedagdgusok. A mintat elképzelésiink szerint az egész magyar eTwinning iskolakdzosség
alkotta volna, azonban a tovabbiakban csak a visszakiildott kérddivek alapjan folytattuk
kutatdsunkat, tehadt az nem reprezentativ a programba bekapcsolodd 0Osszes iskola
vonatkozdsdban, igy adataink és kovetkeztetéseink is csak ezen a ,.spontan kivalasztodott”
mintan alapultak.

A méréeszkozok

A kutatasi adatokat egyrészt a pedagogusok altal kikiildott eTwinning kérdoiv szolgaltatta,
masrészt egy e-interju, amely olyan iskolak képviseldivel késziilt, akik miikodd projekttel
rendelkeznek.

Az altalunk Osszeallitott eTwinning kérd6iv (2. szamu melléklet) kérdései harom nagy
csoportba sorolhatok.

Az els6 csoportba tartozo kérdések az iskolai és személyes IKT-eszkozrendszer
jellemzdire vonatkoztak, hiszen mind az iskolai, mind az otthoni infrastruktira meghatarozo
abban, hogy az egyén hajlanddsagot mutat-e a programhoz vald csatlakozasra, avagy sem.
Ennek a kérdéskornek a vizsgélatat szolgalta az is, hogy rakérdeztiink az iskolai és otthoni
szamitogép-hasznalat modjara, idétartamara, és a tandrakon jellemz6 IKT-eszkdzhasznélatra. A
programban valo részvétel fontos feltételének tartottuk azt is, hogy a tanarok milyen attitiddel
rendelkeznek a digitalis eszkozok oktatdsban betdltott szerepével, hasznosithatosagaval
kapcsolatban. Ezt négyfoku attitidskala segitségével mértiik.

A masodik kérdéscsoport a tanarok aktualisan hasznalt tanitdsi modszereire,
munkaformdira irdnyult. Az eTwinning program céljai kozott kiilonds jelentdséggel bir az
egymastol valo tanulas lehetdségének, az egyiittmiikodésen alapul6 kollaborativ tanulasi formak

192006. szeptemberi adatok: 16831 regisztralt iskolabol 355 magyar. A regisztralt partnerségek szama 1839,
amelybdl 76 magyar http://www.etwinning.net/ww/hu/pub/etwinning/index2005.htm A letdltés ideje: 2006.
szeptember 3.

2010. januari adatok: Az aktiv résztvevik szama 81044, az aktiv projektek szama 4305. A programhoz eddig
825 magyar iskola csatlakozott, a folyamatban levé projekttel rendelkezé magyar iskolak szama 99.
http://www.etwinning.net/hu/pub/news/press_corner/statistics.cfm A letoltés ideje:2010. januar 19.
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hasznalatanak kialakitdsa, tamogatasa. A kérddivben tehat rakérdeztiink a kollaborativ
modszerek alkalmazasara.

A harmadik kérdéskorben az IKT-eszkozok segitségével folytatott kapcsolattartas
jellemzdit igyekeztiik feltarni. Mivel az eTwinning programon beliil hasznalt leggyakoribb
kapcsolattartasi formanak az e-mail kommunikacidt tartjuk, ezért kivancsiak voltunk az
elektronikus levelezés jellemzdire. Az egyes konkrét eTwinning partnerségek megismeréséhez
az eTwinninges kommunikécios eszkozok (személyes munkafeliilet, TestvérTér) hasznalatara,
az eTwinning portal érté¢kelésére és a programba bekapcsolddok korére kérdeztiink ra.

A kérdéssorhoz hattérinformacioként a valaszold nemére, kordra, tanitasban eltoltott
éveinek szamara, oktatott tantdrgyara és az Aaltala tanitott didkok évfolyamara voltunk
kivancsiak.

Az e-interju (3. szamu melléklet) tartalmat tekintve a kérdéivhez hasonldéan a kutatasi
célokra, szempontokra fokuszalt, azokkal 6sszefiiggd kérdésekre igyekezett valaszokat kapni.

Az els0 kérdéscsoport arra irdnyult, hogy milyen mértékben ¢s milyen modon
kapcsolodik az eTwinning program az iskolai oktatashoz: tanorai keretek kozott avagy
»szabadid6s” tevékenység soran zajlik a projektmunka; az iskola pedagogiai programjaba
belekeriilt-e az eTwinninggel kapcsolatos projektmunka; milyen formaban dotalja az iskola az
eTwinningben aktivan résztvevé pedagdgust; valamint a pedagogus személyes modszertani
repertodrjadba beépitette-e a nemzetkdzi projektmunka soran alkalmazott eszkdzoket,
modszereket.

A masodik kérdéscsoportban arra kivantunk valaszt kapni, hogy milyen problémak
(személyi, technikai, anyagi stb.) meriiltek fol az eTwinning programmal kapcsolatban; hogyan
sikerlilt a probléméakat megoldani, valamint az adott pedagdgus népszeriisiti-e, ajanlja-e
kollégainak a programhoz valé csatlakozast.

A harmadik kérdéscsoport az IKT-eszkdzok segitségével folytatott kapcsolattartas
jellemzdinek felderitését célozta. E kérdéskor feldolgozasahoz a kovetkezd szempontokat adtuk
meg: a kozos projekt témaja; a feladatterv jellemzodi; a projekt idoterve; az elért eredmények;
esetleges tovabbi tervek.

Az interjuk lekérdezése az interneten keresztiil tortént. Az interju kérdéseit azoknak a
pedagogusoknak kiildtiik el e-mailben, akikrél a kérddivek alapjan tudtuk, hogy miik6do
projekttel rendelkeznek, és a valaszokat is ebben a formaban kaptuk vissza.

2.3 A kérdoiv eredményei

A kérdbivek adatait Gsszesitve megallapitottuk, hogy a valaszolok (n = 65) 71%-a nd,
29%-a férfi. Egy f6 25 évnél fiatalabb, tizenhat f6 26-35 év kozotti, tizenkilencen 36-45 év
kozottiek, huszonkettd 46-55 év kozotti €s hat 6 elmult 56 éves. A valaszolok koziil a legtobben
idegen nyelvet (angol: 23 {0, német: 11 {0) vagy valamilyen szakmai targyat (14 f6) tanitanak.

Infrastrukturalis hattér

Az eTwinning programba bekapcsolodott iskoldk megfeleld informatikai felszereltsége,
iskolai infrastrukturaja az egyik fontos feltétele annak, hogy testvériskolai kapcsolatok jojjenek
létre, illetve, hogy a programban résztvevok rendszeresen kommunikéljanak egymaéssal, és
kozos projektmunkat végezzenek.

Az iskolai infrastruktiira meghatarozo tényezdje az internet-hozzaférés. A vizsgalt iskolak
mindegyike rendelkezik internet-hozzaféréssel. Az iskolak 88%-anak van sajat iskolai szervere,
86% rendelkezik hordozhaté szamitogéppel, 71% pedig “digitalis zsarkocsival™*. A két utobbi

1 Mobil, digitalis prezentacios eszkdzcsomag, mely tartalmaz laptopot, projektort, erésitét, hangfalat,
mikrofonot.
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eszkoz azért érdemel kiilon emlitést, mert ezek mobil jellegiiknél fogva lehetdséget biztositanak
arra, hogy ne csak az informatika szaktanteremben lehessen hasznédlni az informatikai
eszkozoket, tehat nem kell a teremhez kotottség problémajaval foglalkozni. A megkérdezett
iskolak 82%-aban muiikddik belsé haldzat, melyet tanuld-nyilvantartasra (65%) és tajékoztatasra
(57%) hasznalnak (7. abra).
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1. abra. Iskolai infrastruktura szdazalékos gyakorisagi eloszldsa

A megkérdezett tanarok (n = 65) mindegyike hozzafér az iskoldban valamilyen mddon a
szamitogéphez, 78%-a a tanariban, 41%-a a szamitastechnika szakteremben, 43% pedig sajat
géppel rendelkezik az iskoldban.

Az internet lehetdséget teremt arra is, hogy ne csak az iskolabol, hanem otthonrol is
miukodtetni lehessen egy-egy projektet. Ezért fontosnak tartottuk megvizsgalni a tandrok otthoni
szamitogéppel valo ellatottsagat és internetezési lehetdségét, az otthoni infrastrukturalis hatteret.
A tanarok zomének (52%) asztali, 15%-anak hordozhato, 25%-anak pedig asztali és hordozhato
szamitogépe is van. A megkérdezettek mindossze 8%-anak nincs otthon szamitogépe, de
tervezi, hogy vasarol.

A tanarok 80%-a rendelkezik otthoni internetezési lehetdséggel, és csak 9% nem tervezi,
hogy otthoni internet-hozzaférést szerezzen be. Ezek az adatok nagy hasonlosagot mutatnak 7ot
Eva (2007) nagy mintan végzett kutatasanak eredményeivel.

Eszkozhasznalat

Az infrastrukturalis hattér mellett természetesen azt is fontosnak tartottuk, hogy a
haszndlatra vonatkozdan is adatokhoz jussunk, és megtudjuk a magan és az oktatdsi célu
alkalmazasok jellemz6it. Azzal kapcsolatban, hogy az altalunk felsorolt lehet6ségek koziil mire
¢s milyen gyakran haszndljadk a szamitogépet, legtobben a levelezést (89%) és a
szovegszerkesztést (74%) jelolték meg napi rendszerességgel (3. tabldazat). Ha a napi és a heti
kategoriat egyiitt kezeljiik, akkor az orszagos adatokhoz hasonléan (ITTK Csoport, 2006) az
els6 harmadba keriil még a magancélu és oktatashoz kapcsolddo informacidkeresés (94%) is.
Legkevésbé webszerkesztésre (soha és havonta: 78%) és feladatiitemezésre (soha és havonta:
83%) hasznaljak a megkérdezettek a szamitogépet, de megjegyzendd, hogy egyetlen funkcid
esetében sem kaptunk teljesen elutasitd valaszt, tehat a felsorolt lehetdségek mindegyikét
hasznaljak valamilyen mértékben az altalunk megkérdezett tanarok.
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3. tablazat. A szamitogép-hasznalat modjainak gyakorisaga szazalékos értékben

Naponta Hetente Havonta Soha

Szovegszerkesztés 74 22 3 2
Tablazatkezelés 29 25 34 11
Webszerkesztés 9 11 18 60
Prezentaciokészités 8 22 a7 20
E-mail 89 11 0 0
Informacio tanitashoz 66 28 3 2
Informéci6é magan 62 26 11 15
Chat 28 28 17 26
Oktatoprogram 8 26 43 22
Jaték 6 22 20 49
Teszt 8 23 25 40
Feladatiitemezés 6 6 23 63
Képszerkesztés 11 25 48 15
Szotar 18 20 38 23

Ebben a vonatkozasban az orszagos altag sokkal rosszabbnak tiinik (ITTK Csoport, 2006),
ami arra enged kovetkeztetni, hogy az eTwinning programba olyanok kapcsoldédnak be, akik
sokszor nincsenek ugyan megelégedve sajat szamitastechnikai eszkdzhasznalati ismereteikkel,
de mégis rendelkeznek egy bizonyos szintli informatikai kompetencidval, vagy/és bovitésének
igényével, és a digitalis eszkozokkel tdmogatott tanulds iranti nyitottsaggal.

Ha kifejezetten az oktatasi folyamatban torténd haszndlatot vizsgaljuk, akkor 1ényeges
kérdés a szamitogéppel tartott, azaz olyan tanorak szama, melyek szamitogéppel ellatott
teremben vannak, tehat a tanar és a didkok az o6rai munka sordn haszndljak a szamitogépet.
Vizsgalatunkban a valaszolok 66%-a szokott szamitogéppel tamogatott oOrat tartani. Az ilyen
jellegli 6rak megszervezése sok iskoldban elég nehezen oldhaté meg, mert gyakori, hogy egy
egeész osztaly 1étszdmanak megfeleld szdmu szamitogép egyik tanteremben sincs, vagy csak a
szamitastechnika-teremben van. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy az orai szamitogép-hasznalat
eldzetes szervezést igényel. Kutatdsunkban erre vonatkozdan a kdvetkezd adatokat kaptuk: 57%
részére nem okoz kiilongsebb gondot, amennyiben szdmitdgép-hasznalatot igényld orat szeretne
tartani, 29% nehezen tudja megoldani ezt a problémat, 9% pedig ritkan vagy egyaltaldn nem tart
a szervezési nehézségek miatt olyan orat, ahol szamitdégépet kellene hasznalni. A legtobb
magyar iskolaban csak a szamitastechnika-teremben, konyvtarban van a diakok altal is
szabadon hasznalhatd gép, és az egyes szaktantermek nincsenek felszerelve informatikai
eszkozokkel, tehat a nem informatika szakosok szdmara, igy az eTwinning projektet vezetd
tanarok nagy részének is kiilon feladatot jelent, ha a programot tanoran szeretnék bonyolitani. A
késdbbiekben még visszatériink annak a tapasztalatnak az értelmezésére, amely szerint az
eTwinning projektek kiilon foglalkozasok, szakkorok keretében, €s nem a tananyag, a
curriculum részeként jelennek meg. Am itt hivjuk fel a figyelmet arra, hogy ennek egyik oka a
fent emlitett gyakorlatb6l kovetkezik, amely természetesen anyagi (Gjabb szamitégépek
vasarlasa €s az egyes osztalytermekbe helyezése) és/vagy szervezésbeli (néhany meglévo, eddig
csak a szamitastechnika-teremben hozzaférhetdé gép kihelyezése az osztalytermekbe)
raforditasokkal megvaltoztathato lenne.

Az informatikai eszk0zok oktatasi haszndlatdban valé gyakorlatra, jartassagra
kovetkeztethetiink abbol, hogy milyen moédon jut hozza a multimédids tananyaghoz a
felhasznal6 (8. dbra).
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8. abra. \KT-eszkozoket igenylo tananyagforrasok szdazalékos gyakorisagi eloszlasa

A minta tagjai leggyakrabban internetrdl letdltott anyagot hasznalnak (85%), de az
eTwinning program szempontjabol fontos adat, hogy igen sokan (71%) maguk készitenek ilyen
jellegli tananyagot, aminek a pontosabb paramétereirdl nincs ismeretiink. A tanari szakmai
kozosségek egyiittes munkdjanak hidnyarol arulkodik, hogy a felsorolt valasztasi lehetdségek
koziil a kollégak egyiittmiikodésen alapuld munkaja a legkevésbé gyakori (25%). Ezzel
Osszecseng az a tapasztalatunk, hogy a legtdbb iskoldban a tanarok egyediil, esetleg ketten
Osszefogva viszik az eTwinning projektet, és nem jellemzd az, hogy egy-egy tanari
munkakozosség vesz részt a programban.

Alkalmazott moédszerek

A ko6zés munkan alapuld projekt tapasztalatai hozzasegithetik a tanarokat, hogy a
megszokott munkaformak, modszerek mellett olyanokat is alkalmazzanak, amelyek az IKT altal
biztositott kornyezetben €és a nemzetkozi kapcsolattartds sordn hasznalatosak. Ezt szem el6tt
tartva a pedagdgiai modszerek harom csoportjat kiilonboztettik meg: klasszikus (tanari
magyarazat, frontalis osztalymunka, egyéni munka), interaktiv (csoportmunka, paros munka,
tanul6i kisel6adas, vita) és ujgeneraciés modszerek (kooperativ tanulds, projektmodszer)
(Falus, 2006Db).

A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a legtdbbet hasznalt modszer a megkérdezettek
korében a tanari eldadas, magyarazat (72%) és a tanulok egyéni munkaja (77%) (4. tabldzat).

4. tablazat. Az alkalmazott modszerek szazalékos gyakorisagi eloszlasa
Hetente Havonta Félévente Soha

Tanari magyarazat 72 22 2 5)
Tanari prezentacio 43 26 18 12
Csoportmunka 51 20 20 8
Péaros munka 54 18 14 12
Egyéni munka 77 8 6 8
Egyéni tanuloi kiseléadas 11 35 43 9
Csoportos tanuloi kisel6adas 5 25 37 32
Projektmddszer 12 22 37 28
Kooperativ mdodszerek 26 20 18 32
Vita 26 14 17 38
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Az interaktiv mddszerek koziil a csoportos €s paros munkaforma fordul el rendszeresen,
ugyanakkor a vita és a tanuloi kiseldadas még akkor sem éri el az 50%-ot, ha a heti és havi
adatokat egyiitt vessziik figyelembe. A projektmoddszer és a kooperativ modszerek mint az
ujgeneracidos modszerek képviseldi is kevés esetben (projekt: 12%, kooperativ: 26%) jelennek
meg rendszeresen, tehat hetente hasznalt tanitasi munkaformaként. Az eTwinning program
szempontjabol elgondolkodtatd, hogy azok a tanarok, akik nagyon ritkan (projekt: 37%,
kooperativ tanulas: 18%) vagy soha (projekt: 28%, kooperativ tanulds: 32%) nem hasznaljak
ezeket a munkaformakat, vajon hogyan vezetnek sikeres projektet nemzetkozi szinten, hiszen
val6szintisithetd, hogy a projektek sikeressége az egyéb tényezok mellett attol is fligg, hogy a
koordindl6 tanarok rendelkeznek-e a sziikséges modszertani repertoarral. Kétes értékiinek
talaltuk, hogy 6t pedagdgus valaszolta azt, hogy soha nem ¢l a tanari magyarazat modszerével,
ezért adataikat személyenként ujravizsgaltuk. Harmuk estében részben magyarazatként
szolgalhat erre, hogy szakmai, gyakorlati oktatok, és bar bizonyara szoktak magyarazni,
tevékenységiik tobbnyire a gyakorlati feladatok feliigyeletére, iranyitasara, tdmogatasara
iranyul. A masik két esetben nem talaltunk magyarazatot a kapott adatra.

A tantermi munkaformdk megismerése mellett a tanitdsi gyakorlatrol informacioval
szolgalt szdmunkra az is, hogy milyen konkrét feladatokat kapnak a diakok tanaraiktol, amelyek
feltétleniil igénylik a szamitogépes kornyezet aktiv hasznalatat, illetve, hogy milyen
miiveleteket kell végezniiik az éppen adott tantdrggyal kapcsolatban a szamitogép segitségével
(5. tablazat).

5. tablazat. A didkok szamara Kiadott, |KT-eszkozok segitségével megoldhato feladatok
szdzalékos gyakorisagi eloszlasa

Hetente Havonta Félévente Soha

Gytljtémunka 12 51 25 11
Tanuloi kiseldadas 6 22 46 23
Onall6 dolgozat 2 15 51 31
Hazi feladat 6 28 34 29
Csoportmunka 3 18 34 45

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanirok nagyon kevés esetben adnak didkjaiknak
olyan feladatot, amelyhez szamitogépre lenne sziikség. A felsorolt lehetdségek koziil csak a
gytijtémunka (hetente 12%, havonta 51%) érdemel emlitést. Nem jellemzd6 tehat a megkérdezett
tanarok korében, hogy a tanulasi folyamat alakitasakor a diakoknak olyan feladatokat adnanak,
amelyhez sziikséges a szamitogép.

Kissé valtozott a helyzet, amikor a didkok tandrai feladatdhoz kapcsolodo aktivitasat
igyekeztiink feltarni (6. tabldzat).
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6. tablazat. A diakok tanordra torténé felkesziilesehez hasznalt IKT-miiveletek szazalékos
gvakorisagi eloszldsa

Hetente Havonta Félévente  Soha

E-mail 26 28 26 18
Szamitogépes jaték 18 11 9 58
Prezentacio 5 23 34 35
Rajzol6 program 2 15 29 49
Szovegszerkesztd 28 26 26 15
Informacio-keresés 43 37 11 5
Tablazatkészités 9 17 18 49
Chat 9 6 11 69
Oktatoprogram 6 15 31 42
Weboldalkészités 5 6 22 63
Kollaborativ eszkoz 5 0 5 85

Ebben a vonatkozésban is az informacio-keresés (43%) all az els6 helyen, de itt a heti és
havi adatokat egyiitt fegyelembe véve, a kapcsolattartas (e-mail: 54%) és a szovegszerkesztd
(54%) hasznalata is 50% fo0lotti értéket mutat, és a szamitogépes jaték, prezentaciokészités,
tablazattal kapcsolatos miiveletek is 20% folott vannak. Ezek az adatok azt a tapasztalatot
tamasztjak ald, hogy a didkok sokkal tobbszor haszndljak a szamitogépet az iskolai feladatok
megoldaséhoz, mint ahany esetben tanaraiktél ilyen tipust feladatot kapnak. Erdemes lenne
tehat ezt a tanul6i motivaltsagot a formalis oktatas keretében kihasznalni.

Oktatasinformatikai attitiidok

Az attitidok valamihez val6 viszonyulasunkat, hozzaallasunkat fejezik ki, tehat lehetnek
pozitivak és negativak (Csepeli, 2002). Vizsgalatunkban Likert-skalat hasznaltunk az attitidok
mérésére. Mivel ez az eljaras sztenderdizalt valaszkategoriakat ad meg, igy a valaszadoknak
egy allitas kapcsan kell egyetértésiik mértékét jeldolni.

Tizenot allitast fogalmaztunk meg, melyeket az egyaltalan nem ért egyet (1), inkabb
egyetért (2), egyetért (3) és nagyon egyetért (4) skala alapjan értékelhettek (2. szamu melléklet
15. kérdése). A valaszok elemzésekor az allitasokat két kérdéskorbe soroltunk. Az egyikbe
csoportba azok az allitdsok tartoztak, melyek altalanosan mindsitik az informatikai eszk6zok
oktatasban torténd hasznalatat (1., 3., 5., 8., 9., 13., 14., 15. kérdés), a masik csoportba soroltak
a vélaszol6 tanarra vonatkoztak (2., 4., 6., 7., 10., 11., 12. kérdés), tehat Onértékelés,
Onmindsités alapjan, a pedagogusok oktatasinformatikai attitiidjét igyekeztek feltarni. Mindkét
csoportban szerepeltek negativ és pozitiv hozzaallast feltételez allitasok is. A tartalmi alapon
tortént rendezést az attitlidok faktorizalasa is megerésitette (7. tabldzat).
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7. tablazat. Az oktatasinformatikai attitiidok alapjdn nyert faktorok faktorsilyai

1. 2. 3.
faktor faktor faktor
1. A didkjaim szamaéra a szadmitogép hasznalatanak kedvezd 0,289 0,596 0,431

hatasai ellensulyozzék az esetleges negativ hatasait.

Tantargyam oktatdsaban fontos szerepe van a szamitogépnek. 0,235 0,858 0,115

3. A szamitégépezes inkabb szabadidé-eltoltési forma, jatékra és 0,711 0,257 ,292
baratkozasra, szorakozasra valo.

4. A digitalis eszk6z0k és tartalmak hasznalata elengedhetetlen -0,005 0,772 0,392
tantargyam oktataséban.

no

5. Az internet segitségével nagyon sok hasznos oktatasi anyag -0,119 0,302 0,670
érhet6 el.
6. Az informatikai eszkdzok tandrai hasznalata nehézségekbe 0,733 0,120 0,134

itkozik az iskolamban.
7. Szivesen tanulom a szamitdégéppel segitett tanitds modszereit. 0,066 0,689 0,513

8. Nehéz sikeres szamitogéppel segitett orat tartani, mert 0,715 -0,156 0,295
nincsenek jo digitalis tartalmak.
9. Nem nagyon érdemes szamitogéppel segitett érakat tartani, 0,857 0,281 0,091

mert til sok kiilonmunkaval jar.

10. Hasznos lenne, ha tobb gyakorlatom lenne a szamitogép tanérai 0,128 0,587 -0,015
hasznalataban.

11. Tanitasi helyzetekben eléfordul, hogy a gyerekek nalam jobban 0,357 -0,115 0,637
értenek a szamitdgép vagy a szoftver kezelése¢hez.

12. Megfeleld felkészitéssel és az informaciok kozos értékelésével 0,229 0,419 0,559
meg lehet akadalyozni, hogy didkjaim az internetr6l hibas
informaciokhoz jussanak, hamis tudasra tegyenek szert.

13. A szamitogép személytelenné teszi a tanorat. A gyerekek nem 0,878 0,224 0,028
egymassal és a tanarral kommunikalnak, hanem a gépekkel
vannak elfoglalva.

14. A szamitogép legnagyobb eldnye, hogy segit differencialt 0,434 0,280 0,674
feladatokat adni.
15. Megtériil az iskolai feladatokhoz valod internetes 0,248 0,207 0,773

informaciokereséssel toltott 1do.

A valtozok 0,803 KMO-mutatd mellett (Bartlett-teszt szignifikanciaja p = 0,000), hét
iteracios rotacié alapjan harom faktorba rendezddtek, melyek koziil az elsébe a tartami
szempontbol torténd csoportositds soran negativnak mindsitett allitasok kertltek (3., 6., 8., 9.,
13. allitas). Ezekre jellemzd, hogy az informatikai eszk6zok orai hasznélataval kapcsolatban
felmertilé nehézségeket, példaul a szervezési problémakat, megfeleld digitalis tartalmak hianyat
¢s a haszndlathoz sziikséges kiilonmunka mértékét, vagy a szamitogép személytelen vagy
szorakoztato jellegét hangsulyozzak. A masik két faktorban a tartalmuk szerint pozitiv allitasok
talalhatok. A masodik faktor allitasai a tanitads szempontjabol olyannyira fontosnak itélik az
informatikai eszkozhasznalatot, hogy azt motivald tényezonek tekintik az ismeretek
elsajatitasahoz (1., 2., 4., 7., 10. allitas). A harmadik faktor allitasai az informacidszerzés és a
differencialas hasznos eszkdzének tartjak a szamitogeépet (5., 11., 12., 14., 15. allitas).
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Az informatikai eszk6zok oktatdsban torténd hasznalatat mindsitve az 5. allitas esetében
talaltuk a legnagyobb egyetértést (71%), amely az internet oktatdsban is jelentkezd
hasznossagara vonatkozik (9. dbra). Nagyon egyetértenck (39%), illetve egyetértenek (43%)
azzal is, hogy a szamitogép kedvezd hatasai ellenstlyozzék az esetleges negativ hatésait (1.
allitds), ¢és hogy megtériil az id6, amit az iskolai feladatokhoz valo internetes
informaciokereséssel toltiink (nagyon egyetért 32%, egyetért 54%) (15. allitas).

A tanarok Onmagukra vonatkoztatott attitidjei kozott a legnagyobb egyetértés a 7.
allitasnal figyelheté meg, amely arra vonatkozott, hogy szivesen tanul olyan moddszereket,
melyek a szamitogéppel tdmogatott oktatast segitik. Ez a motivaltsag egyiitt jar azzal, hogy
fontosnak tartjdk az informatikai eszk6z0k hasznalatat az oktatasban (2. és 4. allitas), és sajat
magukra vonatkozoan igényelnék az informatikai eszk6zok oktatasban torténd alkalmazasanak
alaposabb ismeretét.
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9. dbra. Az osszes attitiid szdzalékos gyakorisagi eloszldsa

A tartalmi alapon a negativ, de a faktorizalas szerint pozitiv csoportba sorolt 11. allitassal,
mely szerint eléfordul, hogy a didkok jobban értenek a szamitégéphez vagy egyes szoftverek
kezeléséhez, mint a tanarok, a tobbség egyetértett (41%). Nagyon eltéré vélemények voltak az
IKT-eszk6z0k oOrai hasznalatanak lehetdségében (6. allitas), mely jol mutatja, hogy a kiilonb6zo
iskolakban mas és mas feltételekhez kell igazodni, amennyiben informatikai eszk6zt szeretne az
orajan hasznalni a pedagogus. A valaszolok nagyon nem értenek egyet azzal (62%), hogy a
szamitogép csak jatékra, szabadidd-eltoltésre, szorakozéasra vald (3. allitds). Nem gondoljak,
hogy a szamitdgéppel tartott ordkra forditott kiilonmunka nem érné meg a faradsagot (9. allitas).

A vizsgalt attitidokrdl Gsszességében megallapithatd, hogy a valaszold tanarok pozitiv
modon viszonyulnak az informatikai eszk6zok oktatdsi hasznalathoz, motivaltak az eszk6zok
fejlesztésére.

Az attitidokre vonatkozod kérdéskort egésziti ki a szamitogép iskolai célu
hasznalhatosaganak megitélése (8. tdbldzat).
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8. tablazat. A szamitogép iskolai hasznosithatosagara vonatkozo vélemények szazalékos
gvakorisagi eloszldsa

Jelentésen Kis mértékben Nem Nem tudom

Egyéni foglalkozas 52 32 6 8
Tanulési céli kommunikécid 58 32 3 5
Egyéni igények 68 25 2 3
Alkotokedv 89 8 0 2
Motivacio 69 23 2 2!
Egyéni tanulési terv 45 25 5 25
Tananyagkészités 75 15 0 8
Csoportmunka 45 34 9 11
Oktatasi keretrendszer 15 11 0 71
Kapcsolat kiilfoldi iskolaval 88 5 0 6
Kapcsolat hazai iskolaval 72 14 0 12

A valaszolok 89%-a egyetért azzal, hogy a szamitdgép nagyon jol hasznalhatd a tanuldk
alkotokedvének élénkitésére, tanuldsi célu kapcsolat 1étesitésére kiilfoldi (88%) és hazai (72%)
iskola osztalyaval/tanuldcsoportjaval. 75% tananyagok készitéséhez tartja hasznosnak a
szamitogépet. A legnagyobb mértékii bizonytalansdg — melyre a ,,nem tudom megitélni”
kategoriabol kovetkeztettiink —, az oktatasi keretrendszerek alkalmazasaval kapcsolatban
tapasztalhato (71%), valosziniileg az ilyen keretrendszerek ismeretének hidnya miatt.
Alatamasztja ezt a feltételezéslinket, hogy a kérddiv kovetkezd kérdésére a valaszolok
minddssze 20%-a adta azt a valaszt, hogy részt vett oktatasi keretrendszer kiprobalasaban.

Innovativ tapasztalatok

Az innovacios folyamatok fontos jellemzdje a kialakult gyakorlat meghaladasa, pozitiv
iranyt  befolyasoldsa. Az eTwinning programban vald részvétel mindenképp ilyen
tevékenységnek tekinthetd, amennyiben a pedagogus a kotelezden eldirt, a napi rutinhoz
sorolhato tevékenységeken kiviil a pedagdgiai fejlesztés/fejlodés valamelyik formajat miiveli, és
ezaltal sajatos tapasztalatokra tesz szert. A nemzetkozi pedagdgiai programban kialakitott és
interneten keresztiil bonyolitott iskolai projektek segitségével jelentésen né az un. gyenge
kotések szama, €s a tarsadalmi egyiittmiikodést ,,mozgdsitd” informalis normdk, szabalyok
egylittesén keresztiil a tarsadalmi tke is gyarapodik (Fukuyama, 2000 [1999]).

Az innovativ tapasztalatokat igyekeztiink feltarni azzal, hogy rakérdeztiink az oktatasi
kisérletben, tankOnyvirasban, tananyagfejlesztésben, tanulmanyi verseny szervezésében,
értekelésében, nemzetkozi projektben, nemzetkdzi csereutazéson, kiilfoldi tanulmanyuton,
oktatasi keretrendszer kiprobalasaban valo részvételre (9. tabldzat).

9. tablazat. Innovativ tapasztalatok szazalékos gyakorisagi eloszldasa

Nem Igen
Oktatasi kisérlet 60 40
Tankonyviras 80 23
Tananyagfejlesztés 55 45
Tanulmanyi verseny 34 66
Nemzetkozi projekt 40 63
Nemzetkdzi csereut 49 51
Kiilfoldi tanulmanyut 37 63
Oktatasi keretrendszer 80 20
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Elézetes feltételezésiinknek megfelelden az eTwinning programba bekapcsolddd tandrok
nagy része (63,1%) volt mar kiilfoldi tanulménytton, és ugyanennyien dolgoztak nemzetkdzi
projektben is. 66,2 % jelolte meg, hogy részt vett tanulmanyi verseny szervezésében,
értékelésében, 50,8% volt mar kulfoldi csereutazdson és 44,6% mikodott kozre
tananyagfejlesztésben.

eTwinning testvériskolai kapcsolatok

A megkérdezettek (n = 65) koziil 33 6 rendelkezik az eTwinning program keretén beliil
testvériskolai kapcsolattal. 48 iskola vesz rész valamilyen nemzetkozi egyiittmiikodésben,
amelyben a kapcsolatot leggyakrabban személyesen vagy levelezés Utjan. Ritka a telefonos ¢és
az e-mail segitségével torténd kapcsolattartas.

Az eTwinning portdl kommunikdcidés eszkdzeit (személyes eTwinning munkafeliilet
és/vagy TestvérTér) azok hasznaljak nagyobb szamban, akik rendelkeznek jelenleg is mikddo
kapcsolattal. A tandrok koziil 26 {6 e-mailezik, 13 f6 hasznalja a forumot, 7 f6 hasznalja a
portalt szakmai anyagok kozzétételére, és mindossze négyen chatelnek eTwinninges feliileten. A
projektek sordn természetesen nem csak a tandrok haszndlhatjak ezeket a feliileteket, hanem a
részt vevd didkok is. A tandrok valaszaibol az deriil ki, hogy a didkok ilyen iranyu
tevékenységérdl vagy nincs tudomdasuk, mivel elég sokan kitoltetleniil hagytdk ezt a kérdést,
vagy pedig csak nagyon kis szamban jellemzo ezen feliiletek hasznalata. Minddssze négyen
valaszoltak azt, hogy didkjaik e-maileznek, chetelnek, hasznaljak a férumot.

Az egy-egy tandrhoz tartozo didkok szama igen eltéré az adatok szerint. 1-9 f6s csoportja
harom tanérnak, 10-20 fos csoportja 19 tanarnak, 21-40 {6s csoportja hdrom, és 41-80 6 kozotti
csoportja négy tanarnak van. Az egy-egy tanar altal vezetett csoport Iétszama tehat
leggyakrabban 10-20 {6 kozott van.

Az e-interjuk elemzése

Az e-interjukbol nyert informaciok alapjan megallapithatjuk, hogy az eTwinning III.
program projektjeihez kapcsolodd feladatokat tobbnyire nem tanorai keretek kozt végzik a
tanulok, az nem kapcsolodik szorosan az iskoldkban folyd pedagodgiai munkahoz. Az ok, ami
miatt a program nem keriil be a tanmenetbe, nem altalanosithatd, meglehetdsen Osszetett. Az
esetleges okok kozott szerepel a rossz id6zités (a tanév eleje helyett a kozepén inditottak a
programot), id6hiany, a partnerosztaly motivaltsaganak hianya, és egy esetben a jelenlegi
intézményi atszervezésekbdl adodod bizonytalansag is.

Akadt azonban olyan intézmény is, ahol a tanérakon torténik az eTwinninggel kapcsolatos
projektmunka — leginkabb a nyelvorakon.

»~Az e-Twinning program a nyelvoktatdson keresztiil kapcsolddik, ¢és erdsen
személyfliggd, ha én csindlom, miikddik. Az iskolaban, szerencsére, elég magas draszamban
folyik a nyelvoktatas, (,,normdl” tanterviiecknél 3,5 elsé két évben, 4 a masodik két évben ¢és
minden évben még heti két 6ra Un. projekt angol, ami a kommunikativ nyelvoktatdsra
Osszpontosit) igy lehetdség van a kiegészitd foglalkozasokra tanorai kereteken beliil.”

A fenti tanar valaszabol mar kiolvashatd, hogy bar a tanordk keretén beliil folyik a
projektmunka, az eTwinning az iskola pedagogiai programjaba nem épiil bele. Ennek ellenére
minden kolléga kiemelte, hogy a nemzetkodzi kapcsolatok épitése, az eurdpaisag erdsitése,
valamint az eTwinning program szellemisége szorosan kapcsolddik az iskoldk pedagogiai
programjahoz, a nevelési iranyvonalahoz.

»Amit a program a tudasukhoz hozza tud tenni az inkabb a latokoriik sz€lesitése, ujabb —
bar gépen keresztiil ¢letben tartott, de mégiscsak — emberi kapcsolatok szerzése, apolasa, a
vilaglatasuk formalasa, a massag elfogadasa, a toleranciara nevelésiik €s a vilag sokszinliségére
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val6 racsodalkozas élményeinek megadasa lehet. Felfogasom szerint sokkal inkabb a nevelési,
mint az oktatasi folyamatban lehet jelentds szerepe.”

A megkérdezettek esetében a program soran elsajatitott modszerek vagy épp maga a
projektmunka élménye minden esetben ,hidnypotlonak™ bizonyult, hiszen az eszkdzoket és
otleteket a kollégéak igyekeznek a mindennapi gyakorlatukba beépiteni.

Az eTwinning projekt megvalositasat akadalyozd problémak sokrétiiek. Az e-interjukbol
kidertilt, hogy személyi jellegli, technikai és anyagi jellegli problémak okozzak a legtobb
nehézséget. A személyi problémak kozott elsd helyen a ,magara hagyatottsdg” dilemmaja
szerepelt. Vizsgalatunk soran megerdsitést nyert, hogy a projektmunka kivitelezését, a projekt
sikerességét nagymértékben befolyasolja a pedagdgusok kozotti lokalis kooperacio (Lakatosné
és Dorner, 2007). A megkérdezett kollégak a munkat ,,maganyosan” végzik, allando
nehézségekbe iitkozik jabb és wjabb kollégak bevonasa, a kooperativ pedagdgusi munka
kialakitasa. Szintén a személyi problémdak kozé sorolhatd a bizonytalan nyelvtudas okozta
nehézség is. A technikai problémak kevésbé hangsulyosak a megkérdezettek szerint, mert az
iskolai infrastruktara lehet6vé teszi az IK T-eszk6zokkel tamogatott oktatast.

Minden nehézség ellenére a tanarok egybehangzd véleménye szerint az eTwinning
programban zajl6 projektmunkak rendkiviil pozitiv hatassal vannak az iskolai mindennapokra —
mind a pedagoégus mind a tanuld szemszogébodl tekintve. A megkérdezettek kihangsulyoztak,
hogy joval tobb munkaval és energiabefektetéssel jar egy eTwinninges nemzetk6zi partnerség
megszervezése ¢és lebonyolitdsa, mint egy ,tradiciondlisan” tankOnyvre épiild tandra. Az
elényok kozott emlitésre keriilt az IKT-kompetencia fejlesztése mellett az interkulturalis tanulas
lehet6sége, az idegen nyelvi képességek fejlesztése és a szocialis kompetencia fejlodése is.

,Mindenképp [ajanlanam], hiszen mind a tanarok részérél, mind pedig a tanulokérol csak
pozitiv tapasztalatokrol tudok beszamolni. Tanuldink nagy része az idegen nyelvet napi
gyakorlatban tudja hasznédlni, még a kezdének szamité tanulok is a sajat szintjliknek
megfeleléen. Nagy élmény szamukra, amikor megértik a masikat, és megértetik magukat. Ez a
kisebbeknél persze sok tanari segitséget és iranyitast igényel. (Meg kell tanulniuk a szamitogép
hasznalatat, a levelezést stb.) Negyedik osztalyosak voltak azok a tanuldk (jelenleg 6.), akikkel
elkezdtiik a programot, 6k voltak a feleldsek a kapcsolattartasért. (E-mail kezdetben, késobb
mar webkamerdk segitségével ,,¢l0bbé” is valt a kapcsolat.) Mindekdzben rengeteg
tapasztalatra, informaciora tettek szert a gyakorlatban. Az adott nyelvvel kapcsolatos
orszagismereti tudnivalokat nem a tankonyvbdl tanultdk, hanem a levelezés kapcsan jutottak
ezen informéciok birtokaba.”

»Hozzd kell szokni a gyerekeknek ahhoz, hogy nemzetk6zi kapcsolatokban is
szerepelnek, megszodlalnak, hogy a nyelv meg az IKT nem egy-egy tantdrgy, hanem eszkoz,
hogy esetleg idegen nyelven kell valamirdl el6adast tartani, beszamolot irni. Ezeknek nagyon jo
eszkoze ez a program.”

»Az elsd, befejezett projektem témaja a kooperacio egy kdzos program megvalositasaért
(koz6s taborozas) idegen nyelven eurdpai orszagok diakjai kozott. Latens modon toleranciara
nevelés is tortént — lehet, hogy nem volt etikus, de az egyik, a tdborozason résztvevo teljes
tarsasag hatranyos, s6t halmozottan hatranyos helyzeti didkokbol allt. Gyonyorli mozzanatai
voltak mind a taborozasnak, mind a tabor utoéletének...”

Az IKT-eszkozokkel torténd kapcsolattartasrol altalanossagban elmondhatd, hogy a
pedagbdgusok igyekeztek a kommunikécio terén minél szélesebb spektrumon mozogni, és minél
takarékosabb megoldasokat talalni. Legtobbjiik e-mailben, az eTwinning feliileten illetve
SKYPE-on ¢s MSN-en bonyolitotta le az egyeztetéseket, s6t, akadt olyan kolléga is, aki
projektorat is tartott ezekkel a kommunikacids eszkozokkel. A témak meghatirozésa soran
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fontos szempontnak bizonyult a tanuldk életkora, az abbdl adodd természetes érdeklddési
teriilet, valamint a nyelvi 6rdk tematikdja — kivaltképp a szdkincsfejlesztésre irdnyuld
elképzelések. A kovetkezd projekttémak keriiltek feldolgozasra a megkérdezett kollégak
csoportjaiban:  személyes  bemutatkozds, Un. profilkészités; {linnepek  témakdre,
kornyezetvédelmi kérdések, oktatdsi rendszerek kiilonbségei, a partnerorszdg nyelvi
alapszokincsének elsajatitdsa a kozvetitd angol nyelv segitségével, Gjsdgkészités. A projektek
kivitelezését minden esetben jol megtervezett feladatterv és idéterv elézte meg. Igy azon
feltételezésiink, hogy a sikeres projekt feltétele a gondos tervezés, ezuttal is bizonyitast nyert. A
megkérdezett kollégak sikeres projektjei kozott rovid és hosszi tava projektek szerepeltek, a
projektidétartam fél évtol akar két évig is terjedhet.

2.4 Kovetkeztetések

Az eTwinning III. program monitorjanak célja a kdzos munkan alapuld, IKT-eszkdzok
segitségével folytatott nemzetkozi kapcsolattartds jellemzoinek felderitése, és pedagogiai
vonatkozasainak, hozadékainak elemzése volt a részt vevd pedagogusok korében folytatott
vizsgalat alapjan.

Kutatési céljainknak megfelelden informéciot gytijtottiink a megkérdezett pedagoégusok
iskolai és személyes IKT-infrastrukturajara, eszkozhasznalatdra, valamint arra vonatkozdan,
hogy a tanarok milyen attitidokkel rendelkeznek a digitalis eszkdzok oktatdsban betdltott
szerepével ¢és hasznosithatosagaval kapcsolatban. Feltartuk az IKT-alkalmazésra épiild
pedagogiai projekt modszertani jellemzdit, tanitdsi folyamatba torténd integralasat. Adatokat
gyjtottiink az 1KT-eszkozok segitségével folytatott kapcsolattartas formairdl a magyar és
nemzetkozi kozépiskolak kozti partnerkapcsolatokban.

Vizsgalatunk szerint az iskolai informatikai eszk6zok és az azokhoz valo hozzaférés a
tanarok szamara sajat megitélésiik szerint megfeleld (7orok-Lakatos és Dorner, 2008). Minden
iskola rendelkezik internet-hozzaféréssel és megfelelé szamu szamitogéppel. A mintdban nem
talaltunk olyan tanart, aki semmilyen médon nem fér szamitégéphez az iskolaban. A tanarok
80%-a rendelkezik otthoni internetezési lehet6séggel, és értelemszerien legalabb ennyi
pedagogusnak van otthon is szamitogépe.

A tanarok 66%-a hasznal szamitogépet Ordja megtartdsdhoz, ami jelentésen meghaladja
mas vizsgalatok adatait (76¢, 2007). Az IKT-s 6rak megszervezése a tanarok kb. 38%-anak
jelent szervezésbeli problémat.

A tanarok altal leggyakrabban alkalmazott munkaformak a tanari eléadds, magyarazat és a
frontalis osztalymunka, pedagogiai gyakorlatukra a klasszikus modszerek dominanciaja
jellemzd. A projektmodszer és a kooperativ modszerek, mint az Gjgeneracios modszerek
képviseldi nagyon kevés fonél jelentek meg rendszeresen haszndlt munkaformaként. Az
eTwinning program szempontjabdl elgondolkodtatd, hogy azok a tandrok, akik nagyon ritkan
hasznaljak ezeket a modszereket, vajon hogyan vezetnek egy sikeres projektet nemzetkozi
szinten (Lakatosné és Dorner, 2006).

A kérddives fazisban és az interjuk soran egyarant kideriilt, hogy nagyon ritka a kollégak
egylttmiikddésén alapuldé munka. Ezzel Osszecseng az a tapasztalatunk, hogy a legtobb
iskolaban a tandrok egyediil, esetleg ketten Gsszefogva viszik az eTwinning projektet. A helyi
egylttmilkddésekben szerzett tapasztalatok hidnyadban természetesen nehéz a virtudlis
kozosségben, raadasul idegen nyelven folytatott tevékenység szervezése, koordinalasa (Dorner
¢és Lakatosné, 2006). Nem jellemz6 az sem, hogy a tanarok a programot sajat szakmai
fejlodésiik, meghjulasuk egyik lehetséges forrasanak tekintenék. Tobbnyire a didkok szdmara
nyqjtott plusz lehetdségként kezelik azt. Ez a jelenség nem csak a magyar viszonyok kozott
jellemzd. A tanarok részérdl az eTwinning program egy 2008 végén inditott felmérés alapjan
megallapitja, hogy a részt vevo tanarok kozel 70%-a azt tartotta a legfontosabbnak, hogy
lehetéséget teremtsen didkjaiknak mas eurdpai orszagokban tanuld didkokkal vald
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kapcsolattartasra, és a valaszadok kb. 40%-a gondolta azt, hogy 6 maga szeretne mas eurdpai
orszagokban dolgozo kollégaival szakmai kapcsolatot teremteni (Crawley, Gerhard, Gilleran és
Joyce, 2010).

Az attitiidok vonatkozasdban dsszességében elmondhato, hogy a valaszolo tanarok pozitiv
modon viszonyulnak az informatikai eszk6zok oktatasban torténd alkalmazasahoz, motivaltak
kompetencidjuk fejlesztésére.

A tanarok kozotti kooperacid hidnya is hozzajarulhat, hogy a program nem keriil be az
iskolak szakmai munkaprogramjaba, de azt tapasztaltuk, hogy a projektcélkitiizések tobb
ponton is kapcsolédnak az iskoldk pedagdgiai programjahoz. Az interjuk alapjan
megallapitottuk, hogy a program csupan latens modon fejti ki hatdsat az iskolai innovacio
vonatkozasdban. Az |IKT-eszk6zok segitségével folytatott leggyakoribb kapcsolattartasi
forméakrol megallapitottuk, hogy a tanidrok napi rendszerességgel leginkabb levelezésre
hasznéljdk a szamitogépet, igy nem meglepd, hogy a futdé eTwinning projekttel rendelkezd
iskolak tobbségében e-mailen keresztiil tartjak a kapcsolatot a testvériskolaval. Jellemz6 az is,
hogy a pedagogusok igyekeztek a kommunikacio terén minél szélesebb spektrumon mozogni,
¢s minél takarékosabb megoldasokat taldlni. E-mailezés mellett az eTwinning feliileten, illetve
SKYPE-on és MSN-en bonyolitottak le az egyeztetéseket. Az eTwinning portdl kommunikécios
eszkozeit (személyes eTwinning munkafeliilet és/vagy TestvérTér) is azok hasznaljadk nagyobb
szamban, akik rendelkeznek jelenleg is miikodo kapcsolattal. A projektek soran természetesen
nem csak a tanarok hasznalhatjak ezeket a feliileteket, hanem a részt vevd didkok is.

Az eTwinning projekt megvalositdsat akadalyozd problémak sokrétiiek, egyrészt
személyi, masrészt anyagi, harmadrészt technikai jellegliek. A személyi problémak meghatarozo
eleme a tanarok kozotti kooperacid hidnya, a bizonytalan nyelvtudasbol ad6dd nehézségek,
valamint az id6hiany. A technikai problémak aranya — a rendelkezésre allo eszkozpark megléte
miatt — elenyész6 volt. Az anyagi feltételek megteremtése is nehézséget okozott a projektek
megvalositdsaban.

Kutatdsunk alapjan allithatjuk, hogy az eTwinning programban zajlé projektmunkak
minden nehézség ellenére pozitiv hatassal vannak az iskolai mindennapokra. A megkérdezettek
kihangsulyoztdk, hogy bar lényegesen tobb munkdval ¢és energiabefektetéssel jar egy
eTwinninges nemzetkdzi partnerség megszervezése és lebonyolitasa, mint egy ,,tradicionalisan”
tankonyvre €piild tandra, megéri az erdfeszitést. Az elonyok kozott emlitésre keriilt az IKT-
kompetencia fejlesztése mellett az interkulturdlis tanulds lehetdsége, az idegen nyelvi
képességek fejlesztése €s a szocialis kompetencia fejlodése (Dorner és Torok-Lakatos, 2008).
Az internet segitségével miikddtetett program a konkrét, testvériskolai egylittmiikddésekben
megmutatkoz6é eredmények mellett latens mddon erdsiti a halozatelméletek kapcsan emlitett Gn.
gyenge kotések mikroszintli integrald hatasat, €s a felhasznalt és bdvitett erdforrasok
segitségével noveli a résztvevok tarsadalmi tokéjét.

Az eTwinning projektben a pedagdgiai innovacio feltétele volt a technikai infrastruktira
vonatkozéasaban eldzetesen megtortént, vagy éppen a projektbe vald bekapcsolodas hatasara
kialakitott, felgyorsitott technikai jellegli fejlesztési folyamat. A kovetkezd Iépésben a
rendelkezésre allo eszkozok mindennapi alkalmazasdhoz sziikséges gyakorlatdnak elsajatitasa
¢s adaptaldsa a pedagodgiai szitudcidhoz, mar a pedagogiai innovacios lancban a masodik
szintr6l, a gyakorlati kiprobalasrol és az innovacios folyamat jellegér6l ad informaciokat.
Vizsgalatunkban a Forkosh-Baruch és mtsai (2005) altal kialakitott asszimilacids, atmeneti és
transzformacios szintek koziil az asszimilacids szint figyelhetd meg, melyben a pedagogiai
folyamat feltételei megvaltoznak, hiszen az informatikai infrastruktira az elhelyezésbeli
nehézségek — gondoljunk itt az informatikai szaktermekre korlatozott internetelérésre — ellenére
adott, de tartalmi valtozas az innovacio hatasara nem tortént. Valtozatlan maradt a tanitasi cél, a
tanitasi folyamat megszervezése (pl.: tanorak, drabeosztas), és a tananyag is csak a projektekhez
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kapcsolodo kiilon foglalkozasok alkalmaval modosult. A résztvevok IKT-hasznalattal
kapcsolatos pozitiv attitiidjei a valtozas lehet6ségének feltételét képezik.

A bekapcsolodott pedagdgusok a Rogers (1995) altal kialakitott felhasznaldi kategoriak
koziil mindenképp az innovatorok csoportjaba tartoznak. Hasonléan mas kutatasokhoz (Law és
mtsai, 2003; Law és mtsai, 2005) megallapithatd, hogy a hagyomanyos tanitasi modok és
munkaformadk, tehat a tanar altal vezetett és szervezett tevékenységek jellemzik leginkabb a
pedagogiai folyamatot. Az eTwinning program egy-egy iskolaban ,,innovacios szigetként”
miikddik, mivel mind a tanarok, mind a didkok részérdl igen kicsi a résztvevok szama. A
nemzetk6zi vizsgalatok (Granger és mtsai, 2002; Mioduser és mtsai, 2003; Tubin és mtsai,
2003; Forkosh-Baruch és mtsai, 2005) és hazai kutatasok (Hunya, 2007; Tot¢, 2007)
megallapitottak, hogy az innovacié terjedésében, a diffuzios folyamat felgyorsitasaban jelentOs
szerepe van az iskolavezetdknek és dontéshozoknak, mind lokalis, mind orszagos szinten. Az
eTwinning program vizsgalata kapcsan ebben a tekintetben mi is hasonloan vélekediink.

Menedzselt és mentoralt fejlesztés

Az eTwinning program esetében az innovacios folyamat menedzselésének lehettiink
tanti. Itt kell kiilonbséget tenniink a mentoralt és a menedzselt innovacié kozott. A programhoz
kapcsoloddan a magyarorszagi és nemzetkozi koordinatorok szervezésében a pedagdgusok
szamos t4jékoztatd eléadason, workshopon, konferencian valo részvétel lehetdségével élhettek.
A tanarok szamara tObbszor szerveztek rovidebb, altaldban egynapos felkészitd tréninget,
melyen bemutattdk a portdl haszndlatat, tehat azt a kornyezetet, melyen az érdemi munka
folyhat. Az eTwinnig portal is tartalmaz olyan oldalt, ahol tutorial segitségével megismerhetik a
tanarok a feliilet hasznalatdt, a programhoz val6 csatlakozds modjat és a partnerkeresés
technikdjat. Ahhoz azonban igen kevés segitséget kaptak a pedagogusok, hogy miként
bonyolitsak, szervezzék az iskoldjukban elinditott munkat, vagy hogyan épitsék be mindennapi
pedagogiai gyakorlatukba az eTwinnig program altal nytjtott interkulturalis tanulas lehetdségét.
A menedzselés segitségével altalanos technikai, informatikai ismereteket szereztek, de nem volt
lehetéségilik  specidlis, szakjukhoz, témdjukhoz kapcsolodé modszertani ismeret- €s
tapasztalatszerzésre a szokatlan, ujszerli tanuldsi-tanitasi kornyezetben. Valdsziniileg ez volt az
egyik oka annak, hogy a kezdeti lelkes regisztracidé utan nagy szamban felhagytak az érdemi
munkaval, és csak kevesen alakitottak ki kozos projektet mas orszagok iskolaival, tanuldival,
tanaraival. Az IKT-eszkozhasznilat Onmagidban nem generdlhat pedagodgiai innovaciot.
Kétségtelen, hogy megjelenésével hozzajarul a megujulas folyamatdhoz, de az innovécio
fenntartasahoz szamos feltétel egyiittes jelenléte sziikséges.

A pedagbdgusok korében pilot-kutatasnak tekintettiik a fenti vizsgalatot az IKT-hasznalat
pedagogiai innovacios hatasanak feltarasdhoz. Tovabbi kutatasunkban az itteni tapasztalatok
segitséget nyujtottak a Pedagodgiai stratégiak kérd6iv Osszeallitasakor az informatikai
eszkOzhasznalatra, az alkalmazott tanitasi modszerekre, az oktatasinformatikai attitidokre és az
innovativ tapasztalatokra Vonatkozo kérdéscsoportok megszerkesztésében (3.4.1. fejezet).

A kutatds adalékokkal szolgalt a pedagogiai innovécid jellemzdinek és szintjeinek
értelmezéséhez is, valamint megerdsitette a Rogers-féle diffuzios elméletben megfogalmazott
allitast, miszerint az innovacios folyamatban a kezdeti szakaszra jellemzd, hogy az ujitok
(innovators) csoportja igen kis 1étszamll. Az innovacidé az Ujitok tevékenységei, masokra
gyakorolt hatdsa révén terjed, és eredményességének egyik indikatora a folyamathoz
csatlakozok szdmanak alakulasa. Az innovacids folyamatba torténd bekapcsolodds fontos
motivuma az un. elézetes innovacids tapasztalat, tehat olyan tevékenységekben vald részvétel,
mely kreativitast, kisérletezést, vallalkozoszellemet kivan a napi rutinszerli pedagdgiai
feladatokon tal. Tovéabbi kutatdsunkban ennek az eredménynek a vizsgalata érdekében
hasonlitottuk Ossze az innovacios tapasztalattal rendelkezd és ilyen multtal kevéssé biro
pedagdgusok adatait (4.2. fejezet).
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A vizsgalat késébbiekre vonatozo harmadik tipusti hozadékaként megallapitottuk, hogy az
IKT pedagogiai folyamatokra gyakorolt hatasanak vizsgalatahoz nem elégséges az dnbevallason
alapul6 kérddives modszer hasznélata, hanem lehetdség szerint a pedagdgusi tevékenységek
elemzése is sziikséges az alaposabb tanulmanyozashoz (4.3. fejezet).
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3 Empirikus vizsgalat a CALIBRATE projekt keretében

Dolgozatunk harmadik fejezetében a CALIBRATE projekt keretében 2005-2008 kozott
végzett empirikus vizsgalat kutatasi céljat, tartalmat, moddszereit, méréeszkozeit, mintdjat
mutatjuk be. Itt ismertetjiik kutatasi kérdéseinket, melyek a pedagdgusok IKT-kompetenciajara,
informatikai eszk6zokkel tamogatott pedagogiai gyakorlatara, pedagogiai szemléletére és a
pedagogiai innovaciora vonatkoznak. Ezek alapjan fogalmazzuk meg hipotéziseinket. Ebben a
fejezetben irjuk le a mentoralt innovaci6 CALIBRATE projektben jellemz6 fazisait, €s az
oktatasi folyamat szempontjabol relevansnak tartott pedagdgusi IKT-kompetenciakat.

crer

hazai tanulmany szerzdje konkrét oktatdsmodszertani javaslatok alapjan szorgalmazza (Fehér,
2004; Forgo, 2001; Karpati, 2003a, 2003b; Komenczi, 2001a; 76t, 2001; Turcsdanyiné, 2001).

Az oktatasi integracid természetesen tobb szintéren &s tobbféle céllal is torténhet. Az
iskolak tobbségében a gazdasagi jellegli folyamatok és az oktatassal kapcsolatos adminisztracid
intézésére sokkal hamarabb jellemzd volt a szamitégépek hasznalata, mint az IKT-eszk6zok
tanitds soran torténd alkalmazésa, a tanitdsi folyamatba torténd integralasa. Az iskoldkban
szamitogépet eleinte a szamitastechnikai szaktantemek mellett csak a gazdasagi,
adminisztracidos Ugyeket és szervezési feladatokat intézd iskolai hivatalnok, iskolatitkar
irodajaban talalhattunk, ami adminisztracio-centrikus 1KT-hasznalatnak tekinthets. A
szamitastechnika kotelez6 és onallod targyként vald oktatdsa tulajdonképpen tanulocentrikus
IKT-hasznalatot jelent, mivel itt a tanulok eszkdzhasznalatdnak megalapozdsa a cél
Pedagoguscentrikus (7orok, 2008) IKT-hasznalatnak nevezhetjiik a tanarok kezdetben tobbnyire
magancélu, majd egyre inkébb a tanitashoz kapcsolddo eszkdzhasznalatat. A tanitasi folyamatba
torténd valodi integracid azonban tananyagcentrikus hasznalatot igényel/igényelne, melynek az
a feltétele, hogy a tanari és tanuldéi IKT-eszkozhasznalat ugyanabban a dimenzidban,
ugyanabban a kontextusban torténjen.

A CALIBRATE projekt keretében a pedagdguscentrikus és tananyagcentrikus IKT-
hasznalat feltételeit kivantak megteremteni. A projektben a tanarok egyrészt tanul6i, masrészt
fejlesztd és szakértd szerepet toltottek be. A mentoralt innovacios folyamatban egyszerre tortént
a pedagogusok IKT-kompetenciajanak fejlesztése és a CALIBRATE (http://calibrate.eun.org),
majd a LeMill (http://lemill.net/) portal digitalis tananyag-adatbazisanak (Learning Resource
Exchange, LRE) (http://Ire.eun.org/) kialakitasa, bovitése.

3.1 A CALIBRATE projekt célja, tartalma, tevékenységei

A CALIBRATE (Calibrating eLearning in Schools) projektet harom korabbi eurdpai
projektre épitve (CELEBRATE', ITCOLE™, VALNET™) 2005 oktoberében inditottak az
Eurdpai Uni6 Information Society Technologies (IST) Program keretében. A CALIBRATE

12 CELEBRATE, IST-2001-35188, A CELEBRATE az Europai Iskolahalozat altal koordinalt, az Eurépai Unid
Informacioés Téarsadalom Programja altal palyazati Giton finanszirozott, 2004 novemberében zarulo projekt,
melyben Magyarorszag digitalis tananyagok fejlesztésével, valamint a tananyagok tanorai alkalmazasaval vett
részt.http://CELEBRATE.eun.org,

B3 ITCOLE, I1ST-00-111.2 (Innovative Technology for Collaborative Learning and Knowledge Building) Az
European Schoolnet kezdeményezésével jott 1étre, fokuszaban a szamitdgéppel segitett kollaborativ tanitas—
tanulas all.

14 VALNET, IST 1999-14025, Vizjelek project. A program fo szakmai témaja a viz volt, ezért kapta a hazai project
a Vizjelek elnevezést. A project magyar résztvevéje a Sulinet Programiroda volt.

71


http://calibrate.eun.org/
http://lemill.net/
http://lre.eun.org/
http://celebrate.eun.org/

projektben, melyet az Eurépai Iskolai Halézat (European Schoolnet®, EUN,
http://www.eun.org) koordinalt, 20052008 kozott hét eurdpai orszag (Ausztria, Belgium,
Csehorszag, Esztorszag, Lengyelorszag, Litvénia, Magyarorszaig)16 80 atlagon feliili IKT-val
felszerelt iskoldibol kiillonb6zo szakos tanarok vettek részt. A projekt célja az volt, hogy a
tanarok csoportokba szervezdédve mentoralt innovacid, azaz ) moddszerek tarsak altal
tdmogatott kiprobdlasa soran teszteljék, és sajat anyagaikkal bdvitsék az Eurdpai Digitélis
Tananyagportalt (Kdrpati és Blamire, 2008).

A CALIBRATE szorosan kapcsolodik a MELT®' projekthez, amelynek vezetéje szintén
az Eurdpai Iskolai Halozat. A CALIBRATE portal utédaként a MELT portal 2009 marciusatol
szamtalan nemzeti tananyagelemmel (learning object, LO) és teljes tananyaggal (learning
resource, LR) béviil, valamint nagy elénye, hogy részletes metaadatokkal, pl. a tananyagelemek
részletes leirasat tartalmaz6 hattérinformaciokkal segiti a tanarok tajékozodasat.

A projekt fontos célja volt az is, hogy olyan platformot hozzon Iétre, melyen kiilonb6z6
nyelvli és formdtumua tananyagok taldlhatok és készitheték. A LeMill nevi kollaborativ
tudasépitd és tudasmegosztd kornyezet (http://lemill.net/) a CALIBRATE projekt LRE-
tananyag-adatbazisahoz kapcsolodik (Karpati és Blamire 2008). Ez a portal lehetéséget ad arra,
hogy a tanarok az altaluk készitett tananyagokat ide feltoltsék, valamint atalakitsak, szerkesszék
akar a sajat maguk altal korabban készitett vagy a masok altal kdzzétett tananyagokat,
tananyagelemeket. A hagyomdnyos értelemben vett tananyagok mellett hivatkozasokat,
ajanlasokat, részletes leirasokat is taldlunk mas weboldalakra vonatkozoan. Keresdrendszer
segitségével a megadott szempontok szerint (nyelv, korosztély, tartalom, téma, cimszd, modszer
stb.) kutathatunk a portdlon taladlhaté tananyagok és egyéb forrasok kozott. Ezen a feliileten
lehetdség van virtudlis csoportok l1étrehozésara, illetve azokhoz vald kapcsolodasra, kollaborativ
tudasépitésre.

A kezddoldalon a ,,Tartalom” cimszora kattintva tananyagokat kereshetiink nyelv, cim,
tantargy, célcsoport, kulcsszo szerint, vagy az altalunk készitett, szerkesztett anyagokat
tolthetjiik fel, melyek lehetnek képek, videok, hanganyagok, animéciok, részben vagy egészen
kidolgozott tananyagok (10. dbra).

Uj tartalom
Vilassza ki 3 hozzdadandd tartalom tipusat.
(j tananyag
@ Egy Uj tananyag elkészitése, melyet 6n vagy mas tagok on-line
szerkesztehetnek.
@ 53
Média elem hozzdadasa
Toltse fel a képeket, hanganyagokat, és wwdedkbippeket, amiket a tananyagok
elkészitéséhez hasznilhat.
©7 =) I
Referencia hozzaadasa
Kulsé weblapra, vagy tananyagra mutatéd ink hozzdaddsa.
Ha nem tudja, hogy melyk lehetéséget valassza, olvassa el itt: £ vagy ténen az elozd oldalra,

10. dbra. A LeMill portal ,, Tartalom” oldala

1> Eurépai Iskolahalozat (EUN), az Eurépai Uni6 szamitogépes oktatasi halozata.
16 A projekt eredetileg nyolc orszag részvételével indult, de Szlovénia réviddel a szerzédés alairdsa utan kilépett.
Y MELT projekt: http:/info.melt-project.eu/ww/en/pub/melt_project/about.htm Nincs magyar résztvevéje.
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A ,Modszerek” cimszo alatt lehetoség van nyelvek, kulcsszavak és szervezési formak
szerint (pl. kollaborativ munka, csoportmunka, projektmunka stb.) kiilonféle pedagogiai
gyakorlatok, technikdk, modszerek leirdsat bongészni. A regisztralt ¢és bejelentkezett
felhasznalok a ,,Publikalva” cimii nyilvanos mappaban vagy a ,,Gyljtemények” cimii sajat
maga vagy csoporttarsai szamara hozzaférhetd mappaban tarolhatjak sajat vagy mashonnan
feltoltott tananyagaikat.

Az ,,Eszk6zok™ bongészése is nyelvek és kulcsszavak szerint torténhet, és az el6z6hoz
hasonléan a ,,Publikalva” és ,,Gylijtemények™ hasznalata itt is adott. Ebben a meniiben olyan
szoftverek és egyéb eszkozok leirasat talaljuk, melyek jol hasznalhatok a tanitashoz vagy a
tanulashoz. Ugyanitt nyilik lehet6ség az IKT-alkalmazasokra, -eszkdzokre vonatkoz6 javaslatok
megfogalmazasara, értékelések, biralatok kozzétételére is.

A ,Ko6z0sség” oldal az egyiittmiikodést, csoportokhoz torténd csatlakozast, csoportok
munkdjaban val6 részvételt, kommunikaciot teszi lehetévé. A csoportok szervezddésének alapja
lehet az érdekl6dés, az oktatott tantargy, a nyelv, kozos tananyagfejlesztés stb.

Minden regisztralt felhasznalonak lehetdsége van személyes ,,Gylijtemény”, afféle
"kedvencek" Osszeallitasara, ahol akar fontos, akar konnyen visszakereshetd tartalmak
tarolhatok.

A LeMill elsésorban gyakorlo pedagdgusok szamara késziilt, de mindazok hasznalhatjak,
akik tananyag készitésében érdekeltek, igy természetesen a tanulok is.

A LeMill, mint virtualis tanulasi kornyezet (virtual learning environment), fontos szerepet
jatszott az objektumorientdlt (tananyag-adatbazist 1étrehozd) ¢és kollaborativ, masok
tevékenységére reagald pedagogiai innovacios folyamat eldsegitésében a CALIBRATE
program soran. A résztvevoknek személyes talalkozok nélkiil is lehetdsége volt szakmai
tapasztalatcserére, kozos tudasépitésre. Ez a virtualis tanulasi kornyezet sajat kutatdi munkankat
is jelentdsen segitette, mert ennek a kozvetitd eszkdznek a segitségével kovethettiik az altalunk
vizsgalt tanarok nyilvanossa tett munkajat (feltoltott oravazlatok, tananyag-értékelések,
forumbejegyzések), és az ebben a kdrnyezetben mutatott aktivitasat.

A CALIBRATE projekthez tartozé portalokon folytatott egyéni és egyiittmiikodésen
alapul6 kozosségi tevékenységek kolcsondsen felhasznalhatd és bdvithetd jellegiiknél fogva a
pedagogusok kozott ,hidszeri” gyenge kotéseket (Granovetter, 1988) generaltak. Ez az
er6forrasként hasznosithato kapcsolatrendszer az egyes személyek, valamint rajtuk keresztiil az
iskolak mozgoésithatd tarsadalmi tokéjének (Fukuyama, 2000 [1999]) részévé valt, és az
intézményi pedagdgiai innovacio potencialis egységét képezte.

Mentoralt innovacié a CALIBRATE projektben

A CALIBRATE projektben a mentoralt innovacio fazisai, melyeket az 1.1.3. fejezetben
ismertettiink, a kovetkezok voltak:

1. Oktatési problémak felismerése. Az IKT-eszk6zok hasznalatanak egyik legfontosabb
gatja, hogy a pedagogusok gyakran hiaba keresnek a szamukra sziikséges témakban, bizonyos
korosztaly szamara vagy oktatasi modszereiknek megfeleld IKT-megoldéast. Ugyanakkor az
Eur6épai Unid orszagaiban igen jelent6s forrasokat forditanak digitalis oktatdanyagok
fejlesztésére, és ezek jo része azonos tartalmakat kozvetit. A tanarok szamara a megfeleld
tananyagok, a kutatok szamara a kiilonb6z6 tanari habitusoknak és pedagogiai stratégiaknak
megfeleld tananyagtartalmak ¢és miifajok feltarasa, illetve a tananyagok nemzetkozi
felhasznalhatdsaganak vizsgalata jelenti a probléma megoldasat.

2. A CALIBRATE projekt a fenti probléma megoldasara kozos, hét orszag oktatoit és
kutatoit involvalo kutatasi tervet és ebbe integralt innovacios programot dolgozott ki, S ezt az
Eurodpai Iskolai Héalozat szervezésében megvitatta az egyes orszagok oktatasi-informatikaban
kompetens szakértdivel és politikai dontéshozoival.
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3. Az innovéaciés munkahoz sziikséges oktatdoi kompetencidk fejlesztésére a kutatok
orszagonként eltérd, mentoralt képzést terveztek, amelynek része volt az innovativ oktatési
tevékenység is. Ezt a folyamatot a magyar kutat6 partner, az ELTE Multimédiapedagogiai
Kozpontja koordinalta. Az EPICT kurzust™ a hét részt vev orszag kozil harom (Ausztria,
Lengyelorszag, Magyarorszag) valasztotta a felkésziiléshez.

4. A képzés €és az innovativ munka nem valt szét, mindketté folyamatosan zajlott az
eurdpai tananyagmegoszté portal (Learning Resource Exchange, LRE) bevalasvizsgalata soran.
A résztvevok hipotetikus felhasznalasi szcenariokat készitettek, majd ezeket tesztelték a terven
alapul6 kutatas (design-based research) elvei szerint, iskolai kornyezetben.

5. A CALIBRATE program részeként kifejlesztett LeMill kollaborativ kdrnyezet
segitségével, kognitiv eszkozok igénybevételével folyt az innovacids program megvalositasa,
dokumentalasa és értékelése. A magyar projektben a FLE3 ¢és a LeMill virtualis kornyezet
segitségével monitoroztuk a mentoralas folyamatat és annak hatasat a pedagogusok szakmai
kompetencidjanak fejlodésére.

6. A disszeminacié egyszerre zajlott a kutatds és az iskolai oktatds foérumain — a
CALIBRATE projekt folytatasaként a MELT projektben tovabbi sok ezer digitalis tananyaggal
gazdagodik az LRE, a kutatok és pedagogusok egyiittmiikodése tehat az innovacios projekt
végén nem szakadt meg. Ez a folyamat nyomon k&vetheté mind a LeMill kollaborativ
kornyezetben, a nemzeti tudasépitd csoportok miikddésében, mind a mentoralt innovaciot
tdmogatd virtualis tanulasi kdrnyezetekben.

'8 Eurépai Pedagogus IKT Jogositvany (European Pedagogical ICT Licence, EPICT, www.epict.hu)
megszerzésére inditott képzés.
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3.2 A kutatasi kérdések, hipotézisek

Kutatdsunkban a szakirodalom feldolgozasa alapjan az aldbbi harom kérdéskort
vizsgaltuk, és ezekkel kapcsolatban fogalmaztuk meg hipotéziseinket.

IKT-kompetencia

1.

~ow

A pedagdgusok mire €s milyen mértékben hasznaljak az IKT-eszkozoket a tanitasi
folyamattal kapcsolatban?

Fiigg-e az IKT alkalmazésa a tanarok ¢€letkoratol, nemétdl és oktatott szakjatol, a
tanitasban eltoltott évektdl?

Hogyan itélik meg a tanarok sajat IKT-kompetenciajukat?

Van-e 0Osszefiiggés az innovaciés folyamatban részt vevd pedagogusok
onbevalldson alapuld IKT-kompetencidja és IKT-s pedagdgiai gyakorlata kozott?
Hatassal van-¢ egymasra az alkalmazott OKtatasi stratégia és az informatikai
kompetencia?

Milyen kompetenciak jelennek meg a tanarok oravazlataiban az IKT-hasznalathoz
kapcsolédoan?

Megfelelnek-e a pedagégusok oOnbevallason alapuld IKT-kompetenciai az
oravazlatok adatai alapjan nyert IKT-hasznalatnak?

A pedagogusok informatikai eszkozokkel tamogatott pedagogiai gyakorlata,
pedagégiai szemlélete

1.
2.
3.

4.

Fiigg-e az IKT hasznélata a pedagdgiai szemlélettol?

Fligg-e az IKT hasznalata az alkalmazott pedagogiai modszerektdl?

Egyiitt jar-e a korszerli eszk6zok hasznélataval az ) pedagogiai modszerek (pl.:
projektmodszer, kooperativ technikak) alkalmazasa?

Osszefiigg-e az interaktiv és Gjgeneracios modszerek hasznilata az informatikai
kompetenciaval?

Pedagodgiai innovacioé

1.
2.

3.

Van-e kapcsolat az innovacids tapasztalat és a pedagogiai gyakorlat kozott?
Milyen szerepe van az eldzetes innovacios tapasztalatoknak az IKT pedagogiai
hasznalatdban?

Milyen tanitdssal/neveléssel kapcsolatos meggy6zddések (pedagogiai szemlélet)
jellemzdk az innovéacids programban részt vevd tanarok és a vonatkoztatasi
csoport tagjai korében?

Mennyire kothetok egy-egy pedagogiai paradigmahoz az innovaciés folyamatban
részt vevo pedagdgusok €s a vonatkoztatsi csoport tagjainak nézetei?

Milyen pedagédgiai modszerek, eszkozok, forrasok jelennek meg az innovacios
programban részt vevd tanarok onbevallason alapuld kérddives vizsgalatbol nyert
adataiban ¢és pedagodgiai gyakorlatat dokumental6 éravazlataiban?

Van-e kiilonbség az innovacids magyar csoport és a vonatkoztatasi csoport kozott?
Miben ragadhatdé meg a kiilonbség (pl. pedagodgiai szemlélet, tandri IKT-
kompetenciak vagy munkaformak)?
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Els6 hipotézisiink az IKT-kompetencia kérdéskorére vonatkozik.

H/1. Az IKT-eszkozok orai hasznalatahoz altalanos IKT-hasznaldi kompetencia és a digitalis
tartalmak hasznalatdnak kompetenciaja sziikséges.

Masodik hipotézisiink az oktatasi stratégia kérdéskorére vonatkozik.

H/2. Az IKT-eszkozok hasznalata nem feltétleniil hozza magaval a moédszertani kultira
megujulasat, hanem a hagyomanyos modszerek alatdmasztasat szolgalja.

Harmadik hipotézisiink az IKT-kompetencia és az oktatdsi stratégia egymasra gyakorolt
hatasara vonatkozik.

H/3. Az interaktiv és az ijgeneracios modszerek alkalmazasa egyiitt jar az IKT-eszkozok és
IKT-forrasok rendszeres hasznalataval.

Negyedik hipotézisiink a pedagogiai innovacio kérdéskorére vonatkozik.

H/4. Az elGzetes innovacios tapasztalattal rendelkez6 pedagogusokra jobban jellemzé az
informatikai eszk6zok pedagodgiai haszndlata, mint akiknek nincsenek ilyen tapasztalatai.
Otodik hipotézisiink az IKT-kompetencia, az oktatdsi stratégia és a pedagdgiai innovacio
egymasra gyakorolt hatasara vonatkozik.

H/5. Azok a mintaban szerepld pedagdgusok, akik nem vettek részt az IKT pedagdgiai
hasznalatit tamogatd fejleszté folyamatban, nem csak az IKT-eszkozok pedagogiai

hasznalataban és IKT-kompetencidjukban, de pedagdgiai szemléletiikben és mddszereikben is
eltérnek az IKT-ra épiil6 innovacids program magyar résztvevoitol.
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3.3 A kutatas mérdeszkodzei és mintaja

Az informatikai eszkozok oktatasi stratégiakra gyakorolt hatasat tobb modszer
segitségével vizsgalhatjuk (Kdrpati és Ollé, 2007). Az informatikai ismeretek és az ehhez
kapcsolodo osztalytermi alkalmazasok valtozasanak vizsgalata, az informatikéhoz kapcsolodo
attitidok feltdrasa vagy az osztalytermi tevékenységben megnyilvanuld modszertani kultira
megfigyelése, az ehhez kapcsolodd dokumentacio (dravazlat) elemzése mind alkalmas modjai
az IKT pedagogiai modszerekbe épiilésének megitéléséhez.

A Pedagégiai stratégiak kérdobiv

A CALIBRATE projekthez kapcsolédd kutatds részeként a tanarok pedagogiai
stratégiainak feltarasahoz osszeallitottuk az Gin. Pedagogiai stratégiak kérdbivet (PSK) (4. szamu
melléklet), melyet a projekt hazai és nemzetkdzi szakértéi csoportja birdlt, a javasolt
modositasok utan sajat kornyezetében kiprobalt, majd elfogadott. Ezek utan a CALIBRATE
projektben ez a mérdeszkoz szolgalt az Osszes részt vevd orszadg vizsgalatira, és a projekt
lezarasakor készitett 0sszefoglald tanulmany pedagogia stratégidkra vonatkozé eredményeihez
szolgaltatott adatokat. A kiils6 szakért6k véleményezése alapjan a kérdéiv megfelelt a tartalmi
validitas kovetelményeinek. Az egyes kérdéscsoportok esetében a konstrukcids validitas
szempontjai szerint (Cronbach és Meehl, 1955) mér6eszkoziink a fogalmi jegyek mérésével
igyekezett alatamasztani allitasaink érvényességét (Falus, 2000). A megbizhatosagi mutatot
(Cronbach-alfa) tartalmi egységenként szamoltuk ki. Ezek a kovetkezOk: a pedagogiai
gyakorlatra vonatkozd kérdéscsoport 25 iteme alapjan o = 0,796; az IKT-val tamogatott
pedagogia gyakorlatra vonatkozo 50 iteme alapjan a = 0,925; az oktatas eszkozeinek jovobeli
alkalmazasara €s a tanarok innovacios tapasztalataira vonatkozo kérdéscsoport 23 iteme alapjan
a = 0,821. Mindezek alapjan a kérddivet megbizhatonak tekinthetjiik. A Pedagdgiai stratégiak
kérd6iv kérdéseit négy kérdéskorbe csoportositottuk (Lakatosné, 2010).

* A tanari munkahoz kapcsolodo értekek, nézetek, meggydzdédések (1., 2., 3., 4.
kérdés).

* A pedagobgiai gyakorlat (5., 6., 7., 8. kérdés).

» Pedagdgia gyakorlat IKT-val timogatott tanitasi kornyezetben (9., 10, 11., 12., 13.
kérdés).

* Az oktatas eszkozeinek jovobeli alkalmazasara vonatkozo6 nézetek és a tanarok
innovacios tapasztalatai (14., 15. kérdés).

Az elsd kérdéskor a tanarok iskolai nevelésre vonatkozo elképzeléseit és a pedagogiai
munkahoz kapcsolodd értékeket, a tanitassal, neveléssel kapcsolatos meggydzOodéseket
vizsgalja. Ide vonatkozo kérdéseinket az ELTE Neveléstudomanyi Tanszékének 1998-99-ben
végzett kutatasaban bevizsgalt és publikalt (Golnhofer és Nahalka, 2001) kérddiveit
felhasznalva allitottuk Ossze.

Lénard és Szivak (2001) a neveléssel Osszefliggésben husz emberi értéket (intelligencia,
onmegvalositas, problémaérzékenység, egylittmiikddés, alkalmazkodési képesség, kreativitas,
tehetség, erkoOlcsOsség, Onallosdg, empatia, Onismeret, optimizmus, vallalkoz6 szellem,
miiveltség, becsliletesség, fegyelmezettség, Oszinteség, tolerancia, igyekezet, segitOkészség)
sorolt fel. Kérddiviink elsé kérdésében mi is ezeket hasznéltuk, és intellektudlis, egyéni-
individualis, k6zosségi-szocidlis és moralis értékpreferencia mentén kivantuk értelmezni.

A pedagdgusok tanitdssal kapcsolatos feladatiara és a felfedezd tanulds megitélésére
vonatkozoéan Nahalka (2001b) alapjan négy allitast fogalmaztunk meg a 3. és 4. kérdésben. A
kutatasban hasznalt négy allitasra jellemzonek tartjuk a Kuhn (2002) altal megfogalmazott
Osszemérhetetlenségi (inkommerzurabilitasi) tételt, mely az értékitélet-alkotas kertilésére
vonatkozik. Az egyes allitasok a kovetkezO jellemzoOkkel birnak. Az elsé szerint az iskolai
nevelés/oktatas legf6bb feladata a személyiségfejlesztés, a differencialas alapjat is ez képezi. A
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pedagogus elsddleges feladata nem az ismeretek ataddsa, hanem az 6nallo tanuloi tevékenység,
az 6nallo felfedezd tanulas feltételeinek megteremtése, segitése. A masodik allitds szemlélete
szerint a pedagdgus feladata az egyéni és kozdsségi ismeretszerzéshez sziikséges kornyezet
kialakitdsa, a gyerekek eldzetes értelmezési kereteinek diagnosztizalasa. Az oktatds feladata
komplex kognitiv struktarak fejlesztése, az értelmezési keretek alakitasa. Ebben a
gondolkodasmodban jelentds szerepe van az ismeretek rendszerbe szervezddésének, a
személyes konstrukcidnak. A tanitds célja az Onalldé tudasstrukturdkra  épiilo
személyiségfejlesztés. Ezt a két allitdst, mivel mindkettd a tanulocentrikus szemlélethez
kothetd, kutatasunkban az un. ,,ujabb” pedagogia névvel illettiik. A kdvetkezo allitas szerint a
pedagogus magyardzataival felkelti a tanulok érdeklodését, torekszik a szaktargyi ismeretek €s
az altalanos miiveltség atadasara, melynek fontos eszkéze a tananyag gondos kivalasztasa. A
pedagogus eszményképe a miivelt, tudés tandr, aki alapos szakmodszertani ismeretek
segitségével megragadja a tanulok figyelmét, és felkésziti 6ket a kovetkezd iskolafokozatra
vagy a felvételin valdo megmérettetésre. A negyedik allitas a cselekvOképes tudast tekinti
legfobb értéknek. A pedagdgus feladata ebbdl kovetkezden az ismeretek és képességek
fejlesztése, legfoképpen a gyakorlas lehetdségét kihaszndlva. Az alapos szaktdrgyi tudas a
megfeleld feladatok kivéalasztdsdban mutatkozik meg. Az utdbbi két allitas erdteljesebben viseli
magan a tanarcentrikus pedagdgiai jegyeit, ezért ezeket a ,,hagyomanyos” pedagogia korébe
soroltuk.

Az els6 kérdéscsoportba soroltuk a kérdéiv 19 Aallitast tartalmazo 2. kérdését, mely
segitségével a neveléssel kapcsolatos meggydzddéseket igyekeztiink feltarni (Léndrd és Szivdk,
2001). A vélaszolonak be kellett jelolni, hogy inkabb egyetért, vagy inkdbb nem ért egyet az
adott allitassal.

A masodik kérdéskor, mely négy kérdésbdl all, a mindennapi pedagogiai gyakorlat
jellemzdit kivanta Osszegylijteni. A tanitds kornyezetére (5. kérdés), a tandrara torténd
felkésziilés modszerére (6. kérdés) és forrasaira (7. kérdés), illetve az alkalmazott
munkaformékra (8. kérdés) kérdezett ra.

A tanitasi kornyezet vonatkozésdban az ideélisnak tartott tanterem ismertetésével az
aktudlis és az elvart helyzet kozotti kapcsolatot szerettiik volna megtudni. A tanterem
elrendezésébdl az alkalmazott tanitdsi modszerekre is kivantunk kovetkeztetni, mivel pl. a
hagyomanyos, padok sorokban torténd elrendezése nem teszi lehetdvé a tanulok kozos
munkajat, csak a frontalis osztalymunkat, az egyéni feladatmegoldast és esetleg a paros munkat
tamogatja.

A tanorara torténd felkésziilés fontos 1épése az dravazlat elkészitése. Egyénileg valtozo,
hogy ki, milyen vazlatot haszndl 6raja megtartasdhoz, 6nalldan, vagy tarsaival egylitt késziti azt,
esetleg az interneten talalhato vazlattal dolgozik.

A tanitasra torténd felkésziilés soran sokféle forrasra tdmaszkodhatunk. Ezek tobb
szempont szerint is csoportosithatok, de témank szempontjabdl az a lényeges felosztasi mod,
hogy inkabb hagyomanyos forrasokat (sajat jegyzet, tankonyv, munkafiizet, tanari kézikonyv,
szakkonyv, szakfolyoirat) vagy informatikai eszkdzok segitségével elérhetd forrasokat, un.
digitalis forrasokat (CD, DVD lemezen megjelent digitalis taneszkdz, lexikon; internetrél
letoltott szoveg, kép, dabra, film, hanganyag; oktatoprogram; szimulacid; animacio;
szamitogépes teszt, feladat, jaték; szoftver) hasznal valaki. A felkésziilés soran a digitalis
tananyagként megnevezett forrasok egy részét is lehet nagyon hasonlé modon hasznalni, mint
az un. hagyomanyos forrasokat, pl. statikus DVD felporgetése, szamitogépen tarolt szoveg
felhasznalésa, de ez mar mindenképp az informatikai eszk6zok hasznalatat mutatja, még ha
valaki az informatikai eszkozok teljes funkcidkészletét csak minimalis mértékben veszi is
igénybe.

Az oktatas soran alkalmazott modszerek az oktatasi folyamat fontos Osszetevoi, és
kiilonbozo oktatasi  stratégiakhoz kapcsolodik hasznalatuk. A kiilonbdzé modszerek,
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munkaformak ismeretébol, alkalmazasabol kovetkeztethetiink a tanarok mindennapi pedagogiai
tevékenységének jellemzodire. Kérddiviinkben a pedagogusoknak a felsorolt tiz munkaforméarol
(tanari eldadas, magyarazat; tandri prezentacio, csoportmunka, paros munka, egyéni munka,
egyéni tanuldi kiseldadas/bemutatd, csoportos tanuldi kisel6adas/bemutatd, projektmodszer,
kooperativ tanuldasi modszerek, vita) kellett nyilatkozni, hogy azok hasznalata mennyire
jellemzé munkdjuk soran (hetente, havonta, félévente, soha). Ezeket harom kategdriaba
soroltuk, és kialakitottuk a klasszikus, az interaktiv vagy az ujgeneraciés modszerek korét
(Falus, 2006b). A modszerek vonatkozasaban is az értékmentesség gondolatat kovettiik, mert a
kiilonb6zé gyermekcsoportok, célok, tananyagok mas-mas modszert, vagy a mddszerek
kiilonbdz6 kombinaciojat kivanjak meg (Falus, 1989).

A kérdések harmadik csoportja arra iranyult, hogy az IKT-val tamogatott tanulasi
kornyezet hogyan jelenik meg a mindennapi tanitési gyakorlatban. A kérdések Osszeallitasakor
felhasznaltuk a Sulinet Digitalis Tudasbazis (SDT) Monitor kutatasat (Hunya, 2006), valamint
az OECD ,,Education at a Glance” évente megjelend kiadvanyait (OECD, 2005b, 2008a), a
Becta kiadvanyait (Becta, 2004), valamint az IKT oktatasi szerepét vizsgald kutatasokat
(Balanskat és mtsai, 2006; Empirica, 2006; OECD, 2004, 2006).

Ebben a kérdéscsoportban fel kivantuk tarni a tandrai eszkozhasznalatot (9. kérdés), a
multimédids tananyagok oktatdsi gyakorisagat (10. kérdés), a didkoknak kiadott informatikai
eszkoz hasznalatdhoz kapcsolddd feladatok tipusat és rendszerességét (12. kérdés) €s a tanarok
IKT-eszkozzel gyiijtott tanitasi forrasait (13. kérdés).

Ebben a kérdéskorben taldlhaté a tanarok véleménye arrdl, hogy mely tantargyak
oktatasahoz tartjak hasznosnak az IKT-eszk6z0k hasznalatat (11. kérdés).

Az informatikai eszkozokkel timogatott tanulasi kdrnyezet szamtalan lehetdséget kinal a
mindennapi pedagodgiai gyakorlat vonatkozasaban. A tanorai eszkdzhasznalat tobb tényez6 altal
meghatarozott, melyek koziil az egyik leglényegesebb a tanorai hozzaférés. A magyar
gyakorlatnak megfelelden, a szamitastechnikai/informatikai ismeretek 06nallo tantargyként
torténd oktatasabol kovetkezden a legtobb iskolaban csak az informatika szaktanterem van
felszerelve megfelel6 szamt és korszerii IKT-eszkozokkel. Nehézséget, tobblet késziilodést,
plusz szervezési feladatot okozhat tehat az IKT-eszk6zOok rendszeres oOrai hasznalata.
Kérddiviinkben 16 tandran hasznélatos eszkozt/forrast soroltunk fel, melyek koziil hét
hagyomanyos (tankonyv, munkafiizet, kép, abra, videofilm, hanganyag, diakép, valodi modell),
és kilenc IKT-alapt eszkoz (internetrdl letoltott anyag (teszt, kép, szoveg, film); az internet,
mint online informacidforras hasznalata a tanéran; oktatoprogram (CD, DVD vagy internetes);
szamitogépes jaték; szimulacids szdmitogépes program (pl. virtudlis labor); internet alapt,
Kollaborativ tanulast tamogatdé program; prezentacid (pl. PowerPoint); szamitogépes
tudasmérés; interaktiv tabla). A kérdésben a hasznalat gyakorisagara is rakérdeztiink (hetente,
havonta, félévente, soha).

Kiilon kérdésben kivantuk megtudni a multimédias tananyagok hasznalatanak forrasait.
Itt 6t lehetdséget soroltunk fel, és arra kértiik a tanarokat, hogy rangsoroljak ezeket a hasznélat
gyakorisdga alapjan. A digitalis tananyagok harom csoportjat kinaltuk fel lehetOségként. Az
els6hoz nem sziikséges internet-hozzaférés (oktatdé CD, DVD), a masodik csak az internet
segitségével, vagy onnan letoltve érhetd el (Sulinet Digitalis Tudasbazis, egyéb internetrdl
letdlthetd tananyag), a harmadik pedig az egyénileg vagy egy tanari kollektiva altal elkészitett
multimédias tananyag.

A tanérakhoz szorosan kapcsolodik a tanulok szamara kiadott feladat, mely akéar IKT-
eszkdz segitségével is megoldhato. A 12. kérdésben a tanuldknak kiadott, informatikai
eszkozhasznalatot igényld feladatok formaira és rendszerességére kérdeztiink ra. A lehetdségek
kozott felsoroltuk az informdaciokeresést, a kiilonb6zé szdmitogépes programok hasznélatat
igénylé feladatokat (prezentacié készitése; képalkotd, rajzold program haszndlata;
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szOvegszerkesztd hasznalata, tablazatkezelés, készités; weboldalkészités), az elektronikus
kommunikaciot igénylé feladatokat (e-mail-kiildés és -fogadas; online vitaférum vagy
besz¢lgetés), valamint a szamitogépes jatékot.

A 13. kérdésben olyan szamitogép és internet segitségével elérhetd tananyagokat és
szemléltetést szolgald eszkozoket soroltunk fel, melyek segithetik a tanorara vald felkésziilést,
¢és/vagy az orai munkat. Kivancsiak voltunk, hogy ezek koziil azokat jelolik-e meg inkabb,
melyek IKT-eszkoz nélkiil is elérheték (szoveges dokumentumok; fogalmak, szabalyok; képek,
abrak, diagramok; térképek; gyakorld feladatok; tesztek; video anyagok; hanganyagok) vagy
melyek csak az informatikai eszk6zok segitségével hasznalhatok (szimulaciok, webalapu
kollaborativ eszk6zok, szoftverek).

Az informatikai eszk6zOk tanorai hasznalatat természetesen meghatarozza az is, hogy
milyen tantargy oktatdsahoz kivanjuk azokat haszndlni. Ezért kérdeztiik meg a pedagdgusoktdl,
hogy mely tantargyak esetében és milyen mértékben tartjdk hasznosnak az IKT-eszkozok
tanorai hasznalatat.

A negyedik kérdéskor az oktatds eszkozeinek jovobeli alkalmazisira és a tanarok
innovacios tapasztalataira vonatkozott.

Az IKT-eszk6z0k oktatasban vald megjelenése sokakban azt az elképzelését erdsiti, hogy
a hagyomdnyos eszkozok, mint pl. konyv, kép, modell, kisérlet kiszorulnak az oktatdsbol, és
helyliket az IKT-eszkdzok altal nyujtott lehetéségek pl. internetrdl letoltott szovegek, képek,
szamitogépes modellek, szimulacios programok veszik at. Az altalunk megfogalmazott kérdés
segitségével arra voltunk kivancsiak, hogy a felsorolt eszk6zok szerepe a jovében nd, csokken
vagy valtozatlan marad a megkérdezettek szerint.

Kutatasunk egyik alapkérdése volt az a sokak altal kinyilvanitott allitas, miszerint az IKT-
eszk6zok oktatasi hasznalata pedagodgiai innovacidt eredményez. A pedagdgiai innovacidhoz
azonban csak az egyik lehetséges, de nem elégséges feltétel az eszk6zok rendelkezése allasa. Az
innovacid sikerét a hasznalhatdsdg, hasznossag, vagyis a valtoztatds, atalakitds elfogadasa,
terjedése, beépiilése mutatja, legitimalja. Azokra, akik ennek a folyamatnak a kezdeményezoi,
részesei, Rogers szerint (1995) jellemzé a kockazatvallalas. Ebbol kovetkezéen az 1jitok
(innovators), és a korai adaptalok (early adopters) altalaban mar rendelkeznek valamilyen
tapasztalattal, és sokszor, ha nem is tudatosan, erre tamaszkodnak az ujszerti helyzetben. Ezért a
kérddiv utolsod kérdése a tanarok pedagdgiai innovacioval kapcsolatos multjara, tapasztalataira
iranyul. Az altalunk felsorolt itemek mindegyikét (oktatdsi kisérlet, tankonyviras,
tananyagfejlesztés, tanulmanyi verseny szervezése, nemzetkozi projekt, nemzetkozi csereutazas,
kiilfoldi tanulményut) az iskolai innovacios tevékenység megnyilvanulasanak tartjuk.

A Pedagogiai stratégiak kérdoiv feleletvalasztasos, rangskalas €s nyitott kérdéseket
tartalmaz.

”wr

IKT-metria kérdoiv

A Torék Balazs altal készitett és a CALIBRATE projekt sordn a Kdrpati Andrea éltal
vezetett munkacsoportban nemzetkdzi felhasznélasra alkalmassa tett IKT-metria kérdoiv a
pedagdgusok oktatasi céli IKT-hasznalatanak vizsgalatara szolgal (5. szamu melléklet). Az IKT-
metria kérddivet Torok Baldzs Az informacios €s kommunikéacios technologidk iskolai
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kommunikacios eszkozokhoz és az internethez, IKT-kompetencidjuk tartalmardl és
szinvonalarol, IKT-hasznalati attitlidjeikrdl, az informatikai kulturaval kapcsolatos érzelmeikrdl
¢s IKT-hasznalati aktivitasukrol.

A felsorolt teriiletek koziil kutatasunkban az IKT-kompetenciara (12. kérdés) és az IKT-
hasznalati aktivitasra (8., 9., 17., 22., 31. kérdés) vonatkozo kérdéseket hasznaltuk. A kérdoiv
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Onbevallason alapulo, feleletvalasztasos, rangskalas €s nyitott kérdéseket egyarant tartalmazo
méréeszkoz.

Az IKT-kompetenciamérés teriileteinek meghatarozasakor a kérdoiv 0Osszeallitdja
eltekintett néhany egyébként fontos szamitogép-hasznalati modtél, mint példaul a
programozastol, és lesziikitette a vizsgalatot a pedagogusok korében szokvanyosnak tartott
oktatasi céli szamitogép-hasznalati funkciéra, melyek kivélasztisanak alapjat az ECDL™
vizsga, és az EPICT képzés tematikaja és moduljai (ECDL, 2006; EPICT, 2006) adtak. Az IKT-
kompetenciara vonatkozo kérdés nyolc teriileten, fajlkezelés, szovegszerkesztés, internet-
hasznalat, e-mail hasznalat, tdblazatkezelés, bemutatd készités, képszerkesztés és néhany egyéb
szamitogép-hasznalati funkcio (felhasznaloi programok), 40 item segitségével gytijt adatokat. A
szoftverfunkciok haszndlatdra vonatkozo allitasokkal a pedagogusok informaciotechnikai
kompetenciait méri 4 foka, dnbesorolassal mindsitett skalan (5. szdmu melléklet 12. kérdése).
Az adatok birtokaban képet kaptunk a tanarok IKT-kompetencidjanak struktarajarol és az IKT-
hasznalat jellegérol.

Ahogy az Onbevallason alapulo adatfelvételekre mas esetekben is jellemzo6, miszerint a
valaszadok bizonyos mértékben az "elvardsokhoz" igazitjdk valaszaikat, gy ebben a
vizsgalatban is feltételezhet6, hogy a kérdéivekben lehetéségként megadott valaszok koziil
inkabb a kedvezdbb szinben feltiintetd valaszlehetdséget jelolték meg.

Az oravazlatok

A pedagogusi tevékenységek soran jellemzd IKT-hasznalati modok ismerete nélkiil az
IKT-kompetenciara és IKT-hasznalati aktivitasra vonatkozd Onbevallason alapuld adatok
onmagukban nem adnak kellé informaciét arrdl, hogy az informatikai eszkozok oktatési
hasznalata segiti vagy esetleg hatraltatja a tanitasi/tanulasi folyamatot. Talbot (2005) szerint a
technologia jelenléte Onmagdban nem befolyasolja a tanuloi teljesitményt, tehat a
differencialtabb vizsgalat érdekében sziikséges a hasznalati modok megismerése is.
Kutatasunkban erre szolgalt az ugyancsak onbevallason alapuld Pedagogiai stratégiak kérddiv
harmadik kérdéscsoportja, de ezen tal sziikségesnek tartottuk, hogy mas tipust forrasbol is
informacidhoz jussunk a hasznalati modot illetden. A CALIBRATE projekt keretei kozott
készitett dravazlatok elemzése Ujabb tampontot adott az IKT-eszk6zok pedagodgiai hasznalatara
vonatkozoan.

A CALIBRATE projektben a tanarok feladata volt, hogy tanitasi éraik anyagaba épitsenek
be a CALIBRATE tananyagportalon vagy egyéb internetes feliileten talalhato tananyagot,
tananyagelemet, ¢s értekeljék az altaluk talalt forrasokat. A tandrok egy eldre elkészitett,
egységes szerkezetli Oravazlatban dokumentaltak sajat munkajukat (6. szdmu melléklet). Az
elkészitett oravazlatokat olyan tudasobjektumoknak (knowledge objects) (Priest és Komoski,
2007) tekintjiik, melyek a tanarok pedagogiai munkajanak lenyomatai, és tobbek kozott az IKT-
hasznélati modjukat is dokumentaljak. A kutatds elsd¢ kvalitativ moddszertani egységeként
attanulmanyoztuk, majd tematikus kategoriakba soroltuk az dravazlatokbol nyert adatokat (6.
szamu melléklet). Erre azért volt sziikség, hogy a kutatas masodik részeként a kapott adatokat
kvantitativ megkdozelités szerint dolgozhassuk fel.

Az oravazlatok az azonosit6 adatok mellett (név, iskola, tandr e-mail cime) tartalmaztak a
tantargy nevét, az ora/foglalkozas cimét, az 6ra anyagat leiro kulcsszavakat, a tanulok életkorat,
szamat, a megvalositashoz sziikséges iddt, valamint a tandra leirdsat, munkaformait, és az 6ran
hasznalt tananyagokat, eszkozoket. A vézlat része volt a felhasznalt tananyag elérhetdsége
(URL cime), és egy meghatarozott szempontrendszer szerinti értékelése.

Harom nagyobb tematikus csoport szerint vizsgaltuk az oOravazlatokat. Az elsében a
pedagogusok altal alkalmazott modszereket, a masodikban a tanordkon hasznalt IKT-

19 European Computer Driving Licence - Eurépai Szamitogép-hasznaloi Jogositvany
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eszkozoket, a harmadikban pedig a digitalis tananyagforrasokat rendszereztik (7. szamu
melléklet). Az elemzés soran szamba vettiik a felhasznalt URL adatokat, és a pedagogusok altal
értékelt tananyagokat.

Az altalunk vizsgalt tanarok Osszesen 134 oravazlatot készitettek, melyek mindegyike
IKT-modszerek felhasznalasarol tanuskodott. A tandrok oravazlataikat egy-egy tantargyhoz
készitették, ezért a kutatasban figyelembe vett szakteriiletiiket az éravazlatok alapjan hataroztuk
meg, €s négy szakteriilethez soroltuk: matematika, természettudoméanyok (biologia, kémia,
fizika, foldrajz), idegen nyelv, humén targyak (magyar nyelv és irodalom, torténelem, ének-
zene, miivészetek).

A minta

A CALIBRATE projektben az iskolak kivalasztasaban harom szempont jatszott szerepet:
infrastruktarajuk elérje, vagy némileg meghaladja a magyar atlagot (Hunya, 2007), legyen
innovacids gyakorlatuk (kordbban mind dokumentalhatdan részt vettek hazai vagy nemzetkozi
oktatasi informatikai projektben), és valamennyi kozremiikod6é pedagdgus rendelkezzen
oktatasi-informatikai alaptudassal. Ennek érdekében, és a kutatdcsoport egyiittmikodo
kozosséggé formalasanak szandékaval valamennyi kozremiikodé szaktargyanak megfeleld
csoportban részt vett az interneten zajld kollaboracion alapuld Eurdpai Pedagogus IKT
Jogositvany (European Pedagogical ICT Licence, EPICT, www.epict.hu) tanfolyaman. A dan
Oktatasi Minisztérium pedagogiai informatikai fejlesztd kozpontja (UNI-C, www.uni-c.org)
generikus tananyagan alapuld (Gjorling, 2005), a nemzeti tantervek és oktatasi kultura
igényeihez igazitott kurzust Magyarorszagon az ELTE TTK Multimédiapedagogiai ¢és
Oktatastechnoldgiai Kézpontja adaptalta és probalta ki (Tartsayné Németh, 2007). Az EPICT
tanfolyamokat az eurdpai tananyagmegosztd portal kiprobalasaban a szakmai munkat moderalo,
IKT-ban jartas szaktanarok vezették (Dorner és Kdrpati, 2009).

Kutatasunk mintdjat a CALIBRATE projektben adott feltételeknek megfeleléen az a 142
pedagogus képezte, aki folyamatosan részt vett a programban. Az o6ravazlatok alapjan készitett
részletesebb elemzésbe a nemzetk6zi program magyar résztvevoit vontuk be (n = 37). Rogers
(1995) az innovacios folyamat kezdeti szakaszaba bekapcsolodokat ujitoknak (innovators), az
Oket hamarosan kovetéket pedig korai adaptaloknak (early adopters) nevezi, és megallapitja,
hogy ez a két csoport igen kis 1étszamt. A CALIBRATE projekt céljat és modszereit tekintve is
innovativ jellegli folyamatként az informatikai eszkozokkel tadmogatott tanuldsi kornyezet
nyQjtotta lehetdségek kisérleti jellegli gyakorlati kiprobalasat és adaptalast szolgélta. A
kiprobalasban ¢és fejlesztésben résztvevok a Rogers-i kategoriak szerint 0jitoknak vagy korai
adaptaloknak tekinthetok. Itt kell megemliteni, hogy kezdetben nagyobb szamu résztvevdje volt
a projektnek, de az operativ szakaszban tobben lemorzsolodtak.
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3.4 Az IKT-hasznalat szempontjabél relevans
pedagéguskompetenciak a projekt méréseiben

Az informatikai kompetencia OsszetevOinek meghatarozasakor egyrészt Nagy Jozsef
modelljéhez igazodtunk, melynek strukturalis alapjat a személyiség harom altalanos
kompetencidja, a személyes, kognitiv és szocialis kompetencia €s a hozzajuk kapcsoldodod
specialis kompetencidk egymast atfedé rendszere képezi (Nagy, 2000). Mivel a specialis
kompetencia az egyén hivatdsdhoz, szakméjahoz kotheté komponensekbdl all, az informatikai
eszkozokkel tamogatott tanulasi kornyezetben a tanari professziohoz a szakmodszertani
specialis kompetencia mellett — ahhoz szorosan kapcsolédva — sziikséges a szintén specialis
kompetencianak tekintheté informatikai kompetencia. Kutatasunk eredményei alapjan a
specidlis IKT-kompetencia képességrendszerének Osszetevoit szandékoztuk vizsgalni, melyek
sajatos motivumok, specialis képességek, szokéasok, mintdk, készségek és ismeretek
meghatéarozott rendszerei.
szakértok is hangsulyozzak, és sztenderdjeikben fontos elvaras a pedagdgusok IKT-
kompetencigjanak kialakitasa, fejlesztése (ETS, 2003; EURYDICE, 2001; Kdrpati, 2007,
Karpati és Hunya, 2009; Mandl és mtsai, 1995; Midoro, 2005; Rychen ¢és Salganik, 2003;
UNESCO, 2008). Kutatasunk alapjat ezért masrészt a kompetencia funkcionalis megkdzelitése
képezi, mely szerint azokat a tevékenységeket vessziik sorra, melyeket az informatikai
eszkOzhasznalat oktatasi integracidja igényel. A kompetencia ebben az értelemben az egyén
Osszetett valaszreakcidja az adott helyzetre meglévd személyes, kognitiv és szocialis
kompetencidja alapjan. A funkcionalis megkozelités kovet6i, mint példaul Mandl és kutatotarsai
az informatikai kompetencidn beliil, tobbnyire kiilon kezelik a technikai kompetenciat és az
informéaciok kozotti eligazodas kompetenciajat.

A pedagoégusok informatikai eszkzhasznalatat vizsgalva mi is gy talaltuk, hogy az
informatikai kompetenciat alkotd egyes elemek nem azonos szintli képességeket, készségeket €s
ismereteket feltételeznek, mas szokasok és mintdk kovetését igénylik. Ezért az informatikai
kompetenciat két egymasra €piild részteriilet, az altalanos IKT-hasznaloi kompetencia és az
IKT-eszk6zok oktatasi hasznalatahoz sziikséges kompetencia egységeként hataroztuk meg, és
igy kiilonitettiik el az egyes teriiletek korébe tartozd elemeket. Az altalanos IKT-hasznéloi
kompetencia azokat az 1KT-eszk6zhasznalati rutinokat és készségeket tartalmazza, melyek a
szamitogép biztos haszndlatdhoz (fajlkezelés, szovegszerkesztés) €s a hozzd szorosan
kapcsolodo IKT-eszk6zok €s alkalmazéasok (internet, elektronikus levelezés, szkenner, pendrive,
projektor, interaktiv tabla) ismeretéhez kothetok. Ezen rutinok, készségek elsajatitasa tobbnyire
automatizalddott, és az alkalmazéds természetes konnyedségét eredményezi, valamint alapul
szolgdl a masodik csoportba sorolt készségek elsajatitdisdhoz, melyek a tanari szakmahoz
kapcsolddnak és az IKT-eszkozok oktatdsi hasznalatahoz, konkrétabban a digitélis tartalmak,
forrasok hasznalatahoz sziikségesek. Ide tartozik a digitalis informaciok keresése, sziirése
annotalt tananyag-adatbazisban, a digitalis tananyagok elemzése, értékelése; a digitalis
tananyagok ujrafelhasznalasa, adaptalasa, feldolgozasa; a digitalis tananyagok osztalyozasa,
rendezése, archivaldsa, sajat tudastar létrehozésa és a digitalis tananyag-adatbazis interaktiv
hasznalata, a hasznalat rendszeressége, melyhez sziikséges rutinok és készségek elsajatitasa is
torténhet formalis, tehat szervezett keretek k6zott és informalis, azaz autodidakta modon. Ezek
koziil a digitalis informéciok keresése, sziirése, elemzése, értékelése, ujrafelhasznalasa,
adaptalasa, feldolgozasa, osztilyozasa, rendezése, archivaldsa felhasznaldi szintli, egyéni
aktivitast igényel, de példaul az elkészitetett tananyagok, tananyagelemek, adatok, fajlok, tehat
a sajat tudastar kozzététele vagy megosztasa masokkal, részvételen, interaktivitdson alapul. A
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kozosségi aktivitas €s egylittmiikodés alapjan 1étrehozott digitélis tartalmak gy tekinthetdk,
mint az objektumorientalt tevékenység produktumai (Engestrom és mtsai, 1995; Issroff és
Scanlon, 2001; Ravenscroft, 2001).

Természetesen a felsorolt készségek, képességek, ismeretek kore folyamatosan valtozik,
tobbnyire béviil, hiszen a technikai feltételek naprol napra 0j lehetéségeket, kihivasokat
allitanak a tanarok elé.

Az IKT-kompetencia feltarasahoz kutatasunkban a kovetkezO forrasok szolgaltattak
adatokat. Az altalanos IKT felhasznaléi kompetencidhoz tartozo IKT eszkdzhasznalati rutinok
és készségek méréséhez az IKT-metria kérd6iv 12. kérdését hasznaltuk (5. szdamu melléklet). A
pedagogusoknak a nyolc kérdéskorbe sorolt 40 kompetenciaelemet® kellett az alapjan
mindsiteni, hogy onalldan, kis segitséggel, jelentds segitséggel tudjak hasznalni, vagy esetleg
nem rendelkeznek az adott hasznélati modhoz sziikéges gyakorlattal.

Az IKT-eszk6zok oktatasi hasznalatahoz sziikséges rutinok és készségek megfeleld szintje
feltételezi, hogy a pedagdgusok tanitasi oraikon is hasznaljak az internet segitségével elérhetd
informaciokat, teszteket, oktatdo CD-ket, DVD-ket, szamitogépes jatékokat, szimulacios
programokat, internet alapti kollaborativ eszkdzoket, prezentaciokészitd és teszteld
alkalmazasokat, valamint az interaktiv tablat. Ezt a Pedagogiai stratégiak kérd6iv 9. szamu
kérdése segitségével tartuk fel (4. szamu melléklet). A tanarok oktatasi eszk6zhasznalathoz
szlikséges rutinjarol nem csak a tandri eszkdzhasznalat, hanem a tanuldknak adott feladatok is
arulkodnak. Erre vonatkozott a Pedagogiai Stratégiak kérd6iv 12. és 13. kérdéssora, melyek
alapjan az elektronikus levelezéssel, prezentacio készitésével, internetes informacio-kereséssel
és online kommunikacioval (forum, chat) kapcsolatban kiadott feladatok gyakorisagat, valamint
a szamitogép segitségével elkészitett hazi feladatok, egyéni és csoportos dolgozatok, feladatok,
tesztek el6fordulasat mértiik.

A tandrok altal készitett Oravazlatok a digitalis tartalmak oktatasi hasznalatdnak
gylijtottek-e oraikhoz szoveges dokumentumot (szépirodalom, szakszoveg stb.); fogalmakat,
definicidkat, szabalyokat; szimulacidkat; képeket, abrakat, diagramokat; térképeket, gyakorlo
feladatokat, teszteket, video vagy hanganyagokat, webalapi kollaborativ eszkozoket,
szoftvereket. Ahhoz, hogy ilyen forrasokkal gazdagithassak felkésziilésiiket vagy az Orai
munkat, mindenképpen sziikséges az informaciok keresésének, digitalis adatbdzisok
hasznalatanak, a talalt anyagok szlirésének, tarolasdnak, rendszerezésének, Ujra elérhetoveé
tételének kompetencidja. Az igy gylijtott anyagok egy része feltételezi bizonyos informatikai
eszkozok pl. szamitogép, internet, projektor, interaktiv tabla orai alkalmazast, tehat egyfajta
technikai, eszkdzhasznalati rutint. A digitalis tartalmak elemzésének, értékelésének készségérol
az Oravazlatokban szerepld tananyag-értékelések tanuskodnak, mig a digitdlis tananyagbazis
interaktiv hasznalatat a LeMill portalon megjelend aktivitas alapjan értékeljiik. Csapo (2003)
szerint a kompetencia fontos jellemzdje, hogy interakciok révén formalodik. Kutatasunkban a
LeMill portal szolgélt olyan feliiletként, mely helyet adott a pedagogusok kozotti
interakcioknak, ¢és az itt folytatott interakcios aktivitdis a digitalis eszkozhasznalat
gyakorisdgara, mindségére utalt.

% K ompetenciaelemnek az egyes szamitogép-hasznalati modokhoz tartozo részfeladatokat, az IKT-metria
kérdoiv 12. kérdésének itemeit nevezziik.
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4 A kutatas eredményei

A negyedik fejezet elsd része a nemzetkdzi kutatds eredményeit mutatja be az innovacios
folyamatban résztvevok adatai alapjan. Ezutdn a magyar innovacids csoport eredményeit
vetettiik Ossze az Un. vonatkoztatdsi csoport eredményeivel, hogy ravilagitsunk néhany
jellemzore az IKT-eszk6zok oktatasi hasznalataval kapcsolatban azok korében, akik nem vettek
részt fejlesztd programban. Az eredményeket bemutatd fejezet harmadik egységében az
innovacios folyamatban tevékenykedd pedagogusok munkdjat dokumentald oOravazlatok
elemzése alapjan az informatikai eszkdzrendszerrel tamogatott oktatdsi kornyezet
elterjedésének a pedagogusi tevékenységre gyakorolt hatasat vizsgaltuk.

A CALIBRATE projektet az informatikai eszk6zOk oktatasi integracidjat segitd
innovacids programnak tekintjilk. A bekapcsolodott pedagdégusok korében végzett vizsgalat
alapjan azt kivantuk leirni, hogy a tanarok milyen pedagogiai szemlélettel és pedagogiai
gyakorlattal rendelkeznek a megajuld pedagodgiai kornyezetben az innovacidés program
keretében. A tanitdsi folyamatban mire, hogyan és milyen kompetencidk birtokdban hasznaljak
az informatikai eszk6zoket? Megragadhato-e a vizsgalt tanarok korében a valtozas, valtoztatas,
a pedagogiai innovacios folyamat mechanizmusa?

A fenti kérdések vizsgalatat a Pedagogiai stratégiak kérd6iv (PSK) (4. szamu melléklet) és
az IKT-metria kérd6v (5. szamu melléklet) alabbi kérdéskorei alapjan végeztiik.

* A tanarok pedagogiai szemlélete (PSK 1., 2., 3., 4.)

* A tanarok pedagogiai gyakorlata (PSK 5., 6., 7., 8.)

* A tanarok IKT-val tamogatott pedagogiai gyakorlata (PSK 9., 10., 11., 12., 13.)

* A tanarok IKT-kompetenciaja sajat megitélésiik alapjan (IKT-metria 8., 9., 12.,
17.,22.,31)

* A tanarok innovativ tapasztalatai és az oktatas eszkdzeinek jovobeli alkalmazasara
vonatkozo nézetei (PSK 14., 15.)

A CALIBRATE programban részt vevo tanarok adatai elemezhetOk orszagonként vagy
olyan szempontbol egységes mintaként, mint akik ugyanannak a fejlesztési folyamatnak voltak
a részesel. Az egyes orszagok elemzése kutatasunk szempontjabol nem relevans, mert nem a
kiilonbozd orszdgok vonatkozasdban végzett Osszehasonlitd vizsgélat elkészitése, hanem az
informatikai eszk6zok hasznalatara épiilé innovacios folyamat pedagogiai hatdsainak vizsgalata
volt a célunk. A kutatas masik célkitlizése szerint a magyar résztvevok munkéjanak részletesebb
elemzésével kivantuk feltdrni az Un. innovatorok pedagdgiai folyamatban megnyilvanulo
jellemzdit.

A vizsgélat adatainak elemzését, és ennek alapjan az eredmények kozlését a kovetkezd
egységekben mutatjuk be. Az elsd fazisban a fejlesztési folyamatban részvevok korében felvett
kérdoivek adatait dolgoztuk fel. Azoknal a valtozoknal, ahol nem talaltunk szignifikdns
kiilonbséget a nemzetkozi €s a magyar résztvevok kozott, az adatokat egy mintaként kezeltiik. A
szignifikans kiilonbséget mutatd valtozoknal két részmintdval dolgoztunk annak érdekében,
hogy az eltérésekre ravilagitsunk. Az elemzések masodik 1épéseként a CALIBRATE program
magyar résztvevOinek adatait vetettilk 0ssze az altalunk vonatkoztatisi csoportnak nevezett
magyar tandrok adataival. A kutatds harmadik fazisaként a szervezett innovacios folyamatban
részt vevé magyar tanarok munkajat elemeztiik részletesebben, melynek soran a kérddivek
adatai mellett azokat az adatokat is bevontuk a vizsgéalatba, melyeket a tanarok altal készitett
oravazlatok elemzése kapcsan nyertiink.
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4.1 Az innovacios folyamatban résztvevok kérddives
vizsgalatanak eredményei

A programban részt vevo tanarok hattérvaltozoéi

Kutatasunk szempontjabol Iényeges, hogy az innovacids program magyar ¢s kiilfoldi
résztvevol mely hattérvaltozok alapjan tekinthet6k homogénnek, tehat a magyar résztvevok
adatai megfelelnek-e a nemzetk6zi adatoknak. Amennyiben a két minta tobb szempontbdl is
homogén, akkor a tovabbi elemzéseket ennek figyelembevételével végezziik.

Vizsgalatunkban hattérvaltozonak tekintettilk a részt vevo pedagdgusok nemét, korat,
tanitasban toltott éveinek szdmat és szakjat, valamint az iskola telepiilés és képzési tipus/szint
szerinti adatait.

A CALIBRATE programban 142 pedagogus vett részt a kovetkezé hét eurdpai unios
orszagbol: Ausztria?® (n = 16), Csehorszag (n = 9), Esztorszag (n = 12), Belgium (n = 8),
Magyarorszag (n = 37), Litvania (n = 31), Lengyelorszag (n = 29).

A részt vevO orszagok eltérd szamu iskolaval és pedagdguslétszammal kapcsolodtak be a
programba. A pedagdogusok kivalasztasanal torekedtek arra, hogy minden részt vevo iskolabdl a
kovetkezd négy Un. szakteriilet képvisel6i keriiljenek be a kozds munkéba: matematika €s
szamitastechnika (informatika), természettudomanyos ismeterek (biologia, fizika, foldrajz,
kémia, természetismeret), idegen nyelv, humdn ismeretek (anyanyelv, torténelem,
tarsadalomismeret, mitvészetek) (10. tabldzat).

10. tablazat. A programban részt vevé pedagogusok szakok és orszagok szerinti megosziasa (%)

Matematika Természettud. ldegen nyelv Humdn | Osszesen
AT 6,6 1,5 2,2 0,7 11
Cz 2,2 1,5 1,5 0,7 5,9
ES 1,5 2,9 2,9 1,5 8,8
FL 2,2 0 0,7 0 2,9
HU 11,8 4.4 4.4 6,6 27,2
LI 8,1 51 6,6 2,9 22,8
PL 8,8 6,6 59 0 21,3
Osszesen 41,2 22,1 24,3 12,5 100

Megjegyzés: a relativ gyakorisagokat a féosszeg szazalékaban adtuk meg.

A programban részt vevd orszagok eltérd iskolaszerkezete miatt nem tudtunk
egyértelmiien iskolai fokok vagy képzési szintek szerint Kkategorizalni, ezért az
altalanos/alapfoku iskola keriilt egy kategoriaba, a kozépfoka képzés esetében pedig a szakmai
képzéssel, illetve anélkiil érettségire felkészitd intézményeket soroltuk egy-egy csoportba.
Ebben a vonatkozasban a részt vevo orszagok kozott nem talaltunk szignifikans eltérést (Xz =
2,719; p = 0,257).

Telepiiléstipus szerint a résztvevok nagyvaros, kisvaros, falu csoportokba sorolhattak be
magukat, az orszagok kozott ennek megoszlasaban sem szigifikans a kiilonbség (%= 0,790; p =
0,674). A telepiilésre és az iskolatipusra vonatkozé adatok értelmezését neheziti az a tény, hogy
az egyes orszagokban mas a telepiilés- és iskolaszerkezet.

Az 0Osszes pedagdgus koziil 106 nd és 32 férfi talalhatd a mintdban, négy f6 nem adott
tajékoztatast nemérdl. A résztvevoket €letkoruk alapjan 6t korcsoportbazz, a tanitasban toltott

21 A részt vevé orszagokat a kdvetkez6k modon roviditjiik: Ausztria: AT, Csehorszag: CZ, Esztorszag: ET,
Belgium: FL, Magyarorszag: HU, Litvania: LI, Lengyelorszag: PL.
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évek szerint® négy kategoriaba rendeztiik (11. szdmui tabldzat). A résztvevok korara, valamint a
teleptilés és az iskola tipusara vonatkozoan a cseh pedagogusoktol nem kaptunk adatot.

11. tablazat. Nem, korcsoport és a tanitdasban toltott évek szazalékos gyakorisaga orszagonkeént

Nem Kor Tanitasban eltoltott
évek

férfi né  25-nél  26-35 36-45 46-55 56-na/ 1- 4 11-  20-
fiatalabb kozort kozott kozott idosebb 3 10 20  nal

éev  év év  tobb

AT 58 5,8 0,8 3,9 3,9 3,1 0,8 15 44 15 44
Cz 36 29 - - - - 15 15 15 15
ES 0,7 8,0 0,0 2,3 3.1 3,9 0,0 0,7 15 44 22
FL 14 14 0,0 0,8 0,8 1,6 0,0 00 07 07 15
HU 72 19,6 0,8 5,4 10,9 7,8 3,9 0,7 44 80 139
LI 0,7 21,7 0,8 7,8 7,8 7,0 0,8 00 80 58 88
PL 36 174 0,0 10,1 6,2 6,2 0,0 22 80 73 36

Osszesen | 23,2 76,8 2,3 302 326 295 54 66 285 292 358

A magyar (HU, n = 37) és nemzetk6zi (CA, n = 101) minta nemek szerinti eloszlasa nem
kiilénbozik szignifikansan (x°= 0,418; p = 0,519). Az innovécids projektben részt vevd magyar
és nemzetkdzi csoport kora (x?=9,029; p = 0,060), tanitasban toltott éveinek szama (y° = 7,273;
p = 0,064) és tanitott szakja (XZ = 7,881; p = 0,051) szerint megéllapitottuk, hogy a vizsgalt
minta homogén. A hattérvaltozokra vonatkozo6 eredményeket a 12. szamui tablazatban foglaljuk
Ossze.

12. tabldazat. A CALIBRATE programban résztvevé magyar (n = 37) és nemzetkézi (n = 105)
adatok dsszehasonlitasa a hattérvaltozok szerint

Nem Kor Tanitasban toltott évek Szak Telepiilés Iskolatipus
x?| 0,418 9,029 7,273 7,881 0,790 2,719
p | p=0519 p=0,060 p = 0,064 p=0,051 p=0,674 p=0,257

Mivel kivancsiak voltunk arra, hogy a hattérvaltozokon kiviil mely valtozok esetében
talaljuk hasonlonak a két mintat, és milyen vonatkozasokban taladlunk szignifikans eltéréseket, a
gyakorisagok és a kereszttablak készitésekor két mintaként kezeltik a CALIBRATE program
magyar €s nemzetkozi résztvevdinek csoportjat.

4.1.1 A tanarok pedagogiai szemlélete

Mint ahogy minden szandékos cselekvés valamilyen elhatarozés, elmélet altal vezérelt,
ugy a tanulasi-tanitasi folyamat is valamilyen elv, gondolat mentén halad. A mindennapi
gyakorlat sordn az elvek, elméletek latens modon vannak jelen, és sokszor rutinszeriien
kovetjiik Oket. Abban az esetben azonban, amikor meg kivanjuk valtoztatni a tanitasi
folyamatot, a tanitdsi stratégiat, tudatos torekvés mutatkozik a meghjuldo folyamathoz
kapcsolodo elméletek megismerésére, majd az j elméletnek megfeleld gyakorlat kialakitasara.
Kutatasunkban azért vizsgaljuk a pedagdgiai meggydzddéseket, mert ennek alapjan kivanunk
valaszolni arra a Kutatasi kérdésre, mely az innovaciés tevékenységben részt vevd tanarok

22 Korcsoportok: 25 évnél fiatalabb, 26-35 év kozott, 36-45 év kozott, 46-55 év kozott, 56 évnél idSsebb.
2 Tanitasban toltott évek: 1-3 év, 4-10 év, 11-20 év, 20-nal tobb.
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pedagdgiai szemléletére vonatkozik, valamint arra, hogy mennyire kothet6 egy-egy pedagogiai
paradigmahoz az innovacios folyamatban résztvevok nézete (1.2. fejezet).

A pedagdgusok iskolai nevelésre vonatkozd elképzeléseit és tanitissal kapcsolatos
meggy0zOdéseit a Pedagogia stratégiak kérddiv 2. kérdése segitségével igyekeztiink feltarni,
mely 19 allitast tartalmaz. A valaszoloknak azt kellett eldonteniiik, hogy egyetértenck-e az adott
allitassal. Az allitasokat faktoranalizis segitségével elemeztiik. Azért, hogy az adatokat egyiitt
kezelhessiik, a negativ allitasok skalazasat megforditottuk. A faktoranalizis elvégzése el6tt a
Kaiser—Meyer—Olkin-mutatd  kiszamitasa ad javaslatot arra vonatkozéan, hogy a
valtozorendszer mennyiben alkalmas a faktorizalasra. A valtozok 0,75 KMO-mutat6 (Bartlett-
teszt szignifikancidja p = 0,000) és hét iteracios rotacié alapjan hat faktorba rendezédtek (13.
tabldzat). Az igy kapott valtozok sztenderd normalis eloszlastak. A tovabbi Osszefliggések
vizsgalata érdekében a faktoranalizisben kapott véaltozokat elmentettiik.

13. tablazat. A pedagogusok neveléssel kapcsolatos meggyozodesei alapjan képzett
faktorok faktorsulyai

1. 2. 3. 4, 5. 6.
faktor faktor faktor faktor  faktor faktor
1. A tanuldk személyiségére az iskola 0,745 -0,123 0,073 0,070 -0,034 -0,001
jelentds hatassal van.

2. Minden osztalynak hasonld 0,047 -0,110 0,604 0,136 -0,087 0,265
képességli tanulokbol kellene allni.
3. Az iskolanak az egyiittélés 0,931 0,066 -0,072 -0,021 0,021 0,075

szabalyaira, a csapatmunkara kellene

tanitania a gyerekeket.

4. A tanulok személyiségére a csalad -0,723 -0,344 0,036 -0,234 0,012 -0,134
jelentds hatassal van.

5. Az iskolanak onallésagra, autonom 0,807 0,046 0,099 -0,007 -0,004 -0,138
cselekvésre kellene tanitania a

gyerekeket.

6. Alapvetden az dsszes azonos kort 0,890 0,022 0,03 -0,107 -0,003 0,015
gyerek egyforma, a kiilonbségek koztiik

Iényegtelenek.

7. Az osztalyzas alkalmas eszkoz arra, -0,121 0,349 -0,098 -0,435 0,363 0,349
hogy versenyhelyzetet keltsen a tanulok

kozott.

8. A hatranyos szocialis helyzetii 0,211 -0,582 0,023 -0,034 -0,128 0,235
gyerekek altalaban kozonyodsen

reagalnak a rossz jegyekre és a tanari

figyelmeztetésre.

9. A tanulok személyiségére a barati kor 0,168 0,753 0,106 0,127 -0,229 -0,084
jelentos hatassal van.

10. Fontosabb a tanuldk kreativitasat -0,007 0,196 0,315 0,613 0,076 0,238
fejleszteni, mint szabalyokat, tényeket

tanitani.

11. Ha eltorolnék az osztalyzast, a 0,117 0,123 0,666 -0,006 0,065 -0,150

diakok nem tanulnanak.

12. Tanarnak lenni hivatas, nem lehet 0,217 0,754 -0,041 0,143 ,048 0,196
akarkibdl jo tanar.

13. Az iskolaban el6szor azt kell -0,302 0,106 0,253 0,026 0,472 -0,400
megtanitani a gyerekeknek, hogy

kiilonbséget tegyenek a jo és rossz

kozott, és csak azutan kell batoritani
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Oket arra, hogy 6nalloak és kritikusak

legyenek.

14. Nem létezik "jobb" vagy -0,008 -0,052 0,058 0,087 0,067 0,768
"rosszabbik" osztaly, a tanarok azok,

akik bizonyos osztalyokban jobban,

kénnyebben, masutt nehezebben,

kevésbé hatékonyan tudnak tanitani.

15. A gyerek eredendden jo, minden 0,042 0,373 0410 -0,276 0,000 0,355
késobbi rossz tulajdonsaga a nevelés

hib4jabol szarmazik.

16. A késobbi sikerek elérésében a -0,537 -0,065 0,325 -0,340 0,012 -0,276
velesziiletett adottsdgoknak alapvetd

szerepiik van.

17. A nevelésben a biintetés ugyanolyan 0,146  -0,071 0,075 0,109 0,831 0,111
sziikséges, mint a jutalmazas.

18. Az eredményes életvitel 0,048 0,142 -0,137 0,832 0,078 -0,033
szempontjabdl a tanar egyik fontos

feladata a gyerekek onmegvaldsitasanak

fejlesztése.

19. A "megért6é pedagogia" tobbnyire -0,174 -0,056 0,542 -0,054 0,340 -0,039
kudarcot vall, mert fegyelmezetlenségbe

torkollik.

Az els6 faktorba tartoz6 valtozok az iskola nevelésben betoltott szerepét €s jelentdségét
hangsulyozzak altalanossagban (1. allitas és 6. allitas), az egylittélési normak és az autoném
viselkedés megtanitasa kapcsan (3. és 5. allitas), valamint az iskolat mint a csaladi hatasokat és
velesziiletett adottsagokat is feliilird tényezot (4., 16. allitas) tartalmazzak. Ezt a faktort ,,az
iskola jelentsége” faktornévvel lattuk el.

A masodik faktorba harom valtozo kertilt, melyek a személyi tényezok (baratok, 9. allitas;
tanarok, 8. és 12. allitas) nevelésben megmutatkoz6 hatdsat, annak fontossagat tiikrozik, ezért
ezt a faktort ,,személyi hatdsok” névvel illettiik.

A harmadik faktor allitasai a pedagogus altal iranyitott és ellendrzott kiilsé motivacioknak
tulajdonitanak jelentdséget a nevelés soran (2., 11., 15., 19. 4llitas). Ez a tanar altal iranyitott
motivacion alapulo faktor a ,,pedagdgus mint kiilsé motivalo eré” nevet kapta.

A negyedik faktor a tanulok belsé motivaciojan, kreativitasan alapuld, az onmegvalositas
irAnyaba mutato, tamogatd pedagogia nézetét képviseli (10. ¢és 18. allitas), ezért
,»onmegvalositast tamogatd” faktorként interpretaljuk.

Az otodik faktor valtozoi a mérhetdségnek és a valamit valamiért elvének a szerepét
hangsulyozzak. Az ide tartozo allitasokban mérce lehet az osztalyzat (7. allitds) vagy a jo é€s
rossz kategoriaba sorolas (13. allitds) és az ehhez kapcsolhatd jutalom vagy biintetés (17.
allitas). Ezt a faktort az ,,értékelés jelentdsége a nevelésben” névvel lattuk el.

A hatodik faktorban mindossze egy valtozo talalhatd, mely a ,tanari feleldsséget
hangsulyozza” a nevelési folyamatban, tehat a tobbi allitastol eltéréen nem a tanuldra, hanem
magara a tanarra vonatkozik (14. 4llités).

A magyar ¢és nemzetk6zi minta Osszehasonlitasakor nem talaltunk szignifikans
kiilonbséget az ,,0nmegvalositast tamogat6” (4. faktor) (atlagos rangszam CA: 70; HU: 75; U =
1805,5; p = 0,411), az ,.értékelés jelentdsége a nevelésben” (5. faktor) (atlagos rangszam CA:
70; HU: 75; U = 1824; p = 0,514) és a ,tanari felelésséget hangsulyozo” (6.faktor) (atlagos
rangszam CA: 74; HU: 65; U = 1704; p = 0,244) faktorok esetében. A megkérdezettek tobbsége
(73,2%) nagy jelentdséget tulajdonit a tanuldéi Onmegvalositast tamogatd pedagogianak.
Megoszlanak a vélemények az osztalyzas, biintetés és jutalmazas megitélésében, és 61,3-38,7%
aranyban megosztott a minta a tandr személyes felelésségére vonatkozoan is.
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A magyar és nemzetkdzi minta kozott a hat faktorbol haromnal taldltunk szignifikans
kiilonbséget a medianok kozott. Az ,,iskola jelentdsége” (1.) faktornal a magyar résztvevok
esetében kevésbé széles skalan mozognak a lehetséges valaszok (atlagos rangszam CA: 63; HU:
97; U =999; p <0,001), tehat a pedagdgusok tobbnyire egyetértenek abban, hogy az iskolanak
jelentés szere van a pedagdgiai folyamatokban. A nemzetkdzi minta jobban megosztott az
iskola nevelésben jatszott szerepének hangsulyossagat illetéen (CA: s = 1,046; HU: s = 0,436).

A masodik faktornal, tehat a személyes tényezok szerepének a megitélésében is
szignifikans kiilonbség van a két minta kdzott (atlagos rangszam CA: 64; HU: 94; U = 1120,5; p
< 0,001). A magyar résztvevok 68%-a teljesen egyetért azzal, hogy a baratok és a tanarok
szerepe igen fontos a nevelésben. A nemzetkozi minta ennél a faktornal is megosztottabb, mint
amagyar (CA: s=1,119; HU: s = 0,515).

A ,pedagogus mint kiilsé motivald er6” (3. faktor) sziikségességét tartalmazo faktor
esetében (atlagos rangszam CA: 63; HU: 95; U = 1055,5; p < 0,001) a magyar minta 49%-a
igen fontosnak tartja a tanuldi motivaciot eldsegitd pedagogus szerepét a nevelési folyamatban.
A nemzetkdzi résztvevok valaszainak ebben a faktorban is jobban megoszlanak (CA: s = 0,975;
HU: s = 0,840).

A faktorok elemzése alapjan a nemzetkozi és a magyar mintaban szignifikans eltéréseket
talaltunk az iskola, a személyes tényezok és kiils6 motivacio pedagodgiai folyamatra gyakorolt
hatasanak megitélésében. A nemzetkdzi minta eredményei mindharom kérdésben szélesebb
spektrumot fedtek le, valtozatosabb képet mutattak, mint a magyar minta, melyre inkabb
jellemzd volt az iskolai hatdsok fontossdganak €s a tanari irdnyitds szerepének hangsulyozasa.
Ennek oka lehet a nemzetk6zi minta nagyobb elemszama, de feltételezhetd, hogy az eltérd
orszagok eltérd pedagdgiai hagyomanyai is befolydsoltdk az eredményt.

A tovabbiakban megvizsgaltuk, hogy van-e 6sszefliggés a kor és a tanitasban toltott évek
szama, valamint a faktoranalizisben kapott faktorok kozott, és megallapitottuk, hogy csak a
tanitasban toltott évek és az ,,iskola jelentdségét” hangstlyozé faktor kozott van Gsszefiiggés
(14. tablazat). A tobbi faktor nincs kapcsolatban sem a pedagdgusok koraval, sem a tanitasban
toltott iddvel, azaz a kapott faktorokat a vizsgalt mintdban nem befolyasolja a tandr kora és az
emlitett faktortol eltekintve a tanitasban toltott évek szama sem.

14. tablazat. A pedagogiai szemlélet faktorainak dsszefiiggése a korral és a tanitasban toltott évek
szamaval (rangkorreldcios egyiitthatok) (n = 142)

Kor Tanitasban eltoltott evek

1. faktor Az iskola jelentGsége 0,120 0,201*
2. faktor A személyi hatasok jelentdsége -0,003 -0,020
3. faktor A pedagdgus motivalo hatasa 0,172 0,160
4. faktor Az dnmegvaldsitas timogatasa -0,069 -0,065
5. faktor Az értékelés jelentésége -0,017 -0,074
6. faktor A tanari felel6sség hangstlyozasa 0,098 0,004

Megjegyzés: a *-gal jelolt egyiitthatd p < 0,05 szinten szignifikans.

Varianciaanalizis alapjan megallapitottuk, hogy a szakok ko6zott nincs szignifikans
kiilonbség a faktorokba sorolasnal. A nem és a faktorok viszonyat t-probaval vizsgalva azt
talaltuk, hogy csak az ,,0nmegvalositast tdmogatod™ faktor esetében van a két valtozé kozott
Osszefiiggés (t=2,130; p = 0,035).

A pedagogiai szemlélet feltarasdhoz az ELTE Neveléstudomanyi Tanszékének 1998—99-
ben végzett kutatasara alapozva (Golnhofer és Nahalka, 2001) kérd6iviink 1., 3. és 4. kérdését is
szerettiik volna felhasznalni.
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A kérdoiv elsé kérdésében a neveléssel dsszefiiggésben hisz emberi értéket soroltunk fel,
¢s arra kértiik a pedagogusokat, hogy valasszak ki ezek koziil a harom legfontosabbat, és ezutan
rendezzék azokat fontossagi sorrendbe. Mivel a beérkezett kérdbivek jelentds hanyada hianyos
volt vagy nem a megadott instrukcionak megfeleléen toltottek ki azokat, ezért ezt a kérdést a
tovabbiakban nem elemeztiik.

A pedagoégusok tanitassal kapcsolatos feladatdra és a felfedezd tanuldas megitélésére
vonatkozoan Nahalka (2001b) alapjan négy allitast fogalmaztunk meg a 3. és 4. kérdésben.
Mivel a harmadik kérdésre minddssze 50 f6 valaszolt, abbdl is 37 f6 magyar volt, és a negyedik
kérdésre valaszolok (81 f6) esetében is a magyar valaszkészség volt a meghatarozé (31 £0), a
nemzetkozi minta vonatkozasaban nem elemeztiik az igy kapott adatokat. Feltételezhetd, hogy a
fenti kérdések az eltérd pedagogiai kontextus miatt nehezen értelmezhetok voltak a nemzetkozi
minta szamara.

Az innovécids programban részt vevo tanarok pedagodgiai szemléletét vizsgalod kutatasi
kérdéstinkre (3.3. fejezet) valaszolva megallapithatjuk, hogy a mintaba tartozé pedagéogusok
nagy jelentdséget tulajdonitanak a tandri, iskolai hatdsoknak, a pedagdgus személyes
felelosségének, iranyitd, motivald szerepének a nevelés folyamatdban. Az oktatdsi stratégia
pedagogiai meggy6zddéssel kapcsolatos teriiletére tobbnyire a hagyomanyos, tanarcentrikus
pedagodgiai szemlélet jellemzdé. Ugyan a tanarok tobbsége egyetért a tanuldi kreativitas és
Oonmegvalodsitas tamogatasaval, de megoszlanak a vélemények a tanuldi teljesitmények és
magatartasok mérésének ¢€s mindsitésének vonatkozasaban. A vizsgalt pedagogusok szemlélete
nem kothetd egy-egy jol koriilhatarolt pedagogiai paradigmahoz, pedagdgiai szemléletiik
eklektikus, azaz tobbféle megkozelités szerinti elképzeléseik vannak. Ennek valosziniileg nem
az elvtelen cél és modszerhasznalat all a hatterében, hanem a kilonb6z0 kontextusnak
megfeleléen szelektalnak, és valdszinli, hogy egy-egy konkrét szituacidban bizonyos
megkozelités szerint tevékenykednek.

4.1.2 A tanarok pedagogiai gyakorlata

Az innovécidés programban részt vevd tandrok mindennapi pedagdgiai gyakorlatara
vonatkozé kutatasi kérdéshez kapcsolodoan a Pedagogiai Stratégiak kérddiv alapjan kivantuk
feltarni a tanorara torténd felkésziilés modszerét (6. kérdés), a tanitasi Orara torténd felkésziilés
forrasait (7. kérdés), az alkalmazott munkaformakat (8. kérdés) és eszkdzoket (9. kérdés).

Oravazlat-készités
A tandrara torténd felkésziilés fontos része az dravazlat készitése. Kérdésiink segitségével
arra kerestiink valaszt, hogy
* jellemz6-e a rendszeres Oravazlat-készités, vagy inkabb a régebbi véazlatok
hasznalata dominal,
» eldfordul-e, hogy az 6ravazlatot az iskolai munkakozdsség egyiittesen alakitja ki,
* hasznalnak-e a pedagogusok internetrdl letoltott vazlatot, vazlatrészeket.

A nemzetkdzi mintaban (n = 103) 47%-ra, a magyar mintaban (n = 33) 33%-ra jellemzo,
hogy rendszeresen, azaz majdnem minden 6rdhoz készitenek vazlatot. A két részminta kozott
ebben nincs szignifikans kiilonbség = 1,791; p = 0,181). Szignifikans eltérést talaltunk viszont
az iskolai kozosségek altal készitett (XZ = 7,293; p = 0,007) és az internetrdl letdlthetd vazlatok
vonatkozéaséban (Xz = 22,868; p < 0,001). Az adatokbol az deriil ki, hogy mig a nemzetkdzi
mintaban 25 6 esetében fordult eld, hogy kozdsen készitett vazlatot haszndlnak ordjuk
megtartasdhoz, és 51 f6, tehat a vélaszolok majdnem fele hasznal internetrdl letoltott
oravazlatot, addig a magyar mintaban ez mindkét vonatkozasban minddssze egyszer fordult el.
Azért lényeges ez a kérdés, mert a projekt soran a tanarok olyan munkaba kapcsoldodtak be,
melyben kollaborativ médon kellett tananyagokat, dravazlatokat késziteniiik, illetve interneten
elérhetd vazlatokat értékelniiik és tanorajukba beépiteniiik. A fenti adatok alapjan a magyar
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résztvevoknek sem az un. objektumorientalt kollaborativ tevékenységben, azaz a koz6s munkan
alapul6 feladatok megoldasaban, sem az internetes forrasok felhasznalasaval kapcsolatban nem
voltak elézetes tapasztalataik.

A tanorai felkésziilés forrasai

A tanitasi orakra torténd felkésziilés szamtalan forras felhasznalasaval torténhet, melyek
kozott vannak hagyomdnyosnak tekinthet6k, mint pl. a tankonyv, a munkafiizet, a tanari
kézikonyv, a szakkonyv, a szakfolyoirat vagy a tanarok sajat jegyzetei, €s a digitlis eszkdzok
megjelenésének koszonhetok, mint a CD-k, DVD-k, vagy az internet segitségével elérhetd
anyagok. A forrasok hasznalatanak rendszerességét a valaszolok a hetente, havonta, félévente,
soha kategoridban jelolhették meg.

A felsorolt lehetdségek koziil a két minta homogén volt a sajat jegyzet (x° = 0,623; p =
0,732), a tankdnyv (% = 6,206; p = 0,102), a munkafiizet (y° = 2,443 p = 0,486), a tanari
kézikényv (x® = 7,173; p = 0,067) és a szakkonyv (32 = 5,342; p = 0,069) vonatkozasaban, de
szignifikans eltérést talaltunk a szakfolyoiratok (Xz = 11,665; p = 0,009), CD, DVD, digitalis
taneszkozok (y° = 7,866; p = 0,049) és az internetrdl letdlthetd anyagok (%= 14,272; p = 0,003)
Vonatkozéaséban.

A tankonyv €s a kordbban készitett jegyzet heti rendszerességgel hasznélatos a valaszolok
tobb mint 90%-anal, és a munkafiizet is a heti kategériaban szerepel 72,8% esetében. A tanari
kézikdnyvek és a szakkonyvek legnagyobb aranyban a havi és heti rendszerességhez kertiiltek. A
szakfolyoiratok, a CD, DVD és egyéb digitdlis taneszkdzok, valamint az internetrdl letdlthetd
anyagokra vonatkozoan a magyar résztvevOk nem jelolték egyetlen esetben sem a ,,soha”
valaszt, és a ,.félévente” torténd hasznalat is igen ritka (szakfolyodiratokndl 1 6, digitélis
taneszk6zoknél 2 £6) volt (15. szamui tablazat).

15. tablazat. A szakfolydiratok, a CD, DVD és egyéb digitalis taneszkozok és az internetrol
letoltheto forrdsok szdazalékos gyakorisdaga

CA HU
hetente 20 44
havonta 54 53
félévente 15 3
soha 11 0
hetente 39 68
CD, DVD és egyéb digitalis taneszkéz | havonta 40 25
félévente 15 7
soha 6 0
hetente 45 81
havonta 45 19
félévente 5 0
soha 5 0

Szakfolyoirat

Internetrdl letolthetd anyagok

Figyelemre méltdo, hogy bizonyos esetekben a tanarok nem jeloltek be egyetlen
valaszlehetdséget sem. Ilyen volta a tanari kézikonyv (20 £6), a szakfolyoirat (19 £6), és a CD,
DVD, digitlis taneszkdz (29 f6). A hagyomanyos forrasok egyértelmiien és rendszeresen
szerepelnek az orai késziilés eszkoztaraban, de az 0j lehetdségek még nem nyertek teret vagy
legalabbis bizonytalanabb pozicioval birnak, mint bevalt elédeik.

92



A tanérakon alkalmazott munkaformak

A pedagodgiai stratégidk ¢és a tanulasiranyitds szempontjabol jellemz6 modszerek,
eljarasok feltdrasa érdekében kérdeztink ra a jellemzé munkaformak hasznalatdnak
rendszerességére. A felsorolt lehetéségek kozott szerepeltek klasszikus (tanari eldadas,
magyarazat, tanari prezentacio, egyéni munka, egyéni tanuléi kiseléadas/bemutatd) interaktiv
(paros munka, csoportos kiseléadas/bemutatd, vita) és tijgeneracios modszerek (projektmodszer,
kooperativ tanulasi modszerek). A felsorolt lehetdségek koziil csak a tanari prezentacié (y° =
14,745; p = 0,002) esetében taldltunk a két minta kozott szignifikdns eltérést. A nemzetkozi
minta 79%-a heti rendszerességgel alkalmazza ezt a munkaformat, a magyar minta 48%-a heti
¢s 32%-a havi hasznalatot jelolt, tehat itt is jelen van, de kevésbé rendszeres a tanari prezentacio
orai alkalmazasa.

A 16. szamu tabldzatban lathatd, hogy a klasszikus modszerek heti hasznalata sokkal
gyakoribb, mint az interaktiv vagy ujgeneracios modszereké.

16. tablazat. Heti rendszerességgel jelolt munkaformdak szazalékos gyakorisdga

CA HU

Tanéri magyardzat 97 94

Klasszikus modszerek Tanari prezentacio6 79 48
Egyéni munka 84 83

Egyéni bemutat6 16 24

Csoportmunka 45 62

Interaktiv modszerek Csoportos bemutatdé 17 16
Péros munka 62 68

Vita 25 29

Ui cibs mod K Projektmodszer 4 17
JECENETAcios MOCszere Kooperativ modszer 28 32

A tanari magyarazat az egész mintaban heti 96%-os gyakorisaggal vezet, amit az egyéni
tanuloi munka kovet 84%-kal. Az interaktiv mddszerek koziil a paros munka alkalmazéasa a
leggyakoribb. Az jgeneracios modszerek heti alkalmazéasa nem igazan jellemzd. Az ide tartozo
kooperativ modszert a pedagdgusok 13%-a soha nem hasznalja, 24% pedig csak félévente. 13%
egyaltalan nem jeldlt a kooperativ modszer esetében semmit, pedig a hidnyz6 adatok ebben a
kérdéskorben a tobbi lehetdségnél csak 0-5% kozott mozogtak. EbbOl az adathianybdl a
modszerrel kapcsolatos bizonytalansagra, az ismeretek hidnyossagara kovetkeztetiink.
Természetes, hogy a kiillonb6z6 modszerek mas €és mas iddigénnyel birnak, és nem mind
illeszthetd be a heti programba (ldsd projektmoédszer, mely jellegénél fogva hosszabb
felkésziilést és ebbdl adododan ritkabb orai megjelenést igényel), mégis feltiind, hogy mennyire
dominalnak a klasszikus modszerek. (A CALIBRATE-es pedagogusok dltal alkalmazott
munkaformak szazalékos gyakorisagi tablazatai a 8. szamu mellékletben talalhatok.)

A rendszeresen (hetente) hasznalt modszerek és a pedagogiai szemlélet faktorainak
eltérést kétmintas t-proba segitségével vizsgaltuk a nemzetkdzi és a magyar csoportban. A tanari
magyarazat €s a tandri prezentdcid esetében sem a szords, sem az atlag nem kiilonbozott
szignifikansan, tehat ennek a modszernek nincs meghatarozo hatasa abban, hogy ki melyik
faktorba tartozik, azaz ezek a moddszerek mindenkinél hasonlé mértékben és hasonlo
eloszlasban vannak jelen, nem kothetok egy-egy pedagdgiai meggydzddéshez. Az egyéni
munka rendszeres hasznélata szerint a két részminta kozott szignifikans kiilonbség volt az
,»iskola jelentdségét” hangsulyoz6 faktorban (F = 11,563, p = 0,001; t = 2,249, p = 0,031). Ebbdl
arra kovetkeztetlink, hogy a magyar minta tagjai a hagyomanyos pedagogiai szemléletnek
megfelelden a pedagogiai folyamatban nagy jelentdséget tulajdonitanak egyrészrdl az iskola,
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mint intézmény szerepének, masrészrdl az 6nallo és feleldsségteljes tanuldi tevékenységnek. Az
interaktiv modszerekhez sorolt egyéni bemutato (F = 1,114, p = 0,293; t = 2,027, p = 0,045),
csoportos bemutato (F = 1,581, p=0,211; t= 2,232, p = 0,027) és vita modszere (F = 31,505, p
=0,001; t = 3,136, p = 0,003), valamint az ujgeneracios kooperativ (F = 3,390, p = 0,068; t =
3,752, p = 0,001) ¢és projektmodszer (F = 1,035, p = 0,311; t = 2,408, p = 0,017) esetében
mutatkozik kiillonbség a ,,személyi hatasok jelentéségének” megitélésében. A nevelési
folyamatban a kortarsak, tehat az indirekt hatasok és a pedagogus egyéni, a személyiségre
gyakorolt hatésa az interaktiv és Gjgeneracios modszerekkel kapcsolodva arra utal, hogy az un.
ujabb szemlélethez kotheté modszerek hasznaloi meggy6z6désiikben is a tanuldcentrikus
pedagdgia kovetoi. Eltérést talaltunk még a paros bemutat6 (F = 0,073, p = 0,788; t = 2,646, p =
0,009) és csoportos bemutatd (F = 0,073, p=0,788; t = 2,646, p = 0,009) rendszeres hasznalata
és a ,,pedagdgus motivald hatasanak™ jelentdséget tulajdonitd faktorban is, mely arra utal, hogy
a modszerek tekintetében a kdzosségi aktivitdson alapuld tevékenységek, feladatok preferalésa,
a szemlélet vonatkozasaban pedig a tanar iranyitd, ellen6rzd, 0sztdnzo szerepkore egyszerre van
jelen.

A tanorakon hasznalt tanitasi- és szemléltetoeszkozok

A tandran hasznalt eszkozoket két nagy csoportba — hagyomanyos eszk6zok és IKT-s
kornyezetben hasznalhato eszk6zok — rendeztiik. A hagyomanyos eszk6zok koziil felsoroltuk a
tankonyvet; munkafiizetet; képeket, abrakat; videofilmet; hanganyagot; valodi modellt (targyat).
Az IKT-s kornyezetet igényld eszk6zok koziil az internetrdl letdlthetd tesztet, képet, szoveget,
filmet; az 6ran hasznalt internet segitségével elérhetd online informaciokat; oktatoprogramokat;
szamitogépes jatékokat; szamitdgépes szimulacidos programokat (pl. virtudlis labor);
internetalapt  kollaborativ tanulast tamogatdé programokat, prezentacios programot (pl.
PowerPoint); szamitogépes tudasmérést €s az interaktiv tablat emlitettiik. Ennél a kérdésnél is
kivancsiak voltunk a haszndlat rendszerességére (hetente, havonta, félévente, soha).

A két minta k6z6tt harom esetben, a videofilmnél (atlagos rangszam CA: 48; HU: 66; U =
609; p = 0,007), az internetrdl letdlthetd szoveg, kép, filmnél (4tlagos rangszam CA: 61; HU:
77; U = 1036; p = 0,021) és a szamitogépes szimulacional (atlagos rangszam CA: 37; HU: 53;
U = 208; p = 0,018) talaltunk szignifikans eltérést a Mann—-Whitney-proba (U) alapjan. A
magyar mintaban havonta gyakoribb a videofilm hasznalata, hetente tobben toltenek le képet,
szoveget, filmet az internetrdl oOrai célra, €s a szamitogépes szimulaciok hasznalata is
jellemz6bb (17. szamu tablazat).
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17. tablazat. A video, az internetrol letoltheto kép, szoveg, film és a szamitogépes szimulacio
hasznalatanak szazalékos gyakorisaga

CA HU
hetente 9 9
havonta 42 83
félévente 31 O
soha 17 9
hetente 44 64
havonta 40 36
félévente 13 O
soha 2 0
hetente 14 18
havonta 20 36
félévente 17 45
soha 50 O

Videofilm

Internetrdl letoltott szoveg, kép, film

Szamitogépes szimulacid

Az adatok megitélését az is befolyasolja, hogy hanyan nem ¢éltek a valaszadas
lehetéségével (18. tdblazat). Jellemz6, hogy a hagyomanyos eszkdzok esetében joval nagyobb
volt a vélaszkészség, mint az IKT-s alkalmazasoknal. Ez aldl csak az internetrdl letoltott kép,
szoveg, abra, film tekinthetd kivételnek (10%).

18. tablazat. Hianyzo adatok gyakorisaga a felsorolt eszkozok vonatkozasaban

N %
Tankonyv 3 2
Munkafiizet 7 5
Kép, abra, grafikon 4 3
Video 39 27
Hanganyag 47 33
Dia 50 35
Valédi modell 37 26
Internetrdl letoltott kép, film, szoveg 14 10
Internetes informéacio 49 35
Oktatoprogram 42 30
Szamitogépes jaték 64 45
Szimulacio 65 46
Internetes kollaborativ program 54 38
PPT 53 37
Szamitogepes teszt 58 41
Interaktiv tabla 65 46

Az adathianybol itt is arra kdvetkeztetiink, hogy a pedagdégusok nem kellden ismerik az
adott eszkozt, vagy kevés személyes tapasztalattal rendelkeznek hasznalatat illetGen.

Amennyiben ennél a kérdéskormél is a heti rendszerességet vizsgaljuk, akkor a minta
egészére jellemz0, hogy tan- és szemléltetdeszkdzkeént a munkafiizetet (85%) és a tankonyvet
(84%) hasznaljak a legtobben (11. dbra). Ezt koveti a képek, abrak, grafikonok hasznalata 72%-
kal, mely utdn az internetrdl letdltheté anyagoknal mar 50% alatt van a heti rendszerességgel
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hasznalok szama (48%). A valaszokbol tehat az deriil ki, hogy a tanordkon heti rendszerességgel
altalaban hagyomanyos eszkdzoket, munkafilizetet, tankdnyvet, képeket, abrakat hasznalnak,
megjelenik az internetrdl letolthetd agyagok felhaszndlasa is, de ezek is inkabb a hagyomanyos
tipusu, csak a technika segitségével konnyebben mozgodsithatd tan- és szemléltetdeszkozok,
hiszen itt is képek, abrak, szovegek, filmek szerepelnek.
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11. dbra. A tanitasi és szemléltetéeszkozok hasznalatanak szdzalékos gyakorisaga

Azok az alkalmazasok, melyek csak az informatikai eszkdzok segitségével érhetdk el, és
kifejezetten sziikséges hozzajuk az IKT Orai hasznalata, egyel6re inkabb csak havonta
(szamitogépes teszt 46%, PowerPoint prezentacid 46%, oktatoprogram 46%, internetes
kollaborativ program 32%) vagy ritkédbban, illetve soha (interaktiv tdbla 56%, szamitdégépes
jaték 53%) nem keriilnek be az orai repertoarba. (A CALIBRATE-es pedagogusok dltal hasznalt
tanitasi- és szemléltetoeszkozok szazalékos gyakorisagi tablazatai a 9. szamu mellékletben
taldlhatok.)

A tanarok pedagogiai gyakorlatara vonatkozo kutatasi kérdéssel kapcsolatban azt talaltuk,
hogy a hagyomanyos felkésziilési forrasok, munkaformak, tanitasi- és szemlélteteszk6zok
dominancidja figyelhetd meg.

Masodik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy az IKT-eszk6zok hasznalata nem
feltétleniil hozza magaval a modszertani kultira megtjulésat, hanem a hagyomanyos modszerek
alatdmasztasat szolgalja. A kérdbivek vizsgalatabol az deriilt ki, hogy az alkalmazott eljarasok
kozott tovabbra is meghatdrozd szerepe van a hagyomdnyos, tanari iranyitason alapuld
munkaforméknak (tanari magyarazat, egyéni tanuldi munka) a vizsgalatba bevontak korében. A
tanari prezentacido esetében eltérést talaltunk a CALIBRATE program magyar és kiilfoldi
pedagdgusai kozott, mert azt a nemzetkdzi minta tagjainak 78%-a heti rendszerességgel
alkalmazza, a magyar csoportban ez 49%, de ebben az esetben sem allithatjuk, hogy a
PowerPoint-os prezentacio modszertani, és nem csak technikai ujdonsagot jelent, hiszen itt is
tanari magyardzatrol van sz0, melyet nem kréta/tdbla, hanem vetitett bemutaté szemléltet. A
klasszikus modszerek mellett nagyon kis tér nyilik a tanuldi egyiittmiikodésen alapulo,
problémahelyzethez igazod6 vagy az onszabalyozast fejlesztd tanitasi stratégiaknak, hiszen az
innovacids folyamatban résztvevok korének csak 29%-a haszndlja heti rendszerességgel a
kooperativ munkaformat, 26% a vitat. Nem rendszeres a projektmodszer hasznalata sem, de ez
magabdl a modszerbdl adédhat, mivel annak sajatos az idébeosztasa. A modszertani kultira
részét képezik a hasznalt tanitasi és szemléltetoeszkozok is. Ebben a tekintetben is azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le a kapott adatokbol, hogy az IKT-eszkdzok segitségével elérhetd
forrasok ¢és eszkozok a hagyomdnyos eszkozok €s forrasok digitalizalt valtozataként vannak
jelen a legtobb esetben. A csak informatikai eszkdzokkel elérhetd tartalmakat (pl. szamitogépes
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teszteket) vagy a modszertani megijulast segitd, kollaboraciot tamogatd szoftvereket kevesen
hasznaljak heti rendszerességgel.

Osszességében inkabb a tanar-, és kevésbé a tanuldcentrikus szemlélet jegyei
mutatkoznak mind a pedagdgiai szemlélet, mind a pedagdgiai gyakorlat vonatkozasban. Jelen
vannak a digitalis pedagdgiahoz tarsitott jellemzok (online forrasok hasznalata, interaktiv és
ujgeneraciés modszerek alkalmazasa, a tanuldcentrikus szemlélet néhany jegye), de nem
altalanos, ¢és nem teljeskori az informatikai eszkozokkel tamogatott tanuldsi kornyezet
lehetdségeinek kihasznalésa.

Masodik hipotézisiinkre vonatkozoéan tovabbi elemzéseket végeztiink a fejlesztod
programban részt vevé magyar pedagogusok oravazlatainak elemzése alapjan (4.3. fejezet).

4.1.3 A tanarok IKT-val tamogatott pedagodgiai gyakorlata

Az alabbiakban a pedagogusok IKT-val timogatott pedagdgiai gyakorlatat vizsgalva az
IKT-kompetencia kérdéskorében megfogalmazott kutatasi kérdésekre kivanunk valaszolni. Azt
igyekeztiink feltarni, hogy a pedagdégusok mire és milyen mértékben hasznaljak az IKT-
eszkozoket a tanitasi folyamattal kapcsolatban, és mindezt befolyasolja-e a tanarok életkora,
neme, oktatott szakja és a tanitasban eltoltott évek szama. Ebben a kérdéskorben vizsgaltuk azt
is, hogy az innovacios folyamatban részt vevd pedagodgusok miként vélekednek sajat IKT-
kompetenciajukrol (3.3. fejezet).

Az informatikai eszko6zok iskolai és otthoni hasznalata

Az informatikai eszkozok oktatasi alkalmazasat jelentdsen meghatarozza, hogy az
iskoldban milyen gyakran hasznalnak szdmitogépet a tanarok, és atlagosan mennyi idot tdltenek
el6tte. A tandrakra torténd felkésziilés szempontjabol az is fontos, hogy az iskolai hasznalat
mellett lehetségiik van-e otthon is hasznalni a szamitogépet, illetve az internetet.

A programban részt vevd Osszes pedagdgus otthon vagy az iskoldban vagy mindkét
helyen hozzafér a szamitogéphez. A 142 résztvevobdl 10 {6 nem rendelkezik interneteléréssel
otthonaban. Mind az iskolai (xz =5,473; p = 0,602), mind az otthoni szamitogép- (xz =9,756; p
= 0,283) és internethasznalat (x° = 0,087; p = 0,768) szempontjabdl hasonlé a két részmintank.
Hetente atlagosan 2 6rat hasznaljak a pedagogusok a szamitogépet az iskolaban ¢€s otthon is.
Mindgssze két {6 irta azt, hogy egyaltalan nem haszndl szamitogépet az iskoldban. A hasznalat
rendszeressége szempontjabol a magyar mintdba tartozok lényegesen tobben hasznaljak
rendszeresen az iskoldban a szamitdgépet (atlagos rangszam CA: 61; HU: 77; U = 1036; p =
0,021).

A magyar minta (n = 36) 56%-a, a nemzetk6zi minta (n = 95) 87%-a szokott
szamitogéppel tamogatott orat tartani (atlagos rangszam CA: 72; HU: 51; U = 1166; p < 0,001).
A nemzetkdzi vizsgalatok eredményeihez hasonldan, melyek egy-egy orszag egész
pedagbgustarsadalmara vonatkoznak, azt lathatjuk, hogy a fejlesztd programban részt vevo
magyar pedagdgusok is lényegesen kevesebb esetben hasznaljdk tanordikon a szdmitogépet,
mint mas orszagok tanarai. Az Empirica (2006) adatai szerint a mintankban részt vevé orszagok
adatait a 19. szamu tablazat mutatja.
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19. tablazat. A szamitogéppel orat tarto pedagogusok szazalékos gyakorisaga. A CALIBRATE
projektben részt vevé orszdgokra vonatkozo adatok az Empirica (2006) alapjan

AT 87,5
CZ 78,3
ES 59,6
FL 69

HU 42,8
LI 59,3
PL 61,4
EU 25+2 74,5

Kutatasunk adatait 6sszevetve az Empirica adataival azt lathatjuk, hogy a projektben részt
vevd magyar pedagoégusok a magyar atlagnadl nagyobb aranyban szoktak szamitdégép
segitségével orat tartani, valamint a nemzetk6zi minta adatai is magasabbak, mint az orszagos
atlagok, és a projekt osszes tagjanak atlaga meghaladja az EU 25+2 értékét is. Mindebbdl arra
kovetkeztetiink, hogy a kutatds résztvevoi a kutatds céljainak megfelelden az orszagos
tendenciakhoz képest nagyobb oktatasinformatikai gyakorlattal rendelkeznek.

A tanarok IKT-eszkozzel gyiijtott tanitasi forrasai

Az el6zd kérdéskor utolso kérdése részben az éltaldnos pedagogia gyakorlatrol, részben
azonban mar az IKT-val tdmogatott pedagogiai kulturardl tantiskodik. A kérdések kovetkezo
csoportja kifejezetten arra irdnyult, hogy egyrészt a pedagogusok IKT-eszkozhasznalatat,
masrészt tanari szorgalmazasra a tanulok korében jellemz6 digitéalis eszk6zhasznalatot vizsgalja.

A kérddiv segitségével feltartuk a tandrai eszkdzhaszndlatot (9. kérdés), a tandrok IKT
eszkozzel gyljtott tanitasi forrasait (13. kérdés), a didkoknak kiadott informatikai eszkoz
hasznalatahoz kapcsolodo feladatok (12. kérdés) és miiveletek (IKT-metria kérdéiv 23. kérdés)
tipusat €és rendszerességét. Ebben a kérdéskorben talalhatd a tanarok véleménye arrdl, hogy
mely tantargyak oktatdsahoz tartjak hasznosnak az IKT-eszkdzok hasznalatat (11. kérdés).

A pedagdgiai gyakorlat kapcsan mar bizonyos mértékben tajekozdodtunk a tanarok orai
késziiléshez hasznalt forrasair6l, és megallapitottuk, hogy a hagyomanyos forrasok
dominancigja jellemz6 (4.1.2. fejezet). Mivel azonban pontosabb képet kivantunk kapni az
internet segitségével gylijtott anyagokrol, ezért felsoroltunk 11 féle IKT-s forrast, és ezek
jellemzd hasznalatat vizsgaltuk.

A két minta kozott szignifikdns eltérést taldltunk a szoveges dokumentum (atlagos
rangszam CA: 65; HU: 83; U = 1296; p = 0,004), szimulaciok (atlagos rangszam CA: 66; HU:
80; U = 1409; p = 0,037), gyakorlo feladatok (atlagos rangszam CA: 74; HU: 56; U = 1313; p =
0,001) és tesztek (atlagos rangszam CA: 74; HU: 56; U = 307; p = 0,006) esetében. A magyar
résztvevok koziil tobben jelolték meg a szoveges dokumentumot és a szimulacidt, a kiilfoldiek
koziil a gyakorlo feladatokat és a tesztet. A magyar résztvevok koziil legtobben a szoveges
dokumentumot (88%) ¢és a képek, abrak, diagramok (88%) lehetdségét (atlagos rangszam CA:
67; HU: 77; U = 1517; p = 0,086), a nemzetkdzi mintaban a gyakorlo feladatokat (87%) jelolték
meg (20. szamu tablazat). Legkevesebben hanganyagot (atlagos rangszam CA: 70; HU: 69; U =
1760; p = 0,959) és webalapu kollaborativ eszkozt (atlagos rangszam CA: 70; HU: 68; U =
1727; p = 0,801) gyijtottek tanoraikhoz az internetrél, mely adat megerdsiti az el6z6 kérdésben
kapott eredményt, miszerint a kollaborativ munkahoz kinalt szoftverek ritkdn hasznélatosak, és
Osszecsengenek a munkaformék esetében kapott adatokkal is, ahol azt tapasztaltuk, hogy a
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tanuldi egylittmiikddésen alapuld munkaformak (pl. a kooperativ modszer) a minta egészében
29%-nal fordulnak el6 hetente.

20. tablazat. A tanitasi orakhoz internet segitségevel gyijtott anyagok szazalékos gyakorisaga

CA HU
Dokumentum 61 88
Fogalmak 48 44
Szimulaciok 36 56
Képek, abrak 74 88
Térképek 30 41
Feladatok 87 62
Tesztek 70 44
Video 44 50
Hang 27 26
Kollaborativ eszk6z 32 29
Szoftver 48 58

Ennél a kérdésnél azt is fontosnak tartottuk, hogy a felsorolt tizenegy lehetdség koziil
hanyat jeldlnek meg a pedagdgusok, mivel ebbdl az adatbol kovetkeztethetiink arra, hogy
mennyire valtozatos az internet segitségével gylijtott anyagok skalaja. A 21. szamu tablazatban
lathato, hogy altalaban harom és hét kozotti a megjelolt forrds, a minta 20%-a (28 6) 6t
kiilonbdz6 tipusu anyagot gyiijtott mar (x = 5,56; s = 2,433). Ketten csupan egy, négyen pedig a
felsorolt 6sszes (11) lehetéséget megjelolték.

21. tabldzat. Az egy személy altal jelolt itemek gyakorisaga a CALIBRATE programban (n = 137)

Az internetrdl gyiijtott anyagok fajtainak szama
11 10 9 8 7 6 5 4 3 21
Személyek szdama 4 5 12 6 15 19 28 17 19 8 2

A tanuléknak kiadott informatikai eszk6zok hasznalatahoz kapcsolédé
miuveletek és feladatok

A 12. kérdésben a tanuloknak kiadott, informatikai eszkdzhasznalatot igényld miiveletek
formaira és rendszerességére kérdeztink ra. A lehetéségek kozott felsoroltuk az
informéaciokeresést, a kiilonbozé szamitégépes programok hasznélatat igényld feladatokat
(prezentacio készitése; képalkotd, rajzold program haszndlata; szovegszerkesztd haszndlata,
tablazatkezelés, tablazatkészités; oktatoprogram hasznalata; weboldal készitése), az
elektronikus kommunikaciot igénylé feladatokat (e-mail kiildése és fogadasa; online vitaforum
vagy beszélgetés), valamint a szamitogépes jatékot.

A magyar és a nemzetkdzi minta kozott a felsorolt lehetdségek koziil csak az online
vitaforum vagy beszélgetés esetében taldltunk szignifikans eltérést (atlagos rangszam CA: 77;
HU: 54; U = 1302; p = 0,002), azaz ezt a nemzetkozi résztvevok alkalmazzak gyakrabban.

A magyar mintdban minddssze 3 6 (8%) emlitette, hogy hetente ad olyan feladatot
didkjainak, mely az elektronikus eszkozokkel folyatott beszélgetést vagy vitaférumon vald
részvételt igényel, 21 6 (57%) pedig soha nem ¢€lt ezzel a lehetéséggel. A nemzetkdzi mintdban
ez a feladat 35% (36 f0) esetében fordul eld heti rendszerességgel, és 36% (38 f0) talalhato a
soha kategdriaban. Az online kommunikéacio masik formaja, az e-mail vonatkozasaban nincs
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szignifikans kiilonbség a két minta kozott. Hetente és havonta 6sszesen 59%, félévente és soha
pedig 31% jeldlte ezt a kapcsolattartasi format.

A megadott lehetdségek koziil legtobben és leggyakrabban a netes informaciokeresést
(hetente 51%, havonta 34%) és a szovegszerkeszté program hasznalatat (hetente 43%, havonta
36%) jelolték meg (22. szdmu tabldzat).

22. tablazat. A tanuloknak adott informatikai eszkozhasznalatot igénylo miiveletek szazalékos
gyakorisaga

Hetente Havonta Félévente Soha

E-mail 36 16 17 23
Szamitdgépes jaték 29 4 19 47
Prezentacio 16 34 39 7
Rajzol6 program 13 33 29 25
Szovegszerkesztd 43 31 14 6
Inf.keresés o1 29 12 3
Tablazatkészités 18 37 19 26
Oktatoprogram 24 35 29 19
Weboldal-készités 3 11 19 58

58% soha nem adott még tanuldinak weboldal készitésére vonatkozd, 47% szamitogépes
jaték hasznalatat igényl6 feladatot. Ebben a vonatkozasban a két sz¢&ls6 lehetdség, a hetente és a
soha értéke teszi ki a valaszok 76%-at, amibOl arra kovetkeztetiink, hogy a szamitogépes
jatékok tanoérai alkalmazasat illetden er6sen megoszlanak a vélemények. A tanuloknak adott
feladatokra vonatkoz6 adatokat kaptunk az IKT-metria kérdoiv 23. kérdése segitségével is. Két
részmintank a felsorolt hat lehetdség (egyéni gylijtdmunka szamitégéppel, tanuloi kiseldadas
készitése szamitdgéppel, 0ndllo  dolgozat/témafeldolgozas készitése szamitogéppel,
szamitogéppel készitendd hazi feladat, szamitogépen alapuld csoportmunka, szamitogéppel
kitoltendd teszt) tekintetében homogén volt (23. szamu tabldzat).

23. tablazat. A tanuloknak adott informatikai eszkozhasznalatot igénylo feladatok szazalékos
gyakorisdga

Hetente Havonta Félévente Soha

Egyéni gylijtémunka 15 31 44 10
Tanuld6i kiseldadas 8 26 44 22
Onall6 dolgozat 11 17 41 31
Hazi feladat 7 28 48 17
Csoportmunka 9 22 45 24
Teszt 7 25 34 34

A legtobben havonta vagy ritkabban adnak diakjaiknak ilyen feladatokat, ami arra utal,
hogy nem jellemzd, hogy a tandrok a kiadott feladatok segitségével Osztonzik a didkok
tanulashoz kapcsolodd informatikai eszkdzhasznalatat, nem igyekeznek befolyasolni - az
oktatasi szakértok sztenderdjeiben rendszeresen megjelend kovetelményeknek megfeleléen
(Midoro, 2005; UNESCO, 2008) - a diakok tanulasi célti IKT-hasznalatat.

A tanorai IKT-eszozhasznalatot nagymértékben meghatarozza, hogy az egyes tantermek
mennyire felszereltek példaul szamitogéppel. A magyar gyakorlat szerint az iskoldk
tObbségében a szamitogépek és a hozzajuk csatlakoztathaté egyéb informatikai eszk6zok az
informatika/szamitastechnika szakteremben vannak, tehat hasznalatukhoz ebben a teremben
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kell tartani az 6rat. Ez plusz szervezési feladatot (teremcsere) is igényel attol a pedagogustol,
aki informatikai eszkozt szeretne hasznalni tandérajan. Az Empirica 2006-os adatai alapjan a
magyar iskoldk minddssze 19%-ara jellemzd, hogy nem csak az informatika szakteremben
hasznalhatjdk a tanulok a szdmitogépet. Ebben a vonatkozasban Magyarorszag az unids
orszagok kozott a lista legvégén van, az unids atlag 61% (Empirica, 2006).

Arra a kérdésre valaszolva, hogy a pedagégusok mire €s milyen mértékben hasznaljak az
IKT-eszkozoket, a fenti eredményeket 6sszefoglalva elmondhatjuk, hogy vizsgélt mintank 79%-
a rendszeresen hasznal (leginkabb informaciokeresésére) informatikai eszkodzt a tanorara torténd
felkésziiléshez €s az Ora megtartasahoz. Azt tapasztaltuk, hogy az egyébként hagyomanyos
eszkozokkel is elérhetd forrasoknak megfeleld IKT-s forrasokat alkalmaznak. A tanuloknak
adott ¢és informatikai eszkdzhasznalatot igénylé feladatok inkabb csak havonta, vagy még
ritkabban fordulnak elg, és tobbnyire azok is informaciokeresésre vonatkoznak. Nem jellemz6
olyan feladatok kiadasa, mely csak informatikai eszkdzhasznalattal valosithatdé meg (pl.
oktatoprogram haszndlata). Az internet nem az 11j lehetéségek szintereként, hanem a szokasos
mechanizmusok tdmogatasdnak eszkdzeként van jelen a pedagogiai folyamatban.

Az innovécios csoport tagjait vizsgalva nem talaltunk szignifikéns eltérést a magyar és a
kiilfoldi tanarok életkora (% = 5,583; p = 0,233), neme (x? = 0,300; p = 0,584), oktatott szakja
(x* = 3,096; p = 0,377), tanitasban toltott éveinek szama (x> = 3,265; p = 0,352) és a
szamitogéppel tartott 6rdk kozotti kapcsolat vonatkozasaban.

A 24. szamu tablazatban lathatd, hogy csak a legfiatalabb korosztily - mely ebbdl
adodoan a legkevesebb ideje tanit — esetében igaz, hogy minden tagja szokta hasznélni a
szamitogépet.

24. tablazat. A szamitogéppel ordt tartok szazalékos gyakorisagi megoszldasa kor, nem, szak és
tanitasban toltott évek szerint

Szokott-e szamitogéppel tamogatott orat
tartani?

Nem Igen

25 évnél fiatalabb 0 100

Korcsoport 26-35 év kozott 27 73
36-45 év kozott 16 84

46-55 év kozott 17 83

56 évnél idosebb 50 50

Nem Férfi 26 74
NO 21 79

Matematika 20 80

Szak Természettudomany 23 77
Idegen nyelv 16 84

Human 22 78

1-3 ¢év 0 100

Tanitasban toltott 4-10 év 22 78
évek 11-20 év 21 79
20-nal tobb 27 73

Sorra véve az IKT-hasznalatot igényl6 alkalmazasokat (az internetrdl letdlthet6 teszt, kép,
szoveg, film; az Ordan haszndlt, internet segitségével elérhetd online informaciok;
oktatoprogramok; szamitogépes jatékok; szamitogépes szimulacidos programok (pl. virtualis
labor); internetalapti kollaborativ tanulast tdmogatd programok; prezentdcids program (pl.
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PowerPoint); szamitogépes tudasmérés, interaktiv tabla) a kor vonatkozasban nem Vvolt
szignifikans eltérés a résztvevok kozott (25. tdblazat). Hetente leggyakrabban az internet
segitségével elérheté informaciokat és egyéb forrasokat hasznalnak a valaszolok, havi
rendszereséggel a prezenticid és a szamitdgép segitségével végzett tesztelés fordul eld
leggyakrabban. A rendszeres (hetente) szamitogépes jaték-, szimulacids- ¢€s kollaborativ
program pedagogiai haszndlata igen ritka, nem éri el a 20%-ot. Igen magas azoknak az aranya,
akik soha nem haszndlnak interaktiv tablat (61%), ami akar az eszkdz hianyabdl is adodhat, de
erre vonatkozéan nem gytjtottiink adatokat.

25. tablazat. IKT-haszndlatot igénylé alkalmazdsok szazalékos gyakorisagi megoszlasa

Hetente Havonta Félévente Soha
Internetrdl letoltott anyag (teszt, kép, 45 41 12 2
szoveg, film)
Az internet, mint informacioforras 39 37 17 8
hasznalata a tanoran
Oktatoprogram (CD, DVD) 25 25 50 0
Szamitdgépes jaték 6 20 19 55
Szimulacios szamitogépes program (pl. 11 21 22 46
virtualis labor)
Internetalapt kollaborativ program 17 31 23 29
Prezentécio (pl. PowerPoint) 23 48 22 7
Szamitogépes tudasmérés 17 46 17 20
Interaktiv tdbla 20 9 10 61

A tanitasban ottt évek szerint csak az internetrdl letolthetd kép, széveg (x° = 20,801; p
= 0,014) (26. tabldzat), a nem és a szak vonatkozasaban a szimulaciok (nem: x> = 8,454; p =
0,038; szak: ¥? = 17,492; p = 0,042) (27. tdbldzar) hasznalatanal talaltunk szignifikans eltérést.
Az internetrdl letolthetd képek és szovegek hasznalata az 1-3 éve tanitok korében a
legjellemzObb és a 20 évnél régebben tanitok kdrében a legnagyobb a szoras erre vonatkozdan.

26. tablazat. Az internetrdl letoltheto kép, szoveg és a tanitdsban toltott évek kozotti kapcsolat
szazalékos gyakorisagi megoszldsa kereszttablaban

Internetrdl letoltheto kép, szoveg
Hetente Havonta Félévente Soha

1-3 év 56 44 0 0

‘i tieens 4-10 év 47 40 13 0
Tanitasban toltott évek 11-20 &v 37 57 0 6
20-n4l tobb 55 24 21 0

A ndk korében egyaltalan nem jellemz6 a szimulacids programok haszndlata, és a szakok
tekintetében is jol elkiiloniil a matematikat €s informatikat tanitok csoportja a mas targyakat
tanitok korétol. A vizsgalt mintaban a matematikat és informatikat tanito férfiak gyakrabban
¢lnek szimulacids programok hasznalatdval, mint a tobbiek, de a tovabbi elemzés soran a szak,
nem ¢&s szimulacid Osszefiiggését vizsgalva azt talaltuk, hogy azt inkabb meghatarozza a szak,
mint a nem.
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21. tablazat. A szamitogépes szimuldacios program és a nem kozotti kapcsolat szdzalékos
gyakorisagi megoszlasa kereszttablaban

Szimulacio
Hetente Havonta Félévente Soha
Nem Férfi 29 29 24 18
N§ 8 19 21 52

A matematikat és informatikat tanité pedagdgusok nemre valo tekintet nélkiil hasonld
gyakorisaggal hasznaljadk ezt a lehetdséget (hetente/férfi 57%, hetente/nd 43%, havonta/férfi
50%, havonta/né 50%), és az idegen nyelvet oktatok kozott a legritkabb a szimuléciods
programok hasznalata (28. tabldzat).

28. tablazat. A szamitogépes szimuldacios program és a szak kozotti kapcsolat szazalékos
gyakorisagi megoszlasa kereszttablaban

Szimulacio
Hetente Havonta Félévente Soha
Matematika 70 37 44 37
Szak Természettudomany 20 37 37 9
Idegen nyelv 0 13 7 41
Human 10 13 12 13

IKT-eszk6zok hasznossaga a kiilonbo6z6 tantargyak esetében

Az informatikai eszkozOk tanorai hasznalatat meghatarozza az is, hogy milyen tantargy
oktatasahoz kivanjuk azokat haszndlni, ezért kérdeztik meg a pedagogusoktol, hogy mely
tantargyak esetében, €és milyen mértékben tartjdk hasznosnak az IKT-eszk6zok tanorai
alkalmazasat.

A 29. szamu tdbldazatban felsorolt tantargyakat ebbdl a szempontbol négyfoku Likert
skalan keértiik rangsorolni (nagyon hasznos, hasznos, kicsit hasznos, egyaltalan nem hasznos). A
magyar €s a nemzetkdzi minta az idegen nyelv (atlagos rangszdm CA: 57; HU: 80; U =758; p =
0,001) kivételével hasonlo a tantargyak informatikai eszk6zhaszndlatdnak hasznossagat illetéen.
A magyar résztvevok nagyobb szdmban gondoltdk, hogy az idegen nyelvek tanitasahoz hasznos
vagy nagyon hasznos az IKT-eszkdzhasznalat. Ugyanakkor az adatok pontossagat
nagymeértékben befolydsolja, hogy néhany tantargy esetében igen nagy volt azoknak a szama,
akik nem valaszoltak. Ilyen pl. a testnevelés, ahol a hianyz6 adatok 51%-ot tesznek ki, vagy az
ének (19%), és az idegen nyelv (14%). Mar a korabbiakban is tapasztaltuk az adatok
elemzésekor, hogy egy-egy kérdésen beliill bizonyos itemek megvalaszoldsa hianyzik.
Feltételezésiink szerint a hidnyzé adatok az adott kérdéssel kapcsolatos bizonytalansagra,
tapasztalathianyra utalnak, esetleg tobben értelmetlennek gondolhatjak, hogy bizonyos targyak
(pl. testnevelés, ének) tanitdsdhoz barmilyen modon hasznalni lehetne az informatikai
eszkozoket.
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29. tablazat. Hianyzo adatok az informatikai eszkézok orai hasznalatanak megitélésével
kapcsolatban

N %
Biologia 10 7
Enek 27 19
Fizika 12 8
Foldrajz 9 6
Idegen nyelv 20 14
Irodalom 13 9
Kémia 10 7
Matematika 12 8
Nyelvtan 10 7
Muvészet 11 7
Informatika 9 6
Testnevelés 72 51
Torténelem 10 7

Nem meglepd, hogy az informatika tantargy (82% szerint hasznos) esetében a
legegységesebb a vélemény az IK T-eszkdzhasznalat hasznossagaval kapesolatban®® (12. dbra).
A természettudomanyos tantargyak koziil altalaban hasznosnak itélik a fizika (58%) és foldrajz
(54%), valamint kisebb aranyban ugyan, de a bioldgia (43%) és a kémia (39%) oktatasanal. A
humén targyak koziil a miivészetek (54%) tanitdsdhoz tartjdk leginkdbb hasznosnak az
informatikai eszkozoket, és az ének (nem hasznos: 43%) esetében a legkevésbé. A testnevelés
targgyal kapcsolatban mar emlitettiik a hianyzo adatok nagy szamat, de akik valaszoltak, azok
kozott igen nagy az egyetértés abban, hogy ehhez a tantirgyhoz nem sziikséges IKT-
eszkozhasznalat (61%).
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Bioldgia [
Foldrajz

I
=<
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Matematika F
Torténelem |

||:| Nem hasznos B Kicsit hasznos B Hasznos B Nagyon hasznos |

12. dbra. Az informatikai eszkozok hasznossaganak szazalékos gyakorisaga a kiilonbozo
tantargyak esetében

 Nem tudunk magyarazattal szolgalni arra, hogy milyen okbdl gondolta valaki (egy f0) azt, hogy az informatika
tantargy esetében egyaltalan nem fontos az informatiaki eszkdzok hasznalata, feltehetden eliras tortént.
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A 30. szamu tablazatban a szakteriiletek szerint egy csoportba sorolt pedagdgusok sajat
csoportjuk targyaval kapcsolatos legjellemzébb valasztasat mutatjuk be. Mint ahogy azt a
hattérvaltozokkal kapcsolatban mar kozoltiik, a kutatasban egy-egy iskolabdl négy szakteriilet
(matematika, természettudomanyos ismeterek, idegen nyelv, human ismeretek) tanarai vettek
részt.

30. tablazat. Az egy-egy szakteriilethez tartozok sajat szakjukra vonatkozo legjellemzobb
valaszainak szazalékos gyakorisaga

Nem hasznos Kicsit hasznos Hasznos Nagyon hasznos

Bioldgia - 43 - -
Enek 57 - - -
Fizika - - 52 -
Foldrajz - - 43 -
Idegen nyelv - - 69 -
Irodalom - 47 - -
Kémia - 50 - -
Matematika - - 43 -
Nyelvtan 31 31 - -
Miuvészet - - 47 -
Informatika - - 75 -
Testnevelés - 43 - -
Torténelem - - 31 -

Az adatok szerint human ismereteket tanitok korében a négy lehetséges valasz koziil a
legjellemzObb az, hogy az ének tanitdsdhoz nem tartjak hasznosnak, az irodalom tanitdsdhoz
kicsit, a miivészetek és a torténelem tanitasdhoz pedig hasznosnak tartjak az IKT-eszkdzok
hasznalatat. A természettudomanyos ismetereket tanitok ilyen alapon a biologia és kémia
oktatdsdhoz kis mértékben, a fizika, matematika és foldrajz tanitdsahoz jobban hasznalhatonak
itélik az informatikai eszkdzoket. Az idegen nyelvet tanitok €s az informatikat tanitok sajat
targyuk esetében hasznosnak tartjak az IKT-eszkozoket. Megjegyzendd, hogy egyik szakteriilet
pedagogusai sem gondoljak, hogy tantargyaikhoz nagyon hasznos, tehat szinte elengedhetetlen
az IKT-eszkdzok hasznalata.

4.1.4 A tanarok IKT-kompetenciaja sajat megitélésiik alapjan

Az IKT-kompetencia elemei tobb szempont szerint rendezhetok (Karpdti, 2007; Karpati
és Hunya, 2009; Mandl és mtsai, 1995; Midoro, 2005; Rychen és Salganik, 2003).
Kutatasunkban az IKT-kompetencia mérésére a Torok Baldzs altal készitett IK T-metria kérd6iv
12 kérdésében felsorolt elemeket hasznaltuk, mely nyolc teriileten, f4jlkezelés,
szovegszerkesztés, internethasznalat, e-mail hasznalat, tablazatkezelés, bemutatd-készités,
képszerkesztés €s néhany egyéb szamitogép-hasznalati funkcid (felhasznaldi programok), 40
item segitségével gylijt adatokat. A szoftverfunkciok hasznélatara vonatkozé allitdsokkal a
pedagogusok informaciotechnikai kompetenciait mértilk 4 foka (6nalldan, kis segitséggel,
jelentds segitséggel vagy nem tudja hasznalni), dnbesorolassal mindsitett skalan (5. szamu
melléklet 12. kérdése). Az adatok birtokaban képet kaptunk a tanarok IKT-kompetenciajanak
strukturajarol és az IKT-hasznalat jellegérdl. Az adatok egyszeriibb kezelése érdekében az egy
teriilethez tartozo elemeket Osszevontuk, igy a felsorolt 40 itemet vagyis kompetenciaelemet
nyolc kompetenciateriiletbe soroltuk. Az elemzés soran az egy-egy kompetenciateriilethez sorolt
elemeket az adatok egyszertisitése ¢és konnyebb kezelhetdsége okan egy-egy mutatoba vontuk
Ossze. Ennek az adatredukcios modszernek az az elénye, hogy tobb valtozo értékeit egyetlen
valtozoba vonjuk Gssze, és a kapott eredményeket konnyebben tudjuk értelmezni, ugyanakkor
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az a hatranya, hogy az 6sszevonas kovetkeztében bizonyos mértékli adatvesztés torténik, és
ebbdl adodoan kevésbé differencialt eredményértékelés valik lehetévé (Babbie, 1996; Székely és
Barna, 2003). A nyolc teriilet eredményeit sorra véve a kovetkez6 adatokndl nem volt
szignifikans eltérés a magyar és a nemzetkozi résztvevok kozott (31. szamu tabldzat), és két
kivételtdl (fajl tomoritése, honlapkészités) eltekintve mindegyik itemnél a magyar résztvevok
itélték jobbnak az adott kompetencia-elemre vonatkozé gyakorlatukat.

31. tablazat. A CALIBRATE projekt pedagogusainak énbevalldson alapulo szamitégép-haszndlati
gvakorlottsaga

N Ondlléan  Segitséggel ~ Nem tudja
(f6) (f6) (f6)
Fajlkezelés

F4jl letoltése 133 125 5 3
Mappa létrehozasa 133 125 8 0
F4jl tdmoritése 133 92 37 4
F4jl atnevezése 133 126 6 1

Szovegszerkesztés
Szovegszerkesztd 133 124 9 0
Szovegformazas 133 122 11 0
Széveg nézetének valtoztatasa 133 124 7 2
Tablazatkészités 133 118 14 1
Szbéveg, kép beillesztése 133 121 9 3
Széveg nyomtatdsa 133 128 5 0

Internethaszndlat
Mentés az internetrdl 133 127 5) 1
Visszalépés korabbi weboldalra 133 128 5 0
Webhely tarolasa 133 116 14 3
Honlapkészités 133 60 41 32

E-mail
E-mail postafiok létrehozésa 133 114 16 3
E-mail tovabbkiildése 133 127 5 1
Tablazatkezelés

Tablazatkezeld 132 90 33 9
Egyszerli szdmitasok 133 89 30 14
Adatokbdl grafikon 133 87 33 13
Tablazat formazasa 132 88 36 8

Bemutatokészités
Multimédias bemutato 133 97 29 7
Képes bemutato 132 102 23 7
Mozgoképes bemutatoba 133 60 47 26

Képszerkesztés
Képek feliratozasa 133 85 33 15
Képek méretének modositasa 133 99 24 10
Képek fajlformatumanak 133 87 26 20,0
modositasa
Egyeb

Szkenner hasznalata képhez 133 93 24 16
Szkenner hasznalata szoveghez 133 95 22 16
Virusvédd hasznalata 121 71 36 14
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A 40 item kozil 11 esetben talaltunk szignifikans eltérést a magyar és a nemzetkdzi minta
kozott (32. szamu tablazat), melyek mindegyikénél a magyar résztvevok gondoltak
gyakorlottabbnak magukat.

32. tablazat. A magyar és a nemzetkozi minta szignifikansan eltéré kompetenciaelemei

Minta N Onalléan Segitséggel Nem Atlagos Mann— Szign.érték
¢3) 5) (5)  rangszam _ Withney U

Helyesiras-ellendrzo ﬁﬁ 2(75 g? (7) g ?g 1591 p =0,042
Kereséprogram hasznalata ﬁﬁ 2(73 2? 100 é ?g 1572 p =0,032
Fajlok letoltése az internetrdl ﬁﬁ 2(73 2? 100 é ?g 1572 p =0,032
E-mail t6bb cimre NI ’ : ° 1572 p=0,032
Csatolt £l ﬁﬁ g? 23 101 g ?g 1535  p=0,019
Feliratkozs levelezd listira ﬁﬁ g? gg - . gi 1267  p=0,001
Csatolmany megnyitasa ﬁﬁ 2(75 g? 100 (2) ?g 1554 p = 0,025
Egyszerti tabla készitése ﬁﬁ 2(75 gg 243 110 ?g 1377 p =0,012
Digitalis fénykép készitése ﬁﬁ 2;1 gg 130 104 % 1212 p = 0,008
Projektor hasznalata ﬁﬁ g;‘ gg 293 113 gg 1250 p =0,048
Pendrive hasznalata SC g;‘ gg 126 g ?I 1179 p = 0,003

Dolgozatunkban a pedagogusok IKT-kompetenciainak rendszerezésére két csoportot
hoztunk 1étre (3.4. fejezet), mivel ugy talaltuk, hogy az informatikai kompetenciat alkotd egyes
elemek eltérd szintli képességeket, készségeket, ismetereket igényelnek. Ezt figyelembe véve
vizsgaltuk a kompetenciateriileteket.

A fajlkezeléssel kapcsolatos kompetencia-elemek koziil a fajlok tomoritése (69%)
kivételével a valaszolok 90% folotti része Ondlléan végzi az ide sorolt miiveleteket.
Megitélésiink szerint a fajlkezelés kompetencidja az altalanos IKT-hasznaléi kompetencia
korébe tartozik, azaz a szamitogép biztos hasznalatdhoz mindenképp sziikséges, ugyanakkor
éppen a fajlok tomoritése inkabb kothetd a digitalis tartalmak hasznalatdhoz, hiszen ennek a
miiveletnek az alkalmazasa elényt jelenthet a fajlok halézati vagy adathordozdkon torténd
mozgatasahoz.

A szovegszerkesztés feladatat is 85%-nal tobben végzik, sajat bevalldsuk szerint segitség
nélkiil, mely csoport kompetencia-elemei szintén az altalanos IKT-hasznaloi kompetencia részét
képezik, alapjaul szolgalnak a bonyolultabb miiveleteknek.

Az internethasznalathoz kapcsolodo muveletek egy része az altalanos IKT-kompetencia,
masik része az oktatashoz sziikséges digitalis tartalmakhoz kothetd kompetencia korébe
tartozik. A keresOprogramok hasznalata, a képek szovegek mentése, visszalépés korabban
latogatott weboldalra, fajlok letdltése olyan feladat, mely akar a személyes, magancélu
hasznalat soran is rutinszertivé valhat, és nem sziikséges hozzd rendszerezett informatikai
hattértudas, tehat altalanos IKT-hasznaloi kompetencianak tekinthet. Vannak azonban olyan
elemei is ennek a kompetenciateriiletnek, melyek elsajatitasa csak megalapozott informatikai
ismeretek birtokdban mikddik, mint példaul a fontosabb webhely cimének tdroldsa és a
honlapkészités. Kutatasunkban azt tapasztaltuk, hogy a megkérdezettek legalabb 90%-a az ide
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tartozd miiveletek nagy részében gyakorlottnak vallja magat, kivéve a honlapkészitést, mely
esetében azok ardnya, akik onalldan képesek erre, 45%, és 24% vallotta azt, hogy egyaltalan
nem tud weblapot késziteni. A digitalis tananyagok hasznalatahoz, készitéséhez, kozzétételéhez
ennek az internethasznalathoz tartoz6 minden kompetencia-elem a birtoklasa igen fontos.

Az elektronikus levelezéssel kapcsolatos funkciok ismerete azok korében, akik
rendszeresen hasznalnak szamitogépet, és interneteznek a mindennapi rutin része (Balanskat és
mtsai, 2006; Buda, 2007a; Hunya, 2008; Lakatosné, 2007b; ITTK Csoport, 2006; Tot, 2007),
tehat az itt talalhatd kompetenciaelemeket az altalanos IKT-hasznal6i készségek csoportjaba
soroljuk. Az itt taldlhato kompetenciaclemek koziil a feliratkozds levelezdlistara (74%)
kivételével mindkét mintaban 85% folotti a gyakorlott hasznaldk aranya.

A tablazatkészités a mindennapi rutinnak kevéssé része, ez a készség inkabb csak
bizonyos tipusu feladatok elvégzéséhez sziikséges, elsajatitdsa tobbnyire szervezett keretek
kozott torténik. Vizsgalatunkban tablazatkezelés itemei 65-75% kozotti értéket mutatnak a
gyakorlott hasznalat vonatkozasaban, techat ez az egyik olyan kompetenciateriilet, melyben a
legnagyobb a segitséget igényldk aranya (21 és 25% kozott).

Az IKT-eszk6z0k oktatdsi hasznalatahoz, konkrétabban a digitalis tartalmak és forrasok
hasznalatahoz mindenképpen sziikségesnek tartjuk a multimédiaclemeket tartalmazo bemutatd
készitéséhez sziikséges kompetenciaclemek ismeretét, mert ezek segitségével készithetd
megfeleld szinvonali prezentacid vagy digitdlis tananyag. A fejlesztd folyamatban részvevok
korében 77%-nak nem okoz gondot a képeket tartalmazo bemutatd készitése, de mozgdképek
beillesztése esetén mar elég nagy azoknak az aranya, akik egyaltalan nem (20%), vagy csak
segitséggel (36%) tudnak ilyen feladatot megoldani Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a
pedagogusok prezentacidikban tobbnyire a szoveg, kép hasznalatanak lehet6ségével élnek, ami
nem haladja meg a hagyomanyos (papiralapt) szemléltetés eszkoztarat, és az altaluk készitett
bemutatd vagy tananyag Osszedllitasakor nem hasznaljadk ki a technika 4ltal biztositott
feltételeket.

A képszerkesztés funkcidja a tanorai szemléltetés és digitalis tartalmak 1étrehozas soran is
igen fontos lehet. Mintankban a legtobben a képek méretét tudjak segitség nélkiill modositani
(75%), ¢és a képek feliratozasahoz (40%) illetve fajlformatumanak valtoztatasahoz ( 36%) van
leginkabb sziikségiik segitségre.

Az egyéb kategoridban 70% kortli értékeket kaptunk az ,,0néalléan” tudja végezni
kategoriaban, mely aldl kivétel a virusvéddé program hasznalata (59%), a projektor lizembe
helyezése és szamitogéphez csatlakoztatasa (62%). Az itt felsorolt eszkozok (szkenner,
projektor, pendrive) rutinos hasznalata tobbnyire sziikséges ahhoz, hogy az IKT-eszkozoket
megfelel6 modon tudjuk alkalmazni az oktatasi folyamatban.

Az adatok birtokdban azt mondhatjuk, hogy a tandrok onbevallason alapuld IKT-
kompetencidjanak struktaraja sokrétii. A megkérdezettek jelentds tobbsége a felsorolt nyolc
teriilethez tartozé kompetenciaelemek mindegyikét 6nalldan tudja hasznélni. A felsorolt 40 item
kozil a napi hasznélathoz kapcsolodo rutinfeladatnak tekinthetd fajlkezelés, szovegszerkesztés,
elektronikus levelezés esetben 10% alatt volt a ,,nem tudja” valaszt adok aranya. Ugyanez
vonatkozik az internethasznalatra is, a honlapkészités kivételével. Nehézséget a ritkabban
eléforduld feladatok, mint pl. a képszerkesztéssel kapcsolatos miiveletek koziil a feliratozas és a
fajlformatum megvaltoztatasa, valamint a virusvéd6 program és a projektor hasznalata okoznak.
Osszességében azt mondhatjuk, hogy az Aaltalanos funkcioktdl a specifikus funkciok felé
haladva egyre csokken a hozzaértok szama.

Amennyiben azt feltételezziik, hogy minél gyakorlottabbnak érzi magat a pedagogus a
kiilonb6z6 szamitogép-hasznalati modokban, annal nagyobb a valdsziniisége, hogy az IKT
hasznéalata pedagdgusi munkdjaban rendszeresen jelen van, akkor ezzel egyiitt azt is
feltételezziik, hogy az alacsony szintli géphasznalat az oktatasi IK T-hasznalatot gatolja.
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A tovabbi elemzés soran kisziirtiik azoknak az adatait, akik az egyes kompetenciateriiletek
mindegyikével kapcsolatban azt allitottak, hogy azt 6nalldéan képesek végezni. Kereszttabla-
elemzés segitségével megvizsgaltuk, hogy a tanitasi 6rakon heti rendszerességgel hasznalt IKT-
alkalmazasok (PSK, 9. kérdés) milyen kapcsolatban vannak az IKT-kompetencia kiilonbozo
terlileteivel. Azt talaltuk, hogy akik hetente hasznalnak szimulaciés programot, azok
mindannyian (100%) gyakorlottak a fajlkezelésben, a szovegszerkesztésben, az elektronikus
levelezésben, a bemutatokészitésben és a képszerkesztésben (33. tdbldzat).

33. tablazat. Az egyes kompetenciateriiletek (Fdjlkezelés: 1, Szdvegszerkesztés: 2,
Internethaszndlat: 3, E-mail: 4, Tablazatkezelés: 5, Bemutatokészités: 6, Képszerkesztés: 7,
Egyéb: 8) és a heti rendszerességii tanorai \KT-alkalmazasok kereszttabldja (%)

1 2 3 4 5 6 7 8
Internetrol letoltott anyag 79 93 65 8 73 89 80 67

Internetes informacio 85 100 72 90 82 93 93 81
Oktatéprogram (CD,DVD) 84 96 61 85 76 85 73 61
Szamitogépes jaték 83 100 80 100 50 100 80 67
Szimuléacios program 100 100 90 100 89 100 100 86
Kollaborativ program 93 100 71 93 77 100 93 84
Prezentacio (pl. PPT) 79 100 74 95 89 100 84 93
Szamitogépes teszt 80 100 83 100 82 100 80 73
Interaktiv tabla 66 100 71 95 69 94 88 67

Ezen kiviil szoros 0sszefiiggést talaltunk a kompetencia szintje és a szamitogépes jatékok
¢s tesztek, szovegszerkesztés, elektronikus levelezés €s bemutatokészités heti hasznalata kozott.
Az 6sszes felsorolt tandrai IKT-alkalmazas a szovegszerkesztésben vald jartassaggal mutat a
legszorosabb kapcsolatot. A kilenc IKT-alkalmazasbol hétnél talaljuk azt, hogy mindenki
(100%) gyakorlott ebben a kompetenciakorben. Ezt a bemutatokészités és az elektronikus
levelezés koveti, azaz aki gyakorlott a bemutatokészitésben, az a tanérdin rendszeresen
(hetente) hasznal szamitogépes tesztet, jatékot, szimulacios és kollaborativ programot, valamint
készit prezentaciot.

Az elemzés alapjan az is megallapithatd, hogy akik segitségre szorulnak bizonyos
kompetenciateriiletek hasznalataban, azoknak csak igen kis szazalékara jellemzo, hogy heti
rendszerességgel haszndlnak ordikon internetes forrdsokat (5%), oktatdprogramot (4%) €s
szamitogépes tesztet (14%). Esetiikben nem jellemzd a szamitogépes jat€k-, szimuldcios- és
kollaborativ programok, valamint az interaktiv tabla heti, s6t havi hasznélata sem.

A tovéabbiakban azt vizsgaltuk, hogy az alkalmazott pedagodgiai modszerek milyen
kapcsolatban vannak az IKT-kompetenciateriiletekkel, tehat a kérddivek alapjan van-e
Osszefliggés az egyes IKT-kompetenciateriiletek gyakorlott hasznalata és a rendszeresen
hasznalt pedagdgiai modszerek kozott.

A modszereket a 1.5.2. fejezetben leirtak szerint a klasszikus, interaktiv és tjgeneracios
csoportba soroltuk, és mindharom esetében a mddszerre jellemzd valtozok atlagaként 6sszevont
mutatot hoztunk 1étre. Ezeknek a mutatoknak és az IKT-kompetenciateriileteken valo jartassag
mutatéinak a korrelaciojat vizsgaltuk. Arra kerestiink valaszt, hogy az egyes IKT-
kompetenciateriiletek esetén eltérd erdsségii-e az Osszefiiggés a modszerek vonatkozasaban (34.
tablazat).
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34. tablazat. A pedagogiai modszerek és az IKT-kompetenciateriiletek korreldcios
osszefliggésvizsgalata

Klasszikus [Interaktiv Ujgenerdcios

Fajlkezelés 0,130 0,205* -0,033
Szovegszerkesztés 0,139 0,241* -0,029
Internethasznalat 0,183 0,225* 0,056
E-mail 0,122 0,260** 0,022
Tablazatkezelés 0,233* 0,181 0,000
Bemutato-készités  0,257** 0,132 0,059
Képszerkesztés 0,167 -0,000 -0,077
Egy¢b 0,161 0,102 -0,023

Megjegyzés: a *-gal jelolt egyiitthatok p < 0,05 szinten, a **-gal jeloltek p < 0,01 szinten
szignifikansak.

Azt talaltuk, hogy a klasszikus mddszert gyakrabban hasznalok korében a tablazatkezelés
¢és bemutatokészités kompetenciateriilete erdsebb Gsszefliggést mutat, mint a masik két modszer
esetén. Ennek valdsziniileg az az oka, hogy a klasszikus moédszereket gyakran haszndlok
tanoraikon az 0j eszkozrendszer lehetdségét kihasznalva PowerPoint bemutatoval tamasztjak
ala a tanari magyarazatot, és a tanulok eredményeinek, adatainak dokumentalaséra a tdblazatos
format alkalmazzak. Az interaktiv modszerek hasznalatanak gyakorisagaval valo Osszefliggés a
fajlkezelés, a szOvegszerkesztés, az internethasznalat ¢és az elektronikus levelezés
vonatkozasban erdsebb, mint a két masik modszer esetén. Feltind, hogy az interaktiv
modszernél talaljuk a legtobb kapcsolatot a két vizsgalt tényezd kozott. Ennek oka valdsziniileg
az, hogy a pedagogusok munkduk sordn a modszerek megujitdsdban az interaktiv
munkaformékhoz nytlnak, és kevéssé jellemz0 az ujgeneracids modszerek gyakori hasznalata.

Feltételezésiink szerint az egyes tantargyak oktatasa kiilonb6z6 mértékben igényli az IKT
hasznélatat, ¢és a pedagogusok szakjuknak megfeleléen eltéré IKT-kompetenciaval
rendelkeznek. Az adott szakteriilet (matematika, természettudomany, idegen nyelv, human) és
az IKT-kompetenciateriileteken vald gyakorlottsag Osszefliggését varianciaelemzés segitségével
vizsgalva azt talaltuk, hogy a fajlkezelés, a szOvegszerkesztés, az internethaszndlat, az
elektronikus levelezés és a bemutatokészités vonatkozasaban a szakok szerint nincs szignifikans
eltérés. A tablazatkezelés (Xmatematika = 2,680, p = 0,004; Xidegen nyev = 2,185, p = 0,004), a
képszerkesztés (Xmatematika = 2,740, p = 0,008; Xigegen nyev = 2,252, p = 0,008) és az egyéb
(Xmatematika = 2,705, p = 0,032; Xidegen nyeiv = 2,290, p = 0,032) kompetenciateriilet kapcsan
szignifikans eltérést talaltunk a matematika és idegen nyelv szakteriilete kozott. A
varakozasoknak megfeleléen mindharom esetben azok a pedagogusok gyakorlottabbak az adott
kompetenciateriileten, akik a matematika szakteriiletéhez tartozo tantargyat tanitanak. Az IKT-
kompetencia és a masik két szakteriilet (természettudomany, humén) vonatkozasaban nem
talaltunk szignifikans eltérést.

A 3.5. fejezetben altalanos IKT-hasznaldoi kompetencia kdrébe sorolt eszkdzhasznalati
rutinok és készségek korébe a fentiek alapjan a fajlkezelés, a szovegszerkesztés, az elektronikus
levelezés és az internehasznalat egyszeriibb funkcidit sorolhatjuk. Ahhoz azonban, hogy az IKT-
eszkozoket az oktatasi folyamatban megfeleld eredményességgel tudja valaki haszndlni, azaz
képes legyen digitdlis tartalmak létrehozasara, atalakitasara, tarolasara, szlirésére,
ujrafelhasznélasara, archivalasara is, a digitalis tartalmak kezelésének kompetencidja sziikséges.
Az eredmények alapjan gy tlinik, hogy az oktatasi hasznalathoz sziikséges specialis ismeretek,
készségek, rutinok alapjai a vizsgalt mintdban megvannak, de sziikséges tovabbi fejlesztésiik,
melynek j6 modszere lehet a mentoralt innovacio.
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4.1.5 A tanarok innovativ tapasztalatai és az oktatas eszkozeinek
jovobeli alkalmazasara vonatkozo nézetei

A pedagogusok altal a CALIBRATE projekt keretei kozott végzett tevékenységek, mint
az online nemzetkozi tananyagbazis 1étrehozasa, bovitése; az informatikai eszkoézokkel gytijtott
tananyagok hasznalata, értékelése; sajat tananyagok kozzététele; online pedagogiai kdzosségi
feliileten (LeMill) folytatott, alapvetéen szakmai jellegi kapcsolattartas a pedagogiai innovacio
megnyilvanulasanak tekintheté. Az igy kialakult pedagdgia kozosségek a tananyagbazis
gyarapitasa soran részesei voltak a koOzvetlen visszacsatolason alapuld tudasépitésnek. A
projektben eldirt informatikai eszkdzhasznalat lehetdséget teremtett az un. gyenge kotések
(online pedagbdgus kozosségek) segitségével megszerezhetd informaciok és pedagogiai forrasok
elérésének, és teret biztositott a tanarok sajat élményen alapuld halozati tanulasanak.

A fejlesztd folyamatba bekapcsolodott tanarok eldzetes innovacids tapasztalatait kivantuk
feltarni kérddiviink segitségével. Kivancsiak voltunk arra, hogy a pedagogusok palyajuk soran a
napi rutinfeladatok ellatasa mellett részt vettek-e oktatasi kisérletben, tankonyvirasban,
tananyagfejlesztésben, tanulmanyi verseny szervezésében, nemzetkozi projektben, nemzetkozi
csereutazason, kiilfoldi tanulmanyuton, mivel ezeket a tevékenységeket az iskolai innovacios
folyamat részének tartjuk.

A két minta a felsorolt lehetdségek koziil kettd kivétellel (tanulmanyi verseny szervezése,
atlagos rangszam CA: 67; HU: 84; U = 1484; p = 0,014; ¢és kiilfoldi tanulmanyut, atlagos
rangszam CA: 75; HU: 62; U = 1591; p = 0,039) homogén. A résztvevok (n = 142) tobb mint
felének vannak tapasztalatai oktatési kisérlettel (54%), tananyagfejlesztéssel (61%), tanulmanyi
verseny szervezésével (53%) és nemzetkozi projekttel (55%) kapcsolatban. Kevésbé jellemz6 a
tankonyvirds (21%) és magyar mintaban a kiilfoldi tanulmanyut (CA: 34%, HU:16%) (35.
szamu tabldzat).

35. tablazat. Pedagogiai innovdcios folyamatban valo részvétel szazalékos gyakorisaga

CA HU
Oktatasi kisérlet 51 62
Tankonyvirds 20 24
Tananyagfejlesztés 62 59
Tanulményi verseny 47 70
Nemzetkozi projekt 52 62
Nemzetkozi cserett 45 38
Kiilfoldi tanulmanytt 34 16

Az innovacids gyakorlat kritériumanak tekintettiik azt is, hogy ki hany tipust jelolt meg a
pedagogiai 0jitd folyamat felsorolt hét lehetdsége koziil. Mivel a két minta homogén, ezért az
adatokat egyiitt kozoljik (36. szamu tablazat). A 142 f6b6l minddssze 16-an nem jeldltek egy
lehetdséget sem, ugyanakkor 6 f6 vett részt mindegyik innovacids tevékenységben. Az
eredmények atlaga 3,17, szordsa 1,95, tehat a tobbség legalabb harom tipust 0jitd pedagdgiai
folyamatban vett mar részt palyaja soran.

36. tablazat. Az egy pedagogus daltal jelolt ujito pedagogiai tevékenységek szamanak gyakorisaga
(n=142)

Ujité pedagégiai tevékenységek szama
7 6 5 4 3 2 1 0
Személyek szdma 6 14 17 26 22 18 13 16
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Az IKT hatasara torténd pedagdgiai innovacidhoz kapcsolddd elképzeléseket mértiik
azzal a kérdéssel, mely a hagyomanyos (tankényv; munkafiizet; kép, abra, diagram; videofilm;
hanganyag; diakép, valodi modell) és IKT-alapti pedagogiai eszkozok és forrasok (internetrdl
let6lthetd teszt, kép, szoveg, film; szdmitdgépes modell; oktatdé CD, DVD; szamitogépes jaték;
szamitogépes szimulacios programok (pl. virtudlis labor); internet alapt kollaborativ program,;
prezentaciés program (pl. PowerPoint); szamitogépes teszt, interaktiv tabla) jovobeli
térnyerésére vonatkozott. A felsorolt 15 eszkozr6l kellett eldonteni a valaszoloknak, hogy azok
szerepe a kovetkezd két tanévben nd, csokken, vagy nem valtozik. A 13. dbran szerepld
valtozok kozott a két mintaban nem volt szignifikans kiilonbség.
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13. dbra. A felsorolt taneszkozok jovobeli szerepének megitélése (Yo-os megoszlas)

A hagyomanyosnak tekinthetd eszk6zokrdl tobbnyire azt gondoljak a pedagdgusok, hogy
azok szerepe a kozeljovOben nem fog megvaltozni, tehat tovabbra is jelentds szerepe lesz a
nyomtatott tankonyvnek, a munkafiizetnek és a szemléltetést segité kézzelfoghaté modelleknek
a tanitasi folyamatban. A tobbség ugy itéli meg, hogy ndéni fog az internetrdl letolthetd teszt,
kép, szoveg, film (83%); az internetalapu kollaborativ program (76); szamitogépes teszt (77), a
prezentacids program (70%); az oktato CD, DVD (63%) és a szamitogépes jatékok (55%)
Szerepe.

A nemzetk6zi és magyar minta kozott szignifikans eltérést talaltunk a képek, abrak
(atlagos rangszam CA: 65; HU: 82; U = 1350; p = 0,014), a hanganyagok (atlagos rangszam
CA: 73; HU: 58; U = 1392; p = 0,022), a szamitogépes modellek (atlagos rangszam CA: 68;
HU: 80; U = 1579; p = 0,037), a szamitogépes szimulaciok (atlagos rangszam CA: 66; HU: 79;
U = 1485; p = 0,035) és az interaktiv tabla (atlagos rangszam CA: 65; HU: 582; U = 1370; p =
0,010) vonatkozasban. Osszességében azonban megallapithato, hogy a fejlesztd programban
részt vevo pedagdgusok, ha eltéré mértékben is, de ugy vélik, hogy az IKT segitségével elérhetd
eszk6zok iskolai hasznalata néni fog, de a hagyomanyos eszkozok - kivéve a dia - sem
veszitenek jelentdségilikbol.

A mintankban szerepld pedagogusok annak ellenére, hogy korszerli modszertani
kultaraval rendelkeznek ¢és IKT-eszkozoket hasznalnak, mégis hagyomanyos forrasokbol
¢épitkeznek, melynek szamtalan oka koziil kiemeljiik a sajat élménybdl taplalkozo, beagyazott
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tudas (embedded knowledge) (Lam, 1998; Veal és MaKinster, 1999) hianyat, valamint azt az
oktatasi szemléletet, mely a tanulds végeredményére, és nem a folyamatara, az egyiittmiikodo
tudasépitésre (collaborative knowledge bilding) helyezi a hangsulyt.
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4.2 Az innovaciés folyamatban részt vevé magyar csoport
és a vonatkoztatasi csoport kérddives vizsgalatanak
eredményei

Kutatasunkban a pedagogiai innovacio ¢és az IKT-eszkozok kapcsolatat vizsgalva
felvetddott a kérdés, hogy vajon az atlagos magyar iskoldkban, ahol a tanarok tobbsége nem
vesz részt az informatikai eszkdzhasznalatra erdteljesen hatd fejlesztd programban, mi jellemzi
a pedagogusok IKT-hasznalatat. Elhataroztuk tehat, hogy egy kisebb minta kdrében, mely a
hattérvaltozok szempontjabol megfelel a CALIBRATE programban részt vevd magyar
pedagogusok mintdjanak, szintén elvégezziik a kérdodives vizsgalatot. A CALIBRATE program
magyar pedagogusait az innovacidés programban résztvevok mintdjaként innovatoroknak, a
masik magyar csoportot vonatkoztatasi csoportnak neveztiik. A vonatkoztatasi csoportba bevont
pedagogusok hasonléan a magyar pedagogusok tobbségéhez, nem vettek részt informatikai
eszkozhasznalatot 0sztonzd innovacids programokban. Kutatdsunkban forrashiany miatt nem
volt lehetdségiink reprezentativitasra torekedni, tehat a vonatkoztatasi csoport nem reprezentalja
a magyar pedagdgusokat. A kapott eredmények csak az adott mintara érvényesek, am azt
gondoljuk, hogy az igy nyert adatok ravildgitanak néhdny tendencidra a vizsgélt kérdéskorben,
¢és lehetdséget adnak arra, hogy OsSzevessiik ket a magyar pedagogusok korében korabban
végzett informatikai eszkOzhasznalatara vonatkozo vizsgalatok eredményeivel (Buda, 20074,
2007b; Feheér, 2003, 2007; Hunya, Dancso és Tartsayné, 2006; Hunya, 2008; Lakatosné, 2007b,
2008a, 2008b; Tot, 2001; 2007).

A programban részt vevé magyar pedagégusok és a vonatkoztatasi csoport
hattérvaltozéinak vizsgalata

A vonatkoztatasi csoport Kialakitasakor arra torekedtink, hogy a CALIBRATE
programhoz hasonldan valasszuk ki a pedagogusokat, tehat egy-egy iskolabol az ott hasznalt
rendszer szerint négy szakteriilet tanarait kértiik meg a kérddivek kitoltésére. A kivalasztas
masik szempontja az volt, hogy amennyire lehetséges, a tobbi hattérvaltozo szerint is homogén
legyen a mintank.

A vonatkoztatési csoportba 63 6, 14 férfi és 48 nd tartozik, akiknek 23%-a nagyvarosban,
9%-a Kisvarosban ¢és 10% faluban tanit. A csoport 5%-a 25 évnél fiatalabb, 26%-a 26-35 év
kozotti, 40% 36-45 év kozotti, 25% 46-55 év kozotti, 3% pedig az 56 év feletti korcsoportba
tartozik. A csoport 11%-a 1-3 év kozotti, 25%-a 4-10 év kozotti, 32%-a 11-20 év kozotti, 32%-a
20 év feletti tanitasi gyakorlattal rendelkezik. A vizsgalt minta 24%-a altalanos iskolaban, 26%-
a gimnaziumba, 4%-a szakkozépiskolaban tanit. Szakteriilet szerinti megoszlasuk a kdvetkezd:
39% matematika (és/vagy informatika), 15% természettudomanyos ismeretek, 16% idegen
nyelv, 29% human ismeretek. A CALIBRATE programban részt vevd magyar csoport €s
vonatkoztatasi csoport hattérvaltozoinak adatait a 37. szdmu tabldazatban foglaljuk 6ssze.

37. tablazat. A CALIBRATE programban részt vevé magyar csoport (n = 37) és a vonatkoztatasi
csoport (n = 63) hattérvaltozok szerinti eloszldsai

Nem Kor Tanitasban toltott évek Szak Telepiilés Iskolatipus
v*| 0,249 4,253 5,281 0,343 2,220 1,784
p |p=0,617 p=0,373 p =0,152 p=0952 p=0,330 p=0,410

Az innovécios projektben részt vevd magyar csoport és a vonatkoztatasi csoport nem,
¢letkor, tanitdsban eltoltott évek szdma, tanitott szak, telepiilés ¢és iskolatipus szerint
homogénnek tekinthetd, mert a két minta megfeleld eloszlast az alapgyakorisagok szerint.
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4.2.1 A tanarok pedagogiai szemlélete

A pedagogiai szemlélet vizsgalatdhoz hasonléan ennél a mintanal is faktoranalizist
készitettiink, melyben hét iteracids rotacid alapjan ugyanazt a hat faktort kaptuk (Bartlett-teszt
szignifikanciagja p = 0,000; KMO 0,78), mint a CALIBRATE program 4.1.1. fejezetében
elemzésekor (38. tabldzat).

38. tabldzat. A magyar pedagogusok neveléssel kapcsolatos meggyozodesei alapjan képzett
faktorok faktorsulyai

Faktorok

1 2 3 4 5 6
A tanulok személyiségére az iskola jelentds 0,692 -0,175 0,088 0,007 -0,081 0,019
hatassal van.
Minden osztalynak hasonl6 képességii 0,075 -0,043 0,644 0,186 -0,102 0,040
tanulokbol kellene allni.
Az iskolanak az egyiittélés szabalyaira, a 0,877 0,043 -0,035 -,016 0,054 0,084
csapatmunkara kellene tanitania a gyerckeket.
A tanulok személyiségére a csalad jelentds -0,746 -0,334 0,036 -0,228 0,062 -0,051

hatassal van.
Az iskolanak onallosagra, autoném cselekvésre 0,746 0,066 0,057 -0,010 -0,025 -0,122
kellene tanitania a gyerekeket.

Alapvetden az 6sszes azonos koru gyerek 0,875 0,079 0,025 -0,093 -0,058 -0,035
egyforma, a kiillonbségek koztiik 1ényegtelenek.

Az osztalyzas alkalmas eszkoz arra, hogy -0,095 0,147 -0,102 -0,286 0,576 0,530

versenyhelyzetet keltsen a tanulok kozott.

A hatranyos szocialis helyzetii gyerekek 0,168 -0,637 0,010 0,039 -0,061 0,071

altalaban k6zonyosen reagalnak a rossz

jegyekre és a tanari figyelmeztetésre.

A tanulok személyiségére a barati kor jelentds 0,224 0,752 0,048 0,135 -0,173 -0,061
hatéssal van.

Fontosabb a tanulok kreativitasat fejleszteni, -0,013 0,148 0,262 0,575 -0,001 0,160
mint szabalyokat, tényeket tanitani.

Ha eltorolnék az osztalyzast, a diakok nem 0,026 0,052 0,606 0,025 0,259 0,108
tanulnanak.

Tanarnak lenni hivatas, nem lehet akarkibél jo 0,285 0,687 -0,084 0,253 0,045 0,180
tandr.

Az iskolaban el6szor azt kell megtanitani a -0,313 0,031 0,205 -0,009 0,621 -0,181
gyerekeknek, hogy kiilonbséget tegyenek a jo

és rossz kozott, és csak azutan kell batoritani

Oket arra, hogy onalloak és kritikusak legyenek.

Nem létezik "jobb" vagy "rosszabbik" osztaly, 0,036 -0,191 0,071 0,233 -0,083 0,764
a tanarok azok, akik bizonyos osztalyokban

jobban, konnyebben, masutt nehezebben,

kevésbé hatékonyan tudnak tanitani.

A gyerek eredendden jo, minden kés6bbi rossz 0,024 0,353 0,308 -0,199 -0,077 0,491
tulajdonséaga a nevelés hibajabol szarmazik.

A késibbi sikerek elérésében a velesziiletett -0,572 -0,056 0,287 -0,346 0,089 -0,138
adottsagoknak alapveté szerepiik van.

A nevelésben a biintetés ugyanolyan sziikséges, 0,086 -0,112 0,076 0,131 0,794 0,039
mint a jutalmazas.

Az eredményes életvitel szempontjabol a tanar 0,049 0,069 -0,043 0,817 0,087 -0,100
egyik fontos feladata a gyerekek

onmegvalositasanak fejlesztése.

A "meggért6 pedagdgia" tobbnyire kudarcot -0,070 -0,022 0,639 -0,048 0,078 -0,016
vall, mert fegyelmezetlenségbe torkollik.

A pedagdgiai szemléletre vonatkozo faktoranalizis alapjan az innovacids és
vonatkoztatasi csoport kozott két faktor, az ,,0nmegvalositast tamogat6™ (4. faktor) és a ,tanari
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felel6sséget hangsulyoz6” (6. faktor) esetében nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a
medidnok kozott. A két csoport nagy részének (73%) megegyezik a véleménye abban, hogy a
tanuldi kreativitasnak €s a tdmogatd pedagogidnak teret kell adni. Mindkét csoport hasonlo
mértékben megosztott a tanari felelésség nevelésben betdltott szerepével kapcsolatban. A két
csoport egyiittes eredménye szerint 39% gondolja azt, hogy a tanari eredményességet inkabb
meghatarozza a pedagogus személyes hozzaallasa, mint a koriilmények, mig 61% szerint az
egyéni felkésziltség, felelosségvallalds mellett mas tényezok, példaul az adott osztaly
Osszetétele jelentdsen hat a pedagdgiai folyamatra.

A masik négy faktorban a két csoport eredményei eltértek. Az ,.iskola jelentéségét” (1.
faktor) mindkét csoport fontosnak tartja, de az innovacios csoport tagjai kozott ebben nagyobb
az egyetértés (atlagos rangszam HU®: 60; VCS: 45; U = 804; p = 0,004).

A masodik faktornal, mely a személyes barati és tanari hatasokat irja le, lényegesebb
eltérést talaltunk a két minta kozott (atlagos rangszam HU 61; VCS: 44 U = 792,5; p = 0,003).
Az innovacios csoport tagjai jobban megosztottak ebben a kérdésben.

A ,pedagdégus mint kiils6 motivalo er6” (3. faktor) megitélése valtozatosabb a
vonatkoztatasi csoportban (atlagos rangszam HU 61; VCS: 44 U = 787; p = 0,005).
Megosztottabb a vélemény a tandri irdnyitdson alapuld és a ,,megértd pedagdgia” hatdsat
illetéen. Az innovéacios csoport 48%-a teljes mértékben egyetért a tanar altal megfogalmazott
céloknak megfeleld pedagdgia ¢és az ehhez sziikséges motivacios eszkdzok, pl. osztalyzas
sziikségességével, valamint abban is, hogy a ,,megérté pedagogia” kudarcot vallott.

Ehhez hasonld eredményt kaptunk az ,.értékelés jelentésége a nevelésben” (6todik)
faktornal is (atlagos rangszam HU 60; VCS: 45 U = 813,5; p = 0,008), ahol ismét az innovacios
csoportban jellemzd inkdbb az osztalyzas, a biintetés ¢és jutalmazas, a jO és rossz kozotti
kiilonbségtétel hangstulyozdsa az eredményes nevelés-oktatds érdekében. A vonatkoztatasi
csoport 36%-a teljesen elutasitja, 40%-a pedig inkdbb nem fogadja el az ehhez a faktorhoz
tartozo allitasokat, tehat nem gondolja, hogy a nevelésben a biintetésnek ugyanolyan fontos
szerepe van, mint a jutalmazéasnak, és az értékpolaris szemlélet kdzvetitését sem tartja elébbre
valonak az 6nallo és kritikus gondolkodés batoritasanal.

A kapott eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az innovatorok csoportjanak
pedagogiai szemléletére jellemzd, hogy fontos szerepet tulajdonitanak az iskoldnak és az
iranyitd pedagogianak. Véleményiik szerint nem elhanyagolhato a kiilsé tényezdk hatasa, de a
pedagogus céltudatos munkéja, motivald ereje, mely pl. az osztalyozasban, biintetésben és
jutalmazasban jut kifejezésre, Iényeges része a nevelési folyamatnak. Mindezek mellett nagy az
egyetértés abban, hogy teret kell adni, ¢és tamogatni kell a tanuldi kreativitast ¢&s
onmegvalositast.

A vonatkoztatasi csoport tagjai valamivel kisebb jelentséget tulajdonitanak az iskolanak,
¢és fontosabbnak értékelik a tanar személyét, személyes feleldsségét a tanitasi folyamatban. Ez a
csoport megosztott az iranyitd és tamogatd pedagogia vonatkozasaban, és a tanuldi kreativitas
tamogatasa mellett a Kritikus és 6nallé gondolkodast is jobban preferaljak.

A pedagogusok tanitassal kapcsolatos feladatdra (3. kérdés) és a felfedezd tanulas
megitélésére (4. kérdés) vonatkozdan négy allitast fogalmaztunk meg, melyek koziil kett6 az un.
»hagyomanyos” szemléleti pedagogiahoz, ketté az ,ujabb” pedagogiahoz kothetd (4.1.1.
fejezet). A pedagogus feladatara vonatkozo allitasok esetében a két minta kozott szignifikans
eltérést talaltunk (4tlagos rangszdm HU: 63; VCS: 42; U = 680,5; p < 0,001). Az innovéatorok
csoportjaban az ,,Gjabb” pedagogiara utald allitasokat valasztottak nagyobb szamban (65%) a
pedagdgusok. Ennél a kérdésnél a vonatkoztatasi csoport 76%-a a ,,hagyomanyos” pedagogiat
képviseld mondatokat érezte magahoz kozelebbinek. A felfedezod tanulas megitélésénél azonban
nem volt jelentds kiilonbség a két magyar csoport kozott. A valaszolok 71%-a az ,,ujabb”

> A Calibrate programban részt vevé magyar pedagdgusokat a tovabbiakban is HU-val jeloljiil. A vonatkoztatési
csoport jelolésére a VCS roviditést hasznaljuk.
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szemléletnek megfeleloen fontosnak tartja a felfedezd tanulést, melyhez meg kell teremteni az
elofeltételeket. A két kérdés eredményei nem fiiggetlenek egymastol (n = 92; p = 0,006), linearis
Osszefliggés van kozottik (p = 0,285). Itt jegyezziik meg, hogy a vonatkozatasi csoportban
valamivel erdsebb a korrelacio.

A vizsgalatot folytatva megnéztiik a pedagogus feladataval és a felfedezd tanulassal
kapcsolatos valtozok és a faktoranalizisben kapott faktorok Osszefiiggését, melyeket a 39. szdmui
tabldazat mutat.

39. tablazat. A pedagogus feladata és a felfedezo tanulas linearis korreldcios egyiitthatoi a
masodik kérdésben kapott faktorokkal (n = 99)

1. faktor 2. faktor 3. faktor 4.faktor 5. faktor 6. faktor
A pedagobgus feladata | 0,111 0,123 0,273** 0,028 0,342** 0,129
Felfedez6 tanulas 0,170 0,025 0,256** 0,151 0,289** 0,246*
Megjegyzés: a *-gal jelolt egyiitthatok p < 0,05 szinten, a **-gal jeloltek p < 0,01 szinten
szignifikansak.

A ,pedagbégus mint kiils6 motivaldo eré” (harmadik) és az ,értékelés jelentGsége a
nevelésben” (6todik) faktorok mutatnak kozepesen erés korrelaciot a pedagogiai szemlélet
mindkét valtozdjaval, és a ,tanari felelésséget hangsulyozd” (hatodik) faktor a felfedezd
tanulassal. Azt lathatjuk tehat, hogy Osszefiiggés van a hagyomanyosabb, pedagdgus altal
iranyitott, jol meghatdrozott mércével mérd és az Ujabb pedagodgidhoz sorolhatd felfedezd
tanulast, személyiségfejlesztést preferald szemlélet kozott. Ebben a mintaban is igaz tehat, hogy
az ugynevezett hagyomdnyos pedagodgia és az Ujabb szemlélet egyiittesen van jelen a
pedagogusok nézeteiben, tehat tobbféle megkdzelités szerinti elképzelésiik van a tanitassal
kapcsolatban (4.1.1. fejezet).

4.2.2 A tanarok pedagogiai gyakorlata

Oravazlat-készités

Az oravazlatok készitésével kapcsolatban szignifikans eltérést taldltunk a két mintdban
(atlagos rangszam HU: 56; VCS: 43; U = 731; p = 0,012). Az innovatorok kozott sokkal
gyakoribb a rendszeres oOravazlat-készités. Az oravazlatokra vonatkozd tobbi kérdésnél nem
talaltunk szignifikans eltérést a két csoport kozott sem a hagyomanyos vazlatok, sem az
internetrdl letoltheté vazlatok vonatkozasban. Ez azért sem meglepd, mert a CALIBRATE
programban részt vevé magyar pedagdgusokkal kapcsolatban mar megemlitettiik, hogy nem
jellemz6 rajuk az internetes vazlatok hasznalata. Ugyanezt tapasztaltuk a vonatkoztatasi csoport
esetében is, akik kozott igen sokan vannak (84%), akik egyaltalan nem szoktak internetes
vazlatot haszndlni. Ahogy az innovatoroknal nem jellemzé a kozosen, szakmai

munkakozosségek altal készitett vazlat, gy ez a vonatkoztatéasi csoport esetében is nagyon ritka
(10%).
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A tanorai felkésziilés forrasai

Az altalunk felsorolt 6sszes tandrai forras vonatkozasaban szignifikdns eltérést talaltunk
az innovator és vonatkoztatasi csoport kozott (40. szdmui tdblazat).

40. tablazat. A minta elemszama és a Mann—Whitney-proba eredmeényei a tanorai felkésziilés
forrasaira vonatkozoan

N Mann-Whitney U Szignifikanciaérték

Sajat jegyzet 91 430 p < 0,001
Tankonyv 97 577 p <0,001
Munkafiizet 88 497,5 p < 0,001
Tanari kézikonyvek 86 559 p < 0,001
Szakkonyvek 93 494 p < 0,001
Szakfolyoiratok 93 650,5 p < 0,001
CD, DVD, digitalis taneszkozok 87 4225 p < 0,001
Internetrdl letoltott anyagok 96 506,5 p <0,001

A vonatkoztatasi csoport tagjai heti rendszerességgel a felsorolt forrdsok mindegyikét —
bar eltéré mértékben - de kisebb aranyban hasznalja, mint az innovatorok (14. dbra).
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14. abra. A hetente rendszeresen hasznalt forrasok szazalékos gyakorisaga

A digitalis taneszkozokkel kapcsolatban az is megjegyzendd, hogy a vonatkoztatasi csoport
tagjainak 37%-a félévente vagy soha nem hasznal ilyen forrast, és az internetrél letdlthetd
anyagoknal is 20% folott van azok aranya, akik nagyon ritkdn vagy soha nem élnek az ilyen
eszk6zok alkalmazaséaval a tanitasra torténd felkésziiléskor. (4z innovacios és vonatkoztatasi

csoport altal haszndlt tanitdasi forrasok szazalékos gyakorisagi tablazata a 10. szamu
mellékletben.)

A tanoérakon alkalmazott munkaformak

A munkaformakat itt is harom csoportba rendeztiik, és vizsgaltuk a klasszikus, interaktiv
¢s ujgeneracios modszerek eléfordulasanak heti, havi, félévenkénti gyakorisagat. A két minta
Osszehasonlitasakor azt taldltuk, hogy a tanari magyarazat (atlagos rangszam HU: 65; VCS: 309;
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U =512; p <0,001), a csoportmunka (atlagos rangszam HU 59; VCS: 42; U = 685; p = 0,001),
a paros munka (atlagos rangszam HU 60; VCS: 44; U = 782; p = 0,005) és az egyéni munka
(atlagos rangszam HU 65; VCS: 40; U = 522; p < 0,001) adatai k6z6tt van szignifikans eltérés.

A 15. dbran lathatd, hogy a vonatkoztatasi csoportban az egyes modszerek hasonld
mértékben fordulnak eld, de az mindenképp elgondolkodtato, hogy egyik modszer sem szerepel
50% folott heti rendszerességgel.
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15. dbra. Heti rendszerességgel jelolt munkaformak szazalékos gyakorisaga

A klasszikus modszerek valamivel nagyobb aranyban vannak jelen, mint az interaktiv és
az ujgeneraciés modszerek, de olyan mértékli eltérés, mint az innovatorok esetében, nem
tapasztalhato. Ennek abban latjuk az okat, hogy az egyes mddszerek a vonatkoztatési
csoportban jobban megoszlottak a heti, havi és félévenkénti kategoria kozott, tehat a
véalaszokbol 1ugy latszik, hogy a vonatkoztatdsi csoport tagjai nagyon kiilonbozd
rendszerességgel hasznaljak az egyes modszereket. Ezért a vonatkoztatasi csoport adatait az
egyes hattérvaltozok szerint tovabb vizsgaltuk. Azt talaltuk, hogy szak, tanitasban toltott évek
szdma ¢&s telepiiléstipus szerint nincs szignifikans eltérés egyik valtozd esetében sem. A
csoportos bemutatonal (XZ = 21,309; p = 0,046) és a tanari magyarazatnal (x2 =16,219; p =
0,013) részben az életkor (x2 =17,019; p = 0,030), részben pedig az iskolatipus (XZ = 31,416; p
< 0,001) magyarazza az eltéréseket. A csoportmunka (3 = 22,201; p = 0,001) és a paros munka
(x2 = 28557; p < 0,001) esetében az iskolatipusnak meghatarozd szerepe van, a
gimnaziumokban tanitok korében ez a munkaforma jellemzdéen havonta vagy félévente fordul
eld. A vonatkoztatasi csoport esetében soha nem hasznalja a vita modszerét 23%, a
projektmodszert 33%, a kooperativ modszert 22% ¢és a csoportos bemutatot 21% (41. tablazat).
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41. tablazat. A kiilonbozo munkaformak hasznalatanak szazalékos gyakorisaga a vonatkoztatdsi

csoportban
Hetente Havonta  Félévente Soha

VCS HU VCS HU VCS HU VCS HU
Tanari magyarazat 41 94 3 3 56 3 0 0
Tanari prezentacid 33 49 31 32 26 14 11 5
Egyéni munka 40 83 10 17 51 0 0 0
Egyéni bemutato 28 24 48 47 18 24 5 3
Csoportmunka 32 62 42 27 24 8 2 3
Csoportos bemutaté6 29 16 31 38 19 41 21 5
Péaros munka 31 68 32 16 29 11 9 5
Vita 23 33 33 27 21 21 23 14
Projektmddszer 22 17y 25 17 20 5 33 11
Kooperativmédszer 19 32 37 27 22 27 22 14

Ugyanezek a moddszerek az innovativ csoportban kisebb ardnyban keriiltek a soha
kategoridba (vita: 19%, projektmodszer: 11%; kooperativ mddszer:13%, csoportos bemutato:
5%). Ebbol arra kovetkeztetiink, hogy a vonatkoztatdsi csoporton beliil a munkaformak
tekintetében sokkal nagyobb eltérések vannak, mint az innovativ csoportban, ami ilyen

szempontbol egységesebb.

A tanéran hasznalt tanitasi- és szemléltet6 eszkozok

A tandrai eszkozhaszndlat tekintetében a vonatkoztatasi csoport és a CALIBRATE
program magyar résztvevOinek adatai kozott csupan négy esetben (video, valodi modell,
oktatoprogram és szamitogépes jaték) nem volt szignifikans eltérés. A 42. szamu tablazatban
kozoljiik a Mann—Whitney-proba eredményeit.

42. tablazat. A minta elemszama és a Mann—Whitney-proba eredményei tanorai

eszkozhasznalatra vonatkozoan

N Mann— Szignifikancia
Whitney U érték

Tankonyv 96 633,5 p = 0,001
Munkafiizet 91 500 p = 0,001
Kép, abra, grafikon 97 623 p =0,001
Video 83 643 n.s.

Hanganyag 79 421,5 p =0,020
Dia 80 457,5 p = 0,032
Valodi modell 71 255,5 n.s.

Internetrdl letoltott kép, film, szoveg 87 463 p = 0,001
Internetes informacio 73 287 p = 0,036
Oktatoprogram (CD, DVD) 69 206 n.s.

Szamitégépes jaték 69 210 n.s.

Szimulacio 68 69 p =0,001
Internetes kollaborativ program 70 179 p =0,001
PPT 67 152 p=0,011
Szamitogepes teszt 74 147 p =0,001
Interaktiv tabla 68 131,5 p =0,001

Jelolés n.s. nem szignifikans
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Az eltérések abbol adodtak, hogy a vonatkoztatasi csoport tagjai kdrében minden
eszkoznél ritkabb volt a rendszeres heti hasznalat, €s sokkal nagyobb mértékben fordult el6 a
soha valasz. Kiilonosen igaz ez az informatikai eszk6zok hasznalatat igényld eseteken. Mindkét
csoportban a tankényv, a munkafiizet, és a kép, abra hasznalata volt a leggyakoribb.

Az innovativ csoportnal heti rendszerességgel ezekhez tarsult még az internetrdl letdlthetd
szoveg, kép, abra, és 40% esetében az interaktiv tdbla is. Ebben a csoportban tehat a
hagyomanyos eszk6zok mellett rendszeresen hasznalnak bizonyos IKT-S eszkozoket is, mig a
vonatkoztatasi csoport korében a hagyomdanyos eszkozok hasznalata jellemzd, és csak az
internetrél eldzetesen letoltott szoveg, kép, abra ¢és informacid, tehat tulajdonképpen
elektronikus Uton megszerzett, de hagyomanyos mddon hasznalt eszkdzok fordulnak eld. A
vonatkoztatdsi csoportbol nagyon kevesen haszndlnak kollaborativ programot (félévente,
havonta, hetente 6sszesen 17%, azaz mindossze 10 £6), szimulaciot (félévente, havonta, hetente
Osszesen 16%, azaz 9 10), és alig hasznalt az interaktiv tabla is (félévente, havonta, hetente
Osszesen 9%, azaz 5 {0).

Nem jellemz6 a szamitogépes jaték (soha nem hasznalja 68%) szerepe a tanitasi
folyamataban. Ebben a két csoport kozott nem volt szignifikans eltérés. (4Az innovacios és
vonatkoztatdsi csoport altal a tanordan haszndlt tanitasi- és szemléltetoeszkozok szazalékos
gvakorisagi tablazta a 11. szamu mellékletben.)

Osszefoglalva a mindennapi pedagdgiai gyakorlatra vonatkozé eredményeket, a
kovetkezoket allapitottuk meg. A kutatadsba bevont pedagdgusok koziil az innovécios csoport
tagjaira jellemz0, hogy mindennapi gyakorlatuk szerves részét képezi az éravazlatra alapozott
munka. Az O6ravézlatot leginkdbb maguk készitik, és nagyon kevés esetben hasznalnak
internetrol let6lthetd kész anyagokat. Ez a vonatkoztatasi csoport esetében is jellemzd, de ebben
a csoportban sokkal kevésbé gyakori a rendszeres oravazlat-készités. A mindennapi pedagogiai
gyakorlatra mas kutatasok eredményeihez hasonléan (Buda, 2007b) jellemzd, hogy elsdsorban a
hagyomanyos forrasokat és eszkdzoket preferaljak mind az innovacios és mind a vonatkoztatasi
csoport tagjai. Az innovacios csoportban ezekhez tarsulnak még az internetrdl letdlthetd
anyagok, melyek tobbsége egyébként olyan jellegii, mely nyomtatott formaban is elérhetd, pl.
kép, abra, szoveg. A pedagogiai modszerek koziil az innovativ csoportban tobben haszndlnak
ujgeneracios modszereket, mint a vonatkoztatasi csoportban, de ezek ott sem meghatarozoak.
Mindkét csoportban a klasszikus modszerek koziil keriilnek ki a napi rendszerességgel hasznalt
munkaformak.

4.2.3 A tanarok IKT-val tamogatott pedagodgiai gyakorlata

Az informatikai eszkozok iskolai és otthoni hasznalata

Az informatikai eszk6zok iskolai (atlagos rangszam HU: 64; VCS: 43; U = 672,5; p <
0,001) és otthoni (atlagos rangszam HU: 63; VCS: 43; U = 672,5; p = 0,001) hasznalatdban
szignifikans eltérést talaltunk a két minta k6z6tt. Az innovativ csoport (n = 37) atlagosan két
orat, a vonatkoztatasi csoport (n = 63) atlagosan heti egy orat hasznalja oktatasi célu feladatokra
a szamitogépet otthon ¢és az iskoldban egyarant, de mig az innovativ csoportnal nincs olyan
személy, aki egyaltalan nem ¢l ezzel a lehetdséggel, addig a vonatkoztatasi csoport tagjai koziil
ketten otthon, tizen pedig az iskolaban egyaltalan nem hasznaljak a szamitogépet. Az iskolai
szamitogép-hasznalat rendszerességében is eltérést talaltunk (atlagos rangszam HU: 64; VCS:
42; U = 639,5; p < 0,001). Az innovativ csoport 95%-a, a vonatkoztatasi csoport 50%-a
hasznalja rendszeresen az iskolaban a szamitogépet. Ennek ellenére a szamitogéppel tartott orak
szama nem kiilonbozik szignifikansan, az innovativ csoport 56%-a, a vonatkoztatasi csoport
39%-a tart szamitogép-hasznalatot igényld oOrat.
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Az innovativ csoport eredményei nagyon hasonlitanak az orszagos informatikai mérés
eredményeihez, mely szerint a 2006/2007-es tanévben a tanarok tobb mint fele (56%) tartott
szamitogép segitségével orat (Hunya, 2008), a vonatkoztatasi csoport viszont elmarad ettdl az
aranytol. Az internetelérés tekintetében - mely joval meghaladja az orszagos atlagot, de jellemz6
a pedagogustarsadalomra (Buda, 2007; Hunya, 2008; T6¢, 2007) - nincs szignifikans eltérés a
két csoport kozott (HU: 92%, VCS: 81%,; atlagos rangszam HU: 51; VCS: 50; U = 1144,5; p =
0,809). Megjegyezziik, hogy nemcsak a kdzoktatasban tanitok, hanem a felsGoktatasban oktatok
korében is magasabbak az szamitdgép- és internethaszndlat értékei orszagos atlagnal
(Lakatosné, 2007b, 2008a, 2008b).

Az iskolai és otthoni eszkdzhasznalat altalanos adatai alapjan igazolva latjuk negyedik
hipotézisiinket, mely szerint az eldzetes innovacios tapasztalattal rendelkezé pedagdgusokra
jellemzébb az IKT-eszkdzok hasznalata, mint akiknek nincsenek ilyen tapasztalatai. Az
alabbiakban ezt a hipotézist a tandrai IKT-eszkdzhasznalat pontosabban meghatarozott modjai —
a gyujtott IKT-s tanitasi forrasok és a tanuldknak kiadott informatikai eszkdz hasznalatdhoz
kapcsolodo miiveletek és feladatok — szerint is megvizsgaljuk.

A tanarok IKT-eszkozzel gytijtott tanitasi forrasai

A nemzetkozi projekt vizsgalatakor azt tapasztaltuk, hogy a tanarok altal gyujtott IKT-
alapu forrasok kozott a hagyomanyos eszkozokkel is elérheté anyagok szerepelnek nagyobb
szamban. A magyar csoportok osszevetésekor hasonld eredményt kaptunk. A nemzetkozi
mintdval megegyezden szoveges dokumentumokat, képeket, dbrakat és gyakorld feladatokat
gyijtottek a pedagdgusok az internet segitségével (43. tablazat). Szignifikans eltérés van a két
minta kozott a szimulaciok (atlagos rangszam HU: 60; VCS: 42; U = 652; p < 0,001), a video
(atlagos rangszam HU: 58; VCS: 43; U = 731; p = 0,002), a webes kollaborativ eszk6zok
(atlagos rangszam HU: 55; VCS: 45; U = 829; p = 0,006) és a szoftverek (atlagos rangszam
HU: 58; VCS: 42; U = 681,5; p = 0,001) vonatkozasaban.

43. tablazat. A tanitasi orakhoz internet segitségével gyiijtott anyagok szazalékos gyakorisaga

VCS HU
Dokumentum 87 88
Fogalmak 42 44
Szimulaciok 18 56
Képek, abrak 73 88
Térképek 32 41
Feladatok 66 62
Tesztek 68 44
Video 19 50
Hang 26 27
Kollaborativ eszkoz 8 29
Szoftver 25 58

A vonatkoztatasi csoport 82%-a még soha nem keresett Ordjahoz szamitogépes
szimulaciot, 81% filmet, vagy filmrészletet, 75% valamilyen szoftvert, és a 62 valaszol6 koziil
csak Gten irtak a webes kollaborativ eszkozt (8%).

44. tablazat. Az egy személy dltal jelolt itemek gyakorisaga a vonatkoztatasi csoportban (n =62)

Az internetrdl gyiijtott anyagok fajtainak szama
11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Személyek szama 2 0O 0 0 6 6 9 8 9 7 7
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A forrasok valtozatossagara jellemz6, hogy az innovativ csoportban a 11 lehetséges tipus
koziil atlagosan 5,8-at (s = 1,883, n = 33), a vonatkoztatasi csoportban 4,6-0t (s = 2,453, n = 62)
gyijtottek mar, tehat az innovacids csoport tagjainak forrashasznalata valtozatosabb (44.
tablazat).

A tanuléknak kiadott informatikai eszk6z hasznalatahoz kapcsol6odé miiveletek
és feladatok

A tanuldknak kiadott informatikai eszk6z hasznalatdhoz kapcsolodd miiveletekre és
feladatokra vonatkozoan a 45. szdamu tablazatban kozolt adatok érvényesek.

45. tablazat. A két minta elemszdama és a Mann-\Withney-proba eredményei a tanuloknak kiadott
eszkoz hasznalatahoz kapcsolodo miiveletekre és feladatokra vonatkozoan

Minta N Atlagos Mann—  Szignifikancia
rangszam WhiLtJney érték
E-mail s gg gggg 5665  p=0,001
Sze. jaték s gg jg:gi 937,5 ns.
Vremeniels s g; Zg:gz 6635  p=0,001
Képrajzolo \I_/Igs gé Zgzgg 900,5 n.s.
Szovegszerkeszto \I_/I(L:JS :5%; 22:22 7775 p =0,034
Inf. keresés \I_/I(L:JS :5%; 22:82 965 n.s.
Tablazatkészités \l_}(L:JS :5%; 151}1:;2 882,5 n.s.
Chat o gg Zg:gg 761 0 = 0,005
Oktatéprogram \I_/I(L:JS :5%; 23:3? 781,5 p =0,022
Webol.dal Cgs gg %2; 858,5 n.s.
oI G B
o B SR oo
Coesilld ol \H/gs g; Z:Z; 822 0= 0,013
Hazi feladat o gg fég? 716 0= 0,001
Csoportmunka \H/gs gg ?égg 707,5 p =0,001
Teszt \|_/Ig8 gg 2228 856,5 p =0,015

Jelolés n.s. nem szignifikans
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A vonatkoztatasi csoport adatait vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy ritkan adnak olyan
feladatot tanuloiknak, melyhez informatikai eszkozt kellene hasznalni, sét tobb item esetében a
soha valasz a leggyakoribb. 60% f6l6tt van az e-mail (64%), a szamitogépes jaték (66%), az
online beszélgetés (86%), az oktatoprogram (61%), a webszerkesztés (86%), a hazi feladat
(62%) a csoportos feladatmegoldas (60%) és a szamitogépes teszt (62%) is. Csupan a
szovegszerkesztés (37%) és az informacidkeresés (46%) fordul eld kissé nagyobb ardnyban
hetente (16. dbra).
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16. dbra. A tanuloknak adott informatikai eszkézhasznalatot igénylé miiveletek és feladatok
szdzalékos gyakorisaga

Ugy latjuk, hogy a vonatkoztatasi csoport pedagdgusai nagyon kevés esetben élnek a
tanuloknak adott feladatok kiadasakor az informatikai eszk6zok adta lehetdséggel. Ha mégis,
akkor olyan feladatokat adnak tanuldiknak, melyekben maguk is jaratosak. (4z innovdcios és
vonatkoztatasi csoport altal a diakoknak adott informatikai eszkézhasznalatot igénylé miiveletek
szazalékos gyakorisagi tablazata a 11. szamu mellékletben.)

A tanarok innovativ tapasztalatai és az oktatas eszkozeinek jovobeli
alkalmazasara vonatkozé6 nézetei

Negyedik hipotézisiinkben azt allitottuk, hogy az elézetes innovacids tapasztalattal
rendelkezé pedagdgusokra jobban jellemzd az informatikai eszk6zok pedagogiai hasznalata,
mint azokra, akiknek nincsenek ilyen tapasztalatai. Mivel az innovacié fogalmat tobbnyire
egyértelmii  Osszefliggésben emlitik az informaciés ¢és kommunikacidés technologidk
térnyerésével (Balanskat ¢s mtsai, 2006; Pelgrum és Anderson, 1999; Pelgrum ¢és Voogt, 2007;
Westera, 2004), és a pedagogiai gyakorlat meguajitisa szamos orszagban szorosan
Osszekapcsolodik az IK T-hasznalat tamogatasaval (Condie és Munro 2007; Kozma és Anderson,
2002), az oktatdsban jelentkezd innovaci6 meghatirozdsakor fontos kérdés az, hogy milyen
megnyilvanuldsai vannak az innovacié térnyerésének a pedagogiai gyakorlatban. A hipotézis
vizsgalatahoz Osszevetettilk a fejlesztd folyamatban részt vevd magyar pedagdgusok ¢€s a
vonatkoztatasi csoport a tagjainak innovacios tapasztalatait.

A pedagdgusok innovéciés gyakorlatara vonatkozd kérdésben az innovacio
megnyilvanuldsainak tekintettik a felsorolt tevékenységben torténd részvételt. A
megfogalmazott hét lehetdség koziil minddssze kettonél, a tanulményi verseny szervezésénél és
a kiilfoldi tanulmanyutnal nem taldltunk szignifikans eltérést az innovécids és vonatkoztatési
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csoport kozott. Mindkét csoport tagjai nagy szamban vettek részt tanulmanyi versenyek
szervezésében ¢és lebonyolitasaban (73%), ami nem meglepd, mert a magyar iskoldkban
rendszeresen tartanak intézményen beliili és tagabb kdrben rendezett tanulmanyi versenyeket. A
kiilfoldi tanulmanyut éppen ellenkezé eredményt mutat, ugyanis a megkérdezettek csupan 11%-
a vett mar részt ilyen tipust tapasztalatszerzésen. Annak ellenére, hogy az Eurdpai Unid tobb
palyazati lehetéséggel is igyekszik tdmogatni a nemzetkdzi gyakorlatok megismerését®®, a
magyar részvétel inkabb a csereprogramokon jellemzo.

Az innovaciés csoport tagjai lényegesen nagyobb szamban vettek rész olyan
programokban, mely az innovacios tapasztalatot gazdagitja (17. dbra).
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17. abra. Pedagogiai innovdacios folyamatban valo részvétel szazalékos gyakorisaga

A vonatkoztatasi csoport tagjainak részvétele az oktatasi kisérlet és a tanulmanyi verseny
kivételével mindegyik lehetéségnél 10% alatt van, tehat minimalisnak tekinthetd pedagogiai
novacios tapasztalatuk. Aldtdmasztja ezt az is, hogy a felsorolt hét lehetdség koziil egy 6 sem
jelolt meg négynél tobbet, 27% egyet sem, 37% egyet, 31% pedig két itemre valaszolta, hogy
van ilyen tapasztalata (46. tdbldzat).

46. tablazat. A két mintaban az egy pedagogus altal jelolt ujito pedagogiai tevékenységek
szamanak szazalékos gyakorisaga

Innovativ tevékenységek szama 0 1 2 3 4 5 6 7
HU 11 8 16 16 16 19 11 3
VCS 27 37 31 3 2 0 0 O

Az innovéacios csoport legnagyobb része (78%) kettd és hat kozotti itemet jelolt, tehat
nem csak az jellemzé, hogy ez a csoport nagyobb ardnyban rendelkezik innovativ
tapasztalatokkal, hanem formai valtozatossagban is jelentdsen feliilmulja a vonatkoztatasi
csoport tagjainak eredményét.

A negyedik hipotézissel kapcsolatban azt talaltuk, hogy az innovacids csoport tagjainak
lényegesen szertedgazobb innovacids tapasztalatai vannak (XZ =44,274; p < 0,001). Az altalunk
felsorolt innovacids tapasztalatot nyajtd tevékenységekben a két minta kozott szignifikans
eltérést talaltunk az oktatasi kisérletnél (atlagos rangszam HU: 63; VCS: 42; U = 656; p <

% Ppl.: a Pestalozzi program tanartovabbképzési szeminariumai, a Comenius program kiilfo1di tanulmanyutjai.
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0,001), a tankonyvirasnal (atlagos rangszam HU: 57; VCS: 46; U = 886,5; p < 0,001), a
tananyagfejlesztésnél (atlagos rangszdm HU: 65; VCS: 41; U = 576; p < 0,001), a nemzetkdzi
projektben vald részvételnél (atlagos rangszam HU: 67; VCS: 40; U = 508; p < 0,001) ¢és a
csereutazasnal (atlagos rangszam HU: 59; VCS: 45; U = 824; p < 0,001) is.

Az elébbiekben bemutatott informatikai eszkdzhasznalatra vonatkozd eredmények azt
mutattdk, hogy az iskolai IKT-eszk6zok hasznalatdban is az innovécids csoport tagjai
aktivabbak (atlagos rangszdm HU: 64; VCS: 42; U = 639,5; p < 0,001). A fenti eredmények
alapjan megallapitjuk, hogy negyedik hipotézisiink a vizsgalt mintaban igazolodott, az eldzetes
innovacios tapasztalattal rendelkez6 pedagdgusokra jobban jellemzé az informatikai eszk6zok
pedagogiai hasznalata. Az a meglatasunk, hogy az innovacids tapasztalat 6sztonzi az jabb
innovacios tevékenységet.

A tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy van-e Osszefliggés az innovacios tapasztalat és a
hasznalt pedagogiai modszerek kozott. Az Gjitd  tevékenységek szama  szerint
megkiilonboztettiik az innovacios tapasztalattal rendelkezd (részvétel legalabb harom ilyen
tevékenységben) €s az 0jitd tevékenységekben kevéssé jaratos (kevesebb, mint harom felsorolt
innovacids tapasztalat) pedagogusokat, majd kétmintds t-probaval vizsgaltuk meg az
alkalmazott pedagdgiai modszereket és az innovacios tapasztalatot. A felsorolt modszerek koziil
két esetben, a tandri magyarazat szorasaban (F = 56,282; p < 0,001) és atlagaban (t =-3,986; p <
0,001) és az egyéni munka szérasaban (F = 51,016; p < 0,001) és atlagaban (t = -5,285; p <
0,001) talaltunk kiilonbséget azok kozott, akik nagyobb (tandri magyardzat: Nnagyobh = 26;
Xnagyobb = 2,77; Snagyobb = 0,710; egyéni munka: Npagyobh = 26; Xnagyoob = 2,81; Snagyonb = 0,491),
illetve kisebb (tanari magyarazat: nyjsepp = 71; Xkisebb = 2,04; Skisebb = 0,992; egyéni munka: nisebp
= 71; Xusebb = 2,03; Skiseb = 0,491) innovaciés tapasztalattal rendelkeznek. EbbOl arra
kovetkeztetiink, hogy akik innovaciora hajlamosak, azok kevésbé térnek el a klasszikus
modszerektdl. A tobbi mddszernél sem az altagok, sem a szorasok kozott nem volt szignifikans
eltérés (47. tabldzat).

47. tablazat. A modszerek és az innovacios tapasztalat kiilonbségei kétmintas t-proba szerint

F (p)

t (p)

Tanari prezentacid
Csoportmunka
Péros munka
Egyéni bemutatd
Csoportos bemutato
Projektmodszer
Kooperativ médszer
Vita

0,970 (0,327)
0,011 (0,916)
2,743 (0,10)
0,034 (0,854)
3,548 (0,063)
1,835 (0,179)
1,254 (0,266)
4,559 (0,035)

-2,584 (0,011)
-2,055 (0,043)
-2,818 (0,016)
-0,722 (0,472)
-0,634 (0,527)
-0,756 (0,452)
-2,006 (0,048)
-2,019 (0,046)

A téblazatban szereplé moddszerek tekintetében nincs kiilonbség aszerint, hogy milyen
innovacios tapasztalattal rendelkezik az adott pedagogus, tehat mintankban az innovacios
tapasztalat nem gyakorol jelentds hatast a hasznalt pedagdgiai modszerre.

A kiilonbozo tanitasi eszk6zok jovobeli szerepének alakuldsat a két csoport hasonléan
itélte meg. Csak a tankdnyv vonatkozasaban volt szignifikans eltérés (atlagos rangszam HU: 39;
VCS: 53; U = 745,5; p = 0,001), a vonatkoztatasi csoport tagjai (90%) szerint nem veszit a
jelent6ségébdl, az innovacids csoport 36%-a viszont Ugy véli, hogy a jovében csokkenni fog a
szerepe a tanitasi folyamatban. A 48. tabldzatban csak azokat a valtozokat tiintettiik fel, melyek
kozott nem volt szignifikans eltérés, itt tehat a két minta kozos eredményét mutatjuk be.
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48. tabladzat. A felsorolt taneszkozok jovobeli alakuldsanak megitélése szazalekos értekben

Csokken Nem valtozik No

Munkafiizet 22 75 3
Kép, abra 3 39 58
Videofilm 10 44 46
Hanganyag 3 58 39
Diaképek 42 36 22
Val6di modell 9 68 23
Internetrdl letoltott 1 6 93
Szamitogépes modell 1 12 87
Szamitdgépes jaték 1 44 55
Szamitogépes szimulacid 1 18 81
Oktato CD, DVD 1 18 81
Kollaborativ program 1 21 78
Prezentacio 4 17 79
Szamitogepes teszt 2 15 83
Interaktiv tdbla 1 16 83

A hagyomanyos eszk6zok koziil a dia az egyetlen, aminek a vélaszolok szerint csdkkenni
fog a szerepe, a munkafiizet valtozatlanul jelen lesz az oktatasban, a vizualis és hangzo
eszk0zok tobbek szerint egyre nagyobb szerephez jutnak majd. Egybehangzo a vélemény az
IKT-eszkozok szerepének novekedését illetéen. Ezek koziil csupan a szamitogépes jatékoknal
kisebb a novekedést joslok aranya. Itt jegyezziik meg, hogy a szamitogépes jatékok oktatdsban
betoltott szerepe tobb vonatkozasban is alulbecsiiltnek, de legalabbis keveset hasznaltnak tiinik,
hiszen a didkoknak a valaszolok 66%-a soha nem ad ilyen jellegii feladatot, és a pedagdgusok
62%-a soha nem hasznalja orain ezt a lehetdséget.

IKT-eszk6zok hasznossaga a kiilonboz6 tantargyak esetében

A CALIBRATE-es mintanal azt tapasztaltuk, hogy csak az idegen nyelv tanitasanal volt
szignifikansan eltérd az IKT-hasznalat hasznossaganak megitélése a magyar €s nemzetkozi
résztvevok kozott. A két magyar minta Gsszehasonlitasakor éppen az idegen nyelv és testnevelés
megitélésében volt egységesebb a két csoport (49. szdmu tdblazat). A vonatkoztatasi csoport az
Osszes tObbi tantargy tanitasahoz nagyobb mértékben tartotta hasznosnak az informatikai
eszkozok orai hasznalatat.
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49. tablazat. A két minta elemszdama és a Mann-Withney-proba eredményei az |\KT-eszkozok
hasznossdagara vonatkozoan

Minta N Atlagos Mann-  Szignifikancia
rangszam  Whitney erték
V)

Biologia \H/gs gg g;gg 682 p = 0,005
Enek \H/gs ég Z?ég 383,5 p = 0,001
Fizika \H/gs g; gigg 814 p =0,040
Foldrajz \H/gs gg g;ig 676,5 p = 0,002
Idegen nyelv \|_/IgS ég iggg 587,5 n.s.

Irodalom \|_/IgS gg gggg 554 p =0,001
Kémia \H/gs gg ggig 788 p =0,039
Matematika \|_/IgS gg gggg 741 p=0,018
Nyelvtan \|_/IgS 22 gigé 623 p = 0,002
Mivészet \H/gs gg gg;g 584 p = 0,001
Informatika \|_/IgS gg g;‘;’i 322,5 p = 0,001
Testnevelés \|_/IgS ég gg:gg 466,5 n.s.

Torténelem \|_/IgS gg gg:gg 677,5 p =0,010

Jelélés n.s. nem szignifikans

Az idegen nyelv tanitdsdhoz a két minta tagjai egyarant hasznosnak, a testneveléshez
pedig sziikségtelennek tartjak az informatikai eszk6zok hasznalatat.

Az 50. szamu tablazatban az egyes szakteriilethez tartozd pedagdgusok legnagyobb

aranyban jellemz6é véleményét kozoljik arra vonatkozdan, hogy miként itélik meg sajat
szakteriiletiik oktatasaval kapcsolatban az informatikai eszkdzok hasznalatanak hasznossagat.
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50. tablazat. Az eQy-egy szakteriilethez tartozok sajat szakjukra vonatkozo legjellemzobb
valaszainak szazalékos gyakorisdaga

Nem Kicsit  Hasznos Nagyon

hasznos hasznos hasznos
Bioldgia - - - 50
Enek - - 47 -
Fizika - - 57 ;
Foldrajz - - 57 -
Idegen nyelv - - 50 ;
Irodalom - - 59 -
Kémia - = 43 -
Matematika - 43 - -
Nyelvtan - - 41 -
Miivészet - - 35 35
Informatika - - - 90
Testnevelés 82 - - -
Torténelem - = 71 -

A vonatkoztatasi csoportban egyetlen tantargy esetében sem volt szignifikdns eltérés a
vélemények kozott. Az informatikat, bioldgiat és részben a miivészeteket oktatok gondoljak azt,
hogy tantargyuk oktatasdhoz jelentOs segitséget adhat az informatikai eszk6zok hasznalata. A
matematikat tanitok 43%-a azt gondolja, hogy kis mértékben, a testnevelést tanitok 82%-a
szerint egyaltalan nem hasznos az IKT-eszk6zok tandraba torténd bevonasa. A négy lehetséges
véalasz koziil a tobbi tantarggyal kapcsolatban hasznosnak gondoljak a digitalis eszkdzok
pedagogiai alkalmazasat.

4.2.4 A tanarok IKT-kompetenciaja sajat megitélésiik alapjan

Az IKT-kompetencia nyolc teriiletét és negyven itemét osszehasonlitva az innovacios ¢és
vonatkoztatasi csoport kozott lényeges eltéréseket talaltunk (A  Mann-Withney-proba
eredmeényeit lasd a 12. szamu mellékletben).

Mivel a negyven item koziil 35 esetben szignifikdns eltérés van a két minta kozott, ezért a
vonatkoztatasi csoport adatait kiilon elemezziik. Az innovacios csoportra vonatkozdan a
nemzetk6zi minta kapcsan mar megfogalmaztuk az alapvetd eredményeket (4.1.4. fejezet).

A nyolc kompetenciateriiletet koziil harom, az e-mail, az internethasznalat, és a
szovegszerkesztés milveletei kozott talalunk olyanokat, melyeket 80%-nal tobben tudnak
onalloan végezni (51. szdmu tabldzat).

129



51. tablazat. A vonatkoztatdsi csoport onbevallason alapulo szamitogéphasznalati gyakorlottsaga
szazalékos értékben

Onalléan  Segitséggel ~ Nem tudja

Fajlkezelés

F4jl letoltése 74,2 22,6 3,2
Mappa létrehozasa 69,4 25,8 4,8
F4jl tomoritése 49,2 39,3 11,5
F4jl atnevezése 72,4 22,9 49

Szévegszerkesztés
Szovegszerkesztd 85,5 12,9 1,6
Szovegformazas 86,9 11,5 1,6
Szoveg nézetének valtoztatasa 77,0 19,6 3,3
Helyesiras ellen6rzo 82,3 16,1 1,6
Téablazatkészités 64,5 33,9 1,6
Szoveg, kép beillesztése 71,0 27,5 1,6
Szoveg nyomtatasa 88,5 9,8 1,6

Internethaszndlat
Mentés az internetrol 80,6 17,7 1,6
Keresdprogram hasznalata 90,3 8,1 1,6
Visszalépés korabbi weboldalra 86,9 11,5 1,6
Webhely tarolasa 63,3 31,7 5,0
F4jlok letoltése az internetrdl 67,2 29,6 3,3
Honlapkészités 25,0 30,0 45,0

E-mail
E-mail postafiok létrehozasa 54,8 32,3 12,9
E-mail tovabbkiildése 87,1 9,7 3,2
E-mail t6bb cimre 72,6 22,6 4.8
Csatolt fajl 73,8 21,3 49
Feliratkozas levelezo listara 72,1 22,9 4.9
Csatolmany megnyitasa 78,8 11,4 8,2
Tablazatkezeleés

Tablazatkezel 63,9 26,2 9,8
Egyszerti tabla készitése 68,9 22,9 8,2
Egyszer(i szamitasok 58,3 31,7 10,0
Adatokbdl grafikon 49,2 32,8 18,0
Tablazat formazasa 57,4 28,1 14,8

Bemutatokeszités
Multimédias bemutatod 32,8 29,5 37,7
Képes bemutatod 39,3 21,4 39,3
Mozgoképes bemutatdba 26,2 31,2 42,6

Képszerkesztés
Képek feliratozasa 39,3 29,5 31,1
Képek méretének modositasa 42,6 32,8 24,6
Képek fajlformatumanak 41,0 26,2 32,8
modositasa
Egyeb

Szkenner hasznalata képhez 39,3 29,5 31,1
Szkenner hasznalata szoveghez 39,3 21,3 39,3
Digitalis fénykép készitése 68,9 14,8 16,4
Virusvéd6 hasznalata 459 29,5 24,6
Projektor hasznalata 33,9 22,2 33,9
Pendrive hasznalata 68,3 13,3 18,3
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Ezek az eredmények hasonloak mas mérések adataihoz (Buda, 2007b). Az e-mail
csoportjan beliil a postafiok 1étrehozasdhoz, az internethasznalat csoportjaban a
honlapkészitéshez és a webhely cimének tarolasahoz, a szovegszerkesztés feladatai koziil pedig
a tablazatkezeléshez van a legtobb valaszolonak sziiksége segitségre. A kovetkezd csoportba a
fajlkezeléshez és a tablazatkezeléshez tartozé miveletek tartoznak, melyek éltalaban 50-70%
szamara nem okoznak nehézséget. A bemutatd készitéséhez és a képszerkesztéshez tartozo
miveletek esetében megfordul az arany, és nagyobb szamban vannak azok, akik csak
segitséggel, vagy egyaltalan nem tudjak elvégezni az itt felsorolt miveleteket. Az egyéb
kategoriaban valtozatos a kép, mert példaul a digitalis fénykép készitése (69%) és a pendrive
hasznalata (69%) sokak szamara egyszerii feladat, de a szkennerrel (61%) és projektorral (56%)
kapcsolatos miiveletek tobbeknek nehézséget okoznak.

Az informatikai eszk6z6khoz kapcsolddé kompetenciak dnbevalldson alapuld eredményei
azt mutatjak, hogy a vonatkoztatasi csoport tagjai a mindennapi rutinhoz tartozo, és altalunk az
altalanos IKT-kompetencidhoz sorolt feladatokat tobbnyire Onalléan vagy kis segitséggel
képesek megoldani, de az IKT-eszk6zOk oktatasi hasznalatdhoz és a digitalis tartalmak
kezeléséhez sziikséges kompetencidk teriiletén eredményiik gyengébb.

Otddik hipotézisiink ellendrzéséhez az innovaciés folyamatban részt vevé magyar
pedagogusok és a vonatkoztatasi csoport eredményeit vetettiik 6ssze. A hipotézis szerint azok a
mintaban szerepld pedagogusok, akik nem vettek részt az IKT pedagdgiai hasznélatat tdmogatod
fejlesztd folyamatban, nem csak az IKT-eszk6zok pedagogiai hasznalatdban és IKT-
kompetencidjukban, de pedagdgiai szemléletiikben és modszereikben is eltérnek az IKT-ra
¢épiild innovacids program magyar résztvevoitol.

Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az innovacios csoport tagjai mind otthon,
mind az iskoldban tobb iddt toltenek pedagodgiai célu szamitogép-hasznalattal. A tanodrai
felkésziiléshez a hagyomanyos eszkozokkel is elérhetd forrasok tekintetében nem taldltunk
kiilonbséget a két csoport kozott, de példaul a szimulaciok, webes kollaborativ eszkozok és
szoftverek hasznélata szignifikans eltéréssel az innovacios csoportban jellemzdébb (szimulaciok:
atlagos rangszam HU: 60; VCS: 42; U = 652; p < 0,001; video: atlagos rangszam HU: 58; VCS:
43; U = 731; p = 0,002; webes kollaborativ eszk6zok hasznélata: atlagos rangszam HU: 55;
VCS: 45; U = 829; p = 0,006; szoftverek hasznalata: atlagos rangszam HU: 58; VCS: 42; U =
681,5; p = 0,001). Altalaban is elmondhaté, hogy az internet segitségével elérhetd forrasok
szélesebb bazisat hasznaltdk a fejlesztd programban résztvevok. Az IKT-kompetencidk
onbevallason alapul6 értékelésekor is jelentds kiilonbségeket talaltunk a két csoport kozott (51.
szamu tabldzat). Csupan a szovegformazas (atlagos rangszam HU: 51; VCS: 50; U = 1067,5; p
= 0,414), internetes keresés (atlagos rangszdm HU: 53; VCS: 49; U = 1036; p = 0,052),
tablazatkezelés (atlagos rangszam HU: 54; VCS: 49; U = 979,5; p = 0,188), tablazatformazas
(atlagos rangszam HU: 55; VCS: 48; U = 913,5; p = 0,069) készségében nem volt szignifikans
kiilonbség a két csoport kozott. Ezek alapjan megallapitjuk, hogy az innovacios programban
résztvevok nagyobb rutinnal rendelkeztek, mint a vonatkoztatasi csoport tagjai. Sajat bevallasuk
szerint mind az altalanos IKT-hasznaléi kompetencia, mind az IKT-eszk6zOk oktatasi
hasznélatahoz sziikséges kompetencia teriiletén gyakorlottabbak.

A rendszeresen alkalmazott tanitdsi modszerek mindkét csoportban tobbnyire a klasszikus
munkaformakhoz kapcsolhatok. Ezek koziil a tanari magyarazat (atlagos rangszam HU: 65;
VCS: 39; U=512; p <0,001), a csoportmunka (atlagos rangszam HU 59; VCS: 42; U = 685; p
=0,001), a paros munka (atlagos rangszam HU 60; VCS: 44; U = 782; p = 0,005) és az egyéni
munka (atlagos rangszam HU 65; VCS: 40; U = 522; p < 0,001) gyakoribb az innovacios
csoportban. A vonatkoztatdsi csoportban a valaszok jobban megoszlottak a heti, havi és
félévenkénti kategoria kozott. Az Gjgeneraciés modszerekhez tartozd kooperativ technikék
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hasznalataval kapcsolatban nem talaltunk szignifikéns eltérést a két csoport kozott (xz = 3,640;
p =0,303).

A tanitassal/neveléssel kapcsolatos meggydzddések tobb tekintetben hasonloak, pl. a
tanari felel6sség hangsulyozéasaban, és a személyiség kibontakoztatdsat, onmegvalositasat
nevelési célnak tekintd szemléletben. A vonatkoztatasi csoport megosztottabb az irdnyitd ¢€s
tamogatd pedagogia megitélésében. Az innovacidés csoportban egyszerre van jelen a
hagyomanyos pedagogidnak megfeleld tanari irdnyitas és kontroll szerepének tulajdonitott erd,
a személyiség fejlesztésének, valamint az ©Onallo, kreativ gondolkodas tamogatasanak
motivuma. Mindkét csoport tagjai elfogadjak a felfedezo tanulés 1étjogosultsagat.

Otodik hipotézisiink IKT-hasznalatra és IKT-kompetencira vonatkozo részét igazoltnak
talaljuk. A pedagogiai modszerekre és pedagdgiai szemléletre vonatkozo feltételezésiinket
vizsgalatunk nem tdmasztotta ala. A tanarok pedagdgiai szemléletében tobb, bizonyos esetben
akdr egymasnak ellentmondd pedagogiai paradigma jellemzdi egyszerre vannak jelen,
fliggetlentil attol, melyik csoporthoz tartoznak a vélaszolok. Mindez nem jelenti azt, hogy a
pedagdgusok oktatassal-neveléssel kapcsolatos vélekedései Osszevisszak, rendszertelenek,
csupan leképezi azt a helyzetet, melyben sokféle gondolat, meggy6zddés, elmélet egyiittesen
van jelen, melyek koziil a pedagdgusok igyekeznek személyiségiiknek, a koriillményeknek és az
adott kontextusnak megfelelden vélasztani.
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4.3 Az innovaciés folyamatban részt vevé magyar
pedagdégusok eredményei 6ravazlataik elemzése

alapjan

A CALIBRATE projektben a tandrok feladata volt, hogy tanitasi 6raik anyagaba épitsenek
be a CALIBRATE tananyagportalon vagy egyéb internetes feliileten talalhat6 tananyagot,
tananyagelemet, és értékeljék az altaluk talalt forrasokat.

A tandrok egy eldre elkészitett, egységes szerkezetli oravéazlatban dokumentaltdk sajat
munkajukat (6. szdmu melléklet). Az elkészitett Oravazlatok elemzése alapjan kivantunk
ismereteket szerezni a pedagogusok gyakorlati munkajarél, IKT-hasznaltanak jellemzoirdl. Az
oravazlatok elemzése kutatasunk kvalitativ modszertani egységét képezte, melynek soran el6bb
attanulmanyoztuk, majd tematikus kategoridkba soroltuk, és ennek alapjan kodoltuk az
oravazlatokbol nyert adatokat. Erre azért volt sziikség, hogy a kvalitativ forrasokat a
kovetkezokben kvantitativ megkdzelités szerint dolgozhassuk fel.

Kutatdsunk ebben a szakaszban azoknak a tanaroknak a vizsgalatara vonatkozott, akik a
projekt soran nemcsak figyelemmel kisérték és értékelték a masok altal készitett tananyagokat,
hanem sajat ordikba be is épitették azok egy-egy részletét, és az errdl készitett dravazlatban
dokumentaltdk munkajukat. Mintankat tehat a programban aktivan részt vevé magyar
nemzetiségli tanarok (n = 30, 23 n6 és 7 férfi) alkottak tizenot iskolabol, melyek koziil Kilenc
Budapesten, hat vidéken van. A vidéki helyszinek a kdvetkezok voltak: Forrd, Mako, Miskolc,
Morahalom, Szeged, Tata. Kutatasunkban hét gimnazium, négy Aaltalanos iskola és négy
szakkoOzépiskola tanarai vettek részt, akik kozott egy f6 volt 25 évesnél fiatalabb, és négy f6 56
évesnél iddsebb. A 26-35 év kozotti korcsoportba 6 6, a 36-45 év kozottibe 11 6, 46-55 év
kozé 8 10 tartozott. Az egyes korosztalyokba tartozok aranya megfelel a tanitasban toltott évek
aranyanak, tehat minden résztvevd a palyakezdéstdl folyamatosan pedagogusként dolgozik (52.
tablazat).

52. tablazat. A tanarok tanitasban eltoltott éveinek szama

1-3¢év  4-10év  11-20év  21-nél tobb
Fo 1 5 8 16

A tanarok oOravazlataikat egy-egy tantargyhoz készitették, ezért a kutatdsban figyelembe
vett szakteriiletiiket az Oravazlatok alapjan hatdroztuk meg, és ahogy azt mar korabban
iIsmertettiik, négy szakteriilethez soroltuk: matematika (informatika), természettudomanyok
(biologia, kémia, fizika, f6ldrajz), idegen nyelv és human targyak (magyar nyelv és irodalom,
torténelem, ének-zene, miivészetek). A tanarok tobbsége két vagy esetleg tobb szaktargyat is
tanit, de a vizsgalt mintaban csak egy tanar probalkozott azzal, hogy két szaktargya tanitasakor
IS hasznalja az internetes forrasokat és eszkozoket. A tobbiek a tanitott két vagy harom
szaktargybol kivalasztottak egyet (nyolc f6 a matematikat vagy informatikat, tiz f& valamelyik
természettudomanyos targyat, hat 6 human targyat, és szintén hat f6 idegen nyelvet), ehhez
gyljtottek anyagot, készitettek dravazlatokat, €s tartottdk meg oraikat.

Elemzésiink 30 tanar 134 oravézlata alapjan késziilt. A mintdban szerepld tanarok
atlagosan négy oravazlatot készitettek a program idOtartama alatt.

Legaktivabbak a természettudomanyos targyakat oktatok voltak, akik tizen Osszesen 56
oravazlatot készitettek. A human szakteriilethez tartozok hatan 33, a nyelvszakosok szintén
hatan 21, a matematikat és informatikat tanitok nyolcan 24 o6ravazlatot készitettek. A vazlatok
elkészitéséhez Osszesen 326 internetes forrast/weboldalt hasznaltak fel.
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A kovetkezokben el6szor az dravazlatokat elemezziik, azért, hogy feltarjuk a megjelend
IKT-eszkozhasznalatot és az oktatési stratégidkat. Ezutan osszevetjiik a pedagogusok sajat IKT-
kompetencidjukrol alkotott véleményét az oravazlataikban megmutatkoz6 IKT-kompetenciaval.
Végiil az oravazlatok és a kérdéivek adatai alapjan mutatjuk be az egyes oktatasi stratégidkhoz
kotédd IKT-hasznalatot.

Az elemzéshez hasznalt, aldbb ismertetett szempontokat az oOravazlatok alapos
tanulmanyozasa alapjan dolgoztuk ki. Vizsgalatunkban Gsszegytijtottiilk az orai munka soran
alkalmazott, és a vazlatban emlitett pedagdgiai moddszereket, a tanitashoz igénybe vett
informatikai eszkozoket €és az informatikai eszk6zok segitségével hasznalt tananyagforrasokat,
tananyagtartalmakat, melyeket a tovébbiakban digitalis forras névvel illetiink. Osszesen
huszféle modszert, 6tféle IKT-eszkozt, és kilencféle digitalis forrast emlitettek a tandrok, ezért a
tovabbiakban ezeket hasznaltuk, mint lehetséges kategoridkat?’. Az oravazlatok elemzése
lehetdséget adott arra, hogy megfigyeljiik milyen moédszereket, tanuldsszervezési modokat,
eszkozoket, forrasokat hasznalnak, illetve részesitenek elényben a tanarok éraikon.

4.3.1 A tanarok altal alkalmazott pedagogiai médszerek

A tanarok oktatési stratégiait nagymértékben befolyasolja, sot sokszor meghatarozza az
altaluk hasznalt pedagdgiai modszerek repertoarja. Kutatdsunkban ezért tarjuk fel a hasznalt
pedagdgiai mddszereket.

Az elemzett oravazlatokban, a mddszertani irodalomban szerepld, klasszikus pedagogiai
eljarasok koziil hatféle modszert talaltunk: tanari magyarazat, frontalis osztalymunka, egyéni
munka, tanari prezentacio, tanari szamonkérés ¢és értékelés, megbeszélés (53. szamu tablazat).

53. tablazat. Klasszikus modszerek gyakorisagi eloszlasa

Modszer Fé
tanari magyarazat 28
frontalis feladatmegoldas (osztalymunka) 27
egyéni feladatmegoldas 26
megbeszélés 8

tanari szamonkérés 5

tanari prezentacio 25

Mindossze két f6nél fordult eld, hogy nem emlitették a tanari magyarazatot, és a frontalis
osztalymunka is mindenkinél eléfordult harom f6 kivételével, aminek valoszintlileg az volt az
oka, hogy ezeken a foglalkozdsokon nem is volt mod tandri magyardzatra és frontélis
osztalymunkara, hiszen Gn. gyakorlé ora volt, a tanulok egyénileg dolgoztak, személyre szabott
feladatokat oldottak meg. 26 {0 irta vazlataban, hogy egyéni feladatot adott didkjainak, és 25-en,
hogy az osztaly kdzdsen beszélte meg a feladatokat®®. Vazlataban 6t 6 emlitette egy vagy tobb

A tanarok altal emlitett kategoriak:

(1) Médszerek: tanari magyarazat, frontalis osztalymunka, egyéni munka, tanari prezentacio, tanari szamonkérés
és értékelés, megbeszElés, csoportos feladatmegoldas, kozos értékelés, kozos ellendrzés, tanulodi
prezentacid, tanuldi kiseléadas, jaték, verseny, vita, projektmodszer, kooperativ modszer, 6nértékelés,
Onellendrzés, dramatizalas, szamitdgép segitségével torténd tananyaggyiijtés.

(2) IKT-eszkozok: internet, projektor, online kommunikacio (e-mail, chat, férum, webkonferencia), CD vagy
DVD, interaktiv tabla.

(3) Digitalis forrasok: digitalis tananyagok vagy tananyagelemek, animacio, kisérlet, szimulacio, kép vagy abra,
videofilm vagy film, szdveg, zene, jaték.

Felmeriilhet a kérdés, hogy a megbeszélés miért keriilt a klasszikus modszerek csoportjaba, hiszen tigy tiinhet,

hogy inkabb az interaktiv kategoriaba tartozik. Egy-egy megbeszélésben tobbnyire csak azok vesznek részt az

osztaly tanuldi koziil, akik egyébként is aktivak, és altaldban ugyanazon az uton haladnak, mint amit a tanar
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alkalommal a tanari szamonkérést. A klasszikus modszerek kozott 8 tanar esetében megjelenik
tandri prezentacio is, melyhez IKT-eszkdzhasznalat sziikséges.

Az elemzések alapjan hétféle interaktiv munkaformat kiilonboztettiink meg: csoportos
feladatmegoldés, kozos értékelés, kozos ellendrzés, tanuldi prezentacio, tanuldi kiseldadas,
jaték, verseny (54. szamu tdblazat). Ezek koziil a legnépszeriibb a csoportos feladatmegoldas
volt. Ezt azért tekintjiik interaktiv munkaformanak, mert kisebb csoportban mindenkinek
lehetdsége van kinyilvanitani elképzeléseit, véleményét, tehat a tarsas kolcsonhatéds, az
interakcio valoban 1étrejon. A tanarok majdnem fele emliti a munkaformak kozott a tanuloi
prezentaciot, a kozos értékelést és ellendrzést. Valamivel kevesebben hasznaltak a jatékot, €s
csak harom f6 vazlataban szerepelt a verseny, mint a tanitasban alkalmazott modszert. Senki
sem emlitette a vitat, amely a szamitogéppel segitett tanuldsban a legkorszertibb interaktiv
modszerek kozé tartozik (Molnar és Karpati, 2009).

54. tablazat. Interaktiv modszerek gyakorisagi eloszldsa

Modszer Fo
csoportos feladatmegoldas 24
koz0s értékelés 15
kozos ellendrzés 13
tanuldi prezentaciod 14
tanuloi kiseldadas 8
jaték 11
verseny 3
vita 0

A kutatas soran az oravazlatok alapjan hatféle ujgeneracios modszert kiilonitettiink el:
projektmddszer, Onértékelés, Onellendrzés, dramatizalds, szamitégép segitségével torténd
tananyaggyijtés, kooperativ munka (55. szamui tablazat). A résztvevok koziil huszan hasznaltak
a szamitdgép, illetve az internet segitségével torténd tanodrai anyaggyiijtést. Oten irtak, hogy
tanuloik projektfeladatot készitettek, és két f6 emliti a tananyag dramatikus feldolgozasat. Az
onértékelés és az oOnellendrzés is eléfordult, mégpedig harom, illetve négy esetben. Az
ujgeneracios modszerek kozott a kooperativ tanuldsnak fontos szerepet tulajdonitanak, dm

kutatasunk alanyai ezt a munkaformat minddssze harman emlitették.

55. tabldzat. Ujgenerdciés modszerek gyakorisdgi eloszldsa

Modszer Fo
tananyaggyljtés 20
onellendrzeés 4
projekt 5
onértékelés 3
3
2

kooperativ
dramatizalas

kijelolt, azaz ez a modszer nem vonja be az osztaly egész k6z0sségét a munkaba, és ersen a tanar altal
irdnyitott, strukturalt.
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A 18. abra mutatja, hogy az egyes tanarok milyen mértékben hasznaltak a klasszikus, az
interaktiv és az Gjgeneracios kategoriaba tartozo modszereket.

100% @&

80% A

60% A

40% H

20% A

0%

HUO1
HUO2 |
HUO3 |
HUO4 |
HUO5 |
HUO06 |
HUO7 |
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HU24 |
HU25 |
HU27 |
HU28 |
HU29 |
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HU32 |
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HU44 |
HU48 |
HU51 |
HUS5 |
HUS6 |
HU57 |
HU58 |
HU60 |
HU61 |
HU7L |

O Klasszikus B Interaktiv B Ujgeneracios |

18. dbra. Az egyes tanarok dltal alkalmazott médszerek szazalékos gyakorisagi eloszldsa

A hat klasszikus modszerbdl 22-en legaldbb négyet emlitettek, és nem volt olyan tanr,
aki nem alkalmazott egyetlen, ebbe a csoportba tartoz6 modszert sem. Az interaktiv
kategoriabol ketten nem hasznaltak egy modszert sem, és a lehetséges nyolcbdl a legtobben (7-7
f6) egy- és kétféle modszert emlitettek. Az Gjgeneracids csoportba tartoz6 mddszerek fordultak
el6 a legkisebb aranyban, mert a lehetséges hatfélébdl minddssze egy f6 hasznalt 6tot, a tobbiek
kevesebbet. A legtobben egy (13 f6) és két (8 f6) modszert hasznaltak, hét tanarnal pedig
egyaltalan nem taldltunk Gjgereracios modszert.

A 134 oravazlatban 6sszesen 244 modszer fordult eld, ezek koziil 119 a klasszikus (49%),
88 az interaktiv (36%), 37 pedig az Gjgeneracios (15%) csoportba tartozik.

Az egyes modszerek Osszes lehetséges valtozatit — 6 klasszikus, 8 interaktiv, 6
ujgeneracios modszert — 100%-nak véve szamoltuk ki az egyes tanarok altal alkalmazott, egy-
egy csoportba tartoz6 modszerek szazalékpontos értékét, melynek eredményeit az eszkozok és
forrasok értékeivel egyiitt kozoljik (56. tdablazat).
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56. tablazat. Az egyes tanarok dltal alkalmazott modszerek, hasznalt IKT-eszkozok és -
forrasok szazalékpontos értéke

Tandr | Klasszikus Interaktiv  Ujgenerdciés — |\KT-  Digitdlis
kédja | modszerek modszerek — modszerek  eszkézok  forrdsok
HUO1 66,67 37,5 0 40 44,44
HUO02 50 50 50 60 66,67
HUO3 83,33 25 16,67 40 33,33
HUO04 66,67 75 33,33 80 66,67
HUO5 66,67 12,5 16,67 40 55,56
HUO6 100 75 33,33 60 66,67
HUO7 83,33 62,5 33,33 40 55,56
HUO8 66,67 75 16,67 60 33,33
HUO9 50 25 0 40 33,33
HU10 16,67 37,5 0 0 33,33
HU24 66,67 37,5 16,67 40 33,33
HU25 33,33 25 0 0 22,22
HU27 66,67 12,5 16,67 20 22,22
HU28 100 62,5 16,67 60 33,33
HU29 83,33 25 16,67 60 77,78
HU30 100 50 33,33 80 66,67
HU32 66,67 12,5 0 0 0
HU41 50 12,5 0 20 22,22
HU42 66,67 12,5 16,67 20 22,22
HU43 66,67 12,5 16,67 40 11,11
HU44 33,33 0 33,33 40 22,22
HU48 66,67 87,5 16,67 40 66,67
HUS51 83,33 0 16,67 40 44,44
HU55 83,33 62,5 16,67 40 33,33
HUS56 33,33 12,5 0 20 11,11
HU57 66,67 75 83,33 80 55,56
HUS8 66,67 25 33,33 60 44,44
HUG0 83,33 50 33,33 40 55,56
HUG61 50 25 33,33 60 44,44
HU71 66,67 25 16,67 20 33,33

Feltételezésiink szerint a pedagdgiai modszerek hasznalatdt meghatarozhatja a pedagogus
neme, ¢€letkora, szakja €s tanitasi tapasztalata is, ezért varianciaanalizist végeztiink ezekre a
valtozokra vonatkozoan (57. tabldzat).

57. tablazat. A tanitasban hasznalt modszerek kiilonbségei a szak, a kor, a tanitott évek szama és a
nem szerint

Szak Kor Tanitdasban toltott évek Nem

F () F () F(p) F (p); t (p)
Klasszikus 0,575 (0,639) 0,596 (0,669 7,461 (0,001) 124:692085(5)0,’001061))
Interaktiv 0,515 (0,675) 0,327 (0,857) 1,136 (0,354) %3273((%732237))
Ujgenerdcios 1,270 (0,316) 2,968 (0,040) 1,261 (0,309) 06?95744((8::83%8;
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Varianciaanalizis szerint a pedagogiai modszerek és a szakok esetében nem talaltunk
szignifikans eltérést, azaz mintankban a szaknak nincs jelentdsebb hatdsa a hasznalt modszerre.
Az ¢letkor alapjan az ujgeneraciés modszereknél, a tanitdsban toltott évek szerint pedig a
klasszikus modszereknél taldltunk szignifikans kiilonbséget. Az adatokat kereszttabla
segitségével tovabb elemezve azt kaptuk, hogy az ujgeneraciés modszerek rendszeres
hasznalata a 25 évnél fiatalabbakra és a 36-45 évesekre jellemzé leginkabb, a klasszikus
modszerek pedig az 1-3 éve tanitok csoportjan kiviil minden korcsoportban a gyakran hasznalt
kategoridban talalhatok.

A t-proba azt mutatta, hogy a férfiak és ndk kozott mind a szorasok (F = 14,905; p =
0,001), mind az atlagok (t = 2,628; p = 0,016) szignifikansan eltérnek, tehat a férfiak nagyobb
aranyban alkalmaznak klasszikus modszereket, mint a nok.

A pedagdgiai modszerek mellett megvizsgaltuk a pedagogiai szemlélet faktorainak (4.1.1.
fejezet) kiilonbségeit az életkor, a tanitasban toltott id6, a szak és a nem szerinti részmintakon is.
Megallapitottuk, hogy a vizsgalt mintdban egyik faktort sem befolyasolja a tanar kora és a
tanitasban toltott évek szama (58. tdbldzat).

58. tablazat. A pedagogiai szemlélet faktorainak kiilonbségei a kor és a tanitasban toltétt évek
szerint (rangkorreldcios egyiitthatok) az oravazlatos csoportban (n = 30)

Kor (p) Tanitasban eltoltott évek (p)
1. faktor Az iskola jelent6sége 0,050 (0,792) 0,039 (0,840)
2. faktor A személyi hatasok jelentdsége -0,054 (0,778) -0,129 (0,498)
3. faktor A pedagdgus motivalo hatasa 0,226 (0,230) 0,193 (0,307)
4. faktor Az 6nmegvalositas tamogatasa 0,067 (0,724) 0,214 (0,145)
5. faktor Az értékelés jelentdsége 0,294 (0,115) 0,145 (0,445)
6. faktor A tanari felel6sség hangsulyozasa 0,138 (0,469) 0,135 (0,479)

A faktorok és a szakok vonatkozédsdban varianciaanalizis, a nem esetében t-proba
segitségével szintén azt talaltuk, hogy azok ko6zott nincs szignifikdns eltérés. Az innovacios
csoport pedagdgiai szemléletét az emlitett hattérvaltozok nem befolyésoljak.

Masodik hipotézisiinket, mely szerint az IKT-eszkdzok hasznalata nem feltétleniil hozza
magaval a modszertani kultira megijulasat, hanem a hagyoméanyos moddszerek aldtdmasztasat
szolgalja, mar részben megvalaszoltuk a kérdéivek vizsgalata alapjan (4.1.2. fejezet). Az
oravazlatok elemzése megerdsitette az ott kapott eredményt. Azt tapasztaltuk, hogy jelen
vannak az interaktiv €s az Ujgeneracids modszerek, de a legtobb tanaranal a klasszikus
modszerek fordulnak eld gyakrabban. A harom modszertipus koziil mindossze egy fonél
domindl az Gjgeneraciods, és harom fonél az interaktiv modszer. Az interaktiv €s Gjgeneracios
modszerek eléforduldsanak csak az egyiittes 0sszege (51%) - és az is csak alig valamivel -
haladja meg a klasszikus modszerek értékét (49%). A klasszikus mddszerek vizsgalatunk szerint
a minta legfiatalabb tagjait kivéve minden korcsoportban jellemzéek, és a férfiak korében
jobban preferaltak, mint a ndk kozott. A résztvevok 23%-a egyaltalan nem emlitett vazlataiban
Ujgeneracios modszert, mely a 25 évnél fiatalabban kozott gyakoribb. A moddszerek
megvalasztdsat mintankban nem befolyasolja a pedagogus szakja. Azokat a pedagodgusokat
vizsgalva azonban, akik legaldbb kétféle 0jgeneraciés modszert hasznaltak, azt tapasztaltuk,
hogy mas modszerek eléfordulésa is igen gyakori (HUO2, HU04, HUO6, HUO7, HU30, HU57,
HUS58, HU60), tehat valtozatos a modszertani kultardjuk. Ezeknél a személyeknél az IKT-
eszk6zOk hasznalata is sokréti, és az IKT-forrasok orai alkalmazasa is valtozatos (56. tdbldzat).
A tobbiek esetében azonban jellemz6, hogy az IKT-eszkdzhasznalat nem feltétlentil jar egyiitt a
modszertani kultira megajulasaval.
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4.3.2 IKT-kompetencia

Elsé hipotézisiink szerint az IKT-eszkozok oOrai hasznalatdhoz altalanos IKT-hasznal6i
kompetencia ¢€s a digitalis tartalmak hasznalatanak kompetencidja sziikséges.

Hipotézisiink vizsgalatdhoz el6szor azt kivantuk meghatarozni, hogy mely kompetenciak,
milyen gyakorlottsagi szinttel érvényesek azok korében, akik oravazlatot is készitettek. Azért
ezt a csoportot vizsgaltuk, mert esetiikben lehetdséglink volt arra, hogy az oravazlataik
elemzése alapjan kapott eredményeket 0sszevessiik a kérdéivekbol nyert, onbevalldson alapulo
adatokkal.

A 3.4.2. fejezetben bemutatott IKT-metria kérd6iv segitségével kovetkeztettiink arra, hogy
milyennek itélik a pedagogusok sajat IKT-kompetencidjukat. 40 valtoz6 mentén nyolc
tematikus csoportban (fajlkezelés, szovegszerkesztés, internethasznalat, e-mail, tdblazatkezelés,
bemutato készitd, képszerkesztd, egyéb) vizsgaltuk az IKT-eszk6z0k hasznalatat. A pedagogiai
modszerek skalazasahoz hasonldéan az egyes tematikus csoportba tartozd Osszes lehetséges
hasznalatot 100%-nak tekintve minden tanar esetében szazalékpontértékekkel szamoltunk. A 30
f6bdl nyolcan mind a negyven esetben az 6nallé megoldast (100%) jeldlték be. Egy f6 esetében
a bemutatokészités és a képszerkesztés is 0 értéket kapott, ami azt jelenti, hogy az illet6 az
ebben a kategoridban felsorolt sszes tevékenységre azt valaszolta, hogy még segitséggel sem
tud ilyen feladatot megoldani. Egy masik személy a tablazatkezelés feladatanal jelolt ugyanigy.

A legbegyakorlottabb hasznalati modok az elektronikus levelezés és a szovegszerkesztés
csoportjaban talalhatok (59. tabldzat). Mindkét esetben csak néhanyan jel6lték a kis segitséggel
torténd hasznalatot. A fijlkezelés csoportjaban is jellemzd az 6ndllo feladatmegoldés, csak a
fajlok tomoritése okoz kisebb problémat 30%-nak.

59. tablazat. A pedagogusok IKT-eszkozhasznalati gyakorlata szazalékos értékben

%
Fajlkezelés 60
Szovegszerkesztés 83,3
Internethasznalat 43,3
E-mail 86,7
Tablazatkezelés 56,7
Bemutatokészités 53,3
Képszerkesztés 60
Egy¢b 40

A legtobb valaszolonak az egyéb cimszohoz soroltak koziil a szkennerrel kapcsolatos
feladatokhoz ¢és a projektor tizembe helyezés€hez van segitségre sziiksége. Az internethasznalat
csoportjanak eredményét nagymértékben befolyasolta az, hogy a felsorolt hat hasznélati mod
kozott szerepelt az egyszerli weboldalkészités, mert erre a megkérdezettek 23%-a vélaszolta,
hogy egyaltalan nem, vagy csak segitséggel (33%) tudja megoldani. Ebben a kategoridban a
tobbi itemre szinte kivétel nélkiil az 6nalld hasznalatot jelolték meg. A multimédias elemeket
(27%) és képeket (20%) tartalmazd bemutatd készitése tobbeknek okoz nehézséget, és igen
jelent6és azoknak a szama (47%), akiknek problémat jelent prezentacioba mozgoképet beszurni.
A tablazatkezelés korében tobb feladathoz kis segitséget igényelnek (pl.: adatok abrdzolédsa
grafikonon, diagramon; tablazat forméazésa, egyszerli szamitasok végzése).

A felsorolt kompetencidk koziil a fijlkezelést ¢és szovegszerkesztést, az
internethasznalatot, az e-mail-hez kapcsolddd miiveleteket és a tablazatkezelést az altalanos
IKT-hasznaldi kompetencia részének tekintjiik, mert a hozzdjuk tartozd6 kompetenciaelemek
tObbsége a szamitogépet rendszeresen hasznalok korében rutinszerti feladatnak tekinthet6. Ezek
a miveletek a szamitdgépes ismereteket nyujtd alapszintli képzések anyagéban megtalalhatok,
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de akar autodidakta modon is elsajatithatok, és sziikségesek a szakszerii, technologidval
tdmogatott pedagdgiai gyakorlathoz. Ez az 6t egység csak néhdny esetben tartalmaz specialis
ismeretet igényl6 feladatot, mint pl. a honlapkészités. Hasonlé eredményt mutatnak a
nemzetkézi minta és a vonatkoztatasi csoport adatai is, melyeknél szintén ezek a
kompetenciaclemek szerepelnek a legnagyobb ardnyban az ondlloan kezelt egységek kozott
(4.1.4. és 4.2.4. fejezet). A fennmaradd harom kompetenciakorben tobbnyire olyan miiveletek
szerepelnek, melyek elvégzése Osszetettebb, és a mindennapi rutinnak altaldban nem részei.
Ilyen a bemutatokészités, a képszerkesztés feladata, és a szamitdgéphez csatlakoztathatd egyéb
hardveres eszkozok (szkenner, projektor) hasznalata. Ezek a feladatok specidlis ismereteket
igényelnek, melyek elsajatitasdhoz mindenképp sziikségesek az el6zd csoportba tartozd
altalanos IKT-hasznaloi ismeretek. Ahhoz, hogy a tanitds folyamataban az IKT-eszkdzoket ne
csak a hagyomanyos tartalmak, forrasok digitalizalt valtozataként miikkodtessék, hanem valoban
kihasznaljak azok sajatossagait, kivanatosak a digitalis tartalmak hasznalatdhoz sziikséges
specidlis készségek, rutinok. A digitalis tartalmak, tudastarak aktiv haszndlatanak, mely a
digitalis informaciok keresése, sziirése, elemzése, értékelése, Ujrafelhasznélasa, adaptélésa,
feldolgozasa, osztalyozasa, rendezése mellett az elkészitetett tananyagok, tananyagelemek, tehat
a sajat tudastar kozzétételét vagy masokkal vald megosztasat is jelenti, a specidlis kompetencidk
a feltételei. Természetesen nem gondoljuk, hogy az altalunk felsorolt elemek a specidlis
kompetencidk teljes korét tartalmazzak, hiszen a kérdéssor megfogalmazasa ota a technikai
fejlodés, és az ujabb alkalmazasok (pl. blogok, wikik, RSS-funkciok) megjelenése
kovetkeztében a felhaszndloi készségek kore is boviilt, tehat listankbol szdmtalan elem
hidnyzik.

Regresszidanalizis segitségével kivantuk feltarni, hogy az IKT-mertia kérdéivben az
eszkozhasznalat gyakorlottsaga szempontjabdl vizsgalt 40 item koziil melyek vannak hatéassal
az Oravazlatokban taldlhatdo IKT-forrasok hasznalatdra. Fiiggd valtozonak tekintettik az
oravazlatok digitalis forrashasznalatat, és azt tapasztaltuk, hogy a lehetséges negyven fliggetlen
valtozo koziil harom valtozd (fontosabb webhely cimének tarolasa; adatok &brazolasa
grafikonon, diagramon; fajlok szamitogépre vitele pendrive-rol) variancidja szignifikans hatast
gyakorol a célvaltozora, és a célvaltozd variancigjanak kozel 40%-at ez a harom valtozo
magyarazza, tehat nem azonos mértékben, de tartalmilag is fontosak (60. szamui tabldzat).

60. tablazat. Az IKT-metria kérdoiv eszkozhasznalati gyakorlottsaganak osszefiiggése az
oravazlatokban taldalhato digitalis forrdshasznalattal (regresszioanalizis)

Fiiggo: digitalis forras R*3 (%)
Fontosabb webhely cimének tarolasa 33,3
Adatok abrazolasa grafikonon, diagramon 4,5
F4jlok szamitdgépre vitele pendriverodl 1,5
Osszes ismert hatas 39,3

Legnagyobb erdvel a ,,fontosabb webhely cimének tarolasa” bir. Aki jartas a webes
adatok kezelésében, az valdszinlileg mdas, az IKT-haszndlat szempontjabol fontos
kompetencidval is rendelkezik, illetve azoknal jellemzdébb a digitalis forrashasznélat, akik
mindezen tal képesek arra, hogy szamitogép segitségével grafikusan jelenitsenek meg adatokat,
¢és digitalis adataikat, informéacidikat pendrive segitségével hordozhatova tudjak tenni. Ezek
alapjan megallapithatjuk, hogy a digitélis tartalmak oktatdsi hasznélatdhoz az altalanos IKT-
eszkozhasznalati képességeken kiviil specialis kompetencidkra is sziikség van.

Amennyiben az O6ravazlatokban szerepld IKT-eszkdzhasznalatot tekintettik fliggd
valtozonak, akkor csak egy fliggetlen valtozot talaltunk (képek fajlformatuméanak modositasa),
melynek varianciaja szignifikans hatast gyakorol a célvaltozora, de mivel a célvaltozo
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variancidjanak csak 25%-4t magyardzza, ezért a felsorolt kompetenciaclemen csak kis
mértékben mulik az IKT-eszk6zok hasznalata. A két valtozd kozott Osszefiiggés kevésbé
feltételezhetd. Valdszinli, hogy az egymas kozotti korreldcid miatt viszonylag alacsony
magyarazé er tapasztalhato.

Szintén regresszidanalizis segitségével kivantuk meghatarozni, hogy az IKT-kompetencia
40 itemje koziil melyek hatnak a hattérvaltozokra. A célvaltozonak tekintett nem, szak és
tanitasban t6ltott év esetében a fliggetlen valtozok (40 item) nem birtak magyarazo ervel. A kor

vonatkozasaban egyetlen valtozO — a levelezélistara torténd feliratkozas — gyakorolt
szignifikans hatast a célvaltozé varianciajara, de ez is az 6sszes ismert hatas igen kis részét (R*f3
= 24%) magyarazta.

Az Ooravazlatok modszereit fliggd valtdzonak véve elOszor a klasszikus modszert
vizsgaltuk. Azt talaltuk, hogy a fliggetlen valtozok nem magyaraztak a varianciat, mégpedig
nagy valdsziniiséggel annak kovetkeztében, hogy azt minden résztvevd haszndlja, azaz kicsi a
szoras. Az interaktiv modszer, mint fiiggd valtozo variancigjat egy item — pendriverol fajlok
szamitogépre vitele — gyakorolt a célvaltozora szignifikans hatést, de igen kis magyarazo erdvel
(R* = 19,4%). Amikor az Ujgeneracios modszereket tekintettik fliggd valtozonak két
fliggetlen valtozot talaltunk — szoveg formazasa, virusvédd program hasznalata — mely annak
varianciajara szignifikans hatast gyakorol, és a célvaltozo 70%-at magyarazza (61. tabldzat).

61. tablazat. Az IKT-metria kérdoiv eszkozhasznalati gyakorlottsaganak osszefiiggése az
oravazlatokban talalhaté modszerekkel (regresszidanalizis)

Fiiggo: ujgeneracios modszer R*3 (%)
Széveg formazasa 62,7
Virusvédd program hasznalata 7,3
Osszes ismert hatés 70

Eszerint, akik jaratosak a szovegek formazasaba, és olyan tipusu feladatokat is képesek
onalloan megoldani, melyek a szamitogép biztonsagos hasznalatahoz sziikségesek, azokra
jellemzdbb az Gjgeneracios modszerek hasznalata.

A CALIBRATE program magyar résztvevoi a LeMill portalt igénybe véve gyijthettek
digitalis tananyagokat, és kapcsolodhattak egy internetes szakmai kozosséghez (3.2. fejezet).
Kutatasunkban figyelemmel kisértiik a feliileten folytatott aktivitast, hiszen kivancsiak voltunk
a digitdlis tartalmak kezelésének jellemzdire, melyhez feltételezésiink szerint sajatos
kompetencia sziikséges (3.5. fejezet). A tanarok altal a LeMill feliiletén folytatott interakcios
aktivitas, mint az informatikai kompetencia jellemzdje (Csapo, 2002) képezte az in. LeMill-es
adatokat, melyeket fliggé valtozonak tekintetve azt talaltuk, hogy a 40 kompetenciaclem koziil a
,»virusvédd program haszndlata” magyarazza a célvaltozo variancigjanak igen nagy részét (R*f3
= 88,4%). Azt mondhatjuk tehat, hogy az olyan kollaborativ tudasépitd és tudasmegosztod
kornyezet, mint a LeMill hasznalatahoz az altalanos IKT-hasznal6i kompetencian tul specialis
IKT-kompetencia sziikséges, melynek fontos része a digitalis tartalmak biztonsadgos kezelése.
Mindemellett megallapitjuk, hogy a tanaroknak a LeMill feliileten folytatott tevékenységére az
objektumorientaltsdg sokkal inkabb jellemzd volt, mint a k6zosségi tudasépités. Az ide feltltott
vazlatokat, tananyagokat onalloan készitették, melyekhez felhasznaltdk az elérhet6 forrasokat, a
megosztott tartalmakat és tobben igen aktivan kommunikaciéra is hasznaltak a feliiletet, de
tanari egyiittmiikodésre, kollaborativ tevékenységre nem talaltunk példat.
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4.3.3 A tanérakon jellemzo IKT-eszkoz- és digitalis forrashasznalat

A modszerek mellett a pedagogiai gyakorlatra vonatkozdan jellemzonek tartottuk az IKT-
eszkozhasznalatot és azokat a forrasokat, melyeket az informatikai eszk6zok segitségével értek
el a tanarok.

A vizsgalt 6ravazlatok alapjan dsszeallitottuk a tanitashoz hasznalt IKT-eszk6zok listajat.
A szamitdgépet azért tekintettiik minden esetben adottnak, és ebbdl kovetkezéen nem jeloltiik
kiilon, mert a projektben elvégzendd feladathoz mindenképpen sziikséges volt a szamitogép
hasznélata. Ennek ellenére el6fordult, hogy bar az o6ran haszndltdk a szamitdgépet, az
valamilyen technikai probléma miatt nem egészen ugy mukodott, ahogy azt a pedagogus elére
eltervezte. Az elemzések soran szamba vettiik az intenet, projektor-, online kommunikacio- (e-
mail, chat, forum, webkonferencia), CD- valamint DVD- ¢és interaktiv tabla hasznalatot. A 30
fobol rendszeresen 27 internetet, 21 projektort is hasznalt 6rajan. Nem volt jellemz6 az online
kommunikacid, azon beliil csak az e-mail-t emlitették hat esetben. Az interaktiv tabla hasznalata
hat, a CD és DVD két fonél szerepelt. Megjegyzendd, hogy az IKT-hasznalat modszertani
valtozasi korében igen nagy szerepet tulajdonitanak a személyre szabott tanuldi timogatasnak.
Erre igen alkalmas eszkoz lehetne az online kommunikacid, mely segitségével gyors és valdban
személyes visszajelzést adhatnanak a pedagogusok didkjaiknak. Az adatok tanusdga szerint,
ezzel a lehetdséggel egyelére nem élnek a tanarok.

A felsorolt eszkdzok koziil tizenketten kétfélét, leginkdbb az internetet €és a projektort
emlitették. Hatan voltak, akik harom féle, és négy személy négyféle IKT-eszkozt hasznalt oraja
megtartasahoz (19. dbra).

O internet B projektor B e-mail B digitlis tabla 8 CD, DVD |

19. dbra. A lehetséges hatbol hanyféle IKT-eszkozt hasznaltak a tanarok oraik
megtartasahoz?

A HU10, HU25, HU32 azonositéju tandr nem hasznalt or4jan IKT-eszkozt, de
oravazlataikbol kideriil, hogy az orara torténd felkésziilés soran hasznaltdk a szamitogépet és az
internetet is.

Az IKT-eszkdzok segitségével digitalis tananyagokat® vagy tananyagelemeket®,

animaciot, kisérletet, szimulaciot, képet vagy abrat, videofilmet vagy filmet, szoveget, zenét,

# A digitalis tananyag (learning resource) olyan multimédiaalapu szegmense a tanitasi anyagnak, mely
kiilonboz6 tanulasi folyamat, tanulasi szituacié soran hasznalhato, az adott pedagogiai kontextushoz illesztheto.
% A tananyagelem (learning object, LO) tulajdonképpen egy elemi, 6nallo, fliggetlen rész, ami nem ,,zart”,
szabadon tovabbfejleszthetd, tjrafelhasznalhatd. Az egyes elemek szabadon mozgathatok, igy megfelelnek a
kiilonboz6 tanulasi, tanitasi stratégiaknak.
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jatékot hasznalhattak a tanarok. A digitalis tananyagok jellemzo6i, hogy Utmutatist adnak a
tanuldi munkdhoz, és végigvezetik a tanulot a tanuldsi folyamaton. Sok esetben kiilonbdzo
tantargyakhoz, tananyagtartalmakhoz is felhasznalhatok (Collins és Strijker, 2003). A
résztvevok az emlitett forrdsokat az orak vezérfonalaként vagy azok szemléletesebbé tételéhez
is hasznalhattdk. Oravazlataikban feltiintették a tartalmak szerzgit és/vagy lelShelyét, illetve
lehetdségiik volt azok értékelésére, kommentarral valé ellatasara.
Az orakra torténd késziiléshez a projektben eldirtak szerint mindenkinek legalabb egy, az
LRE portalon vagy mas internetes feliileten talalhato forrast kellett atnéznie, és lehetdség szerint
hasznalnia az 6ran. Tobb oravazlatban olvashato, hogy hosszas keresés utan sem talaltak az
elképzeléseikhez vagy az altaluk tanitott évfolyamok ismeretszintjé¢hez illeszkedd tananyagokat,
illetve nem tartottak megfelelonek a talalt forrasok szinvonalat®’.
-Ennek a korosztalynak nem sok tananyag talalhat6.” (HU2S)
Az 1d6 rovidsége és a tananyagok feldolgozdsanak sorrendje nagyon sziik kereteket biztosit a
portalon talalhaté tananyagok megismeréséhez, feldolgozasahoz. A tananyagok kivalasztasanal
figyelembe kellett vennem a tanmenet altal javasolt tananyagfeldolgozast és a portal nyujtotta
lehet6ségeket.” (HU64)
»3ajnos a haromszog koré irt korhoz nem talaltam megfelelé szinvonalu digitalis tananyagot.”
(HU41)
Tobb pozitiv értékekés is fellelhetd volt a tananyagokhoz kapcsolodoan.
»Azért valasztottam ezt az animaciot, mert ez illeszthet6 az altalam tanitott tanulok életkorahoz, és
viszonylag érdekesnek talaltam.” (HU44)
,Ebben a tananyagban nagyon szemléletes, jO animaciokat talaltam, s a tananyagban talalhato
feladatlapokon eléforduld képek, rajzok is jol szemléltetik azokat a jelenségeket, amiket az 6ran
osszefoglaltunk.” (HU30)
»A portalon az aktualis tanmeneteimbe illeszkedé tananyagok kozil ezt talaltam a
legmegfelelobbnek. Az adott témakdrdn belill a legtobb interaktivitast és grafikai elemeket
biztositd alkalmazasok koziil a fiiggvényabrazolas tiint a legmegfelelébbnek.” (HUS8)
A tananyag kapcsolodik az ora témajahoz (orszagismeret), a fent emlitett teszt roviden eleveniti
fel az ehhez kapcsolodo ismereteket, igy nem valik az 6ra monotonna. A hazi feladat pedig otletes,
kreativ, szoérakoztatdé tananyag, mely a didkok kreativitasara is épit, mikdzben nyelvi
képességeiket fejleszti.” (HU24)
Az is jellemz6 volt, hogy a talalt tananyagot az illetd, mint a felkésziiléshez hasznos Otletet,
ismeretforrast hasznalta, és nem épitette bele egy az egyben a tanoraba.
,1. Pont itt tartottam a tananyagban. 2. Azon kevés tananyagok egyike, amelyeket fol tudok
hasznalni irodaloméran. 3. Nem kell hozza szamitégép az oran, hanem az oraétletet vettem at, és
az én tudasom boOvitésére olvastam el az anyagokat a wikipédidbol. (En sem tudtam, hogy az
Eurépai Himnusznak nem a Schiller-vers a szovege.)” (HU29)
,»Valamennyi tananyagot atnéztem a kivalasztas el6tt. Azoknak a cimét, amelyek illeszkednek a
hatralevé tanitasi folyamatba kigyGjtottem az elérhet6séggel egyiitt.” (HUS1)

Hasonldan az IKT-eszk6z6khoz, az egyes tandrok eltérd szamu digitélis forrast hasznaltak
oraikon. A lehetséges kilenc forrastipus koziil egy f6 hetet, hatan pedig 6tot soroltak fel, melyek
kozott minden esetben szerepelt a digitalis tananyag és a kép vagy abra. A programban
résztvevok fele (15 6) egy, két vagy harom forrast tiintetett fel vazlataban (62. tablazat). Egy 16
volt, aki nem hasznalt semmilyen digitalis forrast sem tanorajan.

62. tablazat. Felhasznalt digitalis tananyagforrasok szama tanaronként

Forrasok szama
7 6 5 4 3 2 1 0
Személyek szama 1 5 4 4 8 5 2 1

31 Zar6jelben a hivatkozott pedagogus kutatdsban hasznalt azonositoja szerepel.
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A legtobben az internet segitségével elérhetd képpel, abraval igyekeztek szemléletesebbé
tenni oraikat. A csoport haromnegyede hasznalt digitalis tananyagot vagy tananyagelemet, ami
azt jelenti, hogy masok altal sszeallitott forrast épitettek be sajat rendszeriikbe, azt alakitottak
sajat elképzeléseik szerint. Ezekben az esetekben maguk is egy informalis, halozatba szervezett,
elektronikus eszkozokkel tamogatott informacioatvétel részesei lettek (Bessenyei, 2007). Tiz 6
hanganyagot, szoveget, videot vagy filmet és kisérletet toltott le a vilaghalordl. Csak néhanyan
éltek a szimulaciok, zenék és szamitogépes jatékok hasznalataval (63. tdbldazat).

63. tablazat. Az egyes digitalis forrasokat hasznalok szama

Digitalis forras

Tipusa Szama
Digitalis tananyag 21
Animacio 16
Kisérlet 10
Szimulécio6 8
Kép, abra 28
Video, film 10
Szoveg 10
Zene 4
Jaték 3

A négy szakterlilet tandrai eltéré mértékben €s mas jellegli forrasokat hasznaltak 6raikhoz.
A természettudomanyos targyakat tanitok kozott volt gyakoribb a paraméterezhetd (tehat sajat
szamadatokkal ellathat6) animaciok, kisérletek, szimulaciok és kész elektronikus tananyagok
atvétele. Az idegen nyelv tandrok leginkabb képeket, tananyag-elemeket és szovegeket épitettek
be oraikba, tehat kevéssé volt jellemz0, hogy kihasznaltak a kifejezetten informatikai eszkozzel
elérhetd szemléltetd lehetdségeket. A human targyakat tanitok tobbféle forrassal is
prébalkoztak, tehat hasznaltak animéciot, kisérletet, egy esetben még a szimulacidt is, de a
leggyakoribb tipus a kép, abra, szoveg és kész tananyag volt. A matematikat és informatikat
tanitok épitettek be oraikba legnagyobb szamban olyan forrasokat, melyek csak a digitalis
eszkozok segitségével érhetdk el (LO, animacio, szimulacio, kisérlet, szamitogépes jaték),
mindemellett naluk is jellemz6ek voltak a hagyomanyos tipust, de a szamitogép segitségével
elérhet forrasok (kép, abra, szoveg, zene, film).

Harmadik hipotézisink az interaktiv €s az ujgeneraciés modszereket haszndlok
csoportjara vonatkozott. Feltételeztiik, hogy az interaktiv és az ujgeneraciés moddszerek
haszndlata egyiitt jar az IKT-eszk6zok és -forrasok rendszeres hasznalatdval. El6szor az IKT-
eszk6zok, majd a digitalis forrdsok elemzése alapjan vizsgdltuk hipotézisiinket. A
pedagdgusokat két részmintara osztottuk aszerint, hogy gyakran vagy ritkan hasznéljadk az
interaktiv és ujgeneraciés modszereket. F proba alkalmazasaval megéllapitottuk, hogy a két
részminta szordsa kozott nincs szignifikans kiillonbség az IKT-eszk6zok hasznalatdban (Xyigan =
32%; Xgyakran = 58%; F = 0,609; p = 0,442). Az interaktiv és az ujgeneracios modszereket
gyakran haszndlok atlaga azonban szignifikansan magasabb a masik részmintanal (Syian =
19%p; Sgyakran = 17%p; t = -3,829; p = 0,001), tehat 6k joval gyakrabban hasznalnak IKT-
eszkozoket.

A digitalis forrasok vonatkozasdban a szorasok kozott nincs szignifikans kiilonbség (Xritan
= 32%; Xgyakran = 55%; F = 0,141; p = 0,71). Az interaktiv és az jgeneraciés modszereket
hasznalok atlaga kozott szignifikans eltérés van, az Ujabb moddszereket hasznalok atlaga
magasabb a masik részmintanal (Sywgan = 18%Pp; Sgyakran = 14%p; t = -3,553; p = 0,001). A
forrasok haszndlatdban is kiilonbség van aszerint, hogy gyakran vagy ritkdbban hasznélnak
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interaktiv és ujgeneraciés modszereket. Megallapithatd, hogy a mintankban szerepld
pedagogusok koziil a korszerli modszertani kultaraval rendelkezék gyakrabban hasznalnak IKT-
eszkozoket és digitalis forrasokat.

Tanarprofilok az IKT oktatasi integraciéja alapjan

Az egyes tanarok nagyon eltéré szdmban alkalmaztdk a kiilonb6z6 modszereket,
eszkozoket ¢és forrasokat (56. tdbldizat). Ennek a harom valtozocsoportnak az egyes
pedagogusokra vonatkozo adatait a szemléletesebb megjelenités érdekében polardiagramon
(mas néven pokhalo- vagy radardiagram) abrazoltuk, mely formaval a pedagdgiai elemzésekben
is mind gyakrabban élnek (76rdk, 2008; Zapelini és Ferreira, 2004). (A 12. szamu mellékletben
megtaldlhaté minden vizsgalt tandr poldardiagramja). A polardiagramon egyszerre lathatoak a
mutatok numerikus értékei (oszlopdiagram) €s a kozottiik meglévo eltérések (vonaldiagram), és
ebben a valtozotérben az 6t valtozo és a koztiik levd osszefiiggések vizualis formaban egyszerre
jelenitheték meg (Krdpfl, Peschek, Schneider és Schonlieb, 2000). Azért, hogy a haromféle
adatot egy diagramban tudjuk &brdzolni, minden valtoz6 esetében linearis transzformaciod
segitségével szazalékpontskalara alakitottuk az értékeket, majd ezeket a szamértékeket a
konnyebb attekinthetéség érdekében az értéktengely vezetdracsain alacsony (0%p — 33%p),
kozepes (34%p — 66%p) és magas (67%p — 100%p) fokozatok szerint abrazoltuk. A diagram
altal lefedett teriilet mérete és a haloban valo elhelyezkedése szemléletesen mutatja, hogy az 6t
valtozo6 koziil melyik milyen mértékben jellemz6 az adott pedagdgusra.

Az innovécios folyamatban részt vevd pedagoégusokat az dravazlatokban tettenérhetd
modszerek, eszkdzok ¢és forrasok alapjan harom csoportba soroltuk, mert az eredmények
alapjan ugy latjuk, hogy az IKT oktatasi integralasanak harom formajat képviselik.

Az elsO szerint az IKT-eszk6zok alkalmazéasaval boviil a hagyomanyos tanitasi/tanulasi
folyamathoz hasznalt szemléltetd eszk6zok €s forrasok tarhaza, de az alkalmazott modszerekre
tovabbra is jellemz6 a tandri dominancia €s iranyitas, tehat a tanarcentrikus pedagogia jegyei
érvényeslilnek. Ebben a formaban a pedagdgusnak altalanos IKT hasznaloi kompetenciaval kell
rendelkezni, mert a hagyomanyos pedagogiai gyakorlat megtartasahoz nem feltétleniil
sziikséges a digitalis tartalmakhoz kothetd specialis kompetencia minden elemének birtoklésa,
hiszen olyan munkaformék, melyek az informatikai eszkdzok segitségével folytatott tanuldi
egyittmiikddésen alapulnak (kollaborativ program segitségével tartott 6ra) nem jellemzdek, s6t
idegenek a klasszikus modszerek kontextusaban. Ebben az esetben tulajdonképpen technikai
jellegi valtozas, technologiai adaptacié (Mioduser és mtsai, 2003) tanai lehetiink, mert a
pedagogiai folyamat feltételei kisebb-nagyobb mértékben megvaltoznak ugyan, de az oktatasi
formak, modszerek nem. Kutatasunk alapjan ide soroltuk azokat a pedagogusokat, akiknél
egyértelmiien a klasszikus modszer dominal (50 szazalékpont folotti érték, tehat kozepes, vagy
magas fokozat). Ezen a csoporton beliil vannak olyanok, akik ehhez a moédszercsoporthoz
tobbféle IKT-alkalmazast tarsitanak (pl.: HUO03, HUOS5, HU09, HU24, HU29, HUSI), ¢és
vannak, akik a technika adta lehetdségek koziil csak néhannyal élnek (pl.: HU27, HU42, HU43,
HUS56, HU71). Ezt a HUS1 szdmu pedagdgus diagramjaval szemléltetjiik, aki hatéves tandri
tapasztalattal rendelkezd, budapesti kozépiskolaban magyart és torténelmet tanito nd. Hat
elemzett vazlatdban oOtféle klasszikus és egy Ujgeneracios modszer (informatikai eszkoz
segitségével torténd tananyaggyiijtés), kétféle eszkoz, és négyfajta forras fordul el6 (20. abra).
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KLASSZIKUS

83
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
44 0
IKT-ESZKOZ UJGENERACIOS
40 17

20. abra. Az 51-es szamu pedagogus (HUS1) polardiagramja

Kiilon csoportba sorolhatjuk azokat, akik a klasszikus és interaktiv modszereket egyarant
hasznaljak, de nem jellemzd rajuk az Gjgeneracios modszerek alkalmazasa, ugyanakkor szamos
forrds ¢s eszkoz segitségévek tanitanak (HUO1, HUO4, HUO6, HU08, HU28, HU30, HU48,
HUSS), tehat oravazlataik alapjan munkajuk valtozatos és sokrétii. Forkosh-Baruch és mtsai
(2005) alapjan ezt a csoportot az atmenet Szintjéhez soroltuk, mert jellemz6 rajuk a technikai
feltételek kihasznalasa, rendelkeznek az informacidszerzés kompetenciajaval (Mandl és mtsai,
1995) és a pedagdgiai modszerek tarhdza is valtozatosabb, mint az el6z6 csoportnal. A
tanarcentrikus megkozelités mellett teret kap a tanuldcentrikus szemlélet. Erre lehet példa a 30-
as szamu nagyvarosi, matematika-fizika szakos, 26 éves tanitasi tapasztalattal rendelkezd
kozépiskolai tanarnd. Osszesen 10 vazlatot készitett, melyekben mindegyik klasszikus modszer
szerepel. Az interaktiv moddszerek koziil a lehetséges nyolcbol négyet hasznalt, és két
ujgeneracidos modszert emlitett. Az eszkdzok kozil az internetet és projektort, e-mailt és a
digitalis tablat alkalmazta, a kilenc lehetséges forras koziil pedig hatot hasznalt (21. dbra).

KLASSZIKUS
100
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
66 50
IKT-ESzKOZ UJGENERACIOS
80 33

21. dbra. A 30-as szamu pedagogus (HU30) polardiagramja
A harmadik tipusba azok keriiltek, akik a fenti szempontok szerint valtozatos repertoarral

rendelkeznek. Erre a csoportra jellemz6, hogy az IKT-eszkozok hasznalata beépiil a tanitasi-
tanulasi folyamatba, és a hagyomanyos forrasok (pl. tankdnyv, munkafiizet, jegyzet, kép, abra)
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mellett az informatikai eszkozok altal elérhetd informacidok és adatok teljes tarhaza is a
mindennapi pedagogiai gyakorlat részét képezi. A klasszikus, interaktiv és ujgeneracios
modszerek hasonlod sullyal vannak jelen, és az alkalmazott munkaformak informatikai
eszkozhasznalatot igénylé modszerekkel — pl. tanéri és tanuldi prezentaciok; szamitogépes
mérés, értékelés; szamitdgépes animaciok, szimulaciok — boviilnek. Az IKT-eszkdzok lehetdveé
teszik Uj tanitdsi-tanuldsi technikdk — pl. szamitogéppel tamogatott kollaborativ tanulds —
elterjedését, és teljes mértékben atalakitjdk a tanitds-tanulds folyamatéat, mert annak alapvetd
kereteit adjak meg. Ebben az esetben mar nem csak technikai, hanem pedagogiai jellegii
valtozast is tapasztalhatunk. Az eredményes munkahoz az éltalanos IKT hasznal6i kompetencia
mellett elengedhetetlen az 1KT-eszkozok oktatasi hasznalatahoz, konkrétabban a digitalis
tartalmak és forrasok haszndlatdhoz sziikséges kompetencia. Mindez a polardiagramon
egyenletes telitettség formajaban jelenik meg, tehat mindegyik mutatéra hasonld aranyt
eléfordulas jellemzo. Ez lathato példaul az 57-es szamu, magyar-ének szakos, 35 éves tanari
gyakorlattal rendelkez6, vidéki kisvaros altalanos iskolajaban tanité pedagbgus diagramjan (22.
abra), aki tiz vazlataban 6sszesen 15 munkaformat dokumentalt, melyek kdzott hat interaktiv, 6t
Gjgeneracids és négy klasszikus szerepel. Orainak megtartasahoz négyféle eszkozt és otféle
forrast hasznalt.

KLASSZIKUS
68
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
56 75
IKT-ESzKOZ UJGENERACIOS
80 83

22. abra. Az 57-es szamu pedagogus (HUS57) polardiagramja

Ebbe a csoportba soroltuk még a HUO7 ¢és HU60 szamu pedagogusokat, akik a klasszikus
modszerek kismértékli dominancidja mellett kiegyensulyozott eszkdz- és forrashasznalatot
mutatnak, valamint a HU02, HU61 és HUS58 szamu tanarokat, akiknél a modszerek hasonld
aranyban szerepelnek, és az eszk6zok, forrasok valtozatos hasznalata is jellemzo.

A fennmarad6 6t pedagogus kis aktivitassal vett részt a projektben (HU10, HU25, HU32,
HU41, HU54), azaz csak néhany oravazlatot készitett, tehat a sziikosen rendelkezésre allo
adatok miatt nem sorolhatd be a fenti kategoriakba.

A harom forma természetesen nem valaszthatd el élesen egymastdl, és hogy melyik
jellemz6 valakire, nagyon sok tényezd Osszetett hatdsdnak az eredménye. Amennyiben a
pedagogusok technikai és modszertani szempontbdl egyarant felkésziiltek az IKT-eszkozok
pedagbgiai integraldsara, ¢és rendelkeznek a szakjuknak megfeleld specialis IKT-
kompetenciaval, akkor is igazodniuk kell az éppen adott tanulocsoport felkésziiltségéhez,
méretéhez, Osszetételéhez, a tantdrgy €s a tananyag jellegéhez, az iskoldaban kialakitott

crer

jelentésen befolyasolja a tanar személyisége is. A tanarok tevékenységét vizsgalva az IKT-
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eszkozok oktatasi integracidoja még nehezebben értelmezhetd, amennyiben akar a technikai
jellegli kompetencia, akar a modszertani hattér hianyos.

Végezetil megjegyezzilk, hogy a vizsgalat eredményeit befolyasolhatta, hogy a
projektben részt vevO tandrok ismerték a kutatds céljat, és ennek megfeleléen kivantak
teljesiteni, tehat valosziniileg sajat ,,hétkdznapi” gyakorlatukhoz képest jobban torekedtek a
valtozatos munkaformak, eszk6zok, forrasok hasznalatara.
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5 Osszegzés

5.1 Az IKT-kompetenciak, az oktatasi stratégiak és az
innovacio osszefliggései a tanari gyakorlatban

Dolgozatunkban pedagdgusok informatikai kompetenciajat, tanitasban alkalmazott
pedagdgiai modszereit, és a pedagdgiai innovacio jellemzoéit vizsgaltuk.

Nagy Jozsef modelljéhez igazodva, a specidlis kompetencidk korében helyeztiik el az
informatikai kompetenciat, ¢és az volt a célunk, hogy egy nemzetk6zi informatikai
eszkozhasznalatot tdmogatd projekt magyar résztvevdinek pedagodgiai gyakorlatat kovetve,
meghatarozzuk a pedagogiai folyamatban megjelend informatikai kompetencia Osszetevdit.
Korthagen koncepcidja alapjan a kompetencia valtozasat a pedagodgiai innovacio
megnyilvanuldsédnak tekintettiik. Vizsgélatunk alapjdn megallapitottuk, hogy a pedagodgiai
gyakorlatban a rutinszerii IKT-hasznalathoz az altalanos IKT-hasznaloi kompetencia elemei
mellett olyan kompetencidkra is sziikség van, melyek lehet6vé teszik a tanari szakmahoz
kapcsolodo a digitalis tartalmak és forrasok biztonsagos és szakszerli kezelését. A specialis
kompetencia elemei koziil a kovetkezd képességeket talaltuk meghatarozonak: halozati
tartalmak kezelése, adatok grafikus abrazolasa, digitalis tartalmak adathordozo (pendrive)
segitségével torténd kezelése és biztonsagos miikddtetéshez sziikséges program (virusveédo)
hasznalata.

A kutatds eredményei alapjan az oktatasi stratégidkra vonatkozdéan més nemzetkdzi
kutatasokhoz hasonloan (Hermans, Tondeur, van Braak és Valcke, 2008; Tondeur, Hermans, van
Braak és Valcke, 2008) megallapithato, hogy a virtualis kornyezet adta lehetdségek tobbnyire
hagyomanyos célokat (szemléltetés, motivalds) szolgalnak. A tandrok altal alkalmazott
modszerek kozott megjelennek az innovativ technikak, altalaban jellemzé a moddszertani
valtozatossag, de tanitasi gyakorlatukban tovadbbra is a klasszikus modszerek dominalnak. A
tanulocentrikus, kooperativitasra, konstruktivitidsra épitd pedagdgiai szemlélet és a tanari
iranyitason, linedris tanulasszervezésen alapuld pedagogiai gyakorlat egyszerre van jelen. Az
egyiittmiikddésen alapuld, internetes kozosségi feliileteken folytatott pedagogiai tevékenység,
vagy az informadlis, hal6zaton keresztiil torténd tanulds nem jellemz6 a vizsgalt mintaban.

A tanitasi folyamatban a klasszikus eszk6zok (tankdnyv, munkafiizet, képek, abrak stb.)
tobbnyire a szemléltetést, motivalast szolgaljak. Az informatikai eszk6zok a felsoroltakon kiviil
szamos funkcioval rendelkeznek, mint példaul kommunikacios platform, tananyagok készitése,
szerkesztése, az osztalymunka megszervezésére vagy az interperszonalis kapcsolatok
menedzselése. Kutatasunkban nem tapasztaltuk, hogy ezekkel a lehetdségekkel élnének a
pedagdgusok. A kifejezetten csak informatikai eszk6zok segitségével elérhetd forrasok,
tartalmak, mint a digitalis tananyagok, szimulaciok, animaciok orai hasznalata még ebben a
facilitatorok altal tdmogatott projektben sem volt altalanos. A digitalis forrasok kozil a
hagyomanyosnak tekinthetd szemléltetéeszkozok (kép, abra) digitalizalt valtozatait alkalmaztak
legtobben és legrendszeresebben. Kevésbé jellemzo a digitalis kommunikacid, és nagyon ritka
az interaktiv tabla alkalmazésa. Kiilon vizsgaltuk a halézati tanulashoz inkabb illeszkedd
interaktiv és ujgeneraciés modszereket alkalmazo pedagdgusok eszkoz- és forrashasznalatat.
Azt tapasztaltuk, hogy néhany kivételtdl eltekintve rajuk is a hagyomanyos forrasok hasznalata
jellemzd. Mindezek alapjan azt mondhatjuk, hogy a digitdlis eszk6zok hasznalata nem jar
egyértelmiien egyiitt a modszertani kultira megljulasaval. Az IKT-hasznalat pedagogiai
indokoltsagat vizsgalva megallapitjuk, hogy a hagyomanyos oktatasi formak és moddszerek is
kibdvithetok az IKT eszkoztaraval.
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Az informatikai eszk6zokkel kapcsolatos innovacios folyamat fazisai koziil Fullan (2001)
alapjan a bevezetés fazisa, Mioduser és mtsai (2003) tipologidja szerint a technologia
adaptalasanak szintje jellemzd, mert egyeldre kevés valtozas figyelhetd meg a pedagdgiai
gyakorlatban. Forkosh-Baruch és mtsai (2005) ezt az asszimilacio (assimilation) szintjének
nevezik, melyben a pedagogiai folyamat feltételei megvaltoznak ugyan, de sem a tanterv,
tananyag, tanitdsi cél, sem a tanitisi folyamat szervezése (pl. drabeosztds), sem a tanitasi
kornyezet (pl. osztalyterem, szaktanterem), sem pedig a tanitashoz hasznalt forrasok (pl.
tankonyv, munkafiizet) nem valtoznak. Csak néhany pedagogus esetében jellemzd az un.
atmeneti (transition) szint, ahol az IKT-val tamogatott kdrnyezetben az Gj és a hagyomanyos
oktatasi modszerek, tartalmak és oktatasszervezési modok egyiitt vannak jelen. Az innovacios
folyamat megindulasat jelzi, hogy a digitalis eszkdzok hasznalata egyarant illeszkedik a
hagyomanyos és az ujabb pedagogiai elveken alapuld pedagogiai folyamatokhoz. Annal is
inkabb, mert ahogy vizsgalatunk is mutatta, a pedagdgusok oktatdssal-neveléssel kapcsolatos
elképzelései és gyakorlata is valtozatos, tobbnyire nem kotheté egy bizonyos pedagogiai
paradigmahoz. Hasonloan a nemzetkozi kutatasok eredményeihez (Kozma és McGhee, 2003;
Mioduser és mtsai, 2003; Law és mtsai, 2003; Forkosh-Baruch és mtsai, 2005), a magyar
tanarok nagy részét még mindig a hagyomanyos mddszeretani kultura jellemzi, tehat a tanitasi
modok kozott tovabbra is jellemzd a frontalis, a tanar altal szervezett és vezetett osztalymunka.
Az 1j technoldgiai €s az 0 tanitdsi mddszerek, tanulasszervezési modok megjelennek ugyan a
tanitasi gyakorlatban, de innovacids szerepiik nem egyértelmii. Az IKT-eszkozhasznalat inkabb
altalanossagban jarul hozzd az innovacid kibontakozdsdhoz, és nem kotddik specidlisan az
oktatas bizonyos szakteriileteihez.

A pedagogia és a technologia Osszetett kapcsolata leginkdbb egy ingahoz hasonlithato,
miszerint az IKT-eszkdzok hasznalata tamogatolag hat az Gjabb pedagdgia téryerésére, és az j
szemléletli pedagogia is 6sztdnzi a technikai fejlesztéseket, tehat oda-vissza hatasnak lehetiink a
tanti. Amennyiben az informatikai eszk6zok oktatasi integracidja hozzdjarul a pedagodgiai
modszerek megujulasahoz és a tanulocentrikus szemlélet térnyeréséhez, azt mondhatjuk, hogy
hozzéadott értéket képvisel a pedagdgiai folyamatban. A pedagdgiai megujulasnak azonban
nem elegend? feltétele a technikai innovacid, mert az a hasznalat modjatdl fiiggden segitheti, de
akar hatraltathatja is a tanitas-tanulas folyamatat (Lai, 2008; Lakatosné, 2008a; Talbot, 2005).
Kutatasi eredményeink megerdsitik Greenagel (2003) allitasat, miszerint az infrastrukturalis
feltételek, az IKT-kompetencia szintje (altalanos IKT-hasznaloi, és erre épitve az oktatashoz
sziikséges specialis IKT-kompetencia) és a tanarok modszertani kulturaja egyarant meghatarozo

Kutatasi eredményeink alapjan nem vonhatunk le altalanos kdvetkeztetéseket a magyar
pedagdgustarsadalom informatikai kompetencidjara és modszertani kultardjanak innovativ
jellegére vonatkozoan. Vizsgalatunkban azonban a gyakorlatbol kozvetleniil szerzett
informacidkat dolgoztunk fel, és nem csak onbevallason alapuld adatokbodl kovetkeztettiink az
IKT-eszk6zok oktatasi hasznalatara. Eredményeink jol kiegészitik a bizonyos esetekben
nagyobb mintan, viszont csupan kérddéives adatgyiijtéssel szerzett informéciokat a pedagdgusok
IKT-hasznalatarol (Buda, 2007a, 2007b; Fehér, 2003, 2007; Hunya, 2006, 2007, 2008; Hunya,
Dancso és Tartsayné, 2006; Torok, 2008, Lakatosné, 2007b, 2008a, 2008b; Tor, 2000; 2007).

5.2 Az eredmények pedagégiai hasznosithatésaga és
tovabbi kutatasokra vonatkozé javaslatok

A CALIBRATE projektben végzett, a pedagdgiai gyakorlatot megfigyeld6 mérés
jelentésége az informatikai kompetencia és az innovacié vizsgalatan kiviil abban van, hogy
bemutatta mennyit ér a jelenlegi képzési és tovabbképzési gyakorlat ezen a teriileten. 2003-ban
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OM ¢s az IHM tizezer pedagogus részére biztositott huszonkét modulbol allo, ingyenes képzést,
¢és azota is minden évben igen nagyszamu pedagdgus jut ilyen lehetdséghez. Mindezek ellenére
az oktatasi-informatikai eszk6zoket rendszeresen hasznald pedagdgusok szama csak szerény
mértékben novekszik, bar az eszkozpark egyre boviil. A NAT ugyan 2004-tdl eldirja az
kapcsolatban csupan ajanlasokat fogalmaz meg. Bizonyara ennek is szerepe van abban, hogy az
informatika tantargytol eltekintve az IKT oktatasi integracioja a magyar gyakorlatban tobbnyire
a pedagdgusok egyéni dontésén alapul.

Sajatos az a magyar megkdzelités, mely szerint az IKT-val segitett pedagdgia elsdsorban
tovabbképzési programok segitségével terjedhet el. Az informatikai eszk6zok pedagogiai
hasznalataval kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy a digitalis tananyagok mindsége fontos
tényez6 a valoban szinvonalas, a mindennapi pedagdgiai gyakorlatba beépithetd
pedagogustovabbképzések anyagaban (Jarveld, 2006).

A tanarképzésben nem jellemzd, hogy az informécids és kommunikacios technoldgidk
kotelezd targyként szerepelnének, tobbnyire mas tantargyak szerény részeként oktatnak ilyen
jellegli ismereteket (Karpati, 2008). A képzésbol kikeriilé pedagdégusok mar digitalis
bennsziiléttnek tekintheték, és ebbdl adodoan nehézség nélkiil hasznaljak az informatikai
eszkozoket, de a tanari szakmahoz kapcsolodo, specialis modszertani gyakorlat megszerzésére
nagyon kevés lehetdségiik van. A digitilis eszk6zok magéncéll haszndlataban szerzett
készségek természetesen autodidakta modon is transzferalhatok a tanari professzio korébe, de
mindenképpen szakszerlibb lenne modszertani ismeretekbe 4dgyazva megtanulni a digitalis
eszko6zok, tartalmak specialis kompetenciajat. Az informatikai eszkozokkel tamogatott tanulési
kornyezet tanari professzidhoz kapcsolodd kompetencidit sziikséges lenne mar a tanarképzés
szakaszaban elsajatitani (Brouwer és Korthagen, 2005), mert az csak igy valhat beagyazott
tudassa (Lam, 1998; Veal és MaKinster, 1999).

Jelenleg a tanari mesterképzésben harom lehetéség kinalkozik az informatikai
kompetenciak megszerzésére. Az els6 szerint nem épitik be a tananyagba kotelezden és tiszta
profillal ezeket az ismereteket, hanem egy pedagodgiai stidium keretében, a neveléstudomanyi
tanszékek munkatdrsai tanitjak, gyakran megfelelden felszerelt laborok nélkiil. A masodik
lehetdség az 0ndllo oktatasi-informatikai tantargy bevezetése, amelyet az egyetemek
informatikai karai, tehat a programozok és informatikatanarok képzoi tanitanak megfeleld
infrastrukturalis hattérrel, de tobb esetben szakpedagogiai hattérismeretek nélkiil. A harmadik
lehet6ség szerint - mely egyébként az informatikai eszk6zok hasznalatdban élenjard
orszagokban jellemzd - a szakmodszertan mintajara az alapképzést nyujtd karokon folyik az
ilyen jellegli képzés (Lakatosné és Karpati, 2010). Erre azért van sziikség, mivel a digitalis
tananyagok és eszk6zok tanari szakonként sok szempontbdl kiilonbdznek (Balanskat és mtsai,
2006), ami indokoltta teszi az egyes szakoknak megfelel6 az oktatast.

A kiilonboz6 orszagokban a képzések kdzéppontjaban mas €és mas tartalmak vannak, de
valamennyi képzésnek az adott orszag kozponti, a tandri képesitd vizsga részeként
meghatarozott oktatasi-informatikai kompetencialeiras szab kereteket (EURYDICE, 2002).
Németorszagban a tanarképzés mindegyik szintjéhez késziilt IKT alaptantervi program.
Finnorszagban a Virtualis Egyetem Projekt (Leinonen, Aikonen, Oikkonen, 2004) keretében
kialakitott programot alkalmazzak a tanarképzésben is, amely szinte minden targyban elérhetd
e-learning vagy blended learning formaban is. Nagy-Britannidban eldirjak, hogy a Mindsitett
Tanar Statusz (Qualified Teacher Status) megszerzéséhez bizonyitani kell az IKT-ismeretek
alkalmazasanak hatékony elsajatitasat a tanitasban és a professziondlis tanari munkaban
egyarant (Barnett, 2001).

Az IKT oktatasi integraciojanak fontos feltétele a gyakorlé tanarok IKT-
kompetencidjanak fejlesztése, mely nemcsak az altalanos IKT-kompetencia (altalanos technikai
¢s informatikai ismeretek), hanem az oktatashoz sziikséges specialis IKT-kompetencia

151



megszerzésére iranyul. Az informatikai eszkozokkel felszerelt, sokak szadmara szokatlan,
ujszeri tanitasi kornyezet eredményes hasznalatahoz specidlis — szakhoz ¢és témahoz
kapcsol6dd — mddszertani ismeret- és tapasztalatszerzésre van sziikség, melynek keretét sokkal
inkabb biztositja a mentoralt, mint a menedzselt fejlesztés. A mentoralt kompetenciafejlesztés
soran a résztvevok aktiv részesei, alakitéi a kollaborativ tanulasi folyamatnak, melynek
kovetkeztében beagyazott, transzferalhato tudas jon 1étre.

Ertekezésiinkben harom problémakér, az informatikai kompetencia, az oktatési stratégiak
és a pedagdgiai innovacid egymasra gyakorolt hatasat elemeztiik. A rohamosan valtozo
feltételrendszerhez igazodni tudo, versenyképes oktatds megalapozasahoz a harom teriilet
tovabbi egylittes vizsgalatat latjuk sziikségesnek. Tovabbi kutatasok témaja lehet a tanuloi
eredményesség és a tanari teljesitmények informatikai kompetenciaval és azon beliil a digitalis
tananyagokkal kapcsolatos vizsgalata. Az innovaci6 sikerét a hasznalhat6sag, hasznossag,
vagyis a valtoztatds, atalakitds elfogadasa, terjedése, beépiilése mutatja, legitimalja. A 21.
szazadi iskola egyre jobban informatizdlodé kozegében érdemes vizsgédlni az innovacios
folyamat ujabb jellemzdit, példaul az iskolai (lokalis) és virtualis (globalis) pedagogusi
haldzatok szerepét a meglijulas tényezdjeként.
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1. szamu melléklet. Az uTeacher program altal kidolgozott k6zés eurépai
referenciakeret szerkezete (Karpati és Hunya, 2009. 84. 0.)

Pedagogia

Tanterv,
tanmenet,
tananyag

Szervezet

Technologia

Szakmai

fejlédés

Etika

Szakmapolitika

Innovacié

Szereplok
A tanar maga Tanulok Kollégak Kornyezet
Az IKT tanulasra, Olyan tanulasi kdrnyezet A vizio, a tapasztalatok A helyi és a globalis
iskolara és tarsadalomra  kialakitasa, amely ¢és a modszerek kornyezet

gyakorolt hatasanak
tudatosulasa. Személyes
filozofia kialakitasa a
tudastarsadalomnak
megfelel6 tanulasrol és
pedagogiarol

Az IKT szerepe a
tantargy tanitasaban a
tudastartalom gyors
novekedésére valod
tekintettel, a tantargy
kulcsteriiletei,
legfontosabb témai
Személyes vizio
kialakitasa a
tudastarsadalom
kovetelményeinek
megfeleld
iskolaszervezetr6l

A technikai tudas
folyamatos fejlesztése

A folyamatos szakmai
fejlodés
sziikségességének €s
lehetéségeinek
felismerése

A gyerekek tanitasanak
¢és jolétének elsérendii
célla emelése. Annak
elfogadasa, hogy az IKT
fontos szerepet kap a
tudastarsadalom
alakitasaban

A kormanyzat IKT-
politikaja és stratégiaja
iskolai
megvaldsulasanak
kritikus szemlélete, sajat
vizi6 kialakitasa

Kritikus, aktiv
szerepvallalas az IKT-
vezérelt innovacidban és
az atalakulasban

Osszhangban van személyes  megosztasa.
vizidjaval és a Egylittmiikodés
tudastarsadalom interdiszciplinaris
kihivésaival oktatasi
tevékenységekben

Az IKT-hasznalat
tapasztalatainak és
modszereinek
megosztasa az
iskolaban és egyéb
tanari kozosségekkel

Olyan tanulasi kdrnyezet
tervezése és kialakitasa,
amely szamol az IKT
lehetdségeivel és
korlataival az adott
szaktertileten

A korlatokon beliil olyan
iskolai/osztalyszervezet
kialakitasa, amely megfelel

Tapasztalatok,
modszerek és
szervezeti elképzelések

a tudéstarsadalom megosztasa,

kihivéasainak egyiittmikodés az
osztaly- és
iskolaszervezet
atalakitasaban

Az IKT-eszkozok
hasznalata szakmai

A megfeleld IKT-eszkozok
kivalasztasa a tanulas

segitésére kommunikaciora
Szakmai fejlodés tervezése Az IKT lehetéségeinek
¢és megvalositasa a tanulok ~ megismerése a szakmai
fejlédése és joléte kommunikacioban

érdekében

Annak elfogadasa, hogy a
tanar elsérendd felel6ssége
a rabizott tanulok oktatdsa

Pozitiv és aktiv szerep
a tanari kozosségekben
az IKT-eszkdzok és

és joléte forrasok szakszerii
hasznalataval

A tantargy tartalmi A kormanyzat IKT-

korlatainak politikaja és stratégiaja

figyelembevételével olyan iskolai

tevékenységek, amelyek megvalosuldsanak

segitik a szakmapolitika kritikus szemlélete

célkitiizéseinek iskolai tanari korben,

megvalosulasat hozzajarulas az
implementalashoz és az
értékeléshez

Az IKT-vezérelt valtozasok  Egyiittmiikodés az

alakitasa és Ujraalakitasa a innovativ IKT-

tanulas és a tanitas teriiletén  hasznalat

kialakitasaban és
alkalmazasaban

felhasznalasa a
tanulas forrasaként
és szintereként

A helyi és a globalis
forrasok
kihasznalasa az
adott tantargy
tanulasanak
eldmozditasara

Ko6zremiikodés a
helyi és a globalis
kornyezethez
kapcsolodo
iskolaszervezet
kialakitasaban

Hozzaadott értéket
képviseld helyi és
globalis tanulasi
halézatok
kialakitasa

A helyi és a globalis
kornyezet altal
kinalt szakmai
fejlodési
lehetdségek
megismerése €s
kiaknazasa

A felelGsség
felismerése a
szocialis és fizikai
kornyezettel
harmoniaban é16
allampolgarok
nevelésében

Az egyén adott
korlatai kozott
hozzajarulas a
szakpolitika IKT-
célkitiizéseinek
kialakitidsahoz,
szigoruan az adott
kornyezetre
vonatkozéan

A tajékozottsagon
alapul¢ valtozas
kultarajanak
kialakitasdhoz vald
hozzéjarulas az
iskolan kiviil,
szélesebb korben
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2. szamu melléklet. eTwinning kérdéiv
Kedves Kolléga!

Az alabbiakban mellékelt kérdéivet minden, az eTwinning Eurdpai Unids programba regisztralt magyar
iskolanak kikiildtiik, igy Ondknek is.

A kérddiv része annak a monitoring folyamatnak, amelyre az eurdpai kdzpont kotelezi hazankat is. Célunk, hogy
a résztvevo hazai iskolakrol minél alaposabb képet kapjunk. Ez nem csupan a nemzetkdzi dsszehasonlitdsokban
bir alapvetd fontossaggal, hanem hazai szinen is. Az Onék segitségével és szoros egyiittmiikddésével szeretnénk
felmérni a hazai eTwinning-iskoldk adottsagait, igényeit, hogy a kozeljovében az igy kapott informaciokat
kiértékelve, kozvetleniil is segiteni tudjunk Ondket a folyamatok koordinalasaban, valamint a sikeres projektek,
nemzetk6zi egylittmiikddések kialakitdsaban illetve apolasaban.

Kérésiink tehat az, hogy sziveskedjen a mellékelt online kérddivet kitdlteni, és ,,postafordultaval” e-mailben
visszakiildeni.
Segitségét s tiirelmét eldre is kdszonjiik.

1. Hozzafér-e, s ha igen, hogyan a szamitogéphez az iskolaban? 76bb vdlaszt is
megjelolhet!

Igen, sajat hasznalati gépem van.

Igen, a tanari szobaban, a konyvtarban.

Igen, szaktanteremben.

Nem férek hozza.

OooOo0oao

2. Iskoldajukban milyen eszkozokkel rendelkeznek?

Van Nincs

Bels6 halozat (intranet)

Iskolai szerver

Vezeték nélkiili halozati hozzaférési pont

Videokonferencidhoz sziikséges eszkdzok

Haldzaton elérhetd belso tajékoztatd, hirdetd rendszer

Halozaton elérhetd tanuld-nyilvantartd rendszer

Digitélis ,,zsurkocsi”, ,,bérond”

Hordozhat6 szamitogép

3. Van-e Onnek otthoni szamitogépe?

Nincs szamitégépem, €s nem is tervezem, hogy valaha is lesz szdmitogépem.
Nincs szamitogépem, de tervem szerint a kozeljovOben lesz szamitdgépem.
Van asztali szamitogépem.

Van hordozhat6 szamitogépem.

OooOoo

4. Rendelkezik-e otthonaban internet eléréssel?

[ Nincs otthoni internet elérésem, és egyeldre nem is tervezem, hogy lesz.
O Nincs otthoni internet elérésem, de tervezem, hogy lesz.

O Van otthoni internet elérésem.

5. Egy atlagos héten dsszesen mennyi idét tolt szamitogép eldtt?

Az iskolaban hetente ........ orat toltok szamitdgép elott.
Otthon hetente ........ orat toltok szamitogép elott.
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6. Szokott-e szamitogéppel tamogatott tanorakat tartani?
O Nem.
O Igen, szoktam, félévente kortilbeldl .... szamitogéppel tamogatott 6rat tartok.

7. Szokott-e nemzetkozi és/vagy hazai szakmai internetes forumo(ka)t latogatni?
O lgen.

O Jelenleg nem, de a jovében szeretnék.
O Nem, €s a jovoben sem szeretnék.

8. Tagja-e nemzetkozi és/vagy hazai szakmai levelezolista(k)nak?
0 lgen.

O Jelenleg nem, de a jovében szeretnék.
O Nem, és a jovOben sem szeretnék.

9. Milyen gyakorisaggal hasznalja a szamitégépet az alabb felsorolt célokra?

Naponta | Hetente | Havonta | Soha

Szdvegszerkesztés

Tablazatkezelés

Web-szerkesztés (HTML szerkesztés)

El6adas, prezentaciokészités

Elektronikus levelezés

Informacidkeresés az interneten a tanitashoz

Informécidkeresés az interneten magan célbol

Azonnali lizenetkiildé (Chat, Messenger,
Skype)

Oktatoprogram

Jaték

Tesztkészitd program /dolgozat készités/

Feladatiitemezés

Képszerkesztés, képgylijtemény készités

Szotarprogram

10. Ha valamely éran hasznalni kivanja a szamitégépet, nehézséget jelent-e annak
megszervezése?

O Nem, konnyen hozzaférek az eszkzhoz.

O Jelentds szervezést igényel, de megoldhato.

O A szervezési nehézségek miatt ritkdn hasznalom.

11. Hogyan jut hozza a multimédias eszkozok segitségével hasznalatos oktatasi
anyagokhoz? Tobb vdlaszt is megjelilhet.

Magam készitem azokat.

A kollégakkal kozosen Osszedllitott anyagot hasznalok.

Internetrdl letdltott anyagokat hasznélok.

A Sulinet Digitalis Tudasbazist hasznalom.

CD-ROM-ot hasznalok.

OooooOod
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12. Az alabbiak koziil milyen feladatot ad diakjainak?

Hetente

Havonta

Félévente

Soha

Egyéni gylijtdmunka szamitogéppel

Tanul6i kisel6adés készitése szamitogéppel

Onallé dolgozat/témafeldolgozas készitése
szamitogéppel

Szamitogéppel készitendd hazi feladat

Szamitogépen alapuld csoportmunka

Szamitdgéppel kitoltendd teszt

13. Milyen gyakran hasznilja a kévetkezé munkaformskat az On iltal tartott 6rikon?

Hetente

Havonta

Félévente

Soha

Tanari el6adas, magyarazat

Tanari prezentacid

Csoportmunka

Paros munka

Egyéni munka

Egyéni tanuloi kiseldadas/bemutatd

Csoportos tanuloi kisel6adas/bemutatd

Projektmodszer

Kooperativ tanuldsi médszerek

Vita

14. Az el6z6 félévben milyen gyakran hasznaltak didkjai az alabbi miiveleteket az On
tantargyaval kapcsolatos feladatok megoldasakor?

Hetente Havonta | Félévente | Soha
Elektronikus levél kiildés és fogadas
Szamitogépes jaték
Prezentacio készitése
Képalkotd, rajzold program
Szovegszerkesztd program hasznélata
Informacidkeresés az interneten
Tablazatkészités, kezelés
Online vitaforum vagy beszélgetés
Oktatoprogram hasznalata
Weboldal készitése
Oktatasi keretrendszer pl. Moodle alkalmazasa
15. Mennyiben ért egyet a kovetkez6 allitasokkal?
Egyaltalan nem ért egyet: 1, Inkabb nem ért egyet: 2, Egyetért: 3, Nagyon egyetert. 4
16. A didkjaim szamara a szamitogép hasznalatanak kedvezd hatésai ellensulyozzak az 1234
esetleges negativ hatésait.
17. Tantargyam oktatasdban fontos szerepe van a szamitogépnek. 1234
18. A szamitogépezés inkabb szabadidd-eltoltési forma, jatékra és baratkozasra, 1234
szorakozasra valo.
19. A digitalis eszk6zok ¢€s tartalmak hasznalata elengedhetetlen tantargyam oktatdsaban. | 12 34
20. Az internet segitségével nagyon sok hasznos oktatasi anyag érhetd el. 1234
21. Az informatikai eszk6zok 6rai hasznalata nehézségekbe titkozik az iskolamban. 1234
22. Szivesen tanulom a szamitogéppel segitett tanitds mddszereit. 1234
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23. Nehéz sikeres szamitogéppel segitett orat tartani, mert nincsenek jo digitalis 1234
tartalmak.

24. Nem nagyon érdemes szamitogéppel segitett 6rakat tartani, mert tal sok 1234
kiilonmunkaval jar.

25. Hasznos lenne, ha tobb gyakorlatom lenne a szamitogép tanorai hasznalataban. 1234

26. Tanitasi helyzetekben eléfordul, hogy a gyerekek nalam jobban értenek szamitogép 1234
vagy a szoftver kezeléséhez.

27. Megfelelo felkészitéssel ¢és az informaciok kozos értékelésével meg lehet
akadalyozni, hogy az internetrél didkjaim hibas informaciokhoz jussanak, hamis | 12 34
tudasra tegyenek szert.

28. A szamitogép személytelenné teszi a tanorat. A gyerekek nem egymassal és a tanarral

oo . 1234
kommunikélnak, hanem a gépekkel vannak elfoglalva.

29. A szamitogép legnagyobb eldnye, hogy segit differencialt feladatokat adni. 1234

30. Megtériil az iskolai feladatokhoz val6 internetes informéciokereséssel toltott 1do. 1234

16. Az alabbi teriileteken On mennyire itéli hasznosithaténak a szamitégépet?
Kis . Nem
Nem s Jelentésen
.. | mértékben ... | tudom
hasznosithato ..., | hasznosithato f A
hasznosithato megitélni

Egyéni foglalkozas a tanulokkal

Tanulasi célt kommunikacio a tanulok
kozott

A tanuldk egyéni igényeinek
figyelembevétele

A tanuldk alkotokedvének élénkitése

A tanulok tanulasi motivacidjanak
novelése

Egyéni tanulési tervek alkalmazasa,
nyomon kovetése

Tananyagok létrehozéasa

Tanulo6i csoportmunka

Oktatasi keretrendszer pl. Moodle,
Learning Gateway alkalmazasa

Tanulasi céli kapcsolat létesitése
kiilfoldi iskola tanuldcsoportjaval

Tanulési céli kapcsolat 1étesitése hazai
iskola tanuldcsoportjaval

17. Vett-e mar részt
oktatasi kisérletben,
tankonyvirasban,
tananyagfejlesztésben,

nemzetkozi projektben,
nemzetkozi csereutazason,
kiilfoldi tanulmanytton,

Oooooood

Tobb valaszt is megjelolhet!

18. Részt vesz/vett-e iskolajuk nemzetkozi egyiittmiikodésben?

tanulmanyi verseny szervezésében, értékelésében,

oktatasi keretrendszer kiprobalasaban?
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Nem.

. Hogyan tartjak a kapcsolatot? 76bb valaszt is megjelélhet!
Személyes talalkozasokkal.
Levelezés utjan.
Telefonon.
E-mail (MSN, Skype) segitségével.
Egyeb, €spedig....uveiiii i e

ooooog

20. Van-e az eTwinningen kiviil mikodé testvériskolai kapcsolatuk?
O

21. Ha hasznal elektronikus levelez6 (e-mail) programot, hetente altalaban hany levelet
forgalmaz?

Hetente altalaban ..... e-mait kiildok.

Hetente altalaban ..... e-mailt olvasok.

22. Az iskola diakjai koziil kb. hany tanuléval all e-mail kapcsolatban?
A diadkok kozil kb. ...... tanuloval szoktam levelezni.

23. Hetente koriilbeliil hany e-mailt kap iskolajanak diakjaitol?
Hetente kortilbeldl ..... e-mailt kapok iskolam didkjaitol.

24. Hetente koriilbeliil hany e-mail levelet kap kollégaitol?
Hetente kortilbeliil ...... e-mailt kapok kollégaimtol?

25. Milyen gyakran kommunikal e-mailben?

Naponta | Hetente |Havonta Soha

Szakmai célbol

Diakjaival

Magan célbol

26. Hasznalja-e az eTwinning portalok (személyes eTwinning munkafeliilet és/vagy
TestvérTér) kommunikacios eszkozeit? Kérem, indokolja valaszat!

Igen |Nem

E-mail

Forum

Chat

Szakmai anyagok publikéalisa

27. Hasznaljak-e a diakjai az eTwinning portal kommunikacids eszkozeit? Kérem,
indokolja valaszat!
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Igen |Nem

E-mail

Forum

Chat

Anyagok publikalasa

eTWINNING MONIap:. ... e
Személyes eTwinning munkafeliilet:..............coo i
T A7 o <

29. Milyen segitséget var a magyar Nemzeti Szolgaltatéponttol (NSS),

hatékonyabban dolgozhasson az eTwinningben?

30. Hany diak vesz részt az eTwinning programban?.................coooiiiiiiiiiiiinn.s.

31. Hanyadik osztalyba jarnaKk?.......... ... ..

32. A tanarokon és a diakokon Kiviil kik vesznek még részt a programban?....................

33. Van-e jelenleg (regisztralt) partnersége az eTwinning programban?
[ A 1 4 (o TN 4 ) o S
O Volt, de MOSt IINCS, INETT. . ... ut ittt et et e e e

O Van,....... szamu projekt/csoport.

Kérem, adja meg a partner/partnerek adatait:
Iskola neve:

Cime:

Honlapja:

Partnercsoport tanarjanak neve:

E-mail cime:

Kérem, adjon meg néhany Onre vonatkozé adatot.

34. Az On neme:0 NGO O Férfi
35. Az On életkora:

O 25 évnél fiatalabb
O 26-35 év kozott
O 36-45 év kozott
O 46-55 év kozott
O 56 évnél idosebb

36. Tanitasban eltoltott éveinek szama: ........... év
37. Jelenleg milyen szaktargyat/szaktargyakat tanit?..................ccocooeiiiiiininn

37. Mely évfolyamokon tanit? 0. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

11.

12. 13.

14.
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3. szamu melléklet. eTwinning interjuvazlat
1. Az eTwinning III. Program kovetése, hatdsvizsgalata.

e Hogyan kapcsolodik az eTwinning program az iskolai oktatashoz?

e Tanorai keretek kozt zajlik-e, vagy ,,szabadidében”, kiilon foglalkozasokon?

e Bele keriilt-e valamilyen formaban a pedagdgiai programba,

e Jar-e, valamilyen tamogatas, kedvezmény a programot vezetd
tandrnak/tanaroknak, ha igen, milyen jellegii?

e Beépiti-e a program soran alkalmazott eszkozoket, modszereket sajat tanari
munkdjaba? Ha igen, hogyan? Ha nem, miért nem?

2. A kozos munkén alapuldé nemzetkézi projektek magyar hasznosithatésaganak
elemzése.

e Milyen problémdk (személyi, technikai, anyagi, stb.) meriiltek 6l az
eTwinning programmal kapcsolatban?

e Hogyan lettek urra a felmeriilt probléméakon?

e Ajanlana-e a programban valo részvételt masoknak? Miért?

3. Az IKT eszkozok segitségével folytatott kapcsolattartds jellemzdinek felderitése.

Milyen témaval/témakkal foglalkoznak a k6zds projektben?

Van-e feladatterve a kozos projektnek?

Van-e id6terve a kozos projektnek? Milyen id6tartamt a projekt?

Milyen eredményeket értek el eddig a program segitségével? Ha ez
elektronikusan hozzaférhetd, akkor kérjiik, adjak meg az elérhetéséget!
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4. szamu melléklet.
Pedagdgiai stratégiak kérdéiv

Kérjiik, adjon meg néhany Onre vonatkozé adatot.

1. Az On neme:
1 Férfi
2 No

2. Az On életkora: (Kérjiik, emelje ki a megfelelé szamot!)
1 25 évnél fiatalabb
2 26-35 év kozott
3 36-45 év kozott
4 46-55 év kozott
5 56 évnél idésebb

. Tanitasban eltoltott éveinek szama: ........... év

i

Jelenleg milyen szaktargyat/szaktargyakat tanit?

o

Mely évfolyamokon tanit? (Kérjiik, emelje ki a megfelelé6 szamokat!)

0. 1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. 13. 14
1. Az alabbiakban olyan emberi értékeket sorolunk fel, melyekre a nevelés iranyul/iranyulhat.
Kérjiik, valassza ki a legfontosabb harmat, és fontosség szerint irja be sorszamukat (1-3-ig) a jobb oldali
oszlopba.

Emberi értékek

intelligencia
onmegvaldsitas
problémaérzékenység
egyuttmikodés
alkalmazkodasi képesség
kreativitas

tehetség
erkolcsosség
onallésag

empatia

onismeret

optimizmus

vallalkoz6 szellem
miveltség
becstletesség
fegyelmezettség
bszinteseg

tolerancia

igyekezet
segitokészség
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2. A kovetkezo allitasokrol dontse el, hogy egyet ért-e veliik?
Tegyen X-et a véleményének megfelelé rovatba!

Inkébb | Inkébb
egyetért | nem ért
egyet

2.1 A tanulok személyiségére az iskola jelentés hatassal van.

2.2 Minden osztalynak hasonlé képesség tanulokbdl kellene allni.

2.3 Az iskolanak az egyuttélés szabalyaira, a csapatmunkara kellene tanitania a gyerekeket.

2.4 A tanulok személyiségére a csalad jelentds hatassal van.

2.5 Az iskolanak dnalldsagra, autondm cselekvésre kellene tanitania a gyerekeket.

2.6 Alapvetden az dsszes azonos koru gyerek egyforma, a kulonbségek koztik
|ényegtelenek.

2.7 Az osztalyzas alkalmas eszk0z arra, hogy versenyhelyzetet keltsen a tanuldk kozott.

2.8 A hatranyos szocidlis helyzet(i gyerekek altalaban kdzénydsen reagélnak a rossz
jegyekre és a tanari figyelmeztetésre.

2.9 A tanulok személyiségére a barati kor jelentés hatassal van.

2.10 Fontosabb a tanuldk kreativitasat fejleszteni, mint szabalyokat, tényeket tanitani.

2.11 Ha eltérolnék az osztalyzast, a digkok nem tanulnénak.

2.12 Tanéarnak lenni hivatas, nem lehet akarkibdl j6 tanar.

2.13 Az iskolaban el@szér azt kell megtanitani a gyerekeknek, hogy kilénbséget tegyenek a
jO és rossz kozott, és csak azutan kell batoritani 6ket arra, hogy 6nélldak és kritikusak
legyenek.

2.14 Nem létezik ,jobb” vagy ,rosszabbik” osztaly, a tanarok azok, akik bizonyos
osztalyokban jobban, kdnnyebben, masutt nehezebben, kevésbé hatékonyan tudnak
tanitani.

2.15 A gyerek eredendéen j6, minden késébbi rossz tulajdonséga a nevelés hibajabdl
szarmazik.

2.16 A késdbbi sikerek elérésében a velesziiletett adottsagoknak alapvetd szerepuk van.

2.17 A nevelésben a blintetés ugyanolyan szlkséges, mint a jutalmazas.

2.18 Az eredményes életvitel szempontjabdl a tanar egyik fontos feladata a gyerekek
Odnmegvalésitasanak fejlesztése.

2.19 A ,megértd pedagdgia” tobbnyire kudarcot vall, mert fegyelmezetlenségbe torkollik.

3. Az alabbi allitasok a pedagogus feladatara vonatkoznak. Melyikhez all a legkézelebb az On
véleménye? Flizzon megjegyzéseket az adott témahoz, ha a kivalasztott leiras nem fejezte ki

megfeleléen véleményét! Karikazza be a megfelel allitas bettjelét!

a. A pedagogus feladata olyan tanulasi krnyezet kialakitasa, melyben a gyerekek egyéni vagy

csoportmunkaban 6nall6 ismeretszerzésre képesek.
Megjegyzés:

b. A pedagogus a nagyrészt az dnéllé tanulasi tevékenység segitbje, nem iranyitja, hanem

szabalyozza a tanulas folyamatéat. A folyamat k6zéppontjaban az 6nallé tanuloi tevékenység all.

Megjegyzeés:

c. A pedagdgus legfontosabb feladata ismeretek atadasa és képességek fejlesztése. Vildgosan és

meggy6zden kell kdzvetitenie az ismereteket, hogy a tanulok minél jobban megértsék a

tananyagot. A képességek fejlesztését elsésorban a feladatok megoldatasaval, 6nallo

gyakorlas szervezésével ériel.
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Megjegyzés:

""" d. A pedagdqus feladata az ismeretek minél jobb, minél szakszeribb atadésa. Az a j6 pedagdqus,
aki magyarazataival felkelti tanuldi érdekl6dését, és képes elérni, hogy diakjai megértsék a
tananyagot.

Megjegyzés:

4. Az alabbi allitasok a felfedeztetd tanulassal kapcsolatosak. Melyikhez all a legkdzelebb az On
véleménye? Fiizzon megjegyzéseket az adott témahoz, ha a kivalasztott leiras nem fejezte ki
megfeleléen véleményét! Karikdzza be a megfelel6 allitas betiijelét!

a. Afelfedezés 6romét akkor élik at a gyerekek, amikor a tanari magyarazatbél és
demonstraciobdl kibontakozik az uj és izgalmas ismeret. Az 6nallé felfedezésre nincs
lehetdség, legfeljebb az egészen kivald tanuldkban fogalmazddnak meg uj gondolatok, érdekes
kérdések. A ,pedagogus altal iranyitott felfedezés” tehat a célravezetd.

Megjegyzés:

b. A gyerekek 6nallo felfedezéseinek erdltetése idérabld, s kevés sikerrel kecsegtetd tevékenység.

Inkabb a jo ismeretatadas és aztan a gyakorlas és a gyakorlati alkalmazas a fontos feladat.
Megjegyzeés:

c. Afelfedeztetés az egyik legfontosabb tanitési eljaras és cél is egyben. A gyerekeket hagyni kell,
hogy 6nalléan jussanak el a felismerésekhez, és kdzben csak megfeleld tapintattal végzett
pedagdgiai segitségnyujtasra van szlkség.

Megjegyzés:

d. Az eléfeltételek nélkilli felfedeztetés hiu abrand. A gyerekek meglévé tudasrendszerik keretei
kozott értelmezik a jelenségeket, és ha ezek a keretek nem megfelel6k, akkor téves
kovetkeztetésre juthatnak.

Megjegyzés:

5. Jelenlegi tanterme mennyire felel meg a korszerii oktatas kovetelményeinek?
4: Teljesen megfelel. 3: Részben megfelel. 2: Alig hasznalhaté. 1: Egyaltalan nem felel meg.

6. Készit-e oravazlatot?

Karikazza be az 6nre jellemzé allitas betdjelét! Tobb valaszt is bejelblhet.

Igen, minden tanévben Ujakat készitek a legtobb érahoz.

Igen, minden tanévben Ujakat készitek néhany 6rahoz.

2-3 évvel korabbi vazlataim hasznalom.

Iskolai/terileti munkakdzOsségem tagjai altal készitett vazlatot hasznalok.

Az internetrél toltok le vazlatot, vazlat részeket.

Kézikonyvekben kozolt vazlatokat alakitok &t.

Kivételes alkalmaktdl elétekintve (pl. bemutatd 6ra) soha nem készitek éravézlatot.

@ "0 oo oW
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7. Milyen forrasokat hasznal a tanérai felkésziuléshez?

Hetente | Havonta | Félévente | Soha

Sajat jegyzeteim

Tankonyv

Munkaflizet

Tanari kézikonyvek

Szakkonyvek

Szakfolydiratok

CD, DVD lemezen megjelent digitalis taneszkozok,
lexikonok

Internetrél letoltott anyagok

8. Milyen gyakran hasznalja a kdvetkezé munkaformakat az On altal tartott 6rakon?
Hetente | Havonta | Félévente | Soha

Tanari eléadas, magyarazat

Tanari prezentacio

Csoportmunka

Paros munka

Egyéni munka

Egyéni tanuldi kiseléadas/bemutatd
Csoportos tanuloi kiseléadas/bemutatd
Projektmddszer

Kooperativ tanuldsi modszerek

Vita

9. Milyen gyakran hasznalja a kovetkez6ket tanitasi orain?

Hetente | Havonta | Félévente | Soha

Tankonyv

Munkafiizet

Képek, abrak, diagramok

Videofilm

Hanganyag

Diaképek

Valédi modell (targy)

Internetrdl letdltott anyag (teszt, kép, széveg, film)

Az internet, mint online informéacioforras hasznalata a
tanoran

Oktatdprogram (CD, DVD vagy internetes)

Szamitbgépes jaték

Szimulaci6s szamitdgépes program (pl. virtulis labor)

Internet alapu, a kollaborativ tanulast tdmogatd program

Prezentécio (pl. PowerPoint)

Szamitbgépes tudasmérés

Interaktiv tabla
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10. Milyen multimédias tananyagokat hasznal a leggyakrabban az oktatasban?
Rangsorolja 1-t6l 5-ig! (legritkabban: 1, leggyakrabban: 5) Amennyiben nem hasznal multimédias
tananyagokat, hagyja ki ezt a kérdést!

1. ] Oktatd CD-ket hasznalok.

2. [] ASulinet Digitalis Tudasbazist hasznalom.

3. [ Egyéb internetrsl letdltott anyagokat hasznalok.

4. [ Akollégakkal kdzosen dsszeallitott anyagot hasznalok.

5. L] Magam készitette tananyagokat hasznalok.
11. Véleménye szerint mennyire hasznos az informatikai eszk6zok hasznalata a kovetkez6
orakon? Egyaltalan nem hasznos: 1, Kicsit hasznos: 2, Hasznos: 3, Nagyon hasznos: 4

Biologia 1234
Enek-zene 1234
Fizika 1234
Foldrajz 1234
Idegen nyelv 1234
[rodalom 1234
Kémia 1234
Matematika 1234
Nyelvtan 1234
Rajz és vizuélis kommunikacio 1234
Szamitastechnika 1234
Testnevelés 1234
Torténelem 1234

12. Az el6z6 félévben milyen gyakran hasznaltak diakjai az alabbi miiveleteket az On
tantargyaval kapcsolatos feladatok megoldasakor?
Hetente | Havonta | Félévente | Soha

Elektronikus levél kiildés és fogadas
Szamitbgépes jaték

Prezentacio készitése
Informéciokeresés az interneten
Tablazatkészités, kezelés

Online vitaférum vagy beszélgetés
Oktatoprogram hasznélata

13. Tanitasi 6raihoz milyen anyagokat gytijtott mar szamitogép segitségével?
Karikazza be a megfelel6 betlijeleket! Tébb valaszt is megjeldlhet.
Szdveges dokumentumok (szépirodalom, szakszoveg stb.)
Fogalmak definicioi, szabalyok

Szimulaciok

Képek, abrak, diagrammok

Térképek

Gyakorl6 feladatok

Tesztek

Video6 anyagok

Hanganyagok

Webalapu kollaborativ eszkdzok

T S@ e o0 oW
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14. Véleménye szerint hogyan valtozik az alabb felsorolt eszk6zok oktatasban betoltott szerepe a
kovetkez6 2 tanévben?

Csokkeni fog Nem valtozik Néni fog | Nem tudom

Tankonyv

Munkaflizet

Képek, abrak, diagramok
Videofilm

Hanganyag

Diaképek

Valédi modell (targy)
Internetrél letoltott anyag
(teszt, kép, szdveg, film)
Szamitbgépes modell
Szamitdgépes jaték
Szimulacids szamitdgépes
program (pl. virtualis labor)
Oktaté CD, DVD
Internetalapu kollaborativ
program

Prezentacids anyag (pl.
PowerPoint)
Szamitbgépes teszt
Interaktiv tabla

15. Vett-e mar rész

oktatasi kisérletben,

tankdnyvirasban,

tananyagfejlesztésben,

tanulmanyi verseny szervezésében, értékelésében,
nemzetkozi projektben,

nemzetk0zi csereutazason,

. kulféldi tanulményuton?

Karikazza be a megfelel6 betlijeleket! Tébb valaszt is megjeldlhet.

@ "o o0 oW
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5. szamu melléklet

IKT-metria kérdoiv

Kérjiik, adjon meg néhany Onre vonatkozé adatot.
6. Az On neme:

1 Ferfi
2 N6

7. Az On életkora: (Kérjiik, karikazza be a megfelelé szamotl)

1 25 évnél fiatalabb
2 26-35 év kozott
3 36-45 év kozott
4 46-55 év kozott
5 56 évnél idésebb

8. Tanitasban eltoltott éveinek szama: ........... év

9. Jelenleg milyen szaktargyat/szaktargyakat tanit?

10. Mely évfolyamokon tanit? (Kérjiik, karikdzza be a megfelelé szamokat!)
0. 1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. 13. 14,

11. Mennyire jellemzdk Onre az alabbiak? (Kérjiik, tegyen X-et a megfelelé helyrel)

Kicsit x nagyon nem
iellemzé | Jellemz0 | oligmz6 | jellemzé
A technikai dolgok irénti érdeklédés
Tirelem a technikai eszkdzokkel adddd problémak esetén
Amit lehet, szamitdgéppel csinal, még ha kezdetben lassabb is
Bizonytalansag érzet, ha technikai eszkozt kell hasznélnia
12. Milyen szintii angol nyelvismerettel rendelkezik? (Kérjiik, karikdzza be a megfelel6t!)
Angol =~ Nem beszél angolul Kezds Haladé Kozépfok Fels&fok
beszédkészség:
Angol Nem ir angolul Kezd6 Halado Kézépfok Fels6fok
iraskészség:
Angol Nem olvas angolul Kezds Halado Kézépfok FelsGfok
szovegertés
13. Egy atlagos héten 6sszesen mennyi id6t tolt szamitogép el6tt?
Az iskolaban hetente kordlbeldl ............ drat toltok szamitogép elbtt.
Otthon hetente kérdlbeldl ............. oOrét toltok szamitogép el6tt.

14. Milyen gyakran hasznal szamitégépet az iskolajaban? (Kérjiik, karikazza be a megfelelé szamot!)

OO WN —

Nem hasznalok.
Naponta tébbszor.
Majdnem minden nap.
Hetente tobbszor.
Havonta tobbszor.
Havonta vagy ritkabban.

15. Az On otthoni szamitégépe mennyire tekintheté korszeriinek? (Kérjiik, karikdzza be a megfelelé

szamot!)
1 Szémitogépem 1 éven bellli konfiguraco. (llyeneket aruinak mostanaban)
2 Szamitdgépem 1-2 évvel ezelbtti konfiguracio. (llyeneket arultak 1-2 éve
3 Szaémitdgépem 3-4 évvel ezelétti konfiguracio. (llyeneket arultak 3-4 éve
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4 Szamitbgépem 4 éves, vagy annal régebbi konfiguracio. (llyeneket arultak 4 éve vagy régebben)
5  Nem tudom megitéini

16. Ha otthonaban és iskolajaban mas-mas szamitogépet hasznal, melyik a korszeriibb?
Valasszon a k6zépsé oszlopbol!)
1 sokkal korszer(ibb

2 kis mértékben korszer(ibb mint az iskolaban altalam
Az otthoni szamitogépem | 3 ugyanolyan korszer( leggyakrabban hasznalt
4 kis mértékben elavultabb szamitogép.

5 sokkal elavultabb

17. Mennyire gyakorlott az alabbi szamitogép-hasznalati médokban? (Kérjiik, tegyen X-et a megfelel6
helyre!)

Kis Jelentos

segitséggel | segitséggel Nem

Onalléan

Fajlkezelés

Fajlok athelyezése

Mappa (konyvtar) létrehozasa

Fajlok tomoritése

Fa|l atnevezése

Szovegszerkesztés

5.5 Szdvegszerkesztd program hasznalata altalaban

Szoveg formazasa (méret, szin, elrendezés szerint)

Sz0veg nézeteinek valtoztatasa

Helyesiras ellendrz6 modul hasznalata

Tablazat készitése

Szoveg, kép beillesztése dokumentumba

Sz0veg nyomtatasa

Internet-hasznalat

5.12 Képek vagy szdvegek mentése az internetrdl

Internetes keres@programok hasznalata

Visszalépés korabban megtekintett weboldalra

Fontos webhely cimének tarolasa szamitdgépen

Fajlok letdltése az internetrdl

Eqgyszer( weboldal (honlap) készitése

E-mail

5. 18 E-mail postafiok létrehozasa

E-mail tovabbkildése

E-mail kiildés egyszerre tobb cimzettnek

Csatolt fajl kildese e-maillel

E-mail levelezdlistara feliratkozas, leiratkozas

E-mail mellékletként kapott fajl megnyitasa

Tablazatkezelo

5. 24 A tablazatkezeld program ismerete altalaban

Egyszerd tablak készitese

Egyszer( szamitasok végzése tablazatban

Adatok abrazolasa grafikonon, diagramon

Tablazat formazasa

Bemutato készito

5. 29 Multimédia elemeket tartalmazo bemutato
készitése

Képeket tartalmazé bemutato készitése

Mozgdkép beagyazasa bemutatoba

Képszerkeszto

5. 32 Képek feliratozasa

Képek méretének mddositasa

Képek fajl-formatumanak modositasa

Egyéb

Szkenner hasznalata képbeolvasashoz

Szkenner hasznalata szovegbeolvasasra

Digitalis fénykép készitése

Virusvédd program hasznalata

Projektor Uzembe helyezése és szamitogephez
csatlakoztatésa

Pendrive-rol fajlok szamitogépre vitele
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Ha hasznal elektronikus levelezé (e-mail) programot, hetente altalaban hany levelet forgalmaz?
Hetente altalaban ............. e-mailt kildok.
Hetente altalaban ............. e-mailt olvasok.
Nem hasznalok e-mailt. Tovabb a 11. kérdésre!

Diakjai koziil kb. hany tanuléval all e-mail kapcsolatban?
A diakok koziil kb. ............ e-mailt kiildok iskolam diakjaimnak.
Hetente kortlbelll ........... e-mailt kapok iskolam diakjaitol.

Hetente koriilbeliil hany e-mailt kap kollégaitél?
Hetente kortilbelll ............ e-mailt kapok kollégaimtdl.

Tagja-e valamilyen szakmai témaju e-mail levelez6 listanak?
lgen.

Jelenleg nem, de a jov6ben szeretnék.

Nem, és a jovében sem szeretnék.

Szokott-e szamitogéppel tamogatott tandrakat tartani?
1 Nem.
2 lgen, szoktam, félévente korilbellil .... szamitdgéppel tdmogatott érat tartok.

Altalaban mennyi idét fordit egy-egy szamitégéppel tamogatott 6ra elékészitésére?
Altalaban ... percet forditok egy-egy szamitogéppel tamogatott éra elékészitésére.
Mennyivel igényel tobb vagy kevesebb tanari felkésziilést egy szamitégéppel tamogatott tanéra?
' +"-al jelezze, ha tébbet, ,—-al jelezze, ha kevesebbet igényell) Altaldban ................ perccel.
Altalaban mekkora id6keretben alkalmaz szamitogépet egy-egy tanéran?
Altalaban egy-egy tanéran ........ ....... percen keresztul alkalmazok szamitgépet.
(Egy tandrém ........... perces.)

A szamitégéppel tamogatott tanérakhoz, milyen emlékei kotédnek?
1 Ezek az 6rak altaldban jobban sikeriilnek, mint a szokvanyos tanorak.
2 Ezek az 6rak szamomra hasonloak a szokvanyos tanérakhoz.
3 Ezek az drak altalaban kevéshé sikeresek, mint a szokvanyos tanérak.
4 Nem tudom megitélni.

Az alabbiak koziil milyen feladatot ad didkjainak? (Kérjiik, tegyen X-et a megfelel6 helyre!)

hetente | havonta | havonta

tobbszbr | tobbszor ritlgggan sona

Egyeéni gy(jtdmunka szamitdgéppel

Tanuloi kisel6adas készitése szamitdgéppel

Onalld dolgozat/témafeldolgozas készitése
szamitogéppel

Szamitogéppel készitendd hazi feladat

Szamitdgépen alapuld csoporimunka

Szamitégéppel kitoltendd teszt

Egyéb szamitogépes feladat, éspedig: ..........

On mennyire elégedett a szamitogép oktatasi alkalmazasanak lehetdségével tanari munkajaban?
(Keérjiik, hogy az informatika oktatason kiviil megvalésulé szamitégép-hasznalatot vegye
figyelembe.)

A szamitogépet a jelenleginél sokkal nagyobb mértékben szeretném alkalmazni az oktatasban.

A szamitdgépet a jelenleginél valamivel nagyobb mértékben szeretném alkalmazni az oktatasban.
A szamitogépet a jelenlegi szinten szeretném alkalmazni az oktatasban.

A szamitdgépet a jelenleginél kisebb mértékben szeretném alkalmazni az oktatasban.

A szamitdgépet a jelenleginél sokkalta kisebb mértékben szeretném alkalmazni az oktatasban.
Nem tudom.

SOOI WN —
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29. Az On szamitogép-hasznalatat mennyire motivaljak az alabbi tényezok?

Nem Kis Jelentdsen | Nem
motival mértékben | motival tudom
motival

Személyes érdekl6dés a szamitdgép nyuijtotta lehetéségek
irant

A diakok, tanitvanyok igényei

A tanéri munka hatékonyabbé tétele

A szamitdgép gyakorlati hasznossaga

A tanari munka egyszer(ibbé tétele

A korszeriiség igénye

A tanitas mddszertani megujitasanak lehetésége

A diakok érdekeinek figyelembe vétele

A tanari munka kreativabba tétele

A szakmai kapcsolattartas lehetésége

Az iskolavezetés elvarasai

Egyéb, éspedig: .................

30. Igényelne-e valtozast a szamitogép alkalmazasaban tanari munkaja alabbi teriiletein?

kisebb jelenlegi nagyobb nem tudom, ilyen
mértékben mértékben mértékben terileten még
szeretném szeretném szeretném nem hasznéltam
hasznalni a hasznalni a hasznalni a a szamitégépet

szamitbgépet | szamitdgépet | szamitogépet

A tanari adminisztracioban

A szemléltetésben

Az oktatoprogramok alkalmazésa terén

Oktatasi anyagok internetes haldzati
elérésében

A tananyagkészitésben

A tanulok teljesitményének
ellenérzésében

A tanuléi feladatok kiadasaban

A tanuléi projektmunkaban,
csoportmunkaban

31. Aziskolai munka szamitogépesitése varhatéan milyen kovetkezményekkel jar az On munkajara nézve
az elkvetkezd néhany évben?

noni/

béviilni fog nem tudom

csOkkenni fog nem valtozik

Munkaja érdekessége

Munkaja alkotd jellege

Munkdja rendszerezettsége

Orai szemléltetés szerepe

Személyes tordés a tanulokkal

Iskolan kivuli szakmai ismeretségi
kore

A sziilékkel valé kapcsolattartas
lehetdsége
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32. Megitélése szerint a szamitogép oktatasi alkalmazasa a jovében hogyan hat a pedagégusok

munkaterhelésére?

csokkenti

valtozatlanul
hagyija

noveli

nem tudom

Rovid tavon (1-3 éven bellil) a
szamitogép alkalmazasa a

pedagogusok munkaterhelését ..

Kozéptavon (4-8 éven belll) a
szamitdgép alkalmazésa a

pedagogusok munkaterhelését ..

Hosszu tavon (9-15 éven belll) a

szamitogép alkalmazasa a

pedagogusok munkaterhelését ..

33. Az iskolai munka szamitégépesitése varhatéan milyen kdvetkezményekkel jar tanitvanyaira nézve?

csokkenni fog

nem valtozik

néni/béviini fog

nem tudom
megitéini

A diakok lehetdsége a tanarok
személyes elérésere

A tanulok csoportmunkaban
foglalkoztatasa

A tanulok kreativitasa

A tanulok tanulasi kedve

A tanulok tanulasi médszerei

A tanulok szerepe tanulasuk
szervezesében

Tanul6i projekimunka

A tanulok idegen nyelvi
készségei

A tanuldok egyuttmikodesi
képessége

A tanulok fegyelmezettsége

34. Az alabbi teriileteken On mennyire itéli hasznosithatonak a szamitogépet?

nem
hasznosithato

kis mértékben
hasznosithatd

jelentdsen
hasznosithatd

nem tudom
megitéini

Egyéni foglalkozas a
tanulokka

Tanulasi celt kommunikacio a
tanulok kozott

A tanul6 egyeni igenyeinek
figyelembevétele

A tanulék alkotokedvének
élénkitése

A tanulasi alkalmak szamanak
novelese

Atanulok tanulasi
motivaciojanak novelése

E?(yénl tanulasi tervek
alkalmazasa, nyomonkdvetése

Tananyagok létrehozasa

Tanul6i csoportmunkaban

Tanulasi célu kapcsolat
létesitése kulfoldi iskola
osztalyaval/tanulécsoportjaval

Tanulasi célu kapcsolat
|étesitése hazai iskola
osztalyaval/tanuldcsoportjaval

Egyéb, éspedig: ...........
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35. Mely eszkozokkel rendelkezik az alabbiak koziil? (Sajat tulajdonban vagy sajat hasznélatban.)

Van

nincs, de varhatoan
less

__mincs, &sa
kozeljdvoben nem is
lesz

Szamitogépben CD-ROM ird/Ujraird

Szamitdgépben DVD lemezolvaso

Nyomtato

Szkenner (lapolvaso)

Digitalis fényképezdgép

Pendrive (hordozhatd meméria)

36. Rendelkezik-e otthonaban internet-eléréssel?

1 Nincs otthoni internet-elérésem, és egyel6re nem is tervezem, hogy lesz.
2 Nincs otthoni internet-elérésem, de tervezem, hogy lesz.
Van otthoni internet-elérésem, éspedig:

3 modemes kapcsolat.
4 |SDN kapcsolat

5 kabelteleviziés

6 ADSL kapcsolat

7 egyéb

8 nem tudom, milyen kapcsolatom van

37. Hogyan értékeli az iskola szolgaltatasait az alabbi teriileteken?

(Ami nincs az iskolajukban, ott ne jel6ljén semmit.)

rossz

gyenge | kbozepes | j6

nem

Kithnd | 4\ 4om

A szamitdgép-hasznalat szabalyzasa (informatikai
hazirend)

Az internet-hasznalat szabalyzasa

A szamitogép-hasznalat helyszinei

A szamitogép-hasznalat munkakortlményei

Az iskolai nyomtatas gyorsasaga

Az iskolai nyomtatas mennyiségi lehetdségei

Az iskolai nyomtatas minGsége

Az e-mail rendszer megbizhatdsaga

Az iskolai szamitdgépeken tarolt anyagainak biztonsaga

CD-iras az iskolaban

A hordozhaté informatikai eszkozok elérhetdsége

A tandrai szamitdgép-hasznalat lehetdsége

Az internet-szolgaltatas sebessége

Az internet-szolgaltatads megbizhatdsaga

A szamitdgépek korszerlisége, hasznélhatésaga

A technikai problémak elharitasanak gyorsasaga

A rendszergazdai szolgaltatasok

Az iskola szoftver-ellatotisaga

Koszonjuk a kérddivkitoltéest!
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6. szamu melléklet.

Calibrate - Digitalis tananyagkiprobalas — Beszamolo
Az ora/foglalkozds megtartisa utin véglegesitendd és benyujtando a FLE3 rendszerben.

A tanora/foglalkozas
cime

A tanora/foglalkozas
témakore

Tantargy

A tanuldk életkora

A tanulok évfolyama

Tagozat, képzési
irany, szak, ha van
ilyen

A tandra idOpontja
(datum):

A kiprobaldson részt
vett tanulok szama:

Felhasznalt egyéb tananyagok, taneszkozok (ha voltak):

Konyv

Szoftver

Segédlet

Egyéb taneszkoz
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A Calibrate portalrol felhasznalt tananyag (kotelezo)

http://calibrate.eun.org/project

A tananyag Calibrate-
n szerepld cime

¢és

internet elérhetdsége.
(legfeljebb 10

felhasznalt tananyagra
vonatkozo6an):

cim:
internetcim;

cim:
internetcim:

cim:
internetcim;

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

cim:
internetcim:

Az ora/foglalkozas
leirasa (10-15 sor)

A digitalis tananyag
orai hasznalataval
toltott 1d6 (perc)

A digitalis tananyag
hasznalatanak
elokészitésére forditott
1d6. (perc)

Miért ezt a digitalis
tananyagot
valasztotta? (3-4 sor)
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http://calibrate.eun.org/project

Ertékelje a Calibrate portalon talalt és 6n altal felhasznalt tananyagot az alabbi

szempontok szerint!

Ertékelését 1-5-ig terjedd osztdlyzattal végezze, ahol az 1-es a legrosszabb, 5-6s a legjobb.

A tananyag altalanos | [ ] 1
mindsége. []2
13
[]4
[15
A tananyag []1
pedagogiai []2
hasznosithatosaga. 13
(14
[15
A tananyag []1
érdekessége? (12
13
[]4
[15
A feldolgozott téma []1
fontossaga? (12
13
(14
[ 15
A digitalis (1
tananyagban szereplé | [ ] 2
adatok pontossaga, 13
megbizhatdsaga, []4
helyessége? 15
A digitalis tananyag []1
képi mindsége. (Ha (12
van.) []3
[]4
[15
A digitélis tananyag []1
hangmindsége (Ha []2
van.) 13
(14
[15
A digitalis tananyag []1
illeszkedése a tanuldk | [ ]2
vilagahoz. 13
[]4
[15

Egyéb adatok

Az On neve:
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Calibrate azonositoja

E-mail cime:

Egyéb észrevételek

(Az egyes munkafolyamatokhoz kapcsoléddan barmilyen észrevételt, megjegyzést, kritikat

tehet. Itt szdmolhat be esetleges technikai nehézségekrol stb.):

A tananyag keresése,
kivélasztasa:

A tananyag
elokészitése az
oktatomunkahoz:

A tananyag
alkalmazasaval
kapcsolatos
észrevételek:

A tananyag
hasznalatanak
eredményeivel,
hatasaival kapcsolatos
észrevételek:
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7. szamu melléklet. A CALIBRATE projekt keretében késziilt 6ravazlatokban
talalhaté médszerek, IKT-eszk6zok, digitalis tananyagforrasok

Modszerek

Klasszikus tanari magyarazat
1. frontalis feladatmegoldas (osztadlymunka)
2. egyéni feladatmegoldas

3. tanari prezentacid

4. tanari szamonkérés

5. megbeszélés

Interaktiv

6. csoportos feladatmegoldas
7. kozos értékelés

8. kozos ellendrzés

9. tanuldi prezentacio

10. tanuloi kiseldadas

11. jatek

12. vita

13. verseny

Ujgenericiés

14. tananyaggytjtés

15. projekt

16. kooperativ

17. dramatizalas

18. onértékelés

19. 6nellen6rzés

IKT-eszkozok (kivéve szamitogép, amelyet mindenki hasznal)
internet

CD, bVvD

projektor

e-mail, chat, vitaforum

digitalis tabla

agrONE

Digitalis tananyagforrasok

LO

animacio

kisérlet

szimulacio

kép, abra

Zene

video, film

egyéb hangz6 anyag (pl. irodalmi szoveg)
szamitogépes jaték

CoNoOAEWNE
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8. szamu melléklet. A CALIBRATE programban a tanérakon alkalmazott
munkaformak szazalékos gyakorisaga

Hetente Havonta  Félévente Soha

CA HU CA HU CA HU CA HU
Tanéri magyarazat 97,1 944 29 28 0 0 0 2,8
Tanari prezentaci6 79,4 48,6 12,7 324 29 135 49 54
Csoportmunka 448 62,1 495 27 38 81 19 27
Paros munka 62,1 676 32 162 49 108 1 54
Egyéni bemutatd 16,2 24,3 525 486 29,3 243 2 2,7
Egyéni munka 845 833 136 165 1,9 0 0 0
Csoportos bemutaté 12,4 16,2 299 37,8 27 405 36 54
Projektmodszer 41 16,7 26,6 16,7 58,1 555 11,2 11,1
Kooperativ moédszer 27,6 32,4 36,8 27 23 27 126 135
Vita 255 278 275 41,7 255 111 216 194
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9. szamu melléklet. A CALIBRATE-es pedagoégusok altal hasznalt tanitasi- és
szemléltetéeszk6zok szazalékos gyakorisagi tablazata

Hetente Havonta  Félévente Soha

CA HU CA HU CA HU CA HU
Tankonyv 854 80,6 68 56 19 111 58 28
Munkafiizet 875 774 6,7 161 1 0 48 6,5
Kép, abra, grafikon 70,3 75,7 22,8 216 59 27 1 0
Video 88 87 425 826 31,2 0 175 8,7
Hanganyag 41,1 50 151 22,7 19,2 45 24,7 22,7
Dia 174 22, 20 455 114 0 514 318
Valodi modell 398 41,7 28 333 161 25 161 O
Internetes informacio6 39,7 33,3 359 533 154 133 9 0
Oktatdprogram 322 40 478 30 122 30 7,8 0
Szamitogépes jatek 59 20 22,1 20 17,7 20 544 40
Szimulacid 136 182 20 36,4 16,7 455 50 0
Kollaborativ program 20 154 30,7 385 22,7 154 26,7 31
PPT 278 20 456 50 203 20 6,3 10
Szamitogépes teszt 18,8 13,3 435 60 16 20 21,7 6,7
Interaktiv tabla 224 40 105 10 9 10 58,2 40
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10. szamu melléklet. Az innovacios és vonatkoztatasi csoport altal hasznalt
tanitasi forrasok szazalékos gyakorisagi tablazata

Hetente Havonta  Félévente Soha

VCS HU VCS HU VCS HU VCS HU
Sajat jegyzet 424 938 85 63 475 0 1,7 0
Tankonyv 383 838 6,7 81 533 54 17 27
Munkafiizet 328 66,7 138 20 39,7 10 138 3,3
Tanéri kézikonyv 254 48,1 37,3 333 288 185 85 O
Szakkonyv 23 625 50,8 375 246 O 16 0
Szakfolydirat 23 438 50,8 531 19,7 31 66 O
Digitalis taneszkéz 27,1 679 356 25 186 7,1 186 O
Internetrdl letoltott 31,7 80,6 46,7 19,4 16,7 O 5 0
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11. szamu melléklet. Az innovacios és vonatkoztatasi csoport altal a didkoknak
adott informatikai eszkd6zhasznalatot igénylé miiveletek szazalékos gyakorisagi

tablazata
Hetente Havonta  Félévente Soha

VCS HU VvCS HU VCS HU VCS HU
E-mail 23,2 29,7 89 432 36 189 643 81
Szamitogépes jaték 14,3 216 179 54 18 189 66,1 54,1
Prezentacio 22,4 135 10,3 405 13,8 459 534 O
Rajzoloprogram 23,2 54 54 29,7 125 29,7 58,9 35,1
Szovegszerkesztd 375 324 125 514 10,7 16,2 393 O
Informacidkeresés 456 432 316 514 7 54 158 0
Tablazatkészités 26,8 10,8 54 351 89 216 589 324
Chat 71 81 36 108 3,6 24,3 857 56,8
Oktatoprogram 21,1 27 123 324 53 81 614 324
Weboldalkészités 10,7 54 36 108 0 189 857 649
Egyéni gytijtomunka 9,7 56 24,2 50 51,6 41,7 145 28
Tanuldi kiselGadas 49 28 131 25 525 66,7 295 5,6
Onall6 dolgozat 33 56 10 11,1 46,7 722 40 111
Hazi feladat 48 11,1 129 278 194 36,1 629 25
Csoportmunka 48 56 9,7 278 242 444 513 222
Teszt 48 56 48 111 274 472 629 36,1
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12. szamu melléklet. Az innovacios és a vonatkoztatasi csoport elemszama és
a Mann-Withney-préba eredményei az IKT-kompetenciaelemekre vonatkozéan

Minta N  Atlagos Mann— Szignifikanciaérték
rangszdam Whitney U

F4jl letoltése HU 37 58,00 888 p = 0,002
VCS 63 46,10

Mappa létrehozasa HU 37 59,50 832,5 p = 0,001
VCS 63 45,21

F4jl tomoritése HU 37 56,57 867 p = 0,001
VCS 63 46,94

F4jl atnevezése HU 37 58,00 888 p = 0,004
VCS 63 46,10

Szovegszerkeszto HU 37 54,50 1017,5 p =0,042
VCS 63 48,15

Szovegformazas HU 37 51,15 n.s.
VCS 63 50,12

Szoveg nézetének HU 37 55,51 980 p=0,043

valtoztatasa
VCS 63 47,56

Helyesiras-ellendrzd HU 37 55,50 980,5 p=0,019
VCS 63 47,56

Téablazatkészités HU 37 58,03 887 p=0,011
VCS 63 46,08

Szoveg, kép beillesztése HU 37 57,93 890,5 p = 0,005
VCS 63 46,13

Szoveg nyomtatasa HU 37 53,00 999 p =0,034
VCS 63 49,03

Mentés az internetrol HU 37 56,00 962 p=20,013
VCS 63 47,27

KeresOprogram hasznélata | HU 37 53,00 n.s.
VCS 63 49,03

Visszalépés korabbi HU 37 53,50 980,5 p =0,022

weboldalra
VCS 63 48,74

Webhely tarolasa HU 37 58,62 865 p = 0,006
VCS 63 45,73

Fajlok letoltése az HU 37 59,50 832,5 p = 0,001

internetrol
VCS 63 45,21

Honlapkészités HU 37 56,34 838,5 p =0,035
VCS 63 47,07

E-mail postafiok HU 37 60,24 8,5 p = 0,002

létrehozasa
VCS 63 44,78

E-mail tovabbkiildése HU 37 54,00 999 p =0,023
VCS 63 48,44

E-mail t6bb cimre HU 37 58,50 869,5 p = 0,002
VCS 63 45,80

Csatolt fajl HU 37 57,50 906,5 p = 0,006
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Feliratkozas levelezolistara
Csatolmany megnyitasa
Tablazatkezeld

Egyszerl tabla készitése

Egyszerli szdmitasok
tablazatban

Adatokbdl grafikon
Tablazat formazasa
Multimédias bemutatd

Képeket tartalmazé
bemutatd

Mozgdkép beagyazésa
bemutatoba

Képek feliratozasa

Képek méretének
modositasa

Képek fajlformatumanak
modositasa

Szkenner hasznalata képhez

Szkenner hasznalata
szOveghez

Digitalis fénykép készitése
Virusvédd hasznalata
Projektor hasznalata

Pendrive hasznalata

VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU

VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU

VCS
HU

VCS
HU
VCS
HU

VCS
HU

VCS
HU
VCS
HU

VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU
VCS
HU
VCS

63
37
63
37
63
37
63
37
63
37

63
37
63
37
63
37
63
37

63
37

63
37
63
37

63
37

63
37
63
37

63
37
63
37
63
37
63
37
63

46,39
56,24
47,13
55,00
47,86
53,53
48,72
55,28
47,69
54,45

48,18
57,78
46,22
55,31
47,67
64,92
42,03
64,77

42,12
61,54

44,02
62,07
43,71
63,41

42,92
60,74

44,48
61,46
44,06
61,66

43,94
56,97
46,70
58,70
45,68
62,92
43,21
57,26
46,53

953

925

914,5

896

632

637,5

757

737,5

688

786,5

760

752,5

925
862
7,6

915,5

p= 0,033
p=0,011
n.s

p = 0,037

n.s

p=0,032
n.s
p = 0,001

p = 0,001

p = 0,002

p = 0,001

p = 0,001

p = 0,004

p = 0,002

p = 0,001

p = 0,022
p=0,019
p =0,001

p=0,017

Jelélés: n.s. nem szignifikans
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13. szamu melléklet. Az egyes tanarok polardiagramja

KLASSZIKUS
66
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
44 37
IKT-ESZKOZ UJGENERACIOS
40 o]
HUO1
KLASSZIKUS
50
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
68 50
IKT-ESZKOZ UJGENERACIOS
60 50
HUO02
KLASSZIKUS
83
DIGITALIS FORRAS INTERAKTIV
33 25
IKT-ESzKOZ UJGENERACIOS
40 I7
HUO3
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DIGITALIS FORRAS
68

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
56

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
68

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

68
INTERAKTIV
75
UJGENERACIOS
33
HUO04
KLASSZIKUS
68
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
17
HUO5
KLASSZIKUS
100
INTERAKTIV
75
UJGENERACIOS
33
HUO06
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DIGITALIS FORRAS
56

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

83
INTERAKTIV
63
UJGENERACIOS
33
HUO7
KLASSZIKUS
68
INTERAKTIV
75
UJGENERACIOS
17
HUO08
KLASSZIKUS
50
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
o]
HUO09
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DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
22

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

18
INTERAKTIV
38
UJGENERACIOS
0]
HU10
KLASSZIKUS
67
INTERAKTIV
38
UJGENERACIOS
17
HU?24
KLASSZIKUS
33
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
o]
HU25
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DIGITALIS FORRAS
22

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
78

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

68
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
17
HU27
KLASSZIKUS
100
INTERAKTIV
63
UJGENERACIOS
17
HU28
KLASSZIKUS
83
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
17
HU29
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DIGITALIS FORRAS
66

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
o]

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
22

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

100
INTERAKTIV
50
UJGENERACIOS
33
HU30
KLASSZIKUS
67
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
0]
HU32
KLASSZIKUS
50
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
o]
HU41
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DIGITALIS FORRAS
22

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
II

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
22

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

67
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
17
HU42
KLASSZIKUS
67
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
17
HU43
KLASSZIKUS
33
INTERAKTIV
0
UJGENERACIOS
33
HU44
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DIGITALIS FORRAS
67

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
44

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

67
INTERAKTIV
88
UJGENERACIOS
17
HU48
KLASSZIKUS
83
INTERAKTIV
o]
UJGENERACIOS
17
HU51
KLASSZIKUS
83
INTERAKTIV
63
UJGENERACIOS
18
HU55
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DIGITALIS FORRAS
II

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
56

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
44

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

33
INTERAKTIV
I3
UJGENERACIOS
0]
HU56
KLASSZIKUS
68
INTERAKTIV
75
UJGENERACIOS
83
HU57
KLASSZIKUS
68
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
33
HU58
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DIGITALIS FORRAS
56

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
44

IKT-ESzKOZ

DIGITALIS FORRAS
33

IKT-ESZKOZ

KLASSZIKUS

83
INTERAKTIV
50
UJGENERACIOS
33
HUG60
KLASSZIKUS
50
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
33
HU61
KLASSZIKUS
68
INTERAKTIV
25
UJGENERACIOS
17
HU71
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Koszonetnyilvanitas

Koszonet illeti Karpati Andreat, aki lehetdvé tette szdmomra, hogy olyan hazai és
nemzetkozi kutatdsokba kapcsolodhattam be, melyek nagymértékben hozzajarultak szakmai
tapasztalataim bovitéséhez, kutatdi tevékenységem kibontakoztatdsdhoz. Munkdmat szakmai
tanacsaival segitette, szeretd figyelemmel kisérte €s lelkesedésével példat mutatott szamomra.

Ko6szondm a Neveléstudomanyi Doktori Iskola tanarainak a tanulmanyaimhoz nyujtott
segitséget és épitd kritikat.

Koszonettel tartozom azoknak a pedagdgusoknak, akik kutatdsaim Onkéntes és aktiv
résztvevoi voltak megosztva velem tapasztalataikat.

Hallgatotarsaim koziil kiillon koszondm Dorner Helgdnak az egyiitt végzett kutatasok
soran kialakult bardtsdgot, és az angol nyelvli anyagaimhoz nyujtott szakmai segitséget.
Koszondm Pap-Szigeti Robertnek az adatok elemzéséhez adott poétolhatatlan segitséget,
valamint a személyes tdmogatast, biztatast.

Ko6sz6ném fiamnak, Lakatos Abelnek a dolgozat grafikai kivitelezésében végzett munkat.

Ko6szondm a Kecskeméti Féiskola GAMF Karanak tanulméanyaim anyagi tamogatasat.
Halaval tartozom kollégamnak, Jakab Mdrianak a lelkesit figyelemért, amellyel munkamat
kovette.

Koszondm férjemnek ¢és gyerekeimnek, hogy mindvégig biztattak és tamogattak
munkdmat. Kiilon koszondém sziileimnek azt a szeretetet, melybdl taplalkozva erdt gyiijtottem
munkamhoz.

211



