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BEVEZETES

Az elmult négy évtizedben szamos pedagogiai mérés-értékeléssel foglalkozd intézet és
(Csapo, Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012). A papir-ceruza tesztek szadmitogépes
valtozatanak elkészitését szamos tényezd 0sztonzi (Bennett, 2003; Bodmann €s Robinson,
2004; Choi és Tinkler, 2002; Csapo, Molnar ¢s Toth, 2008; Horne, 2007), példaul az
adminisztracid leegyszertisodése, a hosszu tava koltséghatékonysdg, a szamitogépes mérés-
értékelés kinalta lehetdségek, mint az 0j, papir-alapon nem alkalmazhat6 itemtipusok (7oth,
Molnar, Wiistenberg, Greiff és Csapo, 2011), tesztalgoritmusok hasznalata (Scalise ¢€s
Gifford, 2006; Schroders és Wilhelm, 2011), illetve a log fajl elemzés (Goldhammer,
Naumann, Stelter, Toth, Rolke és Klieme, 2014; Toth, Rolke és Goldhammer, 2012a, 2012b;
Toth, Rolke, Greiff €s Wiistenberg, 2014; Toth, Rélke, Naumann és Goldhammer, 2012; Toth,
Wiistenberg, Rolke és Greiff, 2012) nyajtotta elényok.

Noha a szamitogépes tesztelés mar tobb évtizede szamos forméban jelen van (Asuni,
2009) és egyre szélesebb korben alkalmazzak, még ma is szdmos kihivassal (Paek, 2005)
szembesiti a neveléstudomanyi kutatokat mar azon a szinten is, amikor tradiciondlis, papir
alapu tesztjeiket szamitogépes kornyezetben prezentdljak. Egy uj tesztkOrnyezet (tesztet
kozvetitd eszkoz) bevezetésével kapcsolatban felmeriil a kérdés, hogy a kozvetitdeszkoz
megvaltozasa hatast gyakorol-e a didkok teljesitményére, és biztositva van-e, hogy a didk nem
részesiil eldnyben, illetve nem keriil hatranyba azaltal, hogy szamitogépes teszteket
alkalmazunk papir-ceruza méréeszkozok helyett (Paek, 2005). Erre a kutatasi kérdésre nincs
egyértelmli valasz a szakirodalomban, mert (1) a technolégia folyamatosan fejlodik, ezaltal
valtoznak a technologiai €s tesztinterfész-paraméterek is, valamint (2) a mérésekben résztvevo
didkok, (3) a mérési teriilet és az alkalmazott mérdeszkdz jellemzdinek sokszinlisége szintén
befolyédsolhatja a tanul6i teljesitményeket. Ezért olyan pedagdgiai/pszichologiai vizsgalatok
esetén, ahol két kiilonb6z0 tesztkdrnyezetbdl szarmazé adattal dolgozunk, biztositanunk kell,
hogy a két tesztmédiumon felvett adat felcserélhetd legyen, illetve ha nem ekvivalensek a
pontszamok, akkor minimalizalnunk kell a tesztkornyezet megvaltozdsanak hatésat az
érvényes tudomanyos kovetkeztetések levonasahoz.

ELMELETI HATTER

A papir-ceruza ¢és az elektronikus formaban felvett teszteken elért eredmények
ekvivalencidjanak kérdésével szamos nemzetkdzi ajanlas foglalkozik (1. pl. Bartram és Coyne,
2005), melyek alapjan a papir-ceruza €és szamitdgépes kornyezetben elért teljesitmények
egyezdsége empirikus uton, dsszehasonlitd vizsgalatok segitségével igazolhatd (Paek, 2005).
Amennyiben a két kornyezetbdl szdrmazod tesztpontszam statisztikai egyenlésége nem
bizonyitott, mert példaul ugyanazon teszt papiron vagy szamitdégépes kornyezetben felvéve
nem eredményez ekvivalens tanuldi teljesitményeket (Leeson, 2006), a kozvetitdeszkoz
befolydsolo hatasa igazolodik, melyet a tovabbiakban médiahatasnak (mode effect; Clariana
€s Wallace, 2002) neveziink. Amennyiben a teszteredmények ekvivalencidja biztositott, az
elért teljesitmény médiafliggetlen.



A tesztkornyezet teljesitményre gyakorolt hatdsdnak vizsgalata mar az 1970-es évektol
kezdve jelen van (Gaskill és Marshall, 2007). gy az elmult évtizedekben mér tobb, mint 300
nemzetkdzi tanulmany kdzponti témaja a tesztkornyezet megvaltozasabol adodo teljesitmény-
kiilonbségek vizsgalata és az eltérések okainak feltardsa (Wang, Jiao, Young, Brooks és
Olson, 2008). A médiahatas-vizsgalatok egy része nem igazolt szignifikdns kiilonbséget a
tradicionalis €s a szamitogépes kornyezetben elért teszteredmények kozott (Horkay, Bennett,
Allen, Kaplan és Yan, 2006; Johnson €és Green, 2006; Puhan, Boughton és Kim, 2007; Wang
¢s mtsai, 2007, 2008). Ezzel szemben mas médiahatas-kutatdsok szignifikans kiilonbséget
igazoltak a két tesztkOrnyezetben elért tanuldi teljesitmények kozott (Bemnmett, Braswell,
Oranje, Sandene, Kaplan ¢s Yan, 2008; Csapo, Molnar ¢és Toth, 2009; Higgins, Russell és
Hoffmann, 2005; Jeong, 2014; Molnar, Toth és Csapo, 2011; Toth és Hodi, 2011).

A kutatasi eredmények inkonzisztencidjanak hatterében az 4ll, hogy a médiahatas-
vizsgélatok eltér6 mérési teriileten, kiillonb6zd tipust mérdeszkozokkel, masfajta
szoftverekkel és szoftverbeallitdsokkal késziiltek. Gyakran a didkok kiilonb6zd populacidjara
fokuszaltak, és eltérd adatfelvételi és adatelemzési modszereket alkalmaztak.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT CELJAI, KUTATASI KERDESEI

A disszertacidban bemutatott vizsgalatok célja a médiahatas mértékének vizsgalata induktiv
gondolkodas, szovegértés ¢és problémamegoldas terén. A 2008-2014 kozotti adatfelvételekbdl
szarmaz6 empirikus adatok elemzését tobb szempont szerint is elvégeztiik: a mérési tertilet, a
minta- €s az itemjellemzdék, valamint a médiahatas mértékének Gsszefliggéseit elemeztiik. Az
iskolakban elérhetd infrastrukturalis tényezOk hatasanak vizsgdlatara nem tériink ki, mert ez
az infrastruktira folyamatosan valtozik, megujul, valamint az online tesztek felvétele soran
biztositottuk, hogy az iskoldkban elérhetd legkisebb €s legnagyobb méreti monitoron is
minden informacié egyforman jelenjen meg.

A mérési teriilet jellemzdinek vizsgalata soran a nemzetkozi ajanlasokban (1. pl.
Bartram ¢és Coyne, 2005) foglaltakat kdvetve Osszehasonlitjuk a tesztpontszamok statisztikai
egyenldségét a teljes teszt és a résztesztek szintjén. Megvizsgaljuk, igazolddik-e médiahatés a
harom vizsgalt terlileten, mert a médiahatés-vizsgalatok (L. pl. Bennett ¢s mtsai, 2008; Hiilber
€s Molnar, 2013; Wang és mtsai, 2007, 2008) inkonzisztens eredményei alapjan nem zarhato
ki a médiahatas jelenléte. A komparativ elemzéseinkben kitériink a médiahatds mérési
teriiletek szerinti vizsgalatara, Osszehasonlitjuk a papir-ceruza ¢€s szamitdgépes tesztek
reliabilitas-mutatoit is, azért, hogy igazoljuk, a diakok teljesitménye azonos megbizhatdsaggal
mérhet6 a kiillonb6z0 tesztmédiumokon (Lottridge, Nicewander, Schulz és Mitzel, 2008).

A minta jellemzdi mentén végzett vizsgalatok demografiai hattérvaltozok (pl. kor,
nem, telepiiléstipus, szocio-Okonomiai statusz) ¢és szamitogép hasznalatdhoz kapcsolodo
valtozok (pl. szamitdgépes tapasztalat, szamitogépes attitid €és szadmitdogépes ismeret),
valamint a papir alapon elért teljesitmények segitségével elemzik a médiahatds mértékét és
iranyat. A médiahatds irdnyanak vizsgalata soran arra kerestiik a valaszt, hogy papir alapon
vagy szamitdgépen igazolddik magasabb teljesitmény.

Fiiggetleniil attol, hogy igazolodik-e médiahatds a papir-ceruza ¢és online
atlagteljesitmények kozott, a teljes teszt, illetve résztesztszintli vizsgalatokat kiegészitjiik
itemszintli elemzésekkel. Ennek okai: (a) amennyiben teszt- vagy résztesztszintli médiahatés
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igazolodik, az itemszintii vizsgadlatok feltarhatjak a médiahatas okat; (b) a tanuldi
atlagteljesitmények médiafliggetlensége esetén is eléfordulhat, hogy egyes itemek miikodése
eltér a két tesztkdrnyezetben (1. pl. Gu, Drake és Wolfe, 2006; Poggio, Glasnapp, Yang ¢€s
Poggio, 2005; Sandene, Horkay, Bennett, Allen, Braswell, Kaplan és Oranje, 2005).

AZ EMPIRIKUS VIZSGALATOK MODSZEREI
Méroeszkozok

A médiahatas-vizsgalat elvégzéséhez alkalmazott tesztek a Szegedi Longitudindlis Program
keretében is kikozvetitett méréeszkdozok voltak. A mérdeszkdzok tovabbi kozos jellemzdje,
hogy kordbban papir alapon széles korben hasznalt, jol miikodo tesztek voltak, illetve a tesztek
feladatai, itemei jelentds valtoztatds nélkil digitalizalhatoak voltak. A kutatasba bevont
mérdeszkozok kivalasztadsa soran tovabbi fontos szempont volt, hogy a tesztek kiilonbozd
keépességteriilet mérésére fokuszaljanak, ezzel kikiiszobolve az eredmények és levont
kovetkeztetések esetleges konstruktumfliggdségét.

Az els6 médiahatds kutatasban Csapo (1994) széles korben alkalmazott és validalt
induktiv gondolkodés tesztjére esett a valasztds. A masodik empirikus vizsgalatban Molnar
Eva altal készitett szovegértéstesztet és Molndr (2010) problémamegoldas-tesztjét vontuk be a
médiahatas-elemzésekbe. A képességtesztek mellett a médiahatds hattérvaltozoinak
vizsgalatara hattérkérddivet készitettiik.

Az induktiv gondolkodas teszt

Az induktiv gondolkodas teszt (58 item) hadrom résztesztbdl allt: a szamanalogidk (14 item),
szoanalogidk (28 item), €s szamsorok (16 item) résztesztbol (Csapo, 1994). A szamanalogiak
¢€s a szamsorok részteszt szamolast igényld, feleletalkoto feladatokat, a szoanaldgidk részteszt
pedig rovid, feleletvalaszté itemeket tartalmazott.

A szovegertésteszt

A szovegertési képesség vizsgalatat két, egymassal parhuzamos tesztvaltozattal végeztiik. A
parhuzamos tesztvaltozatok ugyanolyan instrukcidkat ¢és (kizarolag feleletvalaszto)
itemtipusokat tartalmaztak, valamint mindkét teszt 36 (feleletvalasztd) itembdl allt (1. 7o¢h és
Hodi, 2011). A papir-ceruza és szamitogépes tesztek felépitése megegyezett, mindkét teszt két
résztesztbol allt. Az elsd részteszt egy bekezdésekre tagolt, folyamatos szoveget tartalmazott,
a masodik részteszt nem folyamatos szovegekbdl (tablazat, térképek és diagram) allt.

A problémamegoldas-teszt

A problémamegoldas-teszt (28 item) egy realisztikus helyzetbe agyazott torténetet mutatott
be, melynek feladatai egy 6ttagl csalad nyaraldsa soran felmeriilt problémak voltak. A teszt a
feladatok tipusat tekintve feleletvalaszto és feleletalkoto6 itemeket tartalmazott. Minden feladat
megoldasdhoz szamolasra volt sziikség.



A hattérkérdoiv

A hattérvaltozok vizsgalatdhoz egy hosszabb terjedelmi kérddivet (64 item) készitettiink,
melyben feltartuk a tanulok demografiai jellemzoit (pl. nem, sziilék iskolai végzettsége,
konyvek szama), szamitogépes tapasztalatat, attitlidjét €s ismereteit. A kérddiv felépitését
tekintve két f6 komponensre tagolddott: hattéradatok (9 item) €s a szamitogép hasznalatahoz
kapcsolddo tényezdk (56 item).

A szamitogépes tapasztalat mérésére 21 kérddivtételbol allo részkérddivet
készitettiink. Azt kivantuk feltarni (Jones és Clarke, 1995 alapjan), hogy a tanulok miodta,
milyen gyakran hasznalnak szamitégépet, naponta hany oOran at szamitégépeznek,
interneteznek és milyen tevékenységeket végeznek szamitdégépezés koézben (pl
szovegszerkesztés, levelezés, zenehallgatas).

A szamitdgépes attitiid vizsgalata sordn a szamitdégép fontossadga, a szamitogépes
szorongas €s a szamitogépezés ¢lvezete faktorokra fokuszaltunk. A szamitdgépes attitiid
méréséhez Knezek, Christensen, Miyashita ¢és Ropp (2000) a disszertdcid mintdjanak
megfeleld kort didkokon bemért, jol miik6dd Szamitdégépes attitid kérddiv (Computer
Attitude Questionnaire) kérddivtételeit adaptaltuk (18 item).

A szamitogépes ismeretek feltarasara készitett részkérddiv 17 itembdl allt. Ebben a
részkérddivben a kiilonbozo szamitogépes tevekenyseégek elsajatitasi szintjére kérdeztiink ra.

Minta

Az empirikus kutatdsok mintdjat 5-7. évfolyamos tanulok alkottak, melynek Osszetételét és a
mintakialakitas modszerét az 1. tadblazatban foglaltuk 6ssze. Az elemzésekben felhasznalt
papir alapt mérdeszkozzel végzett kutatdsok 2008 ¢és 2014 kozott, a Szegedi
Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja altal vezetett kovetdvizsgélat (Csapo,
2007) keretében zajlottak.

1. tablazat. A vizsgadlatsorozat mintdi

Meérési teriilet Evfolyam Adafelvete! Minta N
PP CB

Induktiv gondolkodas 5. 2008 2008 azonos 843
Induktiv gondolkodas 5. 2008 2010 illesztett 702
Induktiv gondolkodas 6. 2005 2010 illesztett 262
Induktiv gondolkodas 7. 2010 2014 illesztett 410
Szovegértés 6. 2009 2009 azonos 449
Problémamegoldas 6. 2010 2010 illesztett 342

Megjegyzés: PP: papir-ceruza adatfelvétel; CB: szamitogépes adatfelvétel

Az online teszteredmények papir-ceruza eredményekkel torténd Osszevetését két
kiilonb6zd mintavételi eljaras segitségével végeztiik: (a) ugyanaz a tanuld megoldotta



ugyanannak a tesztnek a papir-ceruza €és az online valtozatat (a tablazatban azonos minta
névvel jeloltik); vagy (b) kordbbi, longitudinalis vizsgéalatban résztvevd tanuldk
eredményeihez hasonlitottuk a szamitogépes kornyezetben elért teljesitményeket (illesztett
mintavételezéssel).

Adatfelvétel

A papir-ceruza adatfelvétel az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport longitudinalis
vizsgélatanak keretein beliil, 2008 és 2014 kozott zajlott. A szamitdgépes adatfelvételt a
TAO-platformon (Testing Assisté par Ordinateur — szamitogépes tesztelés; Farcot és Latour,
2008; Toth, Molnar, Latour és Csapo, 2011) keresztiil végeztiik. A hattérkérddivet szintén
elektronikus formaban juttattuk el a didkokhoz a TAO-platform kérddivszerkesztd
moduljanak (Devosa és Vizvari, 2011) segitségével.

Elemzési modszerek

A disszertacioban klasszikus és valdszinliségi tesztelmélethez tartozo elemzési mdodszereket
alkalmaztunk, tovdbbd a mesterséges intelligencia teriiletérdl szarmazo, adatbanyészati
eljarassal is kiegészitettiik komparativ vizsgélatainkat. Az elemzések elvégzéséhez SPSS és
Conquest adatelemzd szoftvert, R-programcsomagot, valamint a WEKA adatbanyaszati
szoftvert alkalmaztunk.

A DISSZERTACIO FOBB EREDMENYEI

Az empirikus vizsgélat eredményeit a mérési teriilet, a minta és az itemjellemzOk mentén
Osszegezzuk.

A médiahatas vizsgalata a mérési teriilet jellemzoi alapjan

A hiarom mérési teriileten végzett papir-ceruza ¢és szamitogépes tesztek megbizhatdsagi
mutatdinak 0sszehasonitod vizsgalata, Lundy (2008) eredményeivel egyezden, jellemzéen nem
igazolt jelentds reliabilitasbeli eltéréseket a teljes teszt szintjén (1. Molndr, Toth és Csapo,
2011). Az induktiv gondolkodas teszt résztesztszintli elemzéseinek eredményei szerint, a
feleletvalasztd feladatokat tartalmazod szoébeli analogidk részteszt feladatai azonos
megbizhatosaggal mértek a két tesztmédiumon. Ezzel szemben a feleletalkotd feladatokat
tartalmazo részteszteken jelentds kiilonbség adddott a papir-ceruza ¢€s szamitdgépes
Cronbach-a értékek kozott; a papir-ceruza teszteken szignifikdnsan magasabb reliabilitas
igazolodott, mint a szamitogépes tesztvaltozatokon (1. 7oth, 2014).

A szdvegértésteszt résztesztszintli vizsgalatanak eredményei alapjan a nem folyamatos
szovegeken statisztikailag egyenld reliabilitasmutatd igazolodott a két tesztkdrnyezetben,
ugyanakkor a folyamatos szoveghez tartozo részteszten, papir-ceruza kdrnyezetben magasabb
volt a Cronbach-a érték, mint online (1. Toth és Hodi, 2010). A problémamegoldas-teszt nem
oszthato résztesztekre, ezért ezen nem végeztiink résztesztszintli elemzéseket.



A papir-ceruza ¢és szamitogépes kornyezetben adodo teljesitménykiilonbségek
vizsgélata minden mérési teriileteken kis- és kozepes mértékli médiahatést igazolt. Choi és
Tinkler (2002), valamint Pomplun, Ritchie és Custer (2006) eredményeivel egyezdéen minden
mérési teriileten szignifikdnsan magasabb tesztpontszdmot értek el a didkok papir alapon,
mint a szamitégépen (1. Csapo, Molnar, Pap-Szigeti ¢s Toth, 2009; Hodi és Toth, 2010;
Molnar és Toth, 2008; Toth, 2010; Toth, Molnar és Csapo, 2009). Az elemzések eredménye
alapjan megallapitottuk, hogy a tesztet kozvetitdé kornyezet hatast gyakorolt a didkok
atlagteljesitményére.

Az induktiv gondolkodés teszt eredményeinek résztesztszintli vizsgalata igazolta, hogy
a szamolast igényld, feleletalkoto feladatokon, papir alapon magasabb teljesitményt értek el a
didkok, mint szamitogépen. A feleletvalasztd feladatokat tartalmazd részteszten pedig
jellemzd volt a médiahatas-fliggetlenség, illetve a kismértékii médiahatas.

A szovegértésteszten a kiilonbozd tipusu szovegeken adodd médiahatds mértékét
modern tesztelméleti modszerrel megvizsgalva megallapitottuk, hogy a didkok mindkét
szOvegtipus esetén, papir-ceruza kornyezetben magasabb tesztpontszamot értek el, mint
online. Tovabba a folyamatos szovegek megértése soran jelentdsebb médiahatas adddott, mint
a nem folyamatos szovegek esetén (1. Toth és Hodi, 2011).

A minta jellemzodinek és a médiahatas mértékének kapcsolata

A harom évfolyamra kiterjedd, illesztett mintavétellel végzett hosszmetszeti vizsgalat
eredményei alapjan — Kingston (2009) konklizidjaval egyezéen — az évfolyam (kor)
elérehaladtdval nem csokken a médiahatds mértéke sem a teljes teszt, sem a résztesztek
szintjén. Poggio és munkatarsai (2005), Sandene €s munkatarsai (2005), illetve Horkay ¢€s
munkatarsai (2006) kutatasi eredményeivel egyezden, a szocio-okondmiai statusz, valamint az
induktiv gondolkodas teszten adddo papir-ceruza €s szamitogépes teljesitménykiilonbség
mértéke kozott nem igazolodott szignifikans Osszefliggés. A problémamegoldd gondolkodas
vizsgalata sordn a szocio-Okonomai statusz kismértékll kapcsolatot mutatott a médiahatas
meértekével.

A nemek szerinti bontasban végzett médiahatas-vizsgalatok eredményei szerint a
papir-ceruza mérdeszkozok digitalizalasa és online alkalmazasa hatast gyakorolt mind a fidk,
mind a lanyok atlagteljesitményére. A fiak és a lanyok egyarant magasabb eredményt értek el
papir-ceruza formatumban, mint online.

A nemek kozotti kiilonbségek feltarasa soran igazolddott, hogy minden mérési
teriileten a fitk és lanyok papir-ceruza ¢és szamitdgépes datlagteljesitmény-kiilonbsége
megegyezett a teljes teszt és a résztesztek szintjén is. Ezaltal egymashoz képes sem a fiuk,
sem a lanyok nem kertiltek elénybe vagy hatranyba a szamitogépes tesztelés bevezetése altal.

A szamitogéphez kapcsolodd valtozok hatisvizsgdlata soran a naponta
szamitogépezeéssel toltott orak szdma gyenge kapcsolatot mutatott a médiahatas mértékével a
teljes teszt €s a résztesztek szintjén is. Azonban ebbdl nem kovetkezett, hogy akinek van
otthon szamitégépe — ezaltal tobb lehetdsége a szamitogépezésre — az elonybe keriilt volna a
szamitogépes tesztelés soran az otthoni szamitdogéppel nem rendelkezd csaladok didkjaival
szemben. A tovabbi, szamitdogépes tapasztalathoz tartozo valtozok (pl. a tanuldé miota, milyen
gyakran hasznalnak szadmitogépet és milyen tevékenységeket végeznek szamitdogépezeés

6



kdzben) nem fiiggtek 0ssze a didkok papir-ceruza €s szdmitogépes teljesitmény-kiilonbségével
(médiahatés), igy az eltérd szamitdogépes tapasztalattal rendelkezd didkok egyforman
reagaltak a tesztmédium megvaltozasara.

Feltételezésiink igazolodott (Lissitz, Jiao, Xie, Li és Kang, 2011-es munkéjaval
egyezden), miszerint a szamitogépes attitlid harom alskéalajanak (a szamitdégép fontossaga, a
szamitogépezés Elvezete €s a szamitdgépes szorongas) nincs hatisa a médiahatas mértékére
egyik mérési terlileten sem. A szamitdgépes attitiidtol eltéréen a szamitogépes ismeret kis
mértékben befolyasolta a médiahatds mértékét problémamegoldas és induktiv gondolkodas
terén.

A teljesitmény alapu mintafelosztdssal végzett médiahatas-vizsgéalat eredményei
(Pomplun ¢és mtsai, 2006 konkluzidjaval egyezden) igazoltdk, hogy a kiilonbozo
képességszintll tanulok, eltérd modon reagélnak a tesztmédium megvaltozasara. Ugyanakkor
varakozasainkkal, illetve Pomplun és munkatarsai (2006) eredményeivel ellentétben a papir
alapon alacsonyabb teljesitményt nyajté didkok szamitogépes kornyezetben magasabb
teljesitményt értek el mindharom mérési teriileten (induktiv gondolkodds, szdvegértés é€s
problémamegoldas), mint papiron. A nyomtatott teszten kozel atlagos teljesitményt nyuajtd
didkok teljesitménye részben médiafliggetlennek bizonyult, részben kismértékli médiahatéast
mutatott. A médiahatds iranyat tekintve az atlagos képességii diakok kismértékben jobban
teljesitettek tradiciondlis kornyezetben, mint szdmitogépen. Ugyanakkor a jo képességi
didkok hatranyba keriiltek a papir alap tesztek digitalizalt valtozatanak felvétele soran
mindharom mérési teriileten (7oth, Molnar, Hodi és Csapo, 2011).

Az itemjellemz6k és a médiahatas osszefiiggései

Az itemjellemzdék koziil megvizsgaltuk, hogy az item tipusa, az item nehézsége és az item
megoldasdhoz elvart tevékenység hogyan fligg 6ssze a médiahatas mértékével. A kiilonb6zo
tipust itemek eltéré miikodésének vizsgalata soran igazolddott, hogy mind a feleletalkoto,
mind a feleletvalasztd itemeken szignifikans itemszintii médiahatds adodott; mindkét
feladattipus megoldasa papir-ceruza kdrnyezetben kdnnyebb, mint szamitogépen. Tovabba a
feleletvalaszt6 és feleletalkotd itemek atlagos itemszintli médiahatas-mértékei kozott nem volt
szignifikans kiilonbség. A feladattipus és médiahatas Osszefliggés-vizsgalatanak eredményei
ravilagitottak, hogy a rovid szoveges valaszok begépelése, ezaltal a billentylizet hasznalataban
val6 jartassag, onmagaban nem okozott médiahatast a disszertacioban alkalmazott teszteken
(Russel, 1999 ¢és Russel és Haney, 1997 eredményeivel ellentétben), hiszen mind a
feleletvalaszt6, mind a feleletalkotd feladatokon jelentds mértékii, kozel azonos médiahatas
igazolodott.

Az itemnehézségi mutatokkal végzett elemzések eredményei szerint a papir-ceruza
formaban felvett teszt itemnehézségi mutatdi Osszefliggtek az itemszintli médiahatés
mértékével mindhdrom mérési teriileten, igy az itemek nehézsége a vizsgalt teriilettdl
fliggetleniil magyarazoerdvel bir az eltérd itemmiikodés szempontjabol.

Az itemeket aszerint osztalyoztuk, hogy megoldasukhoz sziikséges-e szamolas, majd
megvizsgaltuk, hogy az item megoldasdhoz elvart tevékenység befolyasolja-e az itemszintii
médiahatas mértékét. A harom mérési teriilet eredményeit felhasznalo elemzések alapjan a



szamolast nem igényld feladatok médiafiiggetlen miikodése igazolodott. Ugyanakkor a
szamolast igényld feladatokon jelentds volt a médiahatas.

A tesztstimulus vizsgdlata soran a problémamegoldas- €és a szdvegértéstesztek
kiilonb6zé dokumentumtipusain (pl. tablazat, abra) adodo atlagos teljesitménykiilonbségeket
elemeztiik. Eredményeink szerint a kiilonb6z6 dokumentumtipusokhoz tartoz6 feladatokon
eltéré mértekli volt a médiahatds. Szovegértés terén a legkisebb médiahatds a tablazatban
prezentalt nem folyamatos szovegeken adodott. Ezzel szemben a problémamegoldd
gondolkodas vizsgélataban a tdblazatban foglalt informaciokhoz kapcsolodé feladatokon volt
a legnagyobb mértékii a médiahatas. E két eredmény eltérését magyardzhatja, hogy mig
szovegeértés esetén a didkoknak informacid-visszakeresés volt a feladata, addig
problémamegoldas terén a didkok el6szor tablazatbol kerestek ki informaciokat (szamokat),
majd szamolniuk kellett a megtalalt adatokkal. Az eredmények alapjan arra a megéllapitasra
jutottunk, hogy a 6. osztalyos didkok kozel hasonld hatékonysaggal kerestek vissza tablazatba
foglalt informacidkat online €s papir-ceruza koérnyezetben, ugyanakkor a feladatmegoldashoz
elvart tevékenység (pl. szamolas elvégzése) nehezitette a feladatmegoldast €s magasabb
médiahatast  eredményezett. A szovegértés €s  problémamegoldas  kiilonbdzd
dokumentumtipusain tapasztalt eltérd mértéki médiahatas arra enged kovetkeztetni, hogy a
dokumentum tipusa 6nmagaban nem hatarozza meg a médiahatas mértékét.

Osszességében megallapitottuk, hogy az item tipusa és a dokumentumtipus valtozo
onmagaban nem all kapcsolatban a médiahatas mértékével, ugyanakkor az itemnehézség €s a
feladatmegoldashoz elvart tevékenység (szdmolast igényel/szamolast nem igényel)
magyarazoerovel bir a médiahatds mértékét tekintve. Annak meghatdrozasara, hogy e
valtozok koziil melyik a leginkabb dominans, C4.5 adatbanyaszati algoritmust hasznaltunk, €s
az itemek 68 szdzalékar6l meg tudtuk mondani a vizsgéalatba bevont valtozok (a mérési
teriilet, a mintakialakitdas modja, a teszt- és itemjellemz6i) alapjan, hogy a két
tesztkornyezetben eltéréen miikddik-e vagy sem. A legdominansabb valtozo a mérési tertilet.
Az itemnehézség mind problémamegoldds, mind induktiv gondolkodas terén meghatarozé
szerepet toltott be. Tovabba az induktiv gondolkodas vizsgalatokban a mintakialakitas modja
is relevans volt az eltérd itemmiitkodés meghatarozasaban.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT JELENTOSEGE,
TOVABBI KUTATASI LEHETOSEGEK

Az empirikus adatokon nyugvo elemzések egyik legfontosabb megallapitasa, hogy a papir-
ceruza tesztek ¢és azok szamitdgépes adaptaciojabdl szarmazo adatok egyforma
megbizhatosaggal alkalmazhaték a pedagogiai kovetkeztetések levondsara. Komparativ
Tinkler, 2002; Pomplun ¢és mtsai, 2006; Schoders és Wilhelm, 2011), mely szerint a kiilonb6z6
mérési teriileteken szignifikdns médiahatas igazolodik a teszt kiilonbdzd szintjein (teljes teszt,
részteszt €s item). Ezért, ha attériink online tesztelésre €s hasznalni szeretnénk a kordbban
papir-ceruza formaban gyujtott adatainkat (pl. a Szegedi Longitudinalis Programban), akkor
sziikség van egy olyan linearis transzformaciora, amellyel megfeleltethetjik az egyik
tesztkornyezetben felvett adatainkat egy masik tesztkornyezetben felvett adatokkal, hogy
minimalizaljuk a tesztkdrnyezet megvaltozasabol fakado teljesitménybeli eltéréseket.
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Empirikus  vizsgalatunk legnagyobb jelentdségét abban latjuk, hogy a linearis
transzformacidhoz a disszertdci®6 hdrom dimenzié (minta, mérési teriilet jellemzdi é€s
itemszintli vizsgdlatok) kérdéskorét jarta korbe és fejtette ki az egyes dimenzidk
komponenseinek hatdsat a papir-ceruza ¢€s szamitdgépes teljesitménykiilonbségek
tekintetében.

Osszességében a disszertdcidban bemutatott vizsgalatok arra torekedtek, hogy a
didkok médiafiiggd teljesitményének tobb mérési teriiletre érvényes okait feltarjak. Ezért
olyan szempontokat vontunk be elemzéseinkbe, amelyek tobb vagy akar minden mérési
teriileten megjelennek. Ennek eldonye, hogy az eredmények/hasonlosagok altalanosithatok,
kiindulasi alapot szolgaltatnak tovabbi vizsgalatokhoz. Hétrdnya azonban, hogy az egyes
mérési teriiletek elméleti kérdéseire nem ad valaszt. Ezért szamos tovabbi kutatdsi feladat
megfogalmazhatd. Példaul a problémamegoldé gondolkodés vizsgélata soran, a problémak
elméleti modell alapjan torténd csoportositasa utan, érdemes lenne megvizsgalni, hogy a
kiilonb6zd tipusu problémak megoldasaban egyezd mértékii médiahatds adddik-e. A
vizsgélatok modszertani jellemzdire fokuszalva tovabbi feladatok lehetnének példaul, hogy
meghatarozzuk fokuszcsoportos interju modszerrel, mi all annak hatterében, hogy az eltérd
képességli tanulok kiilonb6z6 modon reagalnak a tesztmédium megvaltozasara. A
médiahatas-vizsgalatot érdemes lenne szélesebb életkori intervallumban is elvégezni, hogy
lassunk a kiilonb6z6 kort diakok teljesitményére hogyan hat a szamitogépes tesztelés
bevezetése. Ezek a megfogalmazott tovabbi vizsgalatok gazdagithatjdk a médiahatés-
vizsgalatok hazai és nemzetkdzi eredményeit.
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