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A disszertacio témaja és szerkezete

Az elmult masfél évtizedben rendszeressé valtak a nemzetkozi szervezetek altal miikodtetett
felmérések, illetve szdmos allam reformintézkedéseiben kaptak kiemelt szerepet a nemzeti
pedagbgiai értékelési programok az oktatdsi rendszer fejlesztésének eszkozeként. A mérés-
értékelési programok az oktatasi rendszer eredményességének, hatékonysaganak javitasdhoz a
mérési informacidk visszacsatolasa révén jarulhatnak hozza. Az értékelés akkor tudja
betdlteni a funkciodjat, ha a mérési informaciokbol 1étrehozott tudas hozzaférhetévé valik azok
szamara, akiket leginkabb érint — iskolék, pedagogusok —, és Ok fel is hasznaljak ezeket az
informaciokat a problémak felismerésében ¢s megoldasaban. Ahhoz, hogy a mérések
funkciojukat minél hatékonyabban betoltsék, sziikség van fejleszté kutatasokra, amelyek
informaciokat szolgaltatnak a mérésekbdl szarmazo eredmények visszacsatolasanak hatasair6l
¢s ezek ismeretében az adott mérési program tovabbfejleszthetd.

Magyarorszag a kezdetektol részt vesz az IEA €és az OECD vizsgalataiban, s a kétezres
¢vek ota folyamatosan fejleszti nemzeti pedagogiai értékelési programjat. Ennek meghatarozo
eleme az Orszagos kompetenciamérés, amely a 2007-2008-as tanévt6l a hazai intézményi
elszdmoltathatosag eszkoze lett.

Tobb évtizedes nemzetkdzi tapasztalat all rendelkezésiinkre — foként az angolszasz
orszagokbol — a mérés-értékelési programok, s az ezeken alapuld elszamoltathatdosagi
rendszerek mukodésérdl, ugyanakkor alig vannak kutatdsokkal aldtdmasztott hazai
tapasztalataink. Dolgozatunk az elszamoltathatésag fogalmi keretében értelmezve azt a
problémat vizsgalja, hogy a rendszerszintii mérésekbdl keletkezett informaciok és az azokbol
létrehozott tudas megjelenik-e az iskoldkban, a pedagdégusok hogyan értelmezik a mérési
szituaciokat, a hozzajuk eljutd mérési informacidkat. A disszertacidban bemutatott empirikus
vizsgalat célja az volt, hogy altalanos és kozépiskolaban tanitd pedagdgusok korében feltarja a
rendszerszintli mérések elfogadottsagaval kapcsolatos tanari nézeteket, tovabba a mérések
tanitasi folyamatra gyakorolt hatdsat, a tanulds eredményességében érdekeltek
nyomasgyakorlasat és annak értelmezését, valamint ezek osszefiiggéseit.

A dolgozat elsd, szakirodalmi elemzést tartalmazo egységében (1-3. fejezet) a nemzeti
értékelési programok formalddasat meghataroz6 néhany tényezére mutatunk ra, az
elszamoltathatosag fogalmi kereteit ismertetjiik, a megbizo-ligyndk problémara timaszkodva
tarjuk fel a rendszerszinti mérési programok tanitisi-tanuldsi folyamatra gyakorolt
hatasrendszerét. Bemutatjuk a hazdnkban ma miikodé mérési-értékelési rendszer jellemzdit,
illetve a kialakulasat befolyasold oktataspolitikai tényezOket és a rendszerszinti mérési
elozményeket (4. fejezet), empirikus vizsgalatunk koncepcigjat, kérdéseit, hipotéziseit (5.
fejezet), a kutatas modszereit (6. fejezet), valamint eredményeit (7-8. fejezet). A disszertacio
zaro fejezete az 0sszegzést €s a kutatasi lehetdségeket tartalmazza.

Az empirikus vizsgalat elméleti kerete

Az értekezés elméleti megalapozasahoz az elszdmoltathatosag fogalmi kerete jelentette a
kiindulopontot. Frink és Klimoski (2004) szerint az elszamoltathatosag definicioi altalaban
két jol koriilhatarolhatd témakor koré rendezddnek. Az egyik a kontextus, azaz az adott



szituacio résztvevoi, mig a masik az értékelés illetve a visszajelentés valamely formdja. Az
els6 témakor az interperszonalis kontextust érinti, kozéppontjaban két szerepld all: a megbizod
¢és az ligynok. A megbiz6 feladatot ruhaz az ligyndkre, mert azt maga nem tudja elvégezni.
Mindkét fél sajat hasznanak maximalizalasara torekszik. A masik témakdr annak leirasat adja,
hogy a megbizé annak érdekében, hogy csokkentse a kontraszelekciobol eredé kockazatot —
iigynok alkalmassaga —, és a moralis kockazatot — az tigynok egyéni céljaitol vezérelve nem
feltétlentil a megbizo céljai szerint cselekszik —, ellendrzi és valamilyen formdban 6sztonzi az
tigynokot (1. Levacic, 2009).

A tanuloiteljesitmény-mérésen alapuld elszamoltathatosagi rendszereket miikodtetd
kormanyzatok a mérési-értékelési informacidkat hasznaljak fel az oktatds eredményességének
vizsgalatara, és a mérési informaciok nyilvanossagatdl (puha elszdmoltathatosag), illetve az
eredményekhez kapcsolt konkrét 6sztonzoktdl (szigort elszamoltathatosag) varjak az iskolak
munkajanak valtozasat (Figlio és Loeb, 2011). Az Osztonzorendszerek sajatja, hogy nem
minden esetben segitik eld azokat a célokat, amiket a megbizd szeretne elérni.

Szamos vizsgalat mutatott r4 arra — f0ként az USA-ban, hogy a tesztelésen alapulo
elszamoltatasi programok bevezetésével a tanulok teljesitménye javult (pl. Jacob, 2005;
Carnoy ¢és Loeb, 2002, Hanushek és Raymond, 2005), s vizsgalatok igazoltak az explicit
Osztonzés teljesitményekre gyakorolt jelentdsebb hatasat az implicit 6sztonzéssel szemben
(Hanushek ¢és Raymond, 2005, Dee és Jacob, 2011). Ugyanakkor Cannell (1988) mar az
1980-as évek masodik felében felhivta a figyelmet arra, hogy az USA tobb allamaban
aranytalanul sok iskolakorzet hozott nyilvanossagra olyan jelentéseket a tanuloiteljesitmény-
mérések eredményeirdl, amelyek szerint tanuldi a nemzeti atlag felett teljesitenek. A jelenség
mogott meghtizédod okok feltarasara végzett vizsgalatok (1. Linn és Dunbar, 1990, Koretz és
Barron, 1998, Fuller, Gesicki, Kang és Wright, 2006) arra mutattak ra, hogy a
teszteredmények javuldsa mas mérési programokban nem feltétleniil azonosithato. Az
tanulok tesztpontszamaban megjelend novekedés nem a tanulok tudasdban ténylegesen
bekovetkez6 valtozast tikrozi (1. Koretz, 2008). Ennek okaként leggyakrabban a tesztre
tanitast jelolték meg.

Kutatdsok ramutattak arra, hogy a pedagogusok a puha ¢és a szigort
elszdmoltathatosagi rendszerekben eltéré6 mértékli nyomdsgyakorlast érzékelnek, s az
0sztonzok eltérd hatast valtanak ki az osztalytermi munkara (pl. Abrams, Pedulla és Madaus,
2003; Pendulla, Abrams, Madaus, Russell, Ramos és Miao, 2003; Moore és Waltman, 2007).
A vizsgalatok arra utalnak, hogy a rendszerszintli mérések hatdssal vannak a tanitds
tartalmara, modszerei ¢€s az osztalytermi értékelésre. A kutatdsi eredmények az
elszamoltathatosagi rendszerek tanitasi folyamatra gyakorolt pozitiv és negativ hatdsaira
egyarant ramutattak. A nem megfeleléen kialakitott és kommunikalt 6sztonzOk a tananyag
sziikiiléséhez, a tesztekkel nem mért tartalmak, tantargyak hattérbe szorulasahoz vezetnek (pl.
Koretz, Linn, Dunnbar és Shepard, 1991; Koretz, 2002; Clarke, Shore, Rhoades, Abrams,
Miao és Li, 2003; Bourque, 2004; Jacob, 2007, Jones, 2007). A tanarok a kiilonb6zo
érdekeltek nyomasat érzékelve jelentds id6t toltenek a tesztre vald felkészitéssel, és hattérbe
szorulnak a tanitds konstruktivista megkozelitését tdmogato tanitdsi modszerek, a magasabb
miveleti szintek elsajatitasa (pl. Jones és Egley, 2004; Jones, 2007; Williams, 2009). A
komoly kovetkezményekkel jarod tesztek formatuma befolyasolja az osztalytermi értékelést,
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amely foként a tantargyi dolgozatok formatumaban nyilvanul meg (1. Hamilton, Berend és
Stecher, 2005; Aydeniz és Southerland, 2012).

Az empirikus vizsgalat problémahattere

Hazéankban az oktatasi rendszer jellemz6irdl sz6l6 informacidk gytijtése az ezredforduld utan
jelentésen megvaltozott. A PISA-vizsgalatoknak ¢és az IEA felméréseinek kdszonhetden
oktatasi rendszeriink, nemzeti pedagogiai értékelési rendszeriinknek kdszonhetdéen pedig
iskoldink eredményességérdl is képet kaphatunk. Pedagogiai értékelési rendszeriinknek
vizsgalatunk idején kotelezd eleme volt az Orszagos készség- €s képességmérés (OKKM) és
az Orszagos kompetenciamérés (OKM).

Vizsgalatunk idején a kozoktatasi torvény eldirta, hogy az orszdgos mérési feladatok
keretében értékelni kell a nevelési-oktatasi intézményekben folyd pedagogiai tevékenységet,
kiilondsen az anyanyelvi és matematikai, alapképességek fejlodését, és kozzé kell tenni a
mérés-értékelés intézményekre vonatkoz6 eredményeit. Az OKKM a 4. évfolyam végén
meglévo, a tanulds szempontjabol alapvetd készségek és képességek (irds, olvasas, szamolas,
gondolkodés) fejlettségi szintjének meghatirozasat célozta. A mérés 2006 és 2012 kozott
minden 4. évfolyamos tanuléra kiterjedt. Az adatok feldolgozasa sosem volt teljes kori, 200
iskola adatat gyijtotték be és dolgoztak fel kozpontilag. Az iskoldk minden év majusanak
elején kaptak informéciot arrdl, hogy 4. évfolyamos didkjaik tesztlapjait vissza kell kiildenitik
az Oktatdsi Hivatalnak kozponti feldolgozéasra vagy sem. Azon iskoldk eredményeirdl,
amelyek bekeriiltek a kozponti adatgyiijtésbe, jelentés késziilt, s ezeket a jelentéseket
nyilvanossagra hoztdk az Oktatasi Hivatal honlapjan, a tobbi intézményben az iskoldk maguk
dolgozhattak fel az eredményeket.

Az OKM minden Aaltalanos iskola 6. 8. évfolyaméan és minden kozépiskola 10.
évfolyaman teljes kortien megirtdk. Az OKM eredményeirdl készitett jelentések minden
iskolara és minden telephelyre vonatkozoan hozzaférhetdk az Oktatasi Hivatal honlapjan. A
kozoktatasi torvény eldirta, hogy a fenntartoknak figyelembe kell venniiik a helyi ellendrzés
és értékelés soran az orszagos mérés, értékelés eredményeit; a nevelbtestiiletek szamara pedig
feladatként fogalmazta meg az eredmények értékelését, ezek felhasznalasat a fejlesztési
feladatok meghatarozadsaban annak érdekében, hogy az intézmény céljai és milkodése
folyamatosan kozeledjen egymashoz. Jogszabaly irta eld intézkedési terv készitését azon
iskolak szamara, amelyekben az OKM eredményei alapjan a vizsgalt évfolyamokon a tanulok
nem érték el az eldirt minimumot az egyes telephelyeken és képzési formékban, és az
intézkedési tervet a fenntartonak jova kellett hagynia.

Hazai kontextusban nem vizsgalt teriilet, hogy a pedagogusok hogyan érzékelik
mérési-értékelési rendszeriink mukodését, és ezekbdl milyen kovetkeztetéseket vonnak le
sajat munkdjukra nézve. Kutatasunk soran e problémat Magyarorszagon elséként vizsgaltuk.



Az empirikus vizsgalat kérdései

(1) A rendszerszintii mérések elfogadottsiagaval és hasznossagaval kapcsolatos vélekedések
Milyen nézetekkel rendelkeznek a pedagdgusok a rendszerszintli felmérésekkel kapcsolatban?
Hogyan itélik meg a mérésekbdl szarmazo visszajelzéseket?

(2) Az oktatas eredményességében érdekeltek nyomasgyakorlasdanak érzékelése

Mennyiben érzékelnek a kiilonb6zo felmérések miatt a pedagdgusok dnmagukra nehezedd
nyomast?

A pedagdgusok meglatdsa szerint az oktatasi rendszer érintettjei milyen mértében
gyakorolnak nyomast rajuk azért, hogy az OKKM-en/OKM-en a tanuldk jobb eredményeket
érjenek el? Milyen kovetkezményeit érzékelik az OKKM/OKM intézményi szintd
eredményeinek?

(3) A4 rendszerszintii mérések hatasdara a pedagégusok tanitasi gyakorlataban megmutatkozo
valtozasokkal kapcsolatos vélekedések

A pedagdgusok meglatasa szerint hogyan valtozott tanitasi gyakorlatuk a rendszerszintii
mérések hatasara? Melyek a leginkabb alkalmazott stratégiak az OKKM-re/OKM-re valo
célzott felkészités soran?

Milyen 6sszefliggések mutathatok ki a pedagogusok rendszerszinti felmérésekkel kapcsolatos
nézetei és a tanitasi gyakorlatuk vélt valtozasa, valamint az OKKM-re/OKM-re valo
felkészitési stratégidik kozott?

Milyen Osszefiiggés mutathatd ki az oktatdsi rendszer eredményességében érdekeltek
nyomasgyakorlasa és a tanitasi gyakorlatuk vélt valtozasa, valamint az OKKM-re/OKM-re
valo felkészitési stratégiak kozott?

(4) Milyen iskolaszint, tanitott szak és kozépiskolai képzési forma szerinti sajatossagok
jellemzik a pedagogusok vélekedéseit a vizsgalt teriileteken?

Az empirikus vizsgalat mintaja és méroeszkozei

Az els6 empirikus vizsgalatot 2010 tavaszan végeztiik, altalanos iskola als6 (N=486) és felso
tagozatan (N=726) valamint kozépiskolakban tanito (N=1093) pedagoégusok korében. A
mintavétel egysége az intézmény (N=350) volt. Fels6 tagozaton magyar irodalom €s nyelvtan,
matematika és természettudomanyos targyakat oktatokat kérdeztiink meg, a kozépiskoldban a
vizsgalat kiegésziilt idegen nyelvet és miivészeti targyakat tanitok korével. A két orszagos
részminta régio, telepiiléstipus szerinti megoszlas, a kozépiskolai minta tovabba képzési
forma szerint is reprezentativ. A masodik vizsgalatot 2012 tavaszan végeztiikk egy nagyvaros
10 altalanos (N=48) és 5 kozépiskolajaban (N=28), tanitokkal, magyar nyelv €s irodalom,
matematika illetve idegen nyelv, természettudomany szakosokkal és intézményvezetokkel.

A vizsgalatok eszkoze kérddiv és interjii volt. A kérddiv tartalma jelentds részben épiil
a MaxPlank Institut fiir Bildungsforschung munkatarsai altal az International Project for the
Study of Educational Accountability elnevezésii nemzetkozi projekt keretében készitett
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Consequencies of Student Achievement Testing cimet visel6 részben adaptalt tanari kérdoivre.
A pedagdgusok rendszerszintli mérések elfogadottsagaval kapcsolatos vélekedéseit, a mérések
pedagdgiai munkaban észlelt hatdsat, a kiilonbozo tipust mérések miatt érzett kényszerhatas
mértékét, a tanulok eredményességében éErintettek nyomdasgyakorld erejét, az Orszagos
kompetenciamérésre vald gyakorlas jellemzdit, a mérések visszajelzéseinek hasznosulasat, az
azokkal valo elégedettséget vizsgalo kérddiv 82 kérddivtételt tartalmazott. A vélekedéseket,
tapasztalatok, affektiv reakciokat Likert-skalan mértiikk. Hattéradatokat egyrészt a kérddiv
végén szerepld adatlap, masrészt az Orszadgos kompetenciamérés adatbazisa, harmadrészt a
KIR-stat adatok és az intézmények honlapjain elérhetd intézményi dokumentumok
szolgaltattak. A hét témakort érintd interju egyrészt a kérdéiv eredményeinek értelmezését, az
eredményekben megjelend ellentmondédsok feloldasat célozta, masrészt olyan informaciok
gyljtését, amelyek standardizalasa bonyolult ahhoz, hogy kérd6éiv segitségével végezziik.

Az empirikus vizsgalat eredményei

(1) Eredményeink szerint a pedagoégusok tobbnyire elfogadjak a rendszerszintli mérések
szlikségességét, azokat hasznosnak tekintik az intézményi, tanari munka tdmogatasaban,
ugyanakkor azonosithatdé a pedagdgusoknak egy kore — daltaldnos iskolaban valaszaddink
kozel harmada, kozépiskoldban 27%-a — akik fesziiltségforrasként tekintenek a mérésekre,
ugy érzik, azok tobb problémat okoznak hozadékukhoz képest. Ugyancsak szamottevd azok
aranya (Alt. isk.: 44%, Kozépisk.: 53%), akik szerint a rendszerszintli mérések az iskolak,
iskolarendszerek teljesitményének objektiv megitéléséhez nem igazan jarulnak hozza. A
kozépfoku oktatas képzési formai szerint vizsgalva a kiillonbséget: a mérésekkel szemben a
gimndziumi osztalyokban tanitok elfogadobbak, a méréseket hasznosabbnak itélik, mint a
szakkozépiskolasokat és szakiskolasokat tanitd kollégaik. Szakok szerint nem mutathato ki a
véalaszokban jelentds kiilonbség. A hazai rendszerszintli felmérések azt célozzak, hogy
koncepciojuk, a mérési informéaciok révén tdmogassak az oktatds intézményi szintli
fejlesztését, a tanitasi-tanulasi folyamatot; a nemzetkdzi mérési programok koncepcidja és
eredményei is felhasznalhatok a pedagogiai munka tervezésében. Az eredmények
felhasznalasdhoz nélkiilozhetetlen, hogy a pedagdgusok ismerjék, megfelelden kezeljék,
megbizhatonak tartsdk azokat. Korabbi hazai vizsgéalatok ramutattak arra, hogy az iskolakban
egyre altalanosabb a mérések eredményeinek felhasznalasa a pedagogiai tervezés soran, a
mérési eredményeket az intézményvezetdk hasznosnak itélik (I. Sinka, 2006, Baldzsi és
Horvath, 2011). Kutatasunkban a pedagdgusok vélekedéseinek vizsgalatara helyeztik a
hangsulyt. Eredményeink arra mutatnak ra, hogy a pedagdgusok 45%-a tekinti konnyen
érthetének az OKM visszajelzéseit, altalanos iskolaban 37%-uk szerint rendelkeznek a
pedagdgusok a mérési informaciok tovabbelemzéséhez sziikséges tudassal, kozépfokon 47%-
uk. Tehat jelentés tartalékok vannak még a mérési informaciok értelmezésének
tdmogatasaban. Eredményeink felhivjak a figyelmet arra, hogy a pedagdgusok korében azok
aranya, akik szerint a tanuldk mért tudasardl hiteles képet adnak a kompetenciamérés
eredményei, s alacsony az egyetértés mértéke azzal kapcsolatban is, hogy az eredményekrdl
kozolt adatok jol tikrozik az iskolakban folyd munka mindségét. Erdemes lenne jelentésebb
figyelmet forditani a mérési eredmények hitelességérdl, megbizhatosagardl folytatott
kommunikéciora az iskolakban a mérési program miikodtetdinek. A valaszok alapjan az IEA-
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felmérések jelentéseivel altalanos iskolaban a tanarok kozel fele talalkozik, kézépiskolaban a
PISA-mérések orszagjelentéseivel a tanarok négyotdde. A mérések eredményeinek
megbizhatéosdga a  pedagogusok korében nem  magas, azok oktataspolitikai
hasznosithatosagéaval kapcsolatban sokaknak kétségeik vannak.

(2) Korabbi, nemzetkdzi vizsgalatok és az Osztonzéselméletek alapjan elfogadjuk azt a
hipotézist, hogy a pedagdgusok szamara nyomasztoéak a kiilsd teljesitményvizsgalatok (pl.
Moore és Waltman, 2007; Aydeniz és Southerland, 2012). A felmérések jellemzdibol
kiindulva feltételeztiik, hogy a pedagdgusok a kiilonb6z6 intézmények (Oktatasi Hivatal,
megyei pedagogiai intézetek, kutatocsoportok, iskolak) altal végzett felmérések miatt eltérd
mértékll stresszhatast élnek meg, ez Gsszefiiggésben all a mérések tétjével. A mérések tétje
elsdsorban az iskolak, a pedagdgiai munka megitélése alapjan, a mérést végzo szerv hatalma
¢s az eredmények felhasznaldsanak kore alapjan hatarozhat6 meg. Minél nagyobb téttel bir
egy mérés, a pedagogusok anndl inkdbb érzik nyomasztonak azt. Tehat az als6 tagozaton
tanitok az OKKM, a fels6 tagozaton tanitok szdméara az OKM miatt jelentds mértékben
nyomas alatt érzik magukat, mig ennek mértéke a kdozépfokon tanitok kdrében szignifikansan
alacsonyabb, a kozépiskolai tanarok korében az érettségi miatt élnek meg leginkabb
szorongast. A megyei pedagogiai intézetek mérései kevésbé és a kutatdintézetek mérései alig
jelentenek szorongasforrast a pedagégusoknak. Altaldnos iskolaban — az érettségit kivéve —
minden méréssel kapcsolatban nagyobb stresszt élnek meg a pedagdgusok, mint
kozépiskolaban dolgozd kollégaik. Az Aaltalanos iskola felsd tagozatan a magyar és a
matematika szakos tandrok szdmara az OKM jelentésebb stresszforrds, mint a
természettudomanyos targyakat oktatok szamara. Kozépiskoldban a magyartanarokat inkabb
nyomasztjak az OKM miatt rajuk nehezedd elvarasok, mint a természettudomanyos targyakat,
idegen nyelvet vagy készségtargyakat oktato kollégaikat.

Kérdoéives vizsgalatunk eredményei alatdmasztjdk a nemzetkdzi felmérések
eredményeit, miszerint a tanulok eredményességében érdekelt dgensek koziil pedagdgusok
szamara az iskolavezetés és a fenntartok elvarasai okozzak a legnagyobb szorongast (Pedulla
¢s mtsai, 2003, Moore és Waltman, 2007). Munkajukban meghatarozé hajtderét jelentenek
sajat magukkal szemben megfogalmazott elvarasaik. A sziilok, a tanitvanyok elvarasainak a
valaszok alapjan alig van 0Osztonzé szerepe. A kompetenciamérés eredményei miatt a
kozépiskolaban tanitok kevésbé érzékelik az egyes érdekeltek nyomasgyakorldsat, mint a
felsé tagozaton tanitok. Az OKKM miatt a pedagdgusok ugyanolyan mértékii szorongast
érzékelnek minden d4gens részérdl, mint a felsd tagozaton tanitdé kollégaik a
kompetenciamérés miatt. Feladatellatasi helyek szerint a kozépiskolai tanarok valaszai
kiilonboznek egymastol: a szakiskoldban tanitdék jelent6sebb nyomasgyakorlast éreznek a
kollégdk, az iskolavezetés és a fenntartd részérél, mint a gimndziumokban tanitok,
ugyanakkor a sziilok elvardsainak vald6 megfelelés jelentdsebb szorongdst okoz a
gimnaziumok és a szakkozépiskolasok tandrainak, mint a szakiskolasokat tanitoknak.

Az interjukérdésekre adott valaszok ravilagitottak arra, mit feltételeznek a
pedagdgusok a mérési eredmények kovetkezményeirdl, milyen meglatdsaik vannak arrdl,
hogy az egyes agensek hogyan, mire hasznaljak fel az eredményeket. A vélaszok alapjan a
pedagdgusok szakmai megitélésében szerepe van a kompetenciamérésnek, vannak olyan
iskoldk, ahol az OKM eredményei alapjan mindsiti az iskolavezetés a tanari munkat,
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fliggetleniil attol, hogy a mérési program nem teszi lehetévé az egyéni pedagdgiai munka
értékelését, hiszen a két vizsgalt teriilet mindegyike kulcskompetencidk kozé tartozik, igy
minden tanar feladata ezek rendszeres fejlesztése. Leginkabb a magyar és a matematika
szakos tanarok éreznek feleldsséget a tanulok OKM-en elért teljesitménye irant. Annak
ellenére, hogy bar a fejlesztést szinte minden tanar feladatanak tekintette, munkajukban a
matematika és a magyar szakos tandrok fektetnek erre jelentds hangsulyt. A pedagogusok egy
jelentékeny aranya csoportja a kornyezet, kiemelten a sziilok mérési eredményekbdl levont
kovetkeztetéseinek jelentdséget tulajdonit: ugy itélik, a sziiléket befolyasoljak az iskola
megitélésében az OKKM ¢és az OKM mérései, sOt a valaszadok harmada szerint a sziilok
iskolavalasztdsi dontéseiben szerepet jatszik az OKM eredménye. Tehat a szabad
iskolavalasztds miatt a kompetenciaméréseknek jelentds tétje érzékelhetd az altalanos
iskoldkban. A kozépiskolaban tanitok korében a beiskoldzas miatt érzett aggodalmak alig
érhetdk tetten ezen vonatkozasban.

(3) A teszt alapu elszamoltathatdsadgi rendszerek kutatdsdnak kiemelt teriilete a mérési
informaciok ¢és az azok felhasznélasaval kialakitott 0sztonzdk tanitasi-tanuldsi folyamatra
gyakorolt hatasdnak vizsgédlata. Tobb nemzetk6zi vizsgilat mutatott ra a tanulok
teljesitményén alapuld elszdmoltathatosagi programok tanitisi-tanuldsi folyamatra gyakorolt
pozitiv hatdsaira, ugyanakkor jelentdsebb azon tanulmanyok szama, amelyek a negativ
hatasokra hivjak fel a figyelmet. Kutatdsaink eredményei ramutatnak a hazai mérési-értékelési
rendszer tanitdsi folyamatra gyakorolt pozitiv és negativ hatdsaira egyarant. Kérddives
vizsgalatunkkal a tanari munka valtozasat 6t dimenzioban vizsgaltuk (Koretz és mtsai, 2001
alapjan), ezek a hatékonyabb tanitas (a tanitds tartalméban és moddszereiben bekdvetkezd
véltoztatasok, amelyek a tanulok tudasanak gyarapodasat szolgaljak) hdzi feladatok kijelolése
(a gyakorlas Kkiterjesztése), erdforrasok elosztasa (a gyenge és a jo eredményeket elért
tanulokra Gsszpontosulé figyelem elosztasa), tesztmegoldo stratégidak gyakorldsa és a tartalmi
osszehangolas (a mért teriiletek eldtérbe helyezése mas tudaselemek hattérbe szoritasa
mellett). A valtozasokat ezen dimenzidk mentén Gsszegezzik.

Az eredmények szerint a méréseknek leginkabb a tanitds modszereire van hatésa,
tovabba a mérések rairanyitottak figyelmet a tantervekre, képzési kdvetelményekre, a tanarok
meglatisa szerint tanitdsuk fokuszaltabb lett ezen a téren. Az altalanos iskoldban a
méréseknek jelentésebb hatdsa volt a pedagdgiai munka megvaltoztatdsara, mint
kozépiskolaban. Az egyes képzési formakat vizsgalva elmondhatjuk, hogy a rendszerszintii
felmérések a szakiskoldk tandrainak modszereit inkabb Dbefolyasoltdk, mint a
gimnaziumokban tanitd tandrokét. A meérések a leginkabb a szakiskolasokat tanitd tandrok
figyelmét hivtak fel a szovegértés €s a matematikai gondolkodés fontossagara. Szakok szerint
altalanos iskolaban kiilonbségek nem rajzolodnak ki, kdzépiskoldban a magyar szakos tanarok
munkdjara jelentésebb hatdsa volt a rendszerszintli méréseknek, mint a miivészeti targyakat
vagy idegen nyelvet tanito kollégaiknak.

A valaszok alapjan a tandrok csak kis hanyadara jellemzd, hogy a mérések hatasara
tobb iskolan kiviili feladattal terheli didkjait, ez Osszhangban van a nemzetkozi
tapasztalatokkal (Hamilton és mtsai, 2005). Egy esetben talaltunk kiilonbséget a vizsgalt
hattérvaltozok mentén, a magyar szakos tanarokra kdzépiskolaban jellemzObb, hogy tobb hazi
feladatot adnak didkjaiknak, mint a miivészetek és az idegen nyelvszakos kollégaik.
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A valaszok alapjan a mérések rairanyitjak a figyelmet a gyengén teljesité tanulok
tdmogatasanak sziikségességére. Az altalanos iskolaban tanitok 75%-a, kozel kétharmada
kozépiskolaban tobb figyelmet fordit ezekre a didkokra akér tandrai kereten kiviil is. Jelentds
azok ardnya is, akik tobb figyelmet forditanak a méréseken kimagasldé eredményeket elérd
didkjaik munkajara. Az altalanos iskoldban jellemzdbb a valtoztatds ezen dimenzidban, mint a
kozépiskolaban. Ugyancsak kiilonbség azonosithatd a kiilonb6zd képzési tipusokon tanitok
korében: a szakiskolasokat tanitok nagyobb figyelmet szentelnek a szélséséges eredményeket
elérd didkjaikra, mint gimnaziumban dolgoz6 kollégaik.

A mérések hatdsara a tanarok jelentds aranya, also tagozaton kozel kétharmada, felso
tagozaton tobb mint fele, kozépfokon kétotode fordit nagyobb figyelmet a tesztmegoldo
stratégiak gyakorlaséra, az értékelés soran kiilonosen a feleletvalasztds feladatokat tartalmazo
tesztek keriilnek eldtérbe. Valtoztatasrol legnagyobb aranyban az als6 tagozaton tanitok
szamoltak be, kisebb aranyban a felsd tagozaton és a kozépfokon tanitok. Szakok szerint
vizsgalva a valtoztatds mértékét, ezen vonatkozasban is a magyar szakosokra jellemzd
leginkabb a véltoztatds a valaszok alapjan. A szakiskolai tandrokra inkabb igaz az, hogy
nagyobb figyelmet forditanak a tesztmegoldoi stratégiak gyakorldsara a tanitas sordn, mint a
gimnaziumi tanarokra.

A nemzetkozi felmérések eredményeivel nem mutat dsszhangot az az eredménylink,
miszerint a pedagdgusok ugy itélték volna meg, hogy a tananyagon a mérések hatasara
jelentdsen valtoztattak volna, vagy emiatt csokkentették volna a tananyag mennyiségét (v. 0.
Hamilton és mtsai, 2005). Szakok szerint mutathat6 ki kiilonbség a tartalmi valtoztatasokat
illetden, mind a felsd tagozaton, mind kozépiskolaban a magyar szakon tanitokra inkabb
jellemzé volt a tananyag mennyiségének atgondolasa, csokkentése, mint a tobbi vizsgalt
szakon tanitokra. A kiilonb6zd képzési tipusokat vizsgalva a legnagyobb mértékben a
szakiskolasok, kevésbé a szakkozépiskolasok, legkevésbé a gimnazistdk tandrai latjak agy,
hogy a mérések hatdsara valtoztattak a tananyagon.

Interjus vizsgéalatunk eredményei ramutattak arra, hogy a kompetenciamérés altal mért
terililetek fejlesztése nem minden szakon tanitd pedagogus munkéjaban jelenik meg, foként a
matematika €s a magyar szakosokra jellemzd a két mért tertilet (tudatos) fejlesztése. Mind a
matematika, mind a magyar szakos pedagogusokkal végzett interjuk arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a kompetenciamérésnek jelentkezik a tudassal kapcsolatos szemléletmodot
befolydsolé hatdsa, a mérés a feladatokon keresztiil rairanyitja a figyelmet a tudas
transzferalhatosaganak fontossagara. A képességfejlesztés szandéka minden valaszban
megjelent, de a fejlesztés gyakorlatban valé megjelenésében, az eszk6zok és a modszerek
tekintetében szamos vonatkozdsban bizonytalansagot tapasztaltunk. A matematika szakos
tanarok interjuinak eredményei felhivjak a figyelmet arra, hogy a mérések feladatainak
kontextusa kap hangsulyt a fejlesztési munka sordn, nem igazan jelenik meg az azokkal
lefedett gondolkodési miiveletek fejlesztése, a fejlesztés sziikségességének hangsiulyozasa. Az
OKM hatasara a munkajukon valtoztatd magyar szakosok a szovegértés fejlesztésében fontos
szempontnak tartjak a valtozatos tartalmu, formatum, tipust szovegeken végzett gyakorlast,
am a szovegértés fejlesztésének modszereirdl nem szdmoltak be a pedagdgusok. Mindhdrom
vizsgalt szakos csoport eredményei ramutatnak arra, hogy a tananyag ¢és a kompetenciamérés
altal mért teriiletek dsszekapcsolasa nehézséget okoz a pedagdgusok szamara.



Eredményeink alapjan a pedagogusok valamilyen formaban felkészitik didkjaikat az
OKKM-re ¢és az OKM-re. Munkdjukrél elmondhatd, hogy képességfejlesztés céljabol a
gyakorlas ¢s az értékelés soran alkalmazzdk a rendszerszintii mérésekben szerepld
feladatformatumokat, tesztformatumokat, ¢és felhasznaljdk a kompetenciamérés korabbi
éveinek feladatait, tesztfiizeteit. Ezen gyakorlasi, felkésziilési modokrdl nagyobb aranyban
szamoltak be az altalanos iskoldban tanitok, mint a kozépiskolai tanarok. A matematika
szakos tandrok kevésbé latjak ugy, hogy az emlitett gyakorldsi formak jelen vannak a
tanitasban, mint a tobbi vizsgalt szakos kolléga. A szakiskolasokat tanitd tandrok nagyobb
aranyban szamoltak be a felkészités jellemzd formairdl, mint a gimnaziumokban tanitok.

Adataink szerint 0sszefiiggés all fenn a pedagogusok mérések elfogadottsagaval és
hasznossagaval kapcsolatos nézetei és a tanitasi gyakorlatukban megjelend valtozasokrol
alkotott vélekedéseik kozott. A rendszerszintli mérések elfogadottsagaval €s hasznossagéaval
kapcsolatos vélekedések elvarasainknak megfeleléen legnagyobb hatassal a tanarok
haté¢konyabb modszerek felé valdo elmozduldsira vannak. De a mérések elfogadottsaga
hatassal van a gyenge és a jo eredményeket elérdk kiemelt segitésére €és a tesztmegoldo
stratégiak gyakoroltatasara is. Ugyanakkor a mérések elfogadottsagaval és hasznossagaval
kapcsolatos vélekedéseik nem befolydsoljak a pedagdgusokat a hazi feladatok kijelolésében
¢s a tanités tartalmanak 4tgondolasaban.

A tanitdsi munka valtozdsa ¢és az oktatds eredményességében érdekeltek
nyomasgyakorlasanak érzett mértéke kozott Osszefiiggéseket tartunk fel. A nemzetkdzi
vizsgalatokkal 6sszhangban (1. Moore és Waltman, 2007) szamottevé az iskolavezetésnek és a
kollégaknak a szerepe abban, hogy a tanarok valtoztatnak vagy sem tanitdsukon. Az iskolan
beliili nyomésgyakorlok, kiemelten az iskolavezetés befolydsa meghataroz6 a tanitdsi munka
hatékonysaganak javitasaban, a tesztelésre valo felkészitésben. A vizsgélt 6t tanitasi gyakorlat
véltozasat leird dimenzid koziil csak a hazi feladatok faktor esetében nem jelent meg az
iskolan beliili nyomésgyakorlok hatdsa felsd tagozaton és kdzépiskoldban. Az iskolan beliili
nyomasgyakorlok befolydsold szerepe a kozépiskolaban meghatarozobb, mint az altalanos
iskolaban.

Az iskolan kiviili kozvetett nyomasgyakorlok befolydsold szerepe a hatékonyabb
tanitasban és a tesztmegoldo stratégiakban érhetd tetten mindharom iskolaszinten, ez a faktor
a fels6 tagozaton tanitok korében a hazi feladatokra és a tanitds tartalmara is befolyasolo
er6vel bir. A sziilok és diakok nyomasgyakorlasanak a hazi feladatok és az eréforrasok
elosztasa faktorra van hatasa felsd tagozaton és kozépiskolaban.

A tanuloi tesztelésen alapuld elszamoltathatosadgi rendszerek jellemzdéen az
Osztonzésen keresztiil probaljak meg valtoztatasokra késztetni a pedagdgusokat, az oktatasi
intézményeket, a szakmai autonomia biztositasa mellett. Ugyanakkor eredményeink felhivjak
a figyelmet arra, hogy az iskoldkban szakmai tdmogatas nélkiil nehezen johet 1étre egy, a
mérési informacidkat tudassd alakitd, a mérési eredmények alapjan a problémakra
folyamatosan reflektalo szakmai kozosség.
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Az eredmények hasznosithatosaga

Az empirikus vizsgalat jelentéségét abban latjuk, hogy a rendszerszintli mérésekkel,
kiemelten az OKKM-mel és az OKM-mel kapcsolatos szamos vélekedés, tapasztalat,
viszonyulés iskolaszint, képzési forma és szakok szerinti jellemzdjét tartuk fel, amelyekrdl
eddig nem vagy alig rendelkeztiink megbizhat6 empirikus adatokkal. Az eredmények
megerdsitenek szamos kiilfoldi tapasztalatot, ugyanakkor ramutatnak tobb magyarorszagi
sajatossagra.

Adataink viszonyitasi pontként szolgalhatnak kés6bbi 6sszehasonlitd vizsgalatokhoz,
kérdoiviink segitségével kovethetd a pedagdgusok vélekedéseinek valtozdsa. A feltart
Osszefiiggések, a kutatds alapjan megfogalmazhatd hipotéziseik irdnymutatist nyujthatnak
tovabbi kutatdsokhoz, ezekre alapozva osztalytermi megfigyelések szempontjai alakithatok ki,
Osszevethetdk a kiillonbozé modszerekkel kapott adatok, igy komplexebb kép alakulhat ki a
vizsgalt jelenségekrol.

Eredményeink elsdsorban az oktatasiranyitds, a tanarképzés és a tanartovabbképzés
szdmara nyUjthatnak hasznos informacidkat. Felhasznalhatok kiilonboz6, a pedagogiai
értekelés teriiletét érintd tovabbképzések hatasanak vizsgalatdhoz, alkalmasak maganak a
tanarképzés anyaganak bdvitésére; kiegészithetik a pedagdgusok gondolkodasarol
rendelkezésre allo ismereteket. Tovabba eredményeink felhivjdk a figyelmet arra, hogy az
értékelés, a rendszerszemlélet témadira, a tanterv, a tananyag €s a mérésekkel mért tartalmak
kozotti kapcesolatokra, illetve a képességfejlesztés fontossagara érdemes nagyobb hangsulyt
fektetni a tanarképzés és a tovabbképzések soran. Ezen szempontok figyelembe vétele a
tanarképzés, tovabbképzés, akar a kompetenciaméréssel kapcsolatos iskolai tajékoztatas az
oktatasiigy fejlesztésének tovabbi hatékony eszkoze lehet.

Ugyanakkor annak ellenére, hogy vizsgalatunkban oOtvoztiik a kvantitativ és a
kvalitativ vizsgalati megkozelitéseket, az altalunk haszndlt mérdeszkozokkel szadmos
jelenségre csak indirekt uton, a tanarok vélekedésein keresztiil kovetkeztethetiink, nem
vizsgaltuk konkrét viselkedésiiket, nem végeztiink osztalytermi megfigyeléseket. Nem
tudhatjuk, hogy a valaszok mennyiben konformak, milyen mértékben akartak a pedagdégusok
megfelelni valaszaikkal, illetve mennyiben inkdbb pillanatnyi benyomasaikrol szereztiink
informaciot, mint altalanos, munkajukat erételjesen meghatarozd meggy6zodéseikrol,
nézeteikrdl. Eredményeink, vélhetden az alsé és felsd tagozaton, valamint kozépfokon tanitd
matematika, magyar nyelv és irodalom, illetve természettudomanyos targyakat tanitok
korében a vizsgalt modszerek korlatainak figyelembe vételével éltalanosithatok, azonban mas
csoportokra és értékelési rendszerekre vonatkozatva csak korlatozottan lehetnek érvényesek.

Tovabbi kutatasi feladatok

Az éltalunk hasznalt kérddiv tovabbfejlesztésére mindenképpen sziikség van. Egyrészt
mérdeszkoziink  kialakitdsakor  fontosnak tartottuk a nemzetkézi Osszehasonlitas
lehetdségének megteremtését (a kérddivet németorszagi tandrok reprezentativ mintijan is
felvették), igy szerepel benne néhany olyan tétel, amely a hazai kontextusban nem bizonyult
relevansnak, ugyanakkor kiegészithetd tovabbi tételekkel, amelyek jobban szolgaljdk hazai
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kontextusban a rendszerszintli mérések ¢és az elszdmoltathatosdg hatasanak feltarasat az
intézményi, pedagdgiai munkara nézve. Az interjukon elhangzottak alapjan moddosithato,
bovithetd az interju kérdéssora, illetve modosithatd a kérddiv szerkezete és tartalma is.
Mindenképpen érdemes lenne a vizsgalatot teljes nevel6testiiletek bevonasaval elvégezni. A
teljes nevelOtestiiletek bevonasa vizsgalatunkba lehetdvé tenné a kompetenciamérés
adatbazisainak és kérdoivvel gyljtott adatok dsszekapcsolasat.

Eredményeink alapjan sziikséges lenne nagyobb mintan vizsgalni, hogy az iskoldkban
hogyan ¢értelmezik a kompetenciamérés altal mért terlileteket, hogyan latjdk annak
fejlesztésének lehetOségeit kiilonb6zod tandrakon, mindez azért is fontos, mert ezek
ismeretében tovabbi javaslatok fogalmazhatok meg az oktatasiranyitas és a pedagdgusképzés
szamara. Kérdbives vizsgalatunk ramutatott arra, hogy a pedagdgusok jelentds hanyada latja
ugy, hogy tanitdsi gyakorlatdn valtoztatott a kompetenciamérések hatasara, interjus
vizsgalatunk alapjan pedig szamos olyan gyakorlatra, amelyek nem feltétleniil a megértést
segitd gyakorlatok. Erdemes lenne tantigy-pedagogiai vizsgalatokat végezni, részletesen
megfigyelni a tandrok tanitisi gyakorlatdt, a tanulok tanuldsi folyamatat, az igy gyljtott
informaciok hozzdjarulhatndnak a pedagodgiai munka tdmogatdsidra alkalmas eszkozok
fejlesztéséhez. Az interjuk alapjan a pedagbogusok korében jelen van a feltételezés és szamos
esetben szamoltak be tapasztalatokrdl azzal kapcsolatban, hogy a kompetenciamérések
eredményeit felhasznaljak a tudatos sziilok az iskolavalasztaskor. Sziikséges lenne vizsgélni,
hogy a lakossag korében mennyire altalanos ez a jelenség, s ennek milyen pozitiv illetve
negativ kovetkezményei lehetnek oktatasi rendszeriinkre és az egyes intézményekre.

A 2011-ben elfogadott nemzeti koznevelési torvény értelmében a decentralizalt
rendszerli dnkorményzati intézményfenntartast az allami intézményfenntartds valtotta fel, a
Klebelsberg Intézményfenntartd6 Kozpont teriileti szervei, a tankeriiletek latjak el a fenntartoi
feladatokat. Az allami fenntartassal az intézményi autondémidban is valtozasok torténtek, az
intézményi autondémia gyengiilése tapasztalhato. Ez megmutatkozik az intézményi
mitkddésben és a szakmai munka vonatkozasaban is. Utobbi esetében a tanterv, a tananyag és
a tankonyvek szabalyozasanak valtozasat értjiilk. Mindez a korabbi folyamattal ellentétben, a
bemeneti szabalyozas erdsitése iranyaba tett 1épés. A jogszabaly a bemeneti szabdlyozas
mellett erdsiti a folyamat alapli szabalyozast is a tanfeliigyeleti rendszer feléllitasaval.
Emellett a kimeneti szabalyozéds eszkdzeként megmarad az Orszdgos kompetenciamérés.
Erdemes lenne feltarni, hogy a megvaltozott fenntartdi kornyezetben hogyan alakulnak a
pedagdgusok vélekedései az altalunk vizsgalt teriileteken.

A kutatashoz az infrastruktirat az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport és az SZTE Oktataselméleti
Kutatocsoport biztositotta.

A kutatas egy része a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosito szamii Nemzeti Kivalosag Program — Hazai
hallgatéi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozasa €s miikddtetése orszdgos program
ciml kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unid tamogatasaval, az Eurdpai Szociélis Alap
tarsfinanszirozasaval valdsul meg.
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