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BEVEZETES

A 21. szdzad tanuld tarsadalma szamdra nélkiilozhetetlenné valt az olvasdsi képesség
megfeleld fejlettségének biztositasa. Az olvaséas funkcidja és jelentdsége a tarsadalomban és
az iskolaban is atértékelodott: az élethosszig tartd (life-long) és az élet minden teriiletére
kiterjed6 (life-wide) tanulas egyik alapfeltételeként jelenik meg, ezaltal fejlesztése pedig az
iskola egyik legfontosabb feladatava valt (OECD, 2006).

Az olvasés tagabb értelemben nem csupan az irott szovegek dekoddolasa és megértése,
hanem magaban foglalja az olvasas iranti igényt, az abban val6 elmélyiilés képességét, és a
mindezt lehetévé tevo olvasasi motivumok sokasagat. A nemzetkdzi felmérések az olvasast
ugy definidljak, mint az irott szovegek megértésének, hasznalatanak, a rajuk valo reflexionak
a képessége ¢és benniik valo elmélyedés igénye, abbol a célbol, hogy az egyén elérje
személyes céljait, fejlessze tudasat és képességeit, €s részt vegyen a tarsadalomban (OECD,
2009). Az elmélyiilés igénye ebben az értelemben az olvasas iranti motivaltsagra utal, és egy
sor affektiv és viselkedéses jellemzot foglal magaba (Mullis, Kennedy, Martin és Sainsbury,
2006; OECD, 2009).

Az egyén olvasas irant mutatott érdeklédése, olvasas irdnti attitlidjei €s az olvaséssal toltott
id6 mennyisége szoros Osszefliggésben van a szovegértésével (Cox és Guthrie, 2001). Minél
motivaltabb valaki az olvasas irant, annal tobb id6t fog azzal tdlteni, amely a gyakorlasi
lehetdségek szamanak novekedését nyujtja szamara. Az ilyen jellegli egyéni gyakorlas végso
soron akar tobb éves iskolai tanulast (Guthrie és Wigfield, 2000) vagy a szocio6konomiai
helyzetb6l ered6 hatranyokat is kompenzalhatja (Kirsch, deJong, Lafontaine, McQueen,
Mendelovits és Monseur, 2002). A motivum- és képességrendszer szorosan Osszefonddva
mikodik (Jozsa, 2005), a képességfejlesztés mellett igy az olvasas iranti motivaltsag alakitasa
is az iskola alapvetd feladata.

A nemzetkdzi és hazai nagymintas vizsgalatok ramutattak, hogy a hazai tanulok olvasasi
teljesitménye nem felel meg a 21. szazad altal tdmasztott kovetelményeknek (Csikos, 2006;
Horvath, 1994, 1996; Vari, 2003). A nemzetkozi vizsgalatok az olvasas-szovegértés
teljesitmény mellett tobb esetben az azt befolydsold affektiv, motivacios jellemzdket is
vizsgaltak. E vizsgalatok eredményei szintén a hazai tanuldk lemaradasardl szamolnak be
(Artelt, Baumert, Julius-Mc-Elvany és Peschar, 2003). A nemzetk6zi rendszerszintii mérések
hatdsara egyre nagyobb figyelem fordult hazankban is az olvasési képesség fejlettségének
vizsgalatara, fejlesztési lehetdségeinek feltarasara (lasd példaul Jozsa, 2006). Kevés vizsgalat
iranyul ugyanakkor az olvasasi képesség fejlodésének motivacios hatterére. Annak feltarasara,
hogy milyen a hazai tanulok viszonya az olvasashoz, mit és mennyire szeretnek olvasni, miért
olvasnak, hogyan latjak sajat olvasasi képességiiket és iskolai teljesitményiiket, és hogy
minderre milyen hattértényezOk vannak hatassal.

Jelen dolgozat célja, hogy a tanulédsi és olvasdsi motivacid6 nemzetkozi szakirodalmanak
attekintésével felvazolja azokat az elméleti kereteket, melyek mentén az olvasdsi motivacid
mint az olvaséasi tevékenység meginditdja és fenntartdja operacionalizalhatéva valhat.
Empirikus kutatasunkban altalanos iskolas korti tanulok korében vizsgaljuk az olvasési
motivumokat. Célunk, hogy felvazoljuk az olvasasi motivumok jellemzdit, megvizsgaljuk
azok teljesitménnyel vald kapcsolatat, és feltarjuk az azokat befolyasold tényezoket.
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ELMELETI HATTER

A tanulési motivaci6 elméletei a kiillonb6z6 motivumok Osszetett rendszerét tartak ol (Jozsa,
2007). Az utobbi évtized tanulasi motivacidval kapcsolatos kutatasai a tanuldsi motivacio
egyes Osszetevoire, az egyes motivumokra — példaul a tanulasi célokra (Elliot, 1997; Harter,
1981; Pintrich és Schunk, 1996) vagy a tanulasi énképre (Marsh és Craven, 1997; Van
Damme, Opdenakker, de Fraine és Mertens, 2004) mint motivumra — fokuszaltak, ¢s azokat
képességeken ¢€s teljesitményteriileteken ativelé modon vizsgaltak.

A kutatasok eredményei alapjan megallapithat6d, hogy az egyes motivumok képesség- vagy
terliletspecifikus vizsgalata részletesebb informacioval szolgdlna a motivumok miikodésérdl,
mint az altaldnos motivumok vizsgalata. Kérdéses ugyanis, hogy vajon az eldbbiekben
emlitett motivaciés konstruktumok ugyanazt jelentik-e minden életkorban és minden
teljesitményteriilet esetén. A motivumok teriiletenként mas készségekre és képességekre
vonatkoznak, ezért nem feltételezhetjiik, hogy miikodésiik hasonlo modon torténik. Ismeretes
tovabba, hogy az iskolaskort tanulok bizonyos képességeiket inkdbb fejleszthetdnek tartjak,
mint masokat, igy e képességek miikddtetésébe tobb energiat is fektetnek (Freedman-Doan,
Wigfield, Eccles, Blumenfeld, Arbreton és Harold, 2000). El6fordulhat példaul, hogy a tanul
ugy érzi, teljesen reménytelen matematikabol, de fejlddéképesnek latja magat az olvasas
teriiletén. A mindségi kiilonbségek mellett a mennyiségi szempontok alapjan is léteznek
eltérések a motivumok kozott tertiletenként. A tanulasi motivacid kutatdsaban jol
megalapozott konstruktumok, mint példaul az érdeklddés, az észlelt kompetencia, az intrinzik
motivaci6 vagy az Onhatékonysdg, eltérd erdsséglick Ilehetnek teljesitmény- vagy
képességteriiletenként (Eccles, Wigfield, Harold és Blumenfeld, 1993). Eléfordulhat, hogy egy
egyén magas Onhatékonysagot mutat, vagy éppen jo énképpel rendelkezik az olvasas
teriiletén, de kevésbé érzi magat hatékonynak vagy jol teljesitonek matematikabol.

A hazai kutatasokban az olvasés iranti motivaltsag altalaban egy adott tartalom vagy miifaj
— leggyakrabban a szépirodalom — iranti érdeklédésként jelenik meg. Ezzel szemben a
nemzetkdzi szakirodalom a tanulasi motivacié teriiletspecifikus értelmezésébdl kiindulva a
jelenség egy tagabb, az OECD altal is alapul vett értelmezését adja. Ez utdbbi szerint az
olvasdsi motivaci6 egy sokosszetevOs rendszer, melynek kutatasa els6ésorban a tanulasi
motivacid elméletét kovetve indult meg. Az olvasasi motivacid Osszetevoi koziil szamos a
tanulasi motivacio szakirodalmabdl ismert motivumot és néhany kifejezetten az olvasashoz
kapcsolodo tertiletspecifikus motivumot azonositottak. A kovetkezOkben ezeket tekintjiik at
roviden.

Olvasasi énkép: Az énkép struktirajanak pedagdgiai szempontl, empirikus vizsgalatai
(Jozsa, 1999; Marsh, 1990) ramutattak, hogy nem beszélhetiink egyetlen tanulasi énképrol,
hanem t6bb, egymastol viszonylag fiiggetlen tantargy- és képességspecifikus énkép
kiilonboztethetd meg, amelyek csak lazabban kapcsolodnak egymashoz. Ilyen
képességspecifikus énképként értelmezhetd az olvasas énkép is. Az énkép Marsh/Shavelson-
féle sokosszetevos, hierarchikus modellje szerint az olvasas énkép a tanuldk sajat olvasasi
készségeikkel, képességeikkel ¢és érdeklddésiikkel kapcsolatos értékeléseit foglalja magaban
(Marsh, 1993).

Olvasasi onhatékonysag: Wilson és Trainin (2007) korai olvasasi motivacié modelljében
az olvasasi onhatékonysag arra vVonatkozik, hogy a tanuld sajat megitélése szerint mennyire
teljesitene jol egy-egy specifikus olvasdsi feladaton, mint példaul egy sz6 kibetlizésében.
Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick és Littles (2006) az olvasasi dnhatékonysagot ennél
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atfogobban értelmezik, és kozponti elemeinek a sajat képességfejlettséggel és fejlodési
lehetdségekkel kapcsolatos onértékeléseket tekintik.

Az olvasasnak tulajdonitott érték: A motivacio elvaras-érték elmélete (expectancy-value
theory; Wigfield és Eccles, 2000) szerint az egyén motivaltsaga a sikerre valo esélyével és az
altala a feladatnak tulajdonitott fontossaggal novekszik. Minél nagyobb esélyt latunk arra,
hogy sikerrel teljesitsiink egy feladatot, és minél nagyobb értéket tulajdonitunk annak a
feladatnak, annal motivaltabbak lesziink a feladat végzésére. Az egyén altal a feladatnak
tulajdonitott értéknek tobb tipusat hatarozhatjuk meg (Wigfield és Eccles, 2000). Az
ugynevezett gyakorlati érték (utility value vagy usefulness) az egyén szubjektiv megitélése,
hogy mennyire tartja hasznosnak egy adott feladat teljesitését vagy egy készség elsajatitasat
mas feladatok teljesitésében (Eccles és mtsai, 1983). Az példaul, hogy mennyire tartja
hasznosnak ¢és fontosnak wvalaki az olvasast az életben valdo boldogulashoz, nagyban
meghatarozza, hogy mennyi energiat kivan annak tanuldsdba és gyakorlasaba fektetni. A
teljesitmény érték (attainment value vagy importance), azaz az egyén vélekedése arr6l, hogy
mennyire fontos szdmara, hogy jol teljesitsen egy adott feladaton, hasonloképp miikodik. Ha
fontos szdmdra, hogy jol megtanuljon olvasni, hogy képes legyen a munkaja soran
hatékonyan hasznalni ezt a képességet, motivaltta teszi az olvasasra (Wigfield és Eccles,
2000).

Olvasasi célok, célorientdcio: A célorientacids elmélet képviseldi azt vizsgaljak, hogy az
egyén miért és hogyan vesz részt egy adott, példaul olvasasi, feladat teljesitésében. Ennek
értelmében Dweck és Leggett (1988) a teljesitményszituacioban érvényesiilé céloknak két
fajtajat kiillonbozteti meg: az elsajatitasi célokat és a teljesitmény- (vagy mas néven viszonyitd
vagy személyes) célokat. Mig az elsajatitasi cél az egyén kompetenciaérzetének novelésére,
addig a teljesitménycél a kompetencia masok altal torténé elismerésére iranyul (Fejes, 2011;
Jozsa, 2007). A célok egy masik dimenzié mentén is feloszthatok aszerint, hogy az egyén a
teljesitmény keresésére vagy épp elkeriilésére torekszik (Linnenbrink és Pintrich, 2001). A két
emlitett dimenzi6 mentén a célok négy kategoridba sorolhatok be: elsajatitasi
teljesitménykeresd, elsajatitasi teljesitménykeriild, viszonyitd teljesitménykeresd és
viszonyito teljesitménykeriil6 (Fejes, 2011).

Az olvasas szocialis motivumai: Az olvasasi motivacio terliletspecifikus motivumaiként
definialta Wigfield és Guthrie (1997) a szocialis motivumokat. Az atfogd kategoriaba
mindazok a motivumok tartoznak, amelyek az olvasds eredményeként létrejove jelentés
masokkal torténé megosztasara vonatkoznak (Wigfield, Guthrie és McGough, 1996).

Erdeklédés az olvasds irdnt, attitlidok: Az érdekédés mint motivum egy olyan
pszichologiai allapotként vagy prediszpozicioként irhato le, amely arra készteti az egyént,
hogy bizonyos jellemzdik alapjan egy csoporthoz tartozd targyakban, eseményekben vagy
idedkban tjra és Ujra elmélyedjen (Hidi és Renninger, 2006). Az olvasas iranti érdekl6dés
mindig valamely egyén és tartalom kozotti interakcio eredménye (Krapp, 2000), azaz csak és
kizérolag tartalomspecifikusan létezik, nem értelmezhetd tevékenységeken ativelden. A
kutatok az érdeklodés alapjaiként emlitik egyrészrél az oOroklott alapu kivancsisagot
masrészrol pedig a tanult attitidoket, értékeld viszonyuldsokat (Nagy, 2000). Alexander és
Filler (1976) az olvasas-specifikus attitiidoket ugy definialta, mint ,,az olvasasra vonatkozo
érzések rendszere, amelyek az olvasasi szitudcid megkozelitésére vagy elkertilésére késztetik
az egyént” (Alexander és Filler, 1976, 1.0.).

Flow az olvasasban: A Csikszentmihalyi (1991) altal definidlt flow vagy aramlatélmény
nem egyetlen motivum, hanem egy olyan pszichologiai allapot, amely tobb dimenzid, tobb
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motivum egylittes mikddésének eredményeként johet 1étre, €s amely maga is motivatora lehet
bizonyos tevékenységeknek. A flow elmélet szerint, amikor teljesen elmélyiiliink valamiben,
olyan érzelmi allapotba keriiliink, amelyet optimalis élményként éliink meg. Az optimalis
¢lmény Onjutalmazé jellege folytdn, az aramlatban kivitelezett cselekvések megismétlésére,
folytatasara toreksziink. A flow egy jutalom, amely biztositja, hogy az adott tevékenységbe
ujra és Ujra belekezdjiink, azaz élményérdekelt motivaciot eredményez. Csikszentmihalyi
(1991) szerint az olvasas tipikus flow tevékenység.

A fenti olvasdsi motivumok kutatisa a nemzetkdzi szakirodalomban tobbféle modon
torténik. Léteznek az ugynevezett egymotivumos vizsgalatok, amelyek a tanuldsi motivacio
elméletében megalapozott egy-egy motivumot vizsgalnak az olvasas teriiletére — és gyakran
egyidejiileg mas teriiletekre, példdul a matematikdra — vonatkozdan. Egy masik kategoridba
sorolhatok azok a szintén egymotivumos kutatdsok, amelyek egy tanuldsi motivum
tertiletspecifikus jellegének felismerése nyomdn jottek létre. E kutatdsokban az olvasési
motivum egy teriiletspecifikus tanulasi motivum, mérése pedig az adott tanuldsi motivum
mérdeszkdzének egy alskalajat alkotja, esetenként pedig maga az olvasasi motivacié mint
egydimenzidés konstruktum. Az olvasasi motivacid6 mérésének harmadik tipusat a
tobbmotivumos vizsgalatok adjak, amelyek alapjaul mindig az olvasasi motivacié valamely
sokdsszetevos modellje szolgal. Az olvasasi motivacié mint komplex €és 6nalldé konstruktum
mérése leggyakrabban kérdéives modszerrel torténik, de talalunk példat a szakirodalomban
interjumodszerrel torténd vizsgalatokra is.

A KUTATAS CELJA ES HIPOTEZISEI

Az alapkutatas célja, hogy atfogd képet kapjunk a hazai altaldnos iskolds tanulok olvasés
iranti motivaciojarol, az azt befolyasold tényezokrdl, és az olvasasi teljesitménnyel valo
Osszefliggésérdl. A kozponti mérés fontos elézményének tekinthetd két korabbi vizsgalatunk,
amelyek koziil az elsé az olvasasi motivacio egyik komponensére, az olvasasi énképre
iranyult. A masodik az egydimenzids olvasasi motivacio kutatasokban illeszkedik, azaz maga
az olvasasi motivacido mint 6nallé konstruktum egydimenzios vizsgalatara tett kisérletet. Az
elsé — Jozsa Krisztiannal kozdsen végzett — vizsgalatunk kozéppontjaban az olvasasi énkép
mint a tanulasi énkép egyik alapvetd komponense allt (Szenczi és Jozsa, 2008, 2009). Célunk
az volt, hogy az énkép teriiletspecifikussagat vizsgaljuk, azaz egyetlen olvasasi motivum, az
olvasasi énkép, kapcsolatat feltarjuk mas teriiletekkel. Az elsd pilot mérés hipotézisei:

Hi: Teriiletspecifikussag: Hipotézisiink szerint a szakirodalom 4ltal azonositott
énképkomponensek a hazai tanuldknal is azonosithatok, az egyes énképkomponensek
elkiiloniilnek.

Hy: Az énképkomponensek jellemzdi: Az altalanos iskolds tanulok tobbnyire pozitiv
énképpel rendelkeznek, de az egyes énképkomponensek jellemzoi eltérnek egymastol. Az
¢letkor novekedésével az énkép csokken. A tanulményi énképkomponensek koziil az
olvasas énkép kevésbé romlik a matematika énképhez képest.

Hs: Belsé 0Osszefiiggésrendszer: Az énképkomponensek kozott koézepes erdsségii
kapcsolatokat feltételeziink. Az énképkomponensek hierarchiat alkotnak: a tanulményi
énképkomponensek egy szinttel feljebb egy altalanos tanulmanyi énképpé allnak Gssze, a



fels6bb szintek pedig egy minden énképkomponenst atfogd altalanos énképpé
SzervezOdnek a hierarchia csticsan.

Hs: Az énképkomponensek és a teljesitmény Osszefliggése: Az énkép és a teljesitmény
kozott  kapcsolatot  feltételeziink. Az egyes teriiletspecifikus énképkomponensek
legszorosabban az adott teriileten nyujtott teljesitménnyel fliggnek Ossze, igy példaul az
olvasasi énkép szoros kapcsolatban all az olvasas-szovegértés teljesitménnyel és az
olvasas/irodalom osztalyzattal.

Hs: Kiilsé Osszefiiggésrendszer: Az énképkomponensek Gsszefiiggésben allnak a csaladi
hattér egyes jellemzdivel és az 1Q-val. Az egyes tantargyak kedveltsége és a megfeleld
tantargyi énképek kozott szoros kapcsolatot feltételeziink, azaz a tanuldk azokat a
tantargyakat kedvelik, amelyekben jonak latjak sajat teljesitményiiket. Szignifikdns nemek
kozotti kiillonbségeket feltételeziink tovabba az egyes énképkomponensek jellemzoit
illetéen.

A masodik pilot kutatdas az egydimenzids olvasdsi motivaciot vizsgalta tobbségi ¢€s
tanulasban akadalyozott tanuldknal, Jozsa Krisztiannal, Fazekasné Fenyvesi Margittal és
Kelemen Ritaval k6z6sen végeztikk (Jozsa és Fazekasné, 2008; Kelemen, Jozsa és Szenczi,
2010). E kutatas azért fontos elézménye kozponti kutatdsunknak, mert elséként vizsgélja a
hazai tanulok olvasési motivaltsagat, emellett pedig az eltérd fejlodés hatdsaira is ramutat. A
masodik pilot vizsgélat hipotézisei:

Hi: A tanulok olvasési motivacioja az életkor ndovekedésével egyre csokken.

H,: A tanuldsban akadalyozott és tobbségi tanulok olvasasi motivacidja kozott jelentds
kiilonbség van. A tanuldsban akadalyozott tanulok olvasdsi motivacidja minden
¢vfolyamon alacsonyabb, mint a tobbségi tanuldké.

Hs: Az olvaséas-szovegértés teljesitmény €s a szoolvasas készség fejlettsége is Osszefiiggést
mutat a tanulok olvasasi motivaciojaval.

Hs: A csalddi hattér, a nem és az IQ is Osszefiigg az olvasasi motivacioval.

Ko6zponti kutatdsunkban az olvasasi motivacid mint teriiletspecifikus tanulasi motivaciod
sokOsszetevos vizsgalatara tesziink kisérletet. Az olvasasi motivaciot olyan sokdsszetevos
rendszerként definidljuk, amely magédba foglalja mindazokat a teriiletspecifikus tanulasi
motivumokat, amelyek az olvaséasi tevékenység megkezdésében ¢és folytatdsdban, az
olvasasban valo elmélyiilésben és az az irant vald elkdtelezddésben tartalomtol fliggetlentil
szerepet jatszanak. Az olvasdsi motivacid mint 6nallé konstruktum motivumok rendszere,
azaz azon bels® pszichikus komponensek 0Osszessége, amelyek az olvasdsi viselkedés
viszonyitési alapjai.

Vizsgaldédasunk az altalanos iskola kezdeti szakaszatol az alapfokt oktatas-nevelés végéig
elsajatitasa, az e teriileten szerzett affektiv tapasztalatok hatassal vannak a késébbiekben az
Osszes tObbi tantargy tanulasara, az azok iranti motivacidéra. Az olvasdsi motivacid
jellemzdinek, fejlddésének megismerése igy feltételezhetdleg jo alapot szolgaltat a tanulasi
motivacioé mas teriiletekre is kiterjedd tertiletspecifikus vizsgalataihoz.

Tekintve, hogy a hazai szakirodalom nem rendelkezik az olvasdsi motivacid
tartalomfiiggetlen, sokdsszetevds rendszerének modelljével és az annak vizsgalatara alkalmas
mérdeszkozzel, elsé célunk, hogy a nemzetkdzi szakirodalom megismerésével, a nemzetkodzi
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olvasasi motivacio modellek adaptalasaval a konstruktum altalanos iskolai mérésére alkalmas
mérdeszkozoket fejlessziink, ezt kovetden pedig feltarjuk a hazai altaldnos iskolas tanulok
olvasasi motivumainak jellemzdit. Az olvasasi képesség és az olvasasi motivumok
fejlodésének két legfobb kontextusanak, az otthoni és az iskolai kontextus, egyes jellemzdinek
olvasasi motivumokra gyakorolt hatisat szintén vizsgaljuk. A kdzponti kutatas hipotézisei 6t
problémakor koré csoportosulnak:

1. Mérés
Hi: Strukturalt interjuk keretében felvett kérddivekkel megbizhatd becslés adhatdo az
olvasasi motivumok miikodésérdl az olvasastanulas kezdeti szakaszaban.
H,: Kérddives modszerrel megbizhatd becslés adhaté a motivumok miikddésérél az
olvasastanulas késdbbi szakaszaban.
Hs: A faktoranalizis eredménye alapjan a tanuldsi motivacié €s az olvasdsi motivacio
irodalma altal targyalt motivumok azonosithatok és elkiilonithetdk.
H,: Félig-strukturalt interjumddszerrel megbizhatéoan vizsgalhatdé a tanuldok énképének
forrasa és az altaluk az olvasas(tanulas)nak tulajdonitott célok.
Hs: Képes szdolvasas teszttel megbizhato becslés adhatd a szdolvaséd készség miitkodésérol.
Hs: Szovegértés teszttel megbizhatd becslés adhatd az olvasds-szovegértés képességének
mikodésérol.

2. Motivumok:
H: Az olvasastanulas kezdeti szakaszaban a tanulokat az olvasas iranti magas motivaltsag
jellemzi.
Hs: A motivumok erdssége a felsobb évfolyamokon egyre alacsonyabb.
Ho: A motivumok miikddését illetden az évfolyamok kozott jelentds kiillonbségek vannak.
Hio: Mar az olvasastanulas kezdeti szakaszaban szdmos kiilonbség lelhetd fel a nemek
kozott a motivumok erdsségét illetden.

3. Belso osszefiiggésrendszer:
Hi1: Az olvasas motivumai kozOtt mar az olvasastanulas kezdeti szakaszaban is
Osszefiiggések vannak.
Hip: Az egyes kategoridkba tartozd motivumok kozott (értékmotivumok €s
elvardsmotivumok) a kapcsolat erésebb, mint a kategoriak kozott.
Hiz: A magasabb évfolyamokon a kategoriak kozotti kapcsolat erdsebb, mint az
alacsonyabb évfolyamokon.

4. Motivumok és teljesitmény:
Hai4: Az olvasasi motivumok és az olvasasi teljesitmény kozott 6sszefliggés van.
His: Az olvasasi motivumok ¢€s az olvasasi teljesitmény kozotti Osszefiiggés erdssége fiigg
az olvasasi teljesitmény indikatoratdl, azaz, hogy a tanar altal adott értékelést vagy a
képességfejlettséget tekintjiik az olvasasi teljesitmény mutatodjanak.
His: Az olvasdsi motivumok erdsebben korreldlnak az osztalyzatokkal, mint az olvasési
képesség fejlettségével.
Hi7: A magas képességfejlettségli tanulok nem feltétleniil motivaltak az olvasésra.
His: Az olvasas irdnti motivacid meghatarozoja a képességfejlettségnek.



5. Kiilso osszefiiggésrendszer:
Hio: A tanulok olvasasi motivumai 0sszefiiggést mutatnak az otthoni és az iskolai fejlesztés
egyes aspektusaival.
Hyo: A tanuldk olvasdsi motivumait az olvasastanulas kezdetén erdsen befolydsoljak a
tanito és a sziilok visszajelzésel.
Hi: A tanulok olvasastanulassal kapcsolatos céljait a sziiléi és pedagogusi tevékenységek
alakitjak.
H,: A csaladi hattér egyes jellemzdi €és az olvasasi motivumok fejlettsége kozott kapcsolat
van.

A kozponti mérés iskolai kontextussal kapcsolatos eredményei hivtak életre a kiegészitd
vizsgalatot, melynek keretében leendd és gyakorld pedagdgusok olvasassal, olvasastanitassal
¢s olvasasi motivacidval kapcsolatos meggydzddéseit tartuk fel egy kismintas kvalitativ és
kvantitativ modszereket is alkalmazo kutatas keretében. A felmérést Nagy Zsuzsanndval
kozosen végeztiik. A kiegészitd vizsgalat hipotézisei:

Hi: A pedagogusok és a pedagoégusjeldltek is képességként értelmezik az olvasast,
melynek két legfobb komponense a dekodolas €s a megértés.

motivacionak, mely elsdsorban bizonyos szovegek iranti érdekldédéssel és az olvasas
gyakorisagaval azonositja a jelenséget.

Hs: Az olvasdsi motivacido definicidjaval 0Osszhangban a pedagdgusok ¢és a
pedagogusjeloltek is az érdeklddés felkeltését, a gyerekek szdmara érdekes szovegek
olvastatasat tartjak majd a legmegtelelobb eszkdznek az olvasdsi motivacio fejlesztésére.
Hy: A leendd és gyakorlo pedagoégusok definicioi és a modszerekkel vald egyetértésiik
mértéke kozott szignifikans kiillonbségeket feltételeziink, melyek hatterében a tapasztalat
mennyisége all.

MODSZEREK

Az elsé pilot mérésben a tanulok énképkomponenseinek vizsgalatahoz a Shavelson és
munkatarsai altal kidolgozott énképmodellt alapul vevé Shavelson/Marsh-modell alapjan
kifejlesztett SDQ 1. (Self-Description Questionnaire 1.) méréeszkozt adaptaltuk. A magyar
nyelvli adaptalt mérdeszkoz az eredeti, angol nyelvii valtozathoz hasonloan egy 76 itembdl
allo otfoku Likert-skalas onértékeld kérdoéiv. A vizsgalatban 3. (N=218), 5. (N=194) és 7.
(N=174) osztalyos tanulok (N=586) vettek részt. A nemek aranya mindharom részmintaban
azonosnak tekinthetd. A filk ardnya harmadik osztalyban 59%, 6todikben 56%, hetedikben
pedig 51%. Az adatfelvételre 2008 elején kertilt sor.

A masodik pilot mérés az olvasasi motivacio egydimenzids vizsgalatat célozta meg.
Kérddives felmérésiinkben 3. (Nisbbseei=298; Nianak=236), 5. (Nsbbsegi= 323; Nianak=148) és 7.
(Nisbbsegi=319; Nianak=226) osztalyos tobbségi és tanulasban akadalyozott tanulok vettek részt.
Az olvasasi motivacio egydimenzios mérésére egy haromfokt Likert-skalas kérddivtételeket
tartalmazé mérdeszkozt hasznaltunk, amelyet Falus (2003) alapjan fejlesztettiink. Az
adatfelvételre 2008 elsé negyedévében kertilt sor.



A kozponti empirikus kutatds az olvasadsi motivacié tiz komponensét vizsgalja.
Nemzetk6zi ¢€s hazai mérdeszkozok adaptaldsaval a motivumok mérésére két
kérdbivvaltozatot készitettiink: egyet az altalanos iskola elsé és masodik osztalya, egyet pedig
a felsébb évfolyamok szamdéra. Az olvasasi motivumok vizsgalatara masodik évfolyamon
strukturalt és félig strukturalt interjuk keretében keriilt sor, a felsébb évfolyamon a kérddivet a
tanulok egyénileg toltotték ki. Masodik osztdlyban a méréeszkdz nyilt végli kérdéseket is
tartalmazott, melyek az olvasastanulas céljara ¢és az olvasasi énkép forrasaira vonatkoztak. A
valaszokat hangfelvételen rogzitettiik és a tartalomelemzés modszerével dolgoztuk fel. Mind a
masodik, mind pedig a felsébb osztalyokban az olvasasteljesitmény mérésére olvasastesztet
alkalmaztunk: masodik osztalyban képes szoolvasas tesztet (Nagy, 2006), negyedik, hatodik
¢s nyolcadik évfolyamon pedig szovegértés tesztet, amit Jozsa Krisztian és Hrabovszky
Mihaly dolgozott ki. Az iskolai és az otthoni kontextus vizsgalatara a PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) hattérkérddivek alapjan sziil6i és tanari kérdéiveket
fejlesztettiink.

Kozponti vizsgalatunkban 24 csongrad, pest és bacs-kiskun megyei altalanos iskolabol
vettek részt masodik (N=135), negyedik (N=218), hatodik (N=278) ¢és nyolcadik (N=259)
osztalyos tanulok; dsszesen 890 f6. Az adatfelvételre 2010 novemberében kertilt sor.

Kiegészitd vizsgalatunkban leendd ¢és gyakorld pedagdgusok olvasdssal, olvasési
motivacioval, és ezek fejlesztésével kapcsolatos meggydzddéseit vizsgaltuk. A kismintés
felmérésben 37 tanitasi tapasztalattal nem rendelkezd masod- és harmadéves tanitd szakos
hallgatd és 60 gyakorld pedagogus vett részt. A gyakorld pedagoégusoknak mintegy fele
rendelkezett tiz évnél hosszabb gyakorlattal. A nemzetkdzi mintdra fejlesztett Likert-skalas
tételeket és nyilt végli kérdéseket tartalmazd kérddivvel torténd adatfelvételre 2011 elején
keriilt sor. Az adatfelvétel online tortént.

EREDMENYEK

Dolgozatomban a hazai tanulok olvasasi motivumainak megismerését egy kozponti vizsgalat
¢s harom kisebb kutatas tette lehetdvé. Empirikus kutatasunk kdzéppontjaban egy kdzponti
vizsgalat all, amelyet két pilot vizsgalat elézott meg, valamint egy kiegészitd vizsgalat
kovetett. Az empirikus kutatdsok eredményeit a kovetkezdben a vizsgalat céljanak rovid
Osszefoglaldsa utan a kutatds kiindulopontjaul szolgalod elméleti hipotézisek mentén tekintem
at.

Az els6 pilot vizsgalatban egy olvasdsi motivum, az olvasasi énkép fejlodését,
teljesitménnyel, attitlidokkel és egyéb énképkomponensekkel vald kapcsolatat elemeztiik. A
motivumok teriiletspecifikussagat elsoként az énkép kapcsan mutattdk ki. Az énkép
szerkezetét, komponenseit vizsgald kutatasok eredményei szerint nem létezik egyetlen atfogo
tanulmanyi énkép; az egyes énképek a tantargyi teriiletek és képességek szerint jol
elkiiloniilnek. Pilot vizsgalatunkban a nemzetkdzi modell alapjan vizsgaltuk a hazai tanulok
énképét azzal a céllal, hogy megtudjuk vajon azonosithatok és elkiilonithetok-e a hazai mintan
is az énképkomponensek, és amennyiben igen, milyen helyet foglal el a tanulok hierarchikus
énképstruktirajaban az olvasasi énkép.

Kutatasunk kezdetén a szakirodalom alapjan 6t problémakorhéz kapcsolddoan
fogalmaztunk meg hipotéziseket. A kovetkezOkben az egyes problémakorok szerint
ismertetjiik a kutatds eredményeit.
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Hi: Teriiletspecifikussag: Eredményeink szerint a szakirodalom 4ltal azonositott
énképkomponensek a hazai tanuloknal is azonosithatok, az egyes énképkomponensek jol
elkiiloniilnek a tanulok gondolkodasaban. Ez az eredmény alatamasztja a tanulasi motivumok
kozil az énkép teriiletspecifikussagat, mely alapjan joggal feltételezhetjiik, hogy a tobbi
motivum esetében is szerepet jatszik a tartalomspecifikussag.

H,: Az énképkomponensek jellemz6i: Adataink szerint az altalanos iskolas tanulok
tobbnyire pozitiv énképpel rendelkeznek, de az egyes énképkomponensek jellemzdi eltérnek
egymastol. Az ¢€letkor novekedésével az énképkomponensek romld tendencidt mutatnak, a
magasabb osztalyfokokon a tanuldk énképe egyre alacsonyabb. A tanulményi
énképkomponensek koziil az olvasas énkép kevésbé romlik a matematika énképhez képest az
évek folyaman, a csokkenés azonban itt is szdmottevo.

Hs: Bels6é 0Osszefliggésrendszer: Az énképkomponensek kozott kozepes erdsségii
kapcsolatok allnak fenn. Az énkép strukturdjdnak elemzése ramutatott, hogy az egyes
tanulashoz kapcsolodo énképkomponensek nem alkotnak egy felsdbb szinten egy tanulmanyi
énképet. Az iskolai énképhez a felsdbb évfolyamokon legszorosabban az olvasasi énkép
kapcsolodik, mig a matematika énkép teljesen fiiggetlenné valik a rendszert6l. Ez az
eredmény alatdmasztotta azokat a nemzetkdzi kutatasi eredményeket, mely szerint az iskolai
énkép alakulasaban az olvasas énképnek nagy szerepe van, és feltételezhetden erre épiil a
tobbi tanuldshoz ko6t6dd énkép. Ezen eredmény alapjan joggal feltételezhetjiik, hogy az
olvasas kdzponti szerepe a tobbi tanulasi motivum esetében is fennall.

H;: Az énképkomponensek és a teljesitmény Osszefiiggése: Az €nkép és a teljesitmény
kozott kapesolat van. Az egyes teriiletspecifikus énképkomponensek legszorosabban az adott
teriileten nyujtott teljesitménnyel fliggnek Ossze, igy példdul az olvasasi énkép szoros
kapcsolatban all az olvasds-szovegértés teljesitménnyel és az olvasds/irodalom osztalyzattal.
A teljesitmény mutatoja, azaz hogy az osztalyzatot vagy a képességfejlettséget vessziik alapul,
nagyban befolyasolja a kapcsolat erdsségét és irdnyat. Az olvasasi énképre hatassal csak az
osztalyzat van.

Hs: Kiils6 Osszefiiggésrendszer: Az énképkomponensek Osszefliggésben allnak a csaladi
hattér egyes jellemzdivel és az 1Q-val. Ezek hatasat az énképkomponensekre azonban csak
bizonyos esetekben tudtuk kimutatni. A kiilonb6z6 iskolai végzettségii sziilok gyermekeinek
olvasasi énképe kozott szignifikans kiilonbség van: a magasabb iskolai végzettségli sziilok
gyermekei magasabb énképpel rendelkeznek az olvasas terén. A tantargyak kedveltsége és a
megfeleld tantargyi énképek kozott szintén kapcsolat van, a felsébb évfolyamokon a tanulok
azokat a tantargyakat kedvelik, amelyekben jonak latjak sajat teljesitménytiket.

Misodik pilot vizsgalatunkban az olvasdsi motivacid egydimenzids vizsgalatara tettiink
kisérletet. Ez azt jelentette, hogy nem az egyes olvasasi motivumokat vizsgaltuk, hanem az
olvasasi motivacié mint 6nallo, homogén rendszer egészét. Célunk az volt, hogy feltarjuk,
altalanossagban véve milyen fejlodési tendencidja figyelhetd meg az olvasasi motivacionak,
illetve milyen kapcsolatban all a teljesitménnyel és egyéb egyéni valtozokkal, mint példaul az
IQ-val és a nemmel. Kutatasunkban lehetdséglink nyilt arra is, hogy az eltérd fejlédés hatasat
elemezziik az olvasasi motivaciéra mint komplex egészre. Vizsgalatunkban tobbségi ¢és
tanulasban akadélyozott tanulok vettek részt, az adatgytijtésre 2008-ban kertilt sor.

Az eredmények aldtdmasztottak, hogy az olvasasi motivacid a fejlesztett mérdeszkozzel
mérhetd tobbségi tanulok és tanuldsban akadalyozott tanuldok esetében. Az egyszeriisitett,
haromfoka valaszad6 skala a tanuldsban akadélyozott tanulok szdmara megkonnyitette a
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valaszadast, a mérdeszkdz megbizhatosaga az 6 esetiikben is kielégitd. A tovabbi eredmények
a hipotézisek szerint rendezve a kovetkezok:

Hi: Eletkori valtozas: Keresztmetszeti kutatasunkban lehetéségiink nyilt a kiilonbozd
¢letkort tanulok olvasasi motivacidjanak mennyiségi mutatdinak Osszevetésére. Ez alapjan
megallapithato, hogy a tanuldk olvasasi motivacioja az életkor novekedésével, azaz az egyre
magasabb osztalyfokokon, egyre alacsonyabb.

H,: Az eltéré fejlodés hatasa: Feltételezésiink, miszerint a tanulasban akadélyozott és
tobbségi tanulok olvasasi motivacidja kozott jelentds kiilonbség van, csak részben igazolddott
be. Harmadik és 6todik évfolyamon a két populécio kozott a kiilonbség valdoban szignifikans.
Ezekben az osztdlyokban a tanuldsban akadalyozott tanulék olvasadsi motivacioja
szamottevéen alacsonyabb, mint a tobbségi tanuloké. Nyolcadik osztalyban ez az eltérés
ugyanakkor mar nem szignifikdns: a tanuldsban akadalyozott tanulok olvasasi motivacioja
megegyezik a tobbségi tanuldkéval.

Hs: Olvasasi motivacio és teljesitmény: Kutatasunk kezdetekor feltételeztiik, hogy az
olvasés-szovegértés teljesitmény és a szoolvasas készség fejlettsége is Osszefliggést mutat a
tanulok olvasasi motivaciojaval. Eredményeink azonban ezt a hipotézist csak részben
tamasztottak ald. A szdolvasas készség fejlettsége nem, az olvasds-szovegértés képessége
pedig csak gyenge kapcsolatban van az olvasasi motivacio fejlettségével. A
teljesitményészleletek szintén nem dallnak kapcsolatban a tanuldsban akadalyozott tanulok
esetében a motivacioval.

Hs: A csaladi hattér, a nem és az IQ is Osszefiigg az olvasasi motivacioval, az dsszefiiggés
azonban nem erds. Az IQ és az apa iskolai végzettsége gyenge kapcsolatban all az olvasasi
motivacioval, a tanuldsban akadalyozott tanulok esetében pedig az 1Q és az apa iskolai
végzettsége egyaltalan nem mutatott szignifikans Osszefliggést azzal. Ezen eredmények
alapjan feltételezhetjiik, hogy az olvasasi motivaciot egyéb tényezdk, példaul az otthoni és
iskolai olvasasfejlesztd tevékenységek egyes jellemzoi alakithatjak.

Ko6zponti mérésiink koncepciojat a szakirodalmi attekintésre, valamint a két pilot vizsgalat
eredményeire alapoztuk. A célunk az volt, hogy atfogo képet kapjunk a hazai altalanos iskolas
tanulok olvasas iranti motivaciojarol, az azt befolyasold tényezdkrdl, és olvasasi
teljesitménnyel vald Osszefiiggésérdl. Kozponti kutatdsunkban a nemzetk6zi szakirodalom
alapjan az olvaséasi motivaciot sokosszetevis rendszerként definidltuk, melynek komponensei
az olvasasi motivumok. Altalanos iskolas, masodik, negyedik, hatodik és nyolcadik osztalyos
tanulokkal végzett felmérésiinkben tiz olvasdsi motivum egylittes vizsgdlatira tettlink
kisérletet. Az eredményeket ismét a vizsgdlat alapjaul szolgald hipotézisek mentén
Osszegezzik.

Hi-Hg: Mérés: A kutatds kozéppontjdban 4ll6 problémakor elsé eleme az olvasési
motivumok mérhetdségével kapcsolatos. Kutatdsunk kezdetén feltételeztiik, hogy a
szakirodalmi feltaras altal azonositott motivumok az alsobb évfolyamokon strukturalt interjuk
keretében felvett, a fels6bb évfolyamokon pedig egyénileg kitoltott kérddivekkel
megbizhatoan vizsgalhatok. A kérddivek validitdsanak ¢és reliabilitdsanak vizsgélatai
ramutattak, hogy a strukturalt interjuk keretében felvett kérddivekkel valoban megbizhatd
becslés adhatd az olvasasi motivumok miikddésérdl az olvasastanulas kezdeti szakaszaban. A
felsébb évfolyamok szamara fejlesztett, egyéni Kkitoltéses kérddives moddszerrel pedig
megbizhato becslés adhaté a motivumok miikodésérdl az olvasastanulas késdbbi szakaszaban.
A faktoranalizis eredménye alapjan a tanuldsi motivacio és az olvasasi motivacio irodalma
altal targyalt motivumok azonosithatok és elkiilonithetok mar az olvasastanulds kezdeti
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fazisaban is. Félig-strukturalt interjimodszerrel tovabba megbizhatéan vizsgalhatd a tanulok
énképének forrasa és az altaluk az olvasas(tanulas)nak tulajdonitott funkciok. Masodik
évfolyamon a képes szoOolvasas teszttel megbizhatd becslés adhatd a szoolvasd készség
miikddésérdl. A magas atlagteljesitmény miatt a készség €s a motivumok kozotti osszefiiggés
azonban csak korlatozottan értelmezhetd. Szovegértés teszttel megbizhatd becslés adhatd az
olvasas-szovegértés képességének milkddésérdl az altalanos iskola negyedik, hatodik és
nyolcadik évfolyaman.

H7-Hio: Az olvasasi motivumok jellemz6i: Kutatdsunkban az olvasdsi motivumokat
masodik, illetve negyedik, hatodik és nyolcadik évfolyamokon néhany aspektusédban eltérd
mérdeszkozokkel €és két kiilonbozo adatfelvételi eljaras soran vizsgéaltuk. A mésodik és a
fels6bb évfolyamok eredményeinek statisztikai eszkozokkel torténd Osszehasonlitdsara igy
nincs lehetéség. Ennek megfelelden az eredményeket is kiillon targyaltuk. Masodik
évfolyamon, azaz az olvasastanulas kezdeti szakaszadban a tanuldkat az olvasas iranti magas
motivaltsag jellemzi. A tanuldk tobbségének minden olvasisi motivuma magas, azaz tobbek
kozott jo olvasas énképpel rendelkezik, magas értéket tulajdonit az olvasastanulasnak, szeret
olvasni, az elsajatitasi ¢és a teljesitménycélok is motivaljak, és gyakran ¢l at flow élményt
olvasas vagy olvasas feladatok megolddsa sordn. Szinte minden motivum esetében
talalkozhatunk azonban a tanuloknak egy szlik rétegével, akik mar az olvasastanulds ilyen
korai szakaszdban negativ orientacidt tiikr6z6 motivumokkal rendelkeznek az olvasas
teriiletén, igy példaul alacsony Onhatékonysag vagy énkép jellemzi 6ket, gyakran kovetnek
elkeriild célokat, negativan viszonyulnak az olvasdshoz, és eléfordul, hogy antiflow
¢lményeket, unalmat vagy apatiat ¢lnek at olvasasi feladatok megoldéasa vagy olvasas kdzben.

A fels6bb évfolyamokon a motivumok Osszességében véve alacsonyabbak, mint masodik
osztalyban. Szdmos egyéni kiilonbséget talalunk a motivumok fejlettségében. A motivumok
az egyre magasabb évfolyamokon vagy nem valtoznak, vagy csokkend tendencidt mutatnak,
azaz a felsébb évfolyamokon egyre alacsonyabbak. A legtobb motivum esetében a
legnagyobb kiilonbség a negyedik és a hatodik évfolyam koézott mutathatd ki, amely a felso
tagozatba vald atmenet negativ hatasaira hivja fel a figyelmet. Az olvasds motivumai koziil a
szabadidds olvasds iranti attitiidre, az antiflow élmények gyakorisagara és az olvasas énképre
is hatdssal van a csalddi hattér. A motivumok fejlettségében a masodik évfolyamon nem
talaltunk a nemek kozott kiilonbséget, a fels6bb évfolyamokon azonban egyre tobb
motivumban és egyre nagyobb kiilonbségek fedezhetdk fel.

Hi1-His: BelsO Osszefiiggésrendszer: A motivumok kdzott mar az olvasdstanulas kezdeti
szakaszaban is Osszefiiggések vannak. A motivumok kozotti Osszefliggésrendszer a felsébb
évfolyamokon is fennall. Nem allja meg a helyét ugyanakkor az a feltételezésiink, hogy az
egyes kategoridkba tartozd motivumok kozott (értékmotivumok és elvardsmotivumok) a
kapcsolat erdsebb, mint a kategoridk kozott. A kiilonb6zo évfolyamokon a motivumok kozotti
kapcsolatrendszer eltérd. A motivumrendszer struktarajat illetéen az eredmények koziil kiilon
kiemelendd, hogy mig az alsébb évfolyamokon a teljesitménycélok a pozitiv motivacios
orientacidra utaldé motivumokhoz kapcsolddnak (legkdzelebbrél az elsajatitdsi célokhoz),
addig a felsobb évfolyamokon a negativ, elkeriild6 motivumokhoz kapcsolédnak
legszorosabban. Ez alapjan feltételezhetjiik, hogy a teljesitménycélok kovetése az alsobb
évfolyamokon pozitiv orientacidhoz vezet, az altalanos iskola végén azonban mar motivacios
szempontbol negativnak tekinthetok.

Hi4-Hig: Motivumok és teljesitmény: Kutatasunkban az olvasasi teljesitmény mutatdjaként
a tanar altal adott értékelést vagy osztalyzatot, illetve a képes szoolvasas teszten vagy — a
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fels6bb évfolyamokon — a szovegértés teszten nyujtott teljesitményt alkalmaztuk. Mésodik
évfolyamon az olvasasteljesitmény két mutatdja és az olvasadsi motivumok kozott nem
talaltunk szignifikdns Osszefiiggést. A felsébb évfolyamokon azonban a legtobb motivum
szignifikansan korrelalt a teljesitménymutatokkal, azaz a tanari értékeléssel ¢és a
képességfejlettséggel is. A korrelacids egyiitthatok alapjan az Gsszefliggések gyenge vagy
kozepes erdsségliek. Egyes olvasdsi motivumok és az olvasasi teljesitmény kozotti
Osszefiiggés fliggvénye az olvasasi teljesitmény indikatoranak, azaz hogy a teljesitmény
indikatoraként a tanari értékelést/osztalyzatot vagy a képességteszten elért eredményt vesszik
alapul. A szocialis motivumokon kiviil valamennyi motivum hatdssal van a
teljesitménymutatokra valamely évfolyamon, és a magasabb évfolyamokon egyre tobb
motivum rendelkezik magyarazoerével. A teljesitménymutatok az egyre magasabb
évfolyamokon szintén egyre tobb motivum egyéni kiillonbségét magyardzzak, az
Osszmegmagyarazott variancidk azonban Osszességében véve itt alacsonyabbak. Az
eredmények alapjan tehat az olvasdsi motivumok és az olvasasi képesség kozotti
hatasrendszer kétirdnyu, a hatasrendszer erdssége azonban motivumonként eltéro.

Hig-Hy,: Kiilsd Osszefliggésrendszer: Kozponti kutatasunkban masodik osztalyban tanuloi
interjukkal tettiink kisérletet az otthoni és iskolai kontextus egyes, a gyerekek
meggy6zddésrendszerére  hatd, elemeinek megismerésére. Feltételeztilkk, hogy az
internalizaciés folyamat kezdetén a gyerekek valaszaiban még tetten érhetdk a sziilok és
pedagégusok visszajelzése, az altaluk fontosnak tartott és hangoztatott értékek és célok.
Eredményeink szerint a gyermekek két tanult meggydzddéseken alapuldé motivuma, az
olvasési énkép és az olvasdsnak tulajdonitott érték, meglehetdsen magas ebben az életkorban.
A tanuldk énképének legfobb forrdsai a tanar altal nyujtott hangos olvasasi helyzetben
nyujtott visszajelzések, amelyeket a gyerekek mar ebben az ¢életkorban magukénak
tekintenek. A felsdbb évfolyamokon az otthoni és az iskolai kontextus megismerése céljabol
sziil6i és tanari kérdéiveket hasznaltunk. A tanuldk olvasdsi motivumai Osszefiiggést
mutatnak az otthoni és az iskolai fejlesztés egyes aspektusaival. A csaladi hattér
jellemzdjeként kiemelendd, hogy az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok kevesebb
olvasmanyélményen alapuld tevékenységet végeznek a gyerekekkel, alacsonyabb elvarasaik
vannak gyermekiik olvasasteljesitményével és olvasasi motivaltsdgaval szemben, ugyanakkor
tobbszOr nyujtanak szamukra segitséget, és gyakrabban ellenérzik gyermekiik olvasasi
képességének fejlodését. Az iskolaskor eldtti és alatti fejlesztd tevékenységek gyenge
Osszefiiggést mutatnak bizonyos olvasasi motivumokkal, a sziil6k altal tdmasztott elvarasok
azonban mar szinte valamennyi motivummal korreldlnak. Mig az egyes fejlesztd
tevékenységek, mint példdul a segitségnyujtas, negativ hatéssal lehet példdul a gyerekek
olvasési énképére, céljaira, addig az elvarasok a pozitiv motivacios jellemzoket erdsitik. Az
otthoni kontextus jellemzdjeként a sziildi elvarasok mutatjak a legszorosabb 0sszefliggést az
olvasas motivumaival, mig az iskolai kontextus kapcsan a tanar altal alkalmazott
tanuldsszervezési formak és forrasok szerepe kiemelendd. Azok az osztalyok, akiknek tanarai
vagy tanitoi gyakrabban alkalmaznak frontalis munkat, illetve adnak egyéni, de nem egyénre
szabott feladatokat a tanuloiknak, gyakrabban kovetnek elkeriild célokat, €és szintén
gyakrabban élnek at antiflow élményeket olvasas ordn. Az IKT eszk6zok bekapcsolasa az
olvasasfejlesztésbe ugyanakkor erds pozitiv Osszefiiggést mutat az iskolai olvasassal
kapcsolatos attitlidokkel és az olvasasnak tulajdonitott gyakorlati értékkel is.

A kozponti kutatas eredményei szerint a pedagdgusok altal alkalmazott modszerek hatassal
vannak az altaluk tanitott osztdlyok olvasdsi motivumaira. Ez az eredmény motivalta a

14



kiegészitd vizsgalat elvégzeését, melynek célja pedagogusok és leendd pedagodgusok olvasassal
¢s olvasasi motivacidval kapcsolatos meggydzodések feltarasa volt. A legfobb eredmények a
hipotézisek alapjan dsszegezve a kovetkezok:

Hi: A pedagégusok és a pedagogusjeldltek tobbsége is képességként értelmezi az olvasast,
a legtobben azonban vagy csak dekodolasként vagy pedig csak szovegértésként definialjak
azt. A gyakorlo pedagdgusok egy jelentds hanyada nem adott valds definiciot, az olvasast egy
jellemzojével vagy funkciojaval definialta, esetleg irrelevans meghatarozast adott.

H,: Az olvasasi motivaciot a pedagdgusok ¢€s a pedagogusjeldltek is sziiken értelmezik, és
varakozasainknak megfelelden elsdsorban bizonyos szovegek iranti érdeklddéssel és az
olvasas gyakorisagaval azonositjak azt.

Hs: Az olvasdsi motivacid definicigjaval Osszhangban a pedagogusok ¢és a
pedagbgusjeloltek is az érdeklddés felkeltését, a gyerekek szdmara érdekes szovegek
olvastatdsat tartjdk a legmegfelelobb eszk6znek az olvasidsi motivacid fejlesztésére.
Tobbséglik az olvasasi motivacio fejlesztésének direkt eszkozeit, a gyakori olvastatést, a
konyvtarba jarast, konyvek ajanlasat tartja megfelelé modszernek, és kevésbé értenek egyet a
tanuloi autondémidra €pitd, a szabad olvasmanyvalasztdson alapulé modszerekkel. Fontos
eredmény tovabba, hogy az IKT eszkozok alkalmazdsdval a pedagogusok ¢és a
pedagogusjeldltek sem értenek egyet teljesen, annak fejlesztd hatasat megkérddjelezik. Ez
alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a szamitogépes szoftverek ritka alkalmazasa olvasas
vagy magyar Oran nem csupan az eszkozhianynak, hanem a pedagogusok
meggydzodésrendszerének is felrohato.

Hy: A leend6 és gyakorld pedagdgusok olvasés €és olvasasi motivacio definiciol kozott alig
talaltunk szignifikdns kiilonbségeket, a moddszerekkel valo egyetértésiik mértékében pedig
egyaltalan nincs szignifikans eltérés. A tapasztalatnak tehat kisebb szerepe van az olvasassal
¢s olvasasi motivacioval kapcsolatos meggy6zddések alakuldsdban, mint azt feltételeztiik.
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OSSZEGZES

Kutatasunkban megismertilk a hazai altaldnos iskolds tanulék olvasdsi motivumainak
jellemzdit, Osszefiiggésiiket az olvasasi teljesitménnyel és képességfejlettséggel, az otthoni és
az iskolai kontextus jellemzdivel. Méréssorozatunkban hazankban els6ként tettlink kisérletet
az olvasasi motivacio mint terliletspecifikus tanulasi motivacié vizsgalatara, az olvasas
terliletén azonositott motivumok egylittes megismerésére.

Kutatasunk eredményeként 1étrejott egy mérdeszkozesalad, amely lehetové teszi az
olvasasi motivumok vizsgalatat az altalanos iskola kezdetétdl egészen a kozépiskolaba
1épésig. A masodik pilot vizsgalatban olyan mérdeszkdzt dolgoztunk ki, amely alkalmas a
tanulasban akadalyozott gyermekek olvasasi motivaciojanak a vizsgalatara, felhasznalasaval a
tanulasi problémakkal kiizdd és a tobbségi tanulok olvasasi motivaciojat hasonlitottuk dssze.

Keresztmetszeti vizsgalatunkban a kiilonb6z6 életkort tanuldk olvasdsi motivumait
elemeztiik. Eredményeink szerint a vizsgalt olvasdsi motivumok az altalanos iskola folyaman
csokkenek, esetenként stagnalnak. Tovabblépést jelentene a tanuldk olvasasi motivumainak
megismerésében olyan longitudinalis vizsgalatok folytatasa, amelyek az altalanos iskola
kezdetétdl nyomon kdvetnék a tanuldk olvasdsi motivumainak fejlédését. Ehhez a sziikséges
eszk6zok és modszerek kutatasunk eredményeképp rendelkezésre allnak.

Kozponti vizsgalatunk ¢és az azt kiegészitd kismintds meggydzO0dés-vizsgalat a
pedagdgusok és az iskolai olvasastanitds szerepére hivta fel a figyelmet az olvaséas iranti
motivacio fejlesztésében, ugyanakkor arra is ramutatott, hogy sem a leendé sem pedig a
gyakorld pedagogusok nem rendelkeznek kelléen mély ismeretekkel az olvasasi motivumok
fejlesztéséhez. Kutatdsunk eredményeinek integralasa és interpretdlasa a tanarképzésbe
elorelépést jelentene a pedagdgusok témaval kapcsolatos ismereteinek bdvitésében, az
eredményes iskolai motivumfejlesztés megalapozéasaban.

A kutatds az OTKA K83850 és a TAMOP 3.1.9/08/01-2009-0001 pdlydzatok tamogatdsdval
valosult meg.
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