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A KUTATASI PROBLEMA ES AZ ERTEKEZES SZERKEZETENEK
BEMUTATASA

Az értekezés célja, hogy az olvasastanulas alapképességeket fejlesztd szakaszat lezard
alsd tagozat végén tarja fel a gyermekek olvasastechnikajat, azaz az idore és pontossagra
vonatkoz6 sajatossagokat. A szovegérto olvasas alapja a fluens olvasas (Adamikné Jaszo, 2006;
Csépe, 2014; Jozsa & Steklacs, 2009; LaBerge & Samuels, 1975; Perfetti & Hogaboam, 1975;
Price et al., 2016; Wang et al., 2018), a gyermekek felé¢ pedig a fels6 tagozaton mar elvaras az
olvasas eszkozszintli hasznalata. Erre a teriiletre azonban kevés, zomében alacsony
mintaclemszamu kutatas iranyult eddig (L6rik, 2006a, 2006b; Sosné Pintye & Kas, 2022; T6th
& Csépe, 2016).

Az elméleti attekintés alapjat azok a modellek alkotjak, amelyek az olvasas folyamatat,
az olvasastechnika és szovegértés viszonyat, illetve az olvasaselsajatitds menetét allitjak
kozéppontba. Ehhez kapcsoldddan a hazai tudomanyos és szakmai gyakorlatra tértiink ki az az
olvasastanulas, az olvasastechnika mérése, jellegzetességeinek leirasa és kutatasa, illetve az
esetleges nehézségek kezelése terén.

A kutatas felépitésének, a szakaszok egymasra épiilésének leirasat, a célok és hipotézisek
attekintését kovetden az egyes részek résztvevdinek és mérési eszkdzeinek sajatossagait, majd
a kutatdsok eredményeit tekintettiik at. A kutatas négy szakaszbol épiil fel, melynek soran az
elsd, orszagos, 934 tanuldra kiterjedé mérés alapjan az altalanos jellemzdkbdl, illetve a tobbi
didkhoz viszonyitott eredménybdl kiindulva elemeztiik a szociodkondmiai faktorok szerepét az
olvasaselsajatitasban, a hibazdsok mintdzatait &és sajatossagait, a szemmozgasokat
szoazonositaskor, majd végiil az gyengén olvas6 gyermekek ellatottsaganak mértékeét.

Végiil, a dolgozat zardsaként egyrészt a hipotézisek mentén Osszegeztiik a kutatasi
eredményeket, valamint részleteztiik azokat a kovetkeztetéseket, melyek a pedagogia
gyakorlataba beépiilve el6készitenék, tamogatnak, javitandk az olvasas hatékonysagat, alapot

teremtve ezzel a szovegértd olvasas elsajatitasdhoz.

A TEMA ELMELETI HATTERE

Az olvasas folyamata soran, ma mar széleskoriien elfogadott, hogy nem csupan az irott
nyelvi tartalmak pontr6l pontra torténd dekodolasa torténik, hanem az olvaso Gjra felépiti
magaban az irott nyelvben szerepld tartalmat (Csépe, 2006). Mindez ugy zajlik, hogy a
gyakorlott olvaso a szovegben szerepld, altala ismert szavakat rapillantassal képes azonositani,

sOt egyes szavakon atsiklik a tekintete. Ennek kdszonhetden az el6z6 szdzad masodik felétdl



mar nemcsak a graféma-fonéma atforditas, hanem az olvasas hatterében zajlé magasabb rendu
nyelvi folyamatok is a kutatasok kdzéppontjaban allnak (Goodman, 1967; Morton, 1969).

Elsdként a konnekcionista modellek mutattdk be a szoolvasasi folyamatot héaldzatos
rendszerben az egymas utan kovetkez6 modulok helyett (Coltheart et al., 1993). Az
ortografikus, azaz irott szimbolumokhoz kapcsolodd, valamint a lexikai folyamatok
parhuzamos miikodésének, interakcidjanak leirdsara torekedtek, éppen ezért a XX. szadzad
végére egyre pontosabba valo miszeres vizsgalatok és agyi képalkoto eljarasok 1j lendiiletet
adtak a folyamat pontositasanak (Csépe, 2014; Kis et al., 2021).

A szemkameras olvasasvizsgalatok nyoman, melyek a tekintet mozgasat, megallasait
(fixacioit) vizsgaljak, alakult ki az E-Z Reader olvasasmodell (Reichle et al. 1998), mely abbol
indul ki, hogy az éles latas, azaz a pontos ingerfelvétel 8 karakternyi teriiletén, a fovean tul az
azt koriiloleld parafovea is kozvetit elnagyolt képeket az agy felé. Ez magyarazatot nyujthat
arra, hogy hogyan férhetnek hozza mar koran, a kdvetkezd fixaciot megeldzden is a hattérben
zajlo nyelvi folyamatok szamara az ortografiai informaciok, ugyanis a gyakorlott olvasok
bizonyos szavak esetében rapillantassal azonositjdk a szot, mas esetekben kisebb részekre,
szotagokra vagy morfémakra bontjdk azt, s6t a szavak 10-15%-4an fixacié nélkiil haladnak at
(Reichle et al. 1998; Reichle et al., 2003; Reichle & Sheridan, 2015; Steklacs, 2019; Verhoeven
& Perfetti, 2022).

Clifton és munkatarsai (2007) a kovetkezd, szoolvasast jelentdsen befolyasolo tényezoket
irjak le: (1) a sz6 gyakorisaganak hatésa, (2) a sz6 ismertsége (pl. a krokodil sz6 gyakorisaga
alacsony, am ismertsége magas), (3) a szo elsajatitasanak ideje, (4) a jelentések szama, (5) a
morfologiai komplexitas, (6) kontextushoz valo illeszkedés és (7) elfogadhatosag, azaz
plauzibilitas (azaz valamilyen esetleges anomalia megjelenése).

Ezeken tilmenden a szavak egyes ortografiai sajatossagai is hatnak a szofelismerésre, ugy
mint a sz6 hosszusaga (Gerth & Festman, 2021), a sz6 szotagszerkezete (Hautala et al., 2012),
valamint az, hogy mekkora azon szavak csoportja, mely az adott szotaggal kezd6dik (Campos
et al., 2020; Carreras & Perea, 2004).

Az olvasastechnika, vagyis a hatékony sz6felismerés eléfeltétele a szovegértd olvasasnak
(Adamikné Jaszo, 2006; Csépe, 2014; Jozsa, & Steklacs, 2009). Mikodése kozvetleniil
kapcsolodik az ortografiai tudashoz, vagyis a magyarhoz hasonl6 alfabetikus nyelvek esetében
a graféma-fonéma konverzidhoz, illetve a szokincshez (Nagy, 2004; Perfetti & Helder, 2022).
Az olvasas elsajatitdsa soran a betlizd olvasast a betlicsoportok egylittes azonositasa koveti,
azaz tobbnyire a szotagold olvasas, és erre tud raépiilni a szokincsben szerepld, gyakran latott,

egyre hosszabbodd szavak rapillantassal torténd felismerése (Ans et al., 1998; Ehri, 2005;



Grainger & Ziegler, 2011; Haikio et al., 2016). Természetesen az egyes nyelvek irott nyelvi
hangokkal vagy szotagokkal vald manipuldlds jelentésége mentén aszerint, hogy milyen
irasrendszert hasznalnak, mennyire feleltethetok meg a betiik a kimondott hangoknak, illetve
hogyan kapcsoljak egymashoz a morfémakat (Verhoeven & Perfetti, 2022).

Az azonban univerzalis jelenség, hogy az olvasastanulasra meghatarozo erével birnak az
egyes szocioOkonomiai jellemzOkkel szoros 0Osszefiiggésben all6 otthoni literacios
kornyezetbdl fakadod nyelvi sajatossagok (Cunningham & Stanovich, 1993; Liu et al., 2018),
ami kiilonosen igaz a magyar oktatasi rendszerre (Adamikné Jaszo, 2006; Csapo, 2022; Fejes
et al., 2022; Hodi & Téth, 2016; Torok & Hodi, 2015). Erdemes kiemelni, hogy azokban az
alacsony tarsadalmi helyzetben 1évé csaladokban, ahol a sziild az irdsbeliség fontossagat
felismerve ezt tiikr6z0 szokasrendszert alakitott ki, a gyermekek nyelvi fejlettségében, olvasasi
teljesitményében nem mutatkozott elmaradas (Inoue et al., 2018; Niklas & Schneider, 2017).

Az olvasastechnika mérésére negyedik évfolyamos gyermekek esetében hazankban a
Meixner Ildiko altal kidolgozott olvasasvizsgald lap (Meixner, 1993/2000; Sipos, 2019),
valamint a 3DM-H diszlexia differencialdiagnosztikajara hasznalatos eljaras (Toth 2012, 2013.
Az olvasastechnikai hibak részletes elemzése, igy az azok javitasara irdnyul6 ellatas tervezése
leginkabb a Meixner-olvasolap alkalmazasaval Ilehetséges, melynek eredményeit
kategorizalhatjuk az alabbi hibatipusok mentén (Meixner, 1993/2000): (1) betiikihagyas (pl.
pozna helyett pona), (2) szétagkihagyas (pl. pozna helyett pon), (3) bettitévesztés (pl. bozna
vagy pdzne), (4) reverzid (pl. ponza), (5) elévételezés (pl. pazna), (6) perszeveracio (pl. popna),
(7) betiibetoldas (pl. prozna), (8) szoétagbetoldas (pl. pozonna), (9) kombinacids hiba
(morfologiai-szemantikai tipust hibazas: pl. pozolna), (10) széroncs (50% sériil: pl. zan), (11)
ismétlés (ajrakezdés) és (12) szoolvasas megtagadasa.

Az olvasési tempd és pontossag vizsgalatara a jelenlegi oktatasszabalyozas mellett abban
az esetben keriil sor, amennyiben a gyermeket tanitd pedagogusok vagy a sziilok elmaradast
¢észlelnek az olvasasban, mivel az alapvetd kulturtechnikdk elsajatitottsdgat mérd formalizalt
szlirés az alsé tagozaton jelenleg nincs. A gyengén olvaso tanuldk azonositdsa, a szakszerii
kotelezéen biztositandd ellatds hozzarendelése a nehézséghez vagy zavarhoz a pedagodgiai
szakszolgalatok feladata, bar a torvény a fejlesztépedagogiai megsegitést nem koti szakértdi
véleményhez, igy igény esetén, amennyiben adottak a személyi feltételek, az szakértdi vizsgalat

nélkil is biztosithatd volna.



A KUTATASOK BEMUTATASA

Annak érdekében, hogy a tanulok olvasastechnikajat, mint a szovegértésiiket megalapozd
készséget feltarjuk, a felvazolt elméleti attekintés nyoman négy f6 kutatasi feladatot
fogalmaztunk meg:

1. Negyedik évfolyamos gyermekek olvasastechnikai sajatossagainak megismerése
kitérve a hibatipusokra és a széazonositasi utak jellemzdire

2. Az olvasas hatékonysaganak megismerése egyes szociodkondmiai valtozok mentén

3. A szotagszerkezet hatasdnak megismerése

4. A gyengén olvaso gyermekek ellatasban részesiilésének feltarasa

A kutatas négy szakaszbol all, melyek soran az altalanostdl a specifikus felé haladva
els6ként az olvasas sebességének és pontossaganak altalanos jellemzdit elemeztiik nagy mintan,
kitérve a szociodkondémiai hatdsokra is. A masodik szakaszban az olvasasi hibakat vizsgaltuk
részletesen, a harmadikban pedig tekintetkdvetéses méréssel a szb6azonositds tempoéra hatod
tényezOit vizsgaltuk, kitérve a szotagszerkezetek olvasasra gyakorolt hatasara is. A negyedik

szakaszban megvizsgaltuk, hogy részesiilnek-e megsegitésben azok a didkok, akik gyengén

olvasnak (1. tablazat).

1. tablazat: A kutatasi szakaszok jellemzoi

Kutatasi szakasz

Cél

Résztvevok

Mérbeszkoz

1. szakasz: A hangos olvasas
nagymintds mérése

Olvasastechnikai sajatossagok
megismerése

Az olvasas hatékonysaganak
megismerése egyes
szociookonomiai valtozok
mentén

934 16 4. évfolyamos diak

Meixner-olvasélap

Hattérkérd6iv

2. szakasz: Az olvasastechnikai
hibatipusok leir6 elemzése

Olvasastechnikai hibatipusok
megismerése

483 16 4. évfolyamos didk az
els6 kutatasi szakaszbol

Meixner-olvasolap

3. szakasz: Az olvasastechnika
tekintetkovetéses vizsgalata

Szdazonositasi utak
jellemzdinek megismerése

A szotagszerkezet hatdsanak
megismerése

83 {6 fovarosi altalanos
iskolaba jaro 4. évfolyamos
tanuld

15 6, 8 jol és 7 gyengén
olvaso didk

Meixner-olvasolap

Harom elrendezésben négy
kiilonboz6 szotagszerkezetii szot
tartalmazo6 szdlista

Szemmozgaskovetd késziilék

4. szakasz: A gyengén olvaso
gyermekek ellatasanak
vizsgalata

A gyengén olvaso gyermekek
ellatasban részesiilésének
feltarasa

323 {6 gyenge olvasasi
teljesitményt mutat6 tanul6 az
els6 kutatasi szakaszbol

Meixner-olvasolap

Hattérkérdoéiv

A kutatasok kapcsan hipotéziseink a kovetkezok voltak:

H1:

Az olvasas hatékonysdganak mutatdiban (olvasasi id0 és pontossdg) azonositott

gyengén olvasok csoportja a szovegértés terén is elmaradast mutat.

H2: A szubtesztek kozil mind idd, mind pontossag tekintetében az izolalt szavak

olvasasa a legnehezebb feladat.



H3:

H4:

H5:

H6:

H7:
H8:

H9:

H10:

H11:

A kontextus a gyengén olvasod gyermekeket segiti legkevésbé a gyors €s pontos
azonositasban.

A mért szociodkonomiai valtozok alapjan képzett csoportokban szignifikans
kiilonbség tapasztalhaté mind olvasasi id6, mind pedig pontossag terén.

A gyengén olvas6 gyermekek kozott feliilreprezentaltak az alacsony
szocioOkonomiai helyzetben 1évok.

Olvasastechnikai hibatipusok koziil az értelemmel nem bird egységekben a
betlitévesztés, mig szavak és szoveg esetében a kombinacids hibak fordulnak el
gyakrabban.

A vizudlis és fonetikai szempontbdl is hasonld betiik tévesztése a leggyakoribb.

A szavak olvasésa soran az olvasasvizsgalat egészének Osszideje alapjan jol olvaso
diakok fixacidinak szama, a fixaciok 4tlagos iddétartama, valamint a fixacidok
0sszideje minden sz6oszlop olvasasakor szignifikdnsan alacsonyabb lesz.

A szotagszerkezet alapjan komplexebb nyolcbetiis szavak elolvasdsa soran a
fixaciok szama, a fixaciok atlagos idGtartama, valamint a fixaciok Osszideje
egyarant magasabb lesz, mint az egyszeriibb szerkezetli szavakeé.

Az olvasési 1d0, a pontossdg ¢és mindkét valtozo hatarértékének meghaladasa
alapjan azonositott gyengén olvas6é gyermekek tobb, mint harmada nem részesiil
ellatasban.

Ellatottsag tekintetében kiilonbség tapasztalhaté a telepiiléstipusok mentén a

fovarosban és megyeszékhelyeken magasabb ellatottsagi aranyt mutatva.

A KUTATAS MODSZEREI

A kutatds elsé fazisdban a 4. évfolyamos tanulok olvaséastechnikajanak orszagos

reprezentativ felmérése (N=934) tortént meg kétlépcsds rétegzett mintavétel utan, ahol a

negyedik évfolyamosok sokasdgabol torténd nagy elemszamu véletlen mintavétel biztositotta a

reprezentativitast. A didkok felmérése a szakértdi vizsgélatok soradn is alkalmazott, Meixner

Ildik6 altal kidolgozott olvasoélappal (Meixner, 1993/2000; Sipos, 2019) tortént, mely

50 maganhangzdt, 50 massalhangzot, 50 szotagot, 50 szot, egy 100 szobol allo szoveget, illetve

annak értésére vonatkoz6 10 kérdést tartalmaz. Hattérkérddiv tette lehetévé, hogy az

olvasastechnikara vonatkoz eredményeket Osszevessiik egyes szociookonomiai valtozokkal, a

telepiiléstipussal €s az anya legmagasabb iskolai végzettségével.



Ezt koOvetéen reprezentativ félmintan (n=487) az els6 szakaszban elvégzett
olvasasvizsgalatok soran ejtett hibak részletes jellemzésére, kategorizalasara keriilt sor. Az
egyes helytelen kivitelezések gyakorisagat a tanuldk korében, illetve a hibazasokon beliil
egyarant vizsgaltuk.

A harmadik szakaszban szemkameras vizsgalatok segitségével a fluens és nonfluens
olvaséas Osszeolvasasi technikdjanak elemzésére keriilt sor (N=83). A gyermekek az el6zd
szakaszokban hasznalt olvasélapon tal nyolcbetls, kiillonbozé szotagszerkezetli szavakat
tartalmazo szooszlopokat olvastak. A mért valtozok a tekintetmegallasok, azaz fixaciok szdma,
atlagos ideje, illetve 6sszideje volt.

Végiil a hibazésok jellemzodinek, mintdzatanak feltarasa utan az els6 fazis hattérkérdoivei
nyoman azt tartuk fel, hogy a gyenge olvasasi teljesitményt mutatd tanuldk (n=343)
részesiilnek-e segitségben nehézségeik lekiizdése érdekében. Az ellatisban vald részestilést
megvizsgaltuk a gyenge olvasasi teljesitmény sulyossaga, kiterjedtsége, valamint a

telepiiléstipus €s az anya legmagasabb iskolai végzettsége mentén is.

A KUTATAS EREDMENYEI

A hangos olvasas nagymintds orszdgos mérése soran 934 véletlenszerlien kivalasztott
osztalyba jar6 negyedik évfolyamos didk olvasasvizsgalata alapjan a didkok az
50 maganhangzot, 50 méssalhangzot, 50 szotagot, 50 kiilonalld szot, valamint egy 100 szobol
allo koznyelvi szoveget atlagosan 250,99 masodperc alatt (SD=60,51) 8,65 item esetében
hib4dzva (SD=7,07) olvastak. A 10 értésellendrzd kérdésre atlagosan 3,25 helytelen valaszt
adtak (SD=1,79). A mért valtozok kozott szignifikans korrelaciot tapasztaltunk. Az olvasas
sebessége és pontossaga kozotti dsszefliggés kdzepesnek (rs=0,53, p<0,01), az olvasasi idok
Osszege €s az értési hibak szama kozotti korrelacio elhanyagolhatonak (rs=0,16, p<0,01), mig
az olvasasi hibdk szdma és az értési hibdk szama kozotti egyiittjaras gyengének (rs=0,22,
p<0,01) bizonyult.

A gyermekeket teljesitmény alapjan négy kategodridba soroltuk annak érdekében, hogy a
mért valtozok vizsgalata a minta egészének jellemzdin tal a jol és gyengén olvasd gyermekek
kozotti kiilonbségek megallapitasara is lehetéséget nyujtson: (1) atlagnal Iényegesen jobb
teljesitmény (M-1SD alatt), (2) atlagnal jobb teljesitmény (M-1SD és M kozott), (3) atlagnal
gyengébb teljesitmény (M és M+1SD kozott) és (4) atlagnal 1ényegesen gyengébb teljesitmény

(M+1SD felett), ami egyben a gyenge olvasasi teljesitmény diagnosztikus kritériuma.



Az olvasasi 1d6 alapjan gyenge olvasasi teljesitményt mutatd gyermekek (118 £6) 26,3%-
a (31 f6) mutat elmaradast szovegértés terén is, mig pontossag esetében ez az arany 32,8% (42
f6 a 128-bol). Egyszempontos varianciaanalizis IS alatdmasztotta, hogy nincs szignifikdns
kiilonbség az 6sszid0 alapjan képzett kategoriak szovegértési teljesitményében [F(3, 929)=0,86,
p=0,861], viszont az 6sszhibaszam alapjan képzett csoportok kozott szignifikans a szovegértés
kiilonbozésége [F(3,930)=11,58, p<0,01]. Ennek megfelelden elsé hipotézisiink (H1) részben
igazolodott be kdznyelvi szoveg esetében.

A maganhangzok, massalhangzok, szotagok, izolalt szavak ¢és szoveg olvasasi
sajatossagait vizsgalva megallapitottuk, hogy az egységek hosszabbodasaval, komplexebbé
valasaval novekszik az olvasasi id6 és a hibaszam is az izolalt szavak olvasasaig, &m a szovegek
esetében ujra lecsokken. Igy masodik hipotézisiink (H2), mely szerint a szubtesztek koziil mind
1id6, mind pontossdg tekintetében az izoldlt szavak olvasdsa a legnehezebb feladat,
beigazolodott. A negyedik évfolyamos gyermekek olvasédstechnikdjat szoveg esetében mar
segiti a kontextus.

A diagnosztikus kritérium felett olvasé gyerekek 66%-kal lassabban olvastak a szoveget,
mint a minta egészének atlaga. Ennek pedagodgiai vonatkozasa is jelentds akar a tandrai
tevékenységek, akar a hazi feladat, akar az irasbeli szdmonkérés tervezése szempontjabol.
Harmadik hipotézisiink (H3) is beigazolodott, hiszen a kontextus a gyengén olvasd
gyermekeket segiti legkevésbé a gyors €s pontos sz6azonositasban.

A vizsgalat alapjan a megyeszékhelyeken, megyei jogu varosokban, illetve a févarosban
a tanulok statisztikailag is jelentdsen gyorsabban és pontosabban olvasnak, mint a kisebb
telepiilésen iskolaba jar6 gyermekek. Mig a minta egészében a gyermekek 58,2%-a (544 {6)
jart falun, kozségben vagy vérosban iskolaba, az id0 szempontjabol gyengén olvasok
csoportjanak 73,5%-at (87 o) tette Ki, az olvasasi hibak alapjan pedig 75,8%-at (97 16). Ez
igazolja a negyedik hipotézist (H4).

Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége szerinti csoportokban is szignifikéns
kiilonbség mutatkozik mind tempo, mind pontossag szempontjabol, foként az alapfokt vagy
szakiskolai végzettségli és az érettségizett vagy fels6fokll végzettségli anydk gyermekeinek
olvasasa kozott. Mig a gyermekek 30,4%-anak (219 f6) édesanyja nem rendelkezik érettségivel,
addig a diagnosztikus kritérium felett olvas6d didkok korében ez az arany sokkal magasabb,
olvasasi 1d6 esetében 55,2% (48 10), olvasastechnikai hibak alapjan 61,2% (63 0), szovegértés
terén 46,6% (69 £6). Az 6todik hipotézis (H5) ennek megfeleléen szintén beigazolddott. Ennek

gyakorlati relevancidja az olvasastanulast megel6z6 idészak szempontjabol jelentds, hiszen a



kedvezotlen literacids kornyezetbdl fakadd hatranyok kompenzalasa az irott nyelv sikeresebb
elsajatitdsahoz nagy mértékben hozzéjarulhat.

A masodik szakaszban 487 tanul6 6sszesen 3942 olvasastechnikai hibajat elemeztiik. 593
dekodolasi helytelenség magénhangzora, 215 massalhangzora, 993 értelmetlen szotagra
vonatkozott, 1002 olvasasi hiba izolalt szoban, 1139 hibazas pedig a kétszeres itemszamu
szovegben fordult eld.

Az 6 (103 hibazas), u (150 hibdzas), 6 (124 hibazas), i (113 hibazas) betiicsoport
bizonytalan azonositdsa felel a maganhangzohibak 82,6%-aért, mig méassalhangzok esetében a
b-d tévesztés aranya a legmagasabb (24 hiba, 11,2%). Szdtagolvasas soran a hasonld betitk
tévesztésébdl alakult ki a hibak 96,1%-a, 74,9%-ban maganhangzdok szubsztiticidjabol. Mig
az u-u tévesztése 228 szotagolvasas esetében fordult eld, az i-u tévesztése 92 alkalommal, az
1i-6 10-szer, az 0-0 54-szer, az 6-1i 53-szor, addig a massalhangzok koziil legtobbszor tévesztett
gy-ty is csupan 26 alkalommal. A szavak olvasasakor rogzitett 1002 hiba 40,3%-aért kettd szo
helytelen azonositasa felelt. A didkok a kétbetiis és CVC szavakat tartalmazé oszlopban keveset
hibaztak (54, illetve 43 hiba az itemek olvasasa soran), a CVCV, a CVCVC ¢és 5-10 betiibdl
allo szavak oszlopainak mindegyikében 100 felett volt a hibazasok szama.

A perszeveraciok aranya 10,2%, a kihagyds, a betoldds, a reverzid, és az eldvételezés
egylittes aranya 14,1%-a. A kombindcios hibdk mindossze 34 esetben nem tarsithatok mas,
ortografiai alapon megkozelithetd szabalyszegéssel, 663 esetben fordultak eld, mig
betlitévesztések 784-szer. Egyetlen betiitévesztés sem fordult eld a kiugréan magas ardnyban,
amennyiben figyelembe vessziik, hogy a kettd sokak szamara nehézséget okozo sz6 helytelen
dekodolasa esetében inkabb lexikai tényezok jatszottak kozre. A szovegolvasas sordn a
kombinacios hibdk talsulya volt megfigyelhetd, a hibdk megkozelitdleg 15%-aban volt csupan
olyan hibazés tapasztalhatd, ami nem egy masik, jelentéssel bird szot eredményezett.

Hatodik hipotézisiink (H6), miszerint az olvasastechnikai hibatipusok koziil az
értelemmel nem bird egységekben a betlitévesztés, mig szavak és szoveg esetében a
kombinacios hibak fordulnak elé gyakrabban, bebizonyosodott a betiik, a szotagok €s a szoveg
esetében, mig izolalt szavaknal az ortografiai hibazasok tilstlya jellemzi még a negyedik
évfolyamos gyermekeket. A kimagasloan gyakori 6, u, 6, i betlicsoporton beliili tévesztés
igazolta a hetedik hipotézist (H7), mivel e betiik és hangok vizudlis és fonetikai szempontbol is
hasonloak.

A harmadik kutatasi szakaszban 83 diak olvasasat szemkameraval kovettiik betik,
szotagok, szavak, illetve szoveg olvasasa, valamint 15 didkét nyolcbetlis szavak felismerése

soran. Mértiikk a fixdcidk szamat, atlagos idétartamukat, valamint a fixacio Osszidejét. A



Meixner-olvasolap ortografiailag egyre nehezedd szubtesztjeinek olvasasaban a fixaciok mért
jellemz6i egymastol kevéssé eltérd, am egyre magasabb értéket mutattak az izolalt szavak
olvasasdig, am a szoveg esetében a tekintetkovetéses vizsgalatok is megmutattak a kontextus
szOazonositast segitd hatasat, mindhdrom valtozoban csokkenést mutatva. Fixaciok szaméaban
a megfeleld és diagnosztikus kritérium feletti tempoban olvasd gyermekek kozott csak a
massalhangzok esetében mutatkozott szignifikdns eltérés, ellenben a fixaciok atlagos
iddtartamaban a maganhangzokon kiviil minden szubtesztben, a fixaciok dsszidejében pedig
minden szubtesztben.

A szbolvasas szubtesztben a tanuldk kétbetis, CVC felépitési, CVCV, CVCVC
szerkezetli és 5-10 betlibol allo. valtozod szotagszerkezetli szavakat olvastak az egyes
oszlopokban. A fixaciok szamaban egyenletes emelkedés volt tapasztalhato az atlagok alapjan.
Az értekek novekedése a fixaciok atlagos iddtartamaban és Osszidejében is megfigyelhetd volt
egy nagyobb ugrassal az egy- és kétszotagu szavak kozotti valtasnal. A megfeleld és gyenge
olvasasi sebességgel olvaso didkok kozott fixaciok szamaban nem volt szignifikans eltérés, mig
a gyermekek fixacioinak atlagos idétartamaban a CVCV, a CVCVC felépitési és az 5-10 betiis,
valtozo szotagszerkezetli szavak olvasasa kdzben statisztikailag is jelentds idétartamkiilonbség
mutatkozott. A nyolcadik hipotézis (H8), mely szerint a szavak olvasasakor az olvasasvizsgalat
egészének Osszideje alapjan jol olvaso didkok fixacidinak szama, a fixaciok atlagos idGtartama,
valamint a fixaciok 0sszideje minden szdoszlop olvasasa soran szignifikansan alacsonyabb lesz,
részben igazolddott be.

A gyermekek a tekintetkdvetéses vizsgalatok soran nyolcbettis, eltérd szerkezetii szavakat
is olvastak, amellyel a cél annak felmérése volt, befolyasolja-e a sz6bazonositast hossz szavak
esetében a sz6 felépitése, illetve lehet-e tdimogatni a szotagokra bontast analdgiaval vagy szinek
alkalmazasaval. A fixaciok szamaban jelentds eltérés nem mutatkozott sem a szotagszerkezetek
kozott, sem a tanulok olvasasi teljesitménye mentén, am a fixaciok atlagos idotartamaban és
Osszidejiikben szignifikansan gyorsabbnak bizonyult a CV-CVC-CVC és CVC-CV-CVC
szerkezetli szavak felismerése, mint a CV-CV-CV-CV és CCV-CV-CVC felépitésiieké az atlag
alatti és atlag feletti olvasasi tempot mutato tanulok korében egyarant. Ez részben igazolta a
kilencedik hipotézist (H9), mivel a szotagszerkezet alapjan komplexebb nyolcbetiis szavak
elolvasésa soran a fixaciok szdma nem, de a fixaciok atlagos idOtartama, valamint a fixaciok
Osszideje egyarant hosszabb lett.

A szobtagolds analdgidval €s szinekkel torténd tamogatasat kiilonbozo elrendezésekben
vizsgaltuk, ami a fixdciok szdmat csokkentette ugyan, de a fixaciok atlagos és Osszidejét

novelte. Ennek tovabbi vizsgalata mindenképp indikéalt, hogy a szdtagold olvasas

10



sziikségességének igazolasan tul a segités utjdra vonatkozoan is bizonyitékon alapulod
modszereket kinaljunk.

Az utolsé kutatasi szakaszban 343 gyenge olvasasi teljesitményt mutaté gyermek adatait
vetettilk Ossze annak feltardsa céljabol, hogy kapnak-e ellatast nehézségeik lekiizdése
érdekében. Osszességében elmondhatd, hogy a gyengén olvaséd didkok 76,4%-a (262 f8) nem
részesil fejlesztésben. Az ellatas ténye nem fiigg a sulyossagtol, kizardlag a szovegolvasas
idejében mutatnak eltérést az ellatasban részesiilok a mért valtozok koziil. Az érintett tertiletek
szama alapjan ugyan kiilonbség mutatkozik, azonban egy teriilet esetében 20%, kettd teriilet
esetében 31,4%, mindharom teriilet érintettségekor is csupan 61,1% a fejlesztésben részesiilok
aranya. A tizedik hipotézis (H10) igy igazolast nyert, mivel az olvasasi idd, a pontossag és
mindkét valtozod hatarértékének meghaladasa alapjan azonositott gyengén olvasd gyermekek
tobb, mint harmada nem részesiil ellatasban. A tizenegyedik hipotézis (H11) azonban, mely
szerint ellatottsdg tekintetében kiilonbség tapasztalhatdé a telepiiléstipusok mentén,
megcafolodott. Sem telepiiléstipus, sem pedig anyai iskolai végzettség mentén nem
tapasztalhatok kiilonbségek az ellatatlansagban.

A kutatdsi eredmények ramutatnak, hogy rendszerszinten, olvasasi teljesitménytdl alig
fliggden, szociobkonomiai statusztol pedig teljesen fiiggetleniil az olvasési gyengeséggel kiizdd
tanulok jelentés hanyada segitség nélkiill marad. E probléma leghatékonyabban korai
felismeréssel és kezeléssel javithatod, ehhez azonban az als6 tagozaton, olvasastanulas sordn
célszerti volna sziirési mérfoldkoveket és azokhoz kapcsolddo beavatkozasokat beépiteni (Fejes

et al., 2022; Steklacs et al., 2020; Sipos, 2022).

A KUTATAS RELEVANCIAJA, LIMITACIOI, KITEKINTES

Az olvasastechnika megfelelo szinten valo elsajatitasa jelen munka alapjan az irott nyelv
elsajatitisat megelézéen a fonologiai tudatossdg fejlesztésével, kiilonds tekintettel a
leggyakoribb olvasastechnikai hibdk megeldzésére, azaz az o, u, 6, ii betlicsoport koriiltekintd
differencialasara €s a szotagmiiveleti szint biztos megalapozasara, valamint az olvasastanitas
soran az Osszeolvasds tanitasdnak tudatos felépitésével, az olvasdstechnikai hibak
kikiiszobolésével eléremozdithato volna.

Kiemelt jelentdséggel bir a mar kialakult nehézségek detektalasa érdekében szilirési
mérfoldkovek beépitése, melyek célja a tanulok fejlédésének nyomonkdvetése, ehhez
kapcsolodoan tobbszintii evidenciaalapt intervencios programok bevezetése, illetve a tobbségi

pedagogusok felkészitése a gyengén olvasd diakok oktatasara, olvasasuk fejlesztésére.
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A dolgozat az olvasastechnikai sajatossagok leirasara torekszik, igy nem tér ki a diszlexia,
azaz az irott nyelvi zavar jelenségkdrére, az olvasastanitasi és intervencids modszerek részletes
elemzésére, hatékonysaguk vizsgalatara.

A fent emlitett limitaciok egyben olyan kutatasi teriileteket is kijeldlnek, melyek
kapcsolddnak a vizsgalt pedagdgiai jelenséghez, mélyebb megismerésiik a gyenge olvasas
kialakulasanak megeldzéséhez, kezeléséhez is jelentdsen hozzajarulhat. Az értekezés nyoman
ezen felill egyrészt a fluens olvasashoz kapcsolddod, olvaséas tempdjat az idonél pontosabban
kifejezo valtozora vonatkozé kutatasok, valamint a szdtagszerkezet szoazonositast befolyasolo

hatasanak tovabbi tekintetkdvetéses vizsgalata korvonalazodtak tovabbi kutatasi iranyként.
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