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BEVEZETES

»A zene mindenkié!” — irta Kodaly 1952-ben, s kietésével egyuttal programot is adott a
kovetke®d évtizedekre, egy demokratikus, mindenki altal redér, zenével gazdagitott élet
programjat vetitve elénipdaly, 1952/2007a, 7. 0.).

A zene mindenki€”, szorosan hozzatartozik az embedtarahoz. Az Okori
kulturakban a zene, mint 6nallé tevékenység nermigolert. Az 6kori gorégok szamara a
muzsika (muziké) a szellemi kultira egészét jelbmtamely a testi neveléssel egyiitt a gérog
nevelés gerincét alkotta. A megféldiangsorokon (Platén az Allamban szélt az elfogadot
hangsorokrdl) alapul6 zene nemcsak harmoniat hoe, lde kapcsolatot is teremt ember és
ember, valamint ember és a transzcendens vilagnjlézott. A zene magikus szereppel is
birt kiilonbd® vallasi szertartdsok és rituélék kigéként.

Emellett azonban a muzsika &si kozosségekben megjelent a mindennapokban,
kapcsolddott a munkahoz, de a szérakozas és kidioés, valamint a fivelédés eszkoze is
volt egyben. A Kodaly, Bartok és munkatarsaik akiakszegijtoétt magyar népdalokbdl
Osszedllitott, 19516t megjele® Magyar Népzene Tara sorozat kotetei is bizonyitj@gy a
legkisebb k6zdsségekben is a zene minden életlibgrzelkisérte az embert. Képletesen és
valodi értelemben a bolé®l a sirig, a bolasdaloktodl, egyszér gyermekdaloktol a siratokig,
minden életkornak, a kdzésségen belll elkilékigebb csoportoknak megvolt a maga dala.
A zene az ember mindennapi tevékenységeiben épéimis megjelent, gondoljunk csak a
munkadalokra és az egyes Unnepekhez kapcsolodimidita. Az egyes kozosségeket sajat
dallamaik kototték 6ssze mas, rokon kozosségekkedgyben megkulonboztették a tdbbi
kozossedtl éeppugy, mint a viseletik, nyelvik, 6ltozetik, lsasaik. A kozosségek szamara
rendkivil fontos volt, hogy nyelvilk, szokésaik,@ésségekben felhalmozott tudas mellett a
dalaikat is tovabb adjak a felndvekgeneracionak, igy a zene a segitette koz6sgégaset,
0sszekovacsolasat is.

»A zene mindenkié! De hogyan tehetjik azza?” tetétl a kérdést KodalyKdaly,
1952/2007a, 7. 0.). Az ének, a zene a 19. szaz&duabdséen jelent meg az éallam altal
fenntartott és szabalyozott oktatasban, mint tggtar A tantarggya valas akar ujabb
lehetiséget is biztosithatott volna arra, hogy Ujra egtibben Kkerlljenek kdzvetlen
kapcsolatba a zenéléssel, a zenével. Hiszen aazadak folyaman a zene, a muzsikalas
egyre kevésbé képezte a kisebb-nagyobb kézdsségdimnapjainak fontos részét. A 19-20.
szazad fordulGjara azonban a zene és az énekrggiasitasa” sem segitett ezen a helyzeten.
Nemcsak az emberi kapcsolatok, de maga a zeneasatpsa” is reformokra szorult. A régi
kisebb kozosségek éppugy, mint a zenei kdzossédgidgamolddtak. A szazadfordulon
megjeled életreform kozosségek a gazdasagi novekedés lgntéhlen bekovetkéz
tarsadalmi valtozasokra reagalva a tarsadalom ritagdia jottek Iétre. A polgari zeneélet
intézményei, zenebefogadasi szokasai aktiv szidgfll passziv befogaddkka formaltak a
zene irant erdekbloket. A zene mar nem jatszott olyan fontos szerapaindennapokban, a
tarsadalmi érintkezésben. A 19. szazadban elidézdszekularizacios folyamatoknak
készénhaten az ember és a transzcendens vilag zenén kdrdsgiisolédasa is hattérbe
szorult. A tarsadalmi megujulds programjaiban naggrepet kapott az iskolai nevelés
megujitasanak kérdése is. Ez az igény az 1920-edénm jelent meg Eurdpa tdbb pontjan
egymastol fiiggetleniil. Kodaly Zoltan, Emile JagDederoze és Fritz Jode zenepedagogusok
tevékenységének koszonbenm a zeneoktatds — és tulajdonképpen a é&eneald
gondolkodas, a zenével val6 Ujra-egyulttélés eziitzatasos zenészek kezébe kerilt. Az
ekkor megjelet zenepedagogiai reformok azonban nem pusztan seakmai, hanem éppen
tarsadalmi szempontbdl is elodazhatatlanna és égéksé valtakDolinszky 2007b. 13. 0.).



Az életreform, életmddreform torekvések valamintformpedagdgiai mozgalom egyarant
kapcsolhato tehat a 20. szazad elején szarnyuk#éb enepedagogiai reformtérekvésekhez.

Kodéaly zenepedagdgiai koncepcio@etreform elemeinek vizsgalata 2002-ben
indulé hazai életreform-kutatasollémeth, Mikonyaés Skierg 2005; Skiera, Némettés
Mikonya, 2006) egy Uj terlletének szamit. Kodaly zenepégi@jp a szazadelreform
zenepedagogiai koncepcibival (Orff, Dalcroze) etyaitreformpedagdgiai mozgalomhoz
kapcsolddik Készaros1967; 1982a, 1982b). A reformpedagdgiai mozgadotelmezésében
bekovetke# valtozasoknak koszonléetn Oelkers 1992; 2006) a reformpedagodgiahoz
kothet irAnyzatokhoz — igy Kodaly zenepedagdgidjahoz pc&al6dé kutatasok az emlitett
pedagogiai reformtorekvéseket a szaza@memegjeled életreform tdrekvésekkel egyutt
vizsgaljak Kerbs és Reulecke 1998; Buchholz 2001). Kutatasunk soran a mar emlitett,
napjainkban is tart6 magyar életreform kutatasade@nyeire is tAmaszkodtunk. Kodaly
életével, pedagodgiai koncepciodjavaljiveivel eddig jobbara zenetdrténeti, zenepedagdgiai
munkak foglalkoztak. Ezen munkak eredményeire @bkozott példaul:Breuer, 1985;
Dobszay 1991; Eésze 1971; 2000; 2007a, 2007b) jelen dolgozatban igettfink, de
interdiszciplinaris  kutatdsunk soran dderban Kodaly életének, zenepedagogiai
koncepciojanak zenepedagdgiatorténeti és pedagéigiaeti vonatkozasait vizsgaljuk.

Ennek megfelélen az értekezés élsejezetében a kutatds elméleti hattere kerdl
bemutatasra: az életreform és az ehhez kapcsoddoidnpedagdgiai mozgalom (I.1. fejezet),
Kodaly Zoltan életutja (1.2. fejezet), valamint adélyi zenepedagdgia megjelenése a hazai
pedagogiai sajtoban (1.3. fejezet).

A dolgozat sajat eredményeket bemutatd tovabbzétgben a kdvetkézkérdéseket
elemzi:

1. Miként hatottak Kodaly személyes életvitelére aatdbn megjeled életmddreform
torekvesek?
A szazaddin megjele életmodreform iranyzatok Kodalyra gyakorolt hatasasgaltuk és
kiemeltilk azokat az iranyzatokat, melyek meghatémak tekinthetk személyes életében
(I1.1. fejezet).

2. Milyen kapcsolat fedezhetfel Kodaly és a szazadelmagyar életreform-jelleg
szellemi csoportosulasai kdzo6tt?
A szazadd értelmeiségi elitiének tobbithelye — Thalia Tarsasag, Vasarnapi Kor, gdadoll
miivészkolonia — és Kodaly kapcsolatat elemeztik, gdltak a kapcsolatok é@sségeét,
meélységét és hatasat Kodalyra illetve koncepcidjdu@ fejezet).

3. Mennyiben vethét 0ssze Kodaly zenepedagogiai koncepcioja mas, uakal
kivalasztott reformiskolaban megveldsul6 zeneilésgel?
Kodaly zenepedagdgiai koncepciojat tébb értelmer@atamint irdsain keresztil vizsgaltuk
(1. 1. fejezet) Ezt kdveéten a reformpedagdgiai mozgalomhoz valé kapcsolddadédalyi
koncepcionak a reformpedagogiai mozgalomban elfoglelyét mutatjuk be oly maodon,
hogy Kodaly koncepciojat A Waldorf- és Montessorodakban és iskolakban folyé zenei
neveléssel vetjuk dssze (lll. 2. fejezet).

4. Milyen életreform motivumok jelennek meg Kodaly vegéiben illetve a
zenepedagogiai koncepcidban?
A kovetked fejezetben (lIl.3. fejezet) Kodaly irasaiban, tile zenepedagogiai
koncepcidjaban kimutathat6 életreform elemeket rsstjék.

5. Mennyiben tekinthétéletreform-jelleg mozgalomnak a Kodaly elkepzelései nyoman
megszervers Enekb Ifjisag mozgalom?



Kodaly zenepedagdgiai koncepciojanak egyik életrefelemeként a Kodaly zenei nevelési
elveinek figyelembevételével szeréed Enekb Ifjtsag mozgalmat, a mozgalom
mikodésének els tiz évét (1934-1944) vizsgaljuk. Bemutatjuk a hakarusmozgalom
Enekb Ifjusag ebtti torténetét (IV.1. fejezet), a kérus szerepétlély irasaiban és imeiben
(Iv. 2., IV. 3. fejezet). Bemutatjuk a mozgalom reegrvezésében €és orszagos
elterjesztéseében nagy szerepet jatszo, Kodalwtanjaibol es kovéibol allé szellemi kort,
az Enekesrendet (IV. 4. fejezet), a mozgalodareknyeit (IV. 5. fejezet), valamint kiépiilését
(IV. 6. fejezet). Az Eneld Ifjlisag mozgalom vizsgalatat a magyar cserkészaiory zenei
torekvéseivel val6 0Osszevetéssel, illetve a nénigisdgi zenei mozgalommal vald
0sszehasonlito elemzéssel zarjuk (IV. 7., IV. Zet). Az V. fejezet rovid 6sszefoglalast ad
arrél, miként jelentek meg és milyen mértékben @éyesiltek kodaly zenepedagdgiai
elképzelései a magyar énekoktatasban 18UBdpjainkig és bemutatja az EnéHfjusag
mozgalom maig tarto torténetét.



|. AKUTATAS ELMELETI HATTERE

L1. Eletreform és reformpedagdgia

[.1.1. A reformpedagogiai mozgalom értelmezési lehetdségei

Jelenleg is folyik a reformpedagogia, a reformpédg mozgalom atértékelése. A
napjainkra ,historizalédott” 6ssze@aniivekkel (tébbek kdzotNohl, 1933 ésScheibegl972
munkdaja) szemben megfogalmazddd kritikakon kerésegiiittal maga a paradigma is Uj
szempontokkal &vilt. A hagyomanyos ,klasszikus” értelmezés jebsnvaltozason ment
keresztlil. A reformpedagdgiarol alkotott képet kassdeig meghatarozta, ,kanonizalta”
Hermann Nohl 1933-ban sziletett dss#egnunkja Die péadagogische Bewegung in
Deutschlanyl amely a reformpedagogiat egy folyamatosan gamttagsajatos beabslogikan
alapuld, a korszak iskolaligyére hatassab |ég egységes vilagmozgalomként értelmezte.
Nohl ,klasszikusnak” tekinthétértelmezéseben a német reformpedagdgia mozgalonassz
kapcsolatban volt a szazadfordul6 mas tarsadalnpeéiagogiai jellefy mozgalmaival: az
ifjldsagi és négfiskolai mozgalommal, a tiwvészeti nevelés, a munkaiskola és a vidéki
nevebotthonok mozgalmaival, kibontakozasa szempontjdpétig fontosnak itélte a
némozgalommal, a munkasmozgalommal és a kor szotidpo mozgalmaival vald
kapcsolatot. A ké&sbbi kutatdsok szempontjabdl is fontos az ekkorakialt kép, mely szerint

a reformpedagogiai mozgalom nagyobb toérténelmi 2akst atived, egységes kulturalis
mozgalomként irthatd le, melynek fajése egymastdl pontosan elhatarolhaté szakaszokra
bonthaté Németh 2002a). Nohl emblematikus munkajaban a németrmefmzgalmat
egyrészt hozzarendeli a 18. szazadi német szedlemilatokhoz, masrészt meglatasa szerint
az kozvetlen kapcsolatban all a modern kor jelesisély szemben fell@p kulttrkritikai
torekvésekkel is, vagyis részét képezi a 20. skéaglején elinduldé német szellemi
mozgalomnak isNémeth2002b).

A "pedagdgiai mozgalom" illetve a "reformpedagogi@zgalom” kifejezéseketiohl
hasznalta ész6r a 19. szazad végeén és a 20. szazéd @ltizedeiben létrej@/pedagogiai
irAnyzatokra. $cheibe 1972. 1. 0.) Habar mar a harmincas években &xitik illették,
szemléletmodja tobb ké&sbi jelents 6sszefoglald munkékra is hatast gyakorolt, koztik
Wolfgang Scheibe munkéjara.

Scheibe 1969-ben adta kiéskdr a reformpedagdgiai mozgalom 1900-1932 kozAotti
szakaszardl irt dvét Die Reformpédagogische Bewegung 1900-).982lynek el lapjain
Berthold Otto szavait idézi: ,Ritka az oly hatalmasvilagot bejar6 pedagdgiai mozgalom,
mint amelyen az évszazad kezdetén a mi német nénkéet Néhany szomszédos nép
mozgalma szintén hasonléan nagyniakik, ha még nem nagyobbnak. Az ilyen mozgalmak
mindig megedzik a megléé berendezkedések atalakitaséat; igy most eljotidéz amikor
altalanos népakaratunk az iskolarendszer teljdakdtizsara kényszerit benniinkeStheibe
1972, 1.0 ). Scheibe Nohltdl elé&n a reformpedagdgiat nem német jelenségként vagy a
.,német mozgalom”-ként, hanem nemzetkdzi mozgalomkghenségként mutatta be, erre
utalnak Otto szavai is. Scheibe munkajanak erénggy kitér a nemzetkdzi irdnyzatokra és
az Ujabb kiadasokban a legujabb kutatasi eredméayek

A magyar szerik reformpedagogiaval foglalkozd6 munk&idmeth,1996; Némethés
Skierg 1999,Mészaros, Némeths Pukanszky1999) a klasszikus értelmezést kovetik, ezek
nyoman a magyar neveléstudomanyban Nohl felfogasamanzetkdzi dimenzidkra is



kiterjesztett valtozata terjedt el a reformpedagbgiozgalom definidlasat és szakaszainak
meghatarozasat illéen. ,A reformpedagodgia kifejezés a nemzetkdzi swakilomban
mindazon — a pedagdgiai gondolkodas és nevelésiogga gyermekkdzpontl megujitasara
torekw -, elsssorban Eurépaban és az Egyesilt Allamokban kiboatakpedagogiai
irAnyzatok és koncepciok dsszefoglald elnevezésgofgal, amelyek a 19. szdzad utolso
evtizedédl kezdsdéen a 20. szdzad huszas éveinek végeéig jottek’léNémeth 1996. 7 - 8.

0.)

A reformpedagodgiai mozgalom elindulaséat a klassziérelmezés szerint a 19. szazad
utolsé évtizedeire tesszuk, ekkor indult el az &pgdagdgus, Cecil Reddie (1858-1932) altal
alapitott az el$ bentlakasos reformiskola (1889), hirdette megVilmos német csaszar
iskolareformjat (1890) és jelent meg Ellen Key isk@s nevelés kritikai tive, A gyermek
evszazada (1900).

A késibb nemzetkdzi mozgalomma szerdeéd reformpedagdgia fdjlésének ets
szakaszara (1889-1914) az egyedi reformtorekvésekjatenése jellendz melyek 6
torekvése a gyermeki individuum 6néllésaganak, adséiganak megvaldsitasa a nevelésben.
Jellem® erre az idszakra a hagyomanyos iskolatol eltéskolatipusok megjelenése, ezek
azonban elszigetelteniikddtek, igazi parbeszéd még nem alakult ki a refeuagogusok
kozott. A Reddie Abbotsholme-ban alapitott Uj Is§al mintajara tovabbi bentlakdsos
iskoldk kezdeték meg iRodésiket Franciaorszagban, Svajcban, és Némegbaza
(Mikonya 2002; Mikonyg 2003). Ezek a magan intézetek képezték a refatagmmiai
mozgalom alapjat, és ugyanezek testesitették medjexz Key altal elképzelt ,Uj nevelést”, a
.JOVO iskolgjat”. Az intézmények varosok kozelében, kidkornyezetben alltak, nevelési
programjukban a gyermekek teljes &&r erkolcsi, akarati, testi és értelmi — nevelégziek
ki célul, a tanar inkabb a didkok nefjeként tint fel. A szazadfordulon a bentlakasos
intézetek mellett EurGpa-szerte szamos erdei iskaladte meg frikodését. Emellett
megjelentek a ,szabad levisy iskolak, itt az oktatds a szabadban folyt, médszereiket a
természet nevélhataséara épitették.

A reformpedagdgia eds szakaszanak jellegzetes reformtérekvése volt a kor
életérzésében, kultura- és vilagfelfogasaban ggakemiivészetpedagodgia, mely koncepcio
mar az Uj Iskola-modellek nevelési elképzeléseisemegtalalhatd. A mozgalom elindulasa
az 1880-as évek utols6 harmadara t&hetelyben szerepet jatszott az a torekvés, hogy a
felndvekw generacio életét, kornyezetét ,szebbé” tegye. gpralolat megtalalhatd volt a
korabeli kultarreform mozgalmak, a reformpedagéga, zenepedagogia, a tanc- és
mozgasnivészeti mozgalmak torekvései k6zott is. A mozgalértorekvése a tomegizlés, a
nagyiparilag dallitott giccs birdlata, a gyermeki alkotéképesdgépesztése, a valosag
megismertetése aimészet segitségével. A hatékonyiv@szeti nevelés segiti a sokoldald,
harmonikus, 6nalld, feladatinak és céljainak tudatéléw személyiség kialakulasakérbs
1998).

A reformpedagdgia elsszakaszaban kezdik meg tevékenységiket a mozgelentbs
személyiségei. igy példaul az amerikai John Dewd§59-1952) a ,Cselekv Iskola”
tantervének kidolgozoja; a svajci Adolphe Ferri€t879-1960); az olasz doktdrnMaria
Montessori (1870-1952) a ,Gyermekek Haza-nak” ataat Ovide Decroly (1871-1932), aki
Belgiumban nyolcosztalyos koedukalt magéanisKolatapitott; 1912-ben kezdte meg
mitkodését és a Rousseau Intézet kisérleti iskolaéicainyek Haza®.

! New School

2 open-air school, &cole plein air, Freiluftschule
% Casa dei bambini

* Ecole de I'Ermitage

®> Maison des Petits



A masodik, igen termékenyddzak az el$ vilhghaboratdl a harmincas évek kdzepéig
tartott.  Egyrészt ,A korabbi, sokféle gyermekkémpo reform-pedagdgiai motivum
szintézisbe foglalasanak igénydémeth és PukanszkiQ99) vilagmozgalomma szervezi a
reformpedagdgiat. Tébb szbévetség, mozgalom alahlien az iéiszakban, a pedagdégusok
vildgszerte konferenciakon kezdtek parbeszédets-b@h alakult meg a Teozéfiai Nevelési
Szovetsél amely a teozéfia vallasos-misztikus szellemiségéfegyében iikodott az
antanthatalmak és a Brit Nemzetk6zdsséghez tartwzadagokban. A szOvetség altal
szervezett Uj Korszak Nemzetkdzi Nevelési Konfei@hmemcsak a kor progressziv
pedagogusainak talalkozojaul szolgalt, de itt atdf@ik meg a reformpedagdgia nemzetkozi
szervezetét, az Uj Nevelés Egyesiifetét melynek munkajaban olyan jeléstszemélyek
vettek részt, mint Ovide Decroly, Maria Montess&aul Geheeb (1870-1961), Pierre Bovet
(1878-1965) és Helen Parkhurst (1887-1973).

A masik jellegzetes vonasa a reformpedagogiai momgafejlodése masodik
szakaszanak az élvilaghaboru utan megjeléra kozosségi nevelés gondolata. Az a nézet,
hogy a nevelés fontos szerepet jatszhat egy Ujeebibvildag megteremtésében, hatott a
megjeled munkaiskola-koncepciokra - mint Georg Kerschenstei (1854-1932)
munkaiskol4jd Celestine Freinet (1896-1966) Modern Iskolajagvit termebiskolak -,
masrészt segitette a reformnevelés elitképkastimegképzeés felé valo fordulaséat. Az ekkor
megjeled reform iskolakisérletek jellendge, hogy tébb orszagban is meghonosodnak. Az
vilaghabora utdn 191%k Waldorf-mozgalom megjelenésének koszotbet Rudolf Steiner
(1861-1925) altal kidolgozott egységes eés részlesegerv alapjan Gkods a Szabad
Waldorf—iskolak a huszas évek végére az egészoril&terjedtek, a német nyelvterileten
kivil Londonban, Lisszabonban, New Yorkban és Bedggm is mkddtek Waldorf-
intézetek. Akarcsak az 1920-as évek masik jellegzetinyzata, Freinet iskolakoncepcidja
(1923), mely szintén szamos orszagban elterjedna&odik vilaghaboru utan megalapitott
iskoldk masik jellemdje, hogy tébb reform elképzelés 6tvozetét adjakndx emlitett Freinet
iskolara hatott a német reformpedagogia Gaudig ikéfie munkaiskola koncepcidja, Ferriere
,&cole active” elképzelése és szamos mas korabé@fiyzat. Az Egyesiilt Allamokban
megjeled Uj iskolamodellek - legismertebbek a Dalton- é8Vamnetka—plan — Dewey és
Montessori elképzeléseit fejlesztették tovabb. t8nrAmerikaban sziletett meg a &l az
egész vilagon elterjedt projektmédszer, s melynelolgozoja William Heard Kilpatrick
(1871-1965) Dewey tanitvdnya, a New York-i ColumBigyetem Tanarképzintézetének
tanara volt. Peter Petersen (1884-1952) 1927-beNewa Education Fellowship locarnadi
konferenciajan bemutatott Jéna-terv néven ismevidé iskolakoncepcidja a korszak
reformpedagdgiai torekvéseinek sajatos szintézigek&bb az egyik legjeletsebb
reformpedagdgiava Iépeticel

Az 1920-as évekre nemzetkdzi mozgalomma valo rgdedagogia fefldését az (j
gazdasagi és politikai tendenciak - Hitler 1933kegalomra kerllése és az Eurdpaban
megjele® jobboldali és baloldali diktaturdk - jeldéisen befolyasoltak. 1934it a
reformpedagdgiai mozgalom ,apalya”, visszaszorul&ggelhett meg. A reformpedagdgiat
kezdetben korlatoztak, késb teljesen visszaszoritottdk, a reformpedagogusok
tevékenységuket felflggesztették, sokuk emigraciobasok a tanitassal valo felhagyasra
kényszerlt llémeth 1996;Németh és Skieyd999;Németh2002a).

A masodik vilaghaboru utan a reformpedagogia t@tigen egy kdvetkéz napjainkig
tartd harmadik szakasz kdtbtt, melyet a mozgalom koncepcidinak dinamikukitijse és
az Eurdpa-szerte mintegy kétezefikinds reformiskola nikodése jellemez. Az diskét
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szakasztol eltéen itt azonban nem egy-egy iranyzat kovetése dkaghéd tendencia, hanem a
pedagogiai arculat szabadon, alkot6 modon valéakitsarol van sz6. A masodik
vilaghaborat koveéten az Eurépadban megindulé demokratizalédasi folyakmak
készbnhaten a reformpedagogiai mozgalomsretdrése figyelhét meg. A Montessori-,
Waldorf- koncepcio tovabb terjed, a Jéna-planngickalatosan is fellendlilés tapasztalhato,
és a Dalton-plan is mézi népszediségét. Az 1950-es éveéktazonban visszaszorul a
reformpedagdgiai mozgalomra jelleénzgyermekkoézpontd szemlélet, az oktatasban
elsssorban gazdasagtani szempontok kertilnétedde. Az iskola lassanként egyfajta ,ipari-
szolgaltatd agazatta” vélik. Az 1960-as évek pedagd,forradalma” magaval hozza az
oktatas szerkezeti kereteinek, tartalmanak, médsmk megvaltozasat. Mindezt falsitette

az informéaciérobbands jelensége, amely egyitt jart tananyag mennyiségének
megnovekedésével is. Mefgh a naprakész ismeretek jelésdége, ezzel egyiutt a
tovabbképzés fontossaga. A ,pedagdgia forradalonohban nem valtotta be a hozgAitt
reményeketNlémeth 1996).

Az 1970-es években megjeterellenreform” mozgalom kereteiben ismét példaéiték
valnak, agymond Ujjasziletnek az immar ,klasszikudtadicionalis” reformpedagogiai
iskolamodellek, de Uj ,alternativ” iskolakisérletekelindulnak. Az ekkor megjelériskolak
egy resze kozvetlenll az egykori iskolak utodjareinthet, vannak olyan intézmények,
amelyek esetében ailkbdési folytonossag is kimutathato, illetve nyilt#ilalja a szdzadél
reformpedagdgiai eszméivel valé kapcsolaBregsnyanszkgsVincze 2002).

Megjelenik az 1970-es éveéktazonban egy Uj iskolatipus, az ugynevezett ,jaltdv”
iskola. Ezen iskolak ©nmagukban is heterogén c$@ponem ismer el egyetlen
reformpedagdgiai 816t sem. Ezeket az intézményeket az allando va@taaeredmény- és
versenycentrikus tarsadalmi elvarasok elutasitadbemzi, sok helyen alkalmazzak a
projektmdédszert, rugalmas gyermekcsoportokban nékatliberalis nevelési elveket vallanak.
Németorszagban ,szabad” iskolanak, Danidban ,ksKoldnak, Svajcban és Ausztriaban
»aktiv’, ,demokratikus-kreativ”, ,kooperativ” iskéknak nevezik ezeket az intézményeket
(Németh 1996).

A fentiekben részletesen kifejtett ,kanonizalt” gghpedagodgia-torténettel szemben -
mely egységes, egyenes vonaludfist mutatd, a korszak iskolaligyére hat6 mozgalotnké
irja le a reformpedagogiai mozgalmat — az 1990ve&i@® mas értelmezések is megjelentek.
Heinz-Elmar Tenorth a Nohl elképzelését kévebcheibe mar emlitett 6sszefoglalo
munkdajanak 10. kiadasahoz irt utdszavaban megjegy&cheibe five a kritikdkat és az
Ujabb kutatasi eredményeket is figyelembe vévefarmpedagogiai mozgalom csak egyik
lehetséges leirasanak tekinth€fenorth 1994/2007). Németh a reformpedagogiai mozgalom
harmadik szakaszanak kifejtése kapcsan felvetisazhogy a reform nevelési mozgalmat
napjainkig tartd hatasai miatt nem lehet csupatémn@ti jelenségként vizsgalni és értekelni
(Németh 1996, 7-8.0). Tenorth emliti Niklas Luhmann éslizberhard Schorr nevét, akik a
neveléssel kapcsolatos reformelképzelések kordisd@lit emelik ki, és a pedagogiai
motivumok folyamatossagara utalndlefiorth 1994/2007, 14. o).

A kritikusok kozott talalhatd Jiurgen Oelkers is,i azerint a reformpedagdgiai
mozgalom kezdetét nem lehet egy egyértelm meghatarozott dgonthoz kotni. A
reformpedagdgiai nézetek kontinuitdsara hivatkoaita, hogy nem olyan éles a hatar a
,F€gi” és ,0j" nevelés kozott, mint azt a reformpegbgiai mozgalom ,klasszikus” értelniez
hirdetik (vagyis nem koéthétegyértelnien az el§ reformiskola elinduldsahoz (Abbotsholme
1889), vagy Ellen Key emblematikustivének, A gyermek évszazadanak megjelenéséhez
(1900). Felvetése alapjan az Uj nevelés kezdeteiBhtidhpont is megjeldlhét

-1889. — az Abbotsholme-i intézet megnyitasa — hisez volt az el
agynevezett ,reformiskola”,
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-1890. — a Il. Vilmos német csaszar altal 6sszehikomferencia — észor itt
esett szo arrél, hogy az allamhatalom oktatasrmedat vezet be, vagy teljesen
0j kezdetként

-1912. — a genfi Rousseau Intézet megalapitasa elsiz az Uj neveléssel
foglalkozé tudomanyos intézetikbdésének kezdet©¢élkers 2006).

Kllénosen figyelemre meéltdé Oelkers 1989-ben megjeldive, mely a Nohl és kovét
altal megteremtett reformpedagogia-felfogast teljeatértékeli, megallapitdsaival mintegy
megkérdjelezi. Oelkers kritikai dogmatorténetében dekarigtvista koncepciot felvazolva a
kovetkedket fogalmazta meg:

-a reformpedagdgia nem tekintbebnalld, originalis elméletet és gyakorlatot
megteremf egységes mozgalomnakert gondolatai korabbi, a felvilagosodas
gondolatvilagabdl és az ujkori pedagogia elképzadbdéstaplalkoznak Qelkers
1992. 11. 0.),

-a reformpedagogia altal kialakitatevelési gyakorlat sem,djiszen a klasszikus
pedagogia olyan mar megfogalmazott alapelveire, épiiit a megfigyelés, a
természetesség és az dntevékenység,

-a reformpedagdgia altal megfogalmazktitika elemei mar a 16. szazadtol
megfogalmazasra kertlte®élkers 1992. 57. 0.),

-az iskolai nevelés megujitasara torékiiserletek pedignem igazan sikeresek
abbdl a szempontbdl, hogyiktdésiik nem eredményezett atfogd kozoktatasi
reformokat. Qelkers 1992. 59-72. 0.)

Oelkers a reformpedagdgiai mozgalom két vezérmotatutekinti egyértelifien Ujnak. Az
egyik a reformpedagdgia sajatos gyermekszemlélategyermek ,stilizalt képének”
megformalasa. A masik pedig a szazadfordulon megjeéletkdzosségek, az életreform-
mozgalmak szerepe és hatdsa a reformpedagdgiary. démdolja, a pedagodgiai
reformmozgalom szoros dsszefliggésbensdéjit €és szinkronban all a 19. szazad végén
kibontakozo6 antimodernista térekvésekkel és emsak ezekkel az életreform-tdrekvésekkel
egyutt vizsgalhaté@elkers 1992). Oelkers elemzésének kdszotdetazonban a kutatdk
figyelme a reformpedagogiai mozgalom és a szazddkibrmodern eurdpai tarsadalmainak
peremeén feliné életreform-szubkultirak kapcsolatara iranyult.

Tenorth Oelkershez némileg csatlakozva ugy gondbigggy ,a reformpedagdgian
belll a tarsadalmi jelenségeknek egy sajatobetgkaval létrejov rendje van, amely nem
a tudomanyok logikajat koveti, hanem inkadbb a nzitas ritualé, a dogmak, a mindenkori
sajatos formak logikaja szerint épll fel”. Azt aban kiemeli, hogy a reformpedagdgia
.,nemcsak egy torténelmi jelenséget jelol meg, amady a mualté, hanem egy hagyomanyt is,
amely valossé vélhat, ha benne a megdfefdifogdsmodokra és stilusformakra’emlékeziink
€s ezeket Gjra életre keltjukTénorth 1994/2007. 21, 26. 0.).

Németh Andras 2002-ben megjelent irdsaban a refulagdgiai mozgalom
atertékelését szol, mar nem egységes mozgalomként, hanem Igéterelképzeléseket
tartalmaz6 torekvésként jellemezve a reformpedagogmozgalmat. Ennek a
szemléletvaltasnak koszénBeh a magyar kutatasokban is kovebeet elindult a
szdzadforduld és a huszadik szazado elsarmada tarsadalomtorténeti héatterének
differencialtabb feltarasa, és a kiulénb@&tetreform-szubkulturak vizsgalatddmeth 2002a).

Skiera ugyancsak 2002-ben megjelent tanulmanyaban reformpedagdgia
meghatarozasat illéén a lehét legpontosabb megfogalmazasra torekszik: LA
reformpedagdgia az iskolara vonatkozé olyan kig#letekinthet, amely radikalisan szakit
a ,régi iskola” képével, annak tekintélyélvkorlatozé, életidegen elemeivel, és helyette az
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ezzel szemben all6 olyan ,Uj iskola“ megvaldsuléagahyljt segitséget, amelynekikbdését

az alabbi pedagodgiai motivumok jellemzik: gyermeikdntisag; a tanuldi aktivitas,
kreativitds, életkozeliség szempontjainak figyelexdielére toreky tanulasi formék
kialakitAsanak igénye; A gyermeki érdékts és gyermeki szikségletektétbe helyezése;
Az iskola mint életk6zdsség, a kooperativ, tudamotelebsségteljes élet és tanulas helyszine,
a teljes gyermeki személyiség fejlesztésére, gegamber” nevelésére iranyulo torekvés. A
meghatarozas torténeti szempontb6l azokra a refeériktekre vonatkozik, amelyek
kulonb6d modszertani iranyzatok (imészetpedagogiai mozgalom, munkaiskola, élményre
alapozott oktatds és masok) és sajatos iskoladtdkdhanderziehungsheim, Montessori,
Waldorf, Jenaplan, Freinet, Dalton-Plan és mas)m#giiban egy adott édzakban
megjelennek; rendszerezési szempontbdl nézve adtaidhumanizélasara iranyuld olyan
permanens programok megvalosulasat jelentik, arkedgetében nem feltétlenil szikséges,
hogy annak torténelmi &ménye legyen (természetesen alkalomadtan ennekétmeg
vizsgalhato).” Ekierg 2002. 173. 0.).

Bir6 Zsuzsanna Hanna a reformpedagdgiahoz kapmtSatd harom olyan sajatos
mozzanatot emel ki, melyek a korabbi és d¢kds reformfolyamatoktdl egyarant
megkulonboztetik a 19-20. szazad forduldjan eliadeformtorekvéseket. Ezek kozil azéels
a reformpedagogia mozgalmi jellege, illetve - Oedkez csatlakozva - a kortars tarsadalmi
mozgalmaihoz, példaul az életreform mozgalmakhda kapcsolédésa. Bird kiemeli, hogy a
reformpedagdgiai mozgalomnak koszoOweet a pedagogiai munka és az iskolai tanulas
tekintetében olyan komplex elméleti és gyakorlatdellek jottek létre, melyek valodi
alternativaként, a hagyomanyos pedagodgiai és iskpieaxissal szemben, annak
konkurenseiként jelentek meg. A hagyomanyos pedapogiméletekkel és iskolai
gyakorlattal valéo radikalis, mindenféle kompromisse6l mentes szakitas a
reformpedagdgiat megkulonbdzteti minden korabbiomakezdeményezédt A korabbi
elméletekkel szemben azonban Bir6 ugy gondoljayhwgm forradalmi atalakulas, hanem
inkabb fokozatos megujulas jellemzi a modern istaidszer fefidését Bir6, 2007. 115-117.
0.).

Az 1990-es évek kodzepén jelentek meg a reformpeylagés az életreform
mozgalmak viszonyat vizsgalo kutatasok, melyek agabmak kélcsdnhatasat nemzetkozi
tarsadalomtorténeti, recepcios és hatastorténetitektusba helyezve, interdiszciplinaris
megkozelitésben elemzik. Pap K. Tunde ramutaty lzogritikak és kérdések, valamint az
eddigi nézetek atértékelése egyszersmind jelzi,y hagposztmodern kor szkepszise a
korabban egységes és objektiv reformpedagogiantited szemben is megjelent, a nagy
torténetek helyett étérbe kerliltek a neveléssel foglalkozé intézményakdennapjait érirdt
kutatasok. A neveléstorténeti kutatdsok soran mdéabtt Uj modszerek, segitik a multrél —
igy a reformpedagdgia multjarél is - egy Uj kép nmaggplasat, egyuttal eltérdlve a régqi
narrativakatPap, 2007. 168-171. 0.).

[.1.2. Az életreform és a reformpedagdgiai mozgalom torténeti hattere

A 19. szazad utolsé évtizedeiben az ipari forratiaés az azt kbévéttudomanyos-technikai
fejlédésnek kdszonh&tn Eurdpa nagy részén, az USA-ban, az Orosz Boodmn és
Japanban is a gazdasagi fellendilés &éatl, a 20. szazad bekdszontéig megteremtve a
vilaggazdasag és a vilagkereskedelem alapjait Aenéjgiaforrasok feltarasaval 0 iparagak
jottek létre, megjelentek a nagyvallalati formak @&snagybankok. A gazdasag jelent
fejlédése és a novekwermelés kovetkeztében egyes orszagok életszitavoagymeértékben
emelkedett, Nyugat-Eurépa egyes allamait joggatték a ,joléti” jeldvel. Eurdpa sulya,
gazdasagi és politikai ereje meghatarozova vatjemeniaja az ipari forradalomnak és a 19.
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szdzad vegeéig bekovetkemeépességnovekedésnek volt koszomhét 20. szazad els
evtizedére Amerika maradt az egyetlen foldrészyeteglem Eurdpa iranyitott annak ellenére,
hogy az amerikai foldrész lakossaganak nagy régzéreg kontinenst szarmazott. A
népesség novekedésének koszddretfelgyorsult az ipari varosok fégéese. Az ipari
forradalom pedig katonai félényt nydjtott és Gjnderentuli piacok keresésére sarkallta az
Uzletemberek nagy részét. EurOpa nemzeteinek \ggsenmegindult a gyarmatokeért, s
nemcsak a gyarmatositott azsiai €s afrikai terklJete még a gyarmatositas altal nem érintett
orszagok, igy példaul Kina legfontosabb kikots eurdpai elletrzés ala keriltek. A
gazdasagi és politikai vedeszerep mellett nem elhanyagolhatdé Eurdpa kultui&izponti
szerepe semREberts 2001;Németh 2005)

A 19. szazadban, Eurépaban bekovetkedltozasok alapvétjellemzje tehat a
mindenre kiterjed iparosodas és a piaci folyamatok mégédése, melyet a bekévetkez
gazdasagi-iitsszaki valtozasok is segitettek, tovabb novelvewmdpai allamok hatalmat. A
kozlekedés, a hirkdzlés kiepllése segitette a gkdrponti irdnyitast, a kommunikacios
formék &talakuldsa felésitette az informécidéaramlast. Az allam koézigazgjatandszerein
keresztll szabalyozza adidérést, a helyesirast, az oktatd&trheth 2002).

A tudomanyos kutatasok 18. szazad végén felgyorsidme a 19. szazad folyaman
tovabb rtt, nagy jelenisédi eredmények szilettek, kilondsen & Bs energia, az
elektromossag €és magnesesség, a kémia és a bioltayidetén. Meghit a
természettudomanyok irant is az érdelds, fejbdésnek indult a tudomanyos édigmaki
oktatds, és az addig mar az iparban alkalmazotimadyos felfedezések emberi célokra
tortérd hasznositasaRpberts 2001)

Az dllami hatalmat tovabb &sitette az egyhazak hatalmanak cstkkenése és a
szazadveg szekularizaciés folyamata. A 19. szaigydnemég csaknem minden eurépai
felekezet megujult, megreformélta egyhazat, ,Eurdpég keresztény volt”, azonban a
kereszténység hatalma lathatéan gyongult. Az allfakozatosan atvette a régebben
hagyomanyos egyhazi funkciokat — oktatas, csal&l-h&assagjog, betegek, szegények
gondozasa -, és egyre kevésbé védte az egyhazaked#rdA varosok szamanak és
nagysaganak novekedésével 0j kbézpontok alakultairkelyekben a vidéki sziikségletekhez
kialakitott egyhazi szervezetek nem tudtak alkakodmi. A torténelmi és tudomanyos
gondolkodas megkébelezte a keresztény tanitasokat, kiléndsen Dafejliddéselmélete
rengette meg az egyhazakat. A fajok eredete éemlzer szarmazasa dinmiivek tanai
gyorsan terjedtek, meg§gve a tudomanyos vilagot, nyilt és szenvedélyezalys szitva a
tudomany és a vallas kozotRdberts 2001)

A 19. szdzadban kialakul6 modern polgarsag gagmila8a tarsadalmi pozicioi
megebsodnek, ugyanakkor a nemessegiigte befolyasat és politikai hatalmat. Jetent
eréve valt Eurdpa-szerte azonban az ipari munkassagz&tal egyre €lédott a jogfosztott,
kiszolgaltatott helyzetben, meglebsen rossz korilmények kozott 6élés dolgozo
proletariatus és a tarsadalom &l osztalya a ,burzsoéazia” kozotti ellentéiémeth 2002)

Eurdpa polgari jogallamaiban az allam jobbitd éavhatkozo szerepe kerlltoetrbe.

A 19. szazad elején uralkodd individualizmussalnmdzen az allamnak azt a kotelességét
hangsulyoz6 vélemények kerlltek tdlsulyba, hogy @zokség, vagyis az egyének
Osszességének érdekében kell cselekednie. A névekwnkavallalé lakossag
szakszervezeteket, munkas- és segélyegyletekettthigtiee a munkaadoi szévetségekkel
szemben. Az egyre szaporod6 csoportokkal kapcsolaidtikai és tarsadalmi kérdések is
megsokszorozodtak, az alladint az egyetlen olyan szervezetnek, mely képes éékék
megoldasara. Az allami kormanyzatok tevékenysét@ azdzad utolsé harmadaban élénkalt
meg igazan, leglatvanyosabban a kdzegészségigyara rgunkakorilmények alakitasa, a
kozszolgaltatasok és az elemi oktatas terlileRobérts 2001)
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[.1.3. Az allami oktatasi rendszerek kiépiilése

A felvilagosodast megétéen a zart, vidéki tarsadalmak felndvékyeneracidinak neveléset
a csalad, illetve kisebb-nagyobb zart kozosségekeds intézmények biztositottak. Ezt a
hagyomanyos csaladi-k6z6sségi nevelést fokozatedidoita fel a szervezett keretek kozaott,
iskolaban folyd oktatas, mely ddel a modern kor Uj tarsadalmi mentalitas-elemeirék
antropoldgiai tartalmainak éidleges kozvetét kbzegévé valt. Az iskolaztatas 18. szazadtol
kezd’d6 mind szélesebb kordkben valo elterjedésének amiaként a felvilagosodas veéet
ideologiai motivumat, az egyéisieg elve alapjan a mindenki altal megszerézhétveltseg,
képzettség iranti megnovekigényt emlithetjuk. A megfeléltudasra mindenki az iskolaban
tehetett szert. A hosszu évek alatt megszerzetelség azonban nemcsak az egyén, hanem a
k6zbsség szamara is fontossé valt, igy a éslégt szerint mindenkire kiterj@dskolaztatas
feltételeil maganak az allamnak kellett gondoskodiNartieth 2007).

A 18. szazad végén és a 19. szazad folyaman a t@la@ek nagy részében a
gyermeknépesseg egeéeszet befogadd kozoktatasi esaksalakultak ki. Ramirez és Boli
szerint az allamilag fellgyelt kozoktatasi rendskekiépitésének célja a nemzeti politikai
rendszer egységének megteremtése, egyuttal a neemeginek, versenyképességének
novelése volt Ramirezés Boli, 1989). Halasz szerint a versenyképességémége és a
politikai demokracia kialakitasa mellett a nemzekitatasi rendszerek kiépitésének okai
kozott emlithedek még a modern allamok hadseregeinek igényeipaakiata piacgazdasag
szamara képzett munkédviztositasa, a szocialis problémak kezelése, @kéike ideologiak
— nacionalizmus, valldsi mozgalmak szocializmus egjelenése illetve az U polgari
tarsadalom rendjének kiépulése és legitimacidmdsz 2001).

A 19. sz4zad forduléjan ugyanis a modern nyugabgairallamok altal létrehozott
kbzigazgatasi és hivatalnokrendszere szamara apkéze fel§oktatds modernizaciojan
keresztll kivantdk biztositani a jol felkészilthatalom irdnt lojélis allami hivatalnokok
képzését. A modernizacio harom sajatos iranya komtdt ki: a kontinentalis azon belll is
német illetve francia iskolarendszer, melyre ateadjes kdzpontositas és hierarchia jellémz
valamint az etil jelentbsen eltés jorészt allami beavatkozas nélkul felalld, szaithg
angolszasz iskolarendsz&gmeth 2002).

Az EuroOpa-szerte kiépdil nyilvanos, altalanosan megfogalmazott feladat@hito,
allami jévahagyasok és elvarasok alapjan szédtezkdzoktatasi rendszereken belll
megfigyelneb, hogy az alap- és kozépszint elkulonilve egymasti# egymassal
parhuzamosan fétott. Az elkidlontlést nemcsak a kilénBozskolatipusok, azok
intézmeényiranyitasi és felliigyeleti rendszereingpllése mutatja, hanem az ditéevelési-
oktatasi célok, ezeken keresztil pedig az iskolékl &iztositott masfajta tovabbtanulasi
lehetiségek is. Az eurdpai kdzoktatasi rendszereken kakilloniinek tehat az alapvet
.Kultirtechnikdkat” megtanitd, a nemzeti érzilefleleztésére torekdy mindenki szamara
koteled tomegiskolak és az egy-egy korosztaly 5-10 szkaabk tovabbtanulast, illetve
késsbb a fel$oktatdsba valdé bekerllésen keresztll az értelmiskilie vald bejutast is
biztosito felgbb iskolak Németh és Skierd 999).

A modern polgari allam kdzoktatasanak megszervezé&séesztil az allamhatalom
tulajdonképpen Ojrarendezi a tarsadalmat, mertésgyr,hozzajarul egy Uj iskolai (allami)
nemesseég létrehozasdhoz, amelynek tekintélyétgitamigdsat a diplomak, az iskolai cim
biztositjak” Bourdiey 2002. 34. 0.). A ,iskolai nemesség” 6rokletes Jexkarcsak a régi ver
szerinti nemesség, akiknek leszarmazottai szingyrekeznek nemesi cimeiket iskolai
cimekre is atvaltani. Az iskolai rendszer kiépitégéresztiul azonban az allam megszabja a
gyakorlatok és eljarasok kereteit, megteremti adeéss és gondolkodas k6zds formait és
kategoriait, az érzékelés, a megértés, az emlék&eésteit, a mentalis struktirakat és az
osztélyozéas formait iBpurdiey 2002).
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A magat a nemzeti allam érdekeinek, az allami m&zyek és torvényeknek
alarendel erkolcsos, fegyelmezett allampolgar idealja a 42azadban kialakulé eurdpai
kozoktatasi rendszerek iskolapedagogiai megalapbaas jelertis szerepet jatszd Johann
Friedrich Herbartnak (1776-1841) koszoriteet jelent meg és valt egyeduralkodova a szazad
masodik felében. Tudomanyos pedagodgiai koncepeigfaman terjedt el a tanitvanyai és
kove®i altal kidolgozott ugynevezett herbartianus pedpgdNémetorszagban, és &bb
vildgszerte is, mely jeleé$ szerepet jatszott a kialakuld6 modern eurdpailaskndszerek
iskolapedagogiai megalapozasabidarfieth 2005).

[.1.4. Herbart pedagdgiai koncepcidja és a koncepcion alapul6 iskolai gyakorlat

Herbart pedagdgiaja sikerét és egyeduralkodoi pgesnnak kdszonhette, hogy tudomannya,
olyan ,szigoruan rendszeres tudomannya valt, ammetydomanyok ko6zo6tt meghatarozott
rendszertani helyet foglal elDgnes 1976. 127. 0.). Maga a tudomanyos rendszer filaiz6
etikai és pszicholégiai alapokon allt, amely dds azonban veszélyt jelentett az elméletre,
hiszen ezek a tudomanyok — kiléndsen a pszicholégmagyon gyorsan fégtek, az (j
felismerések viszont nem keriltek be a herbartckpoioba. Emiatt meizték kégbb a teljes
pedagdgiat, azt tudomanyosan elavultnak cimeNieofiya 2009).

Herbart koncepcidjaban elkulonilnek a ,pedagoégiatmiidomany” és a ,nevelés
mint mesterség” fogalmai, melyek szoros kapcsofatilnak egymassal, és amelyek kdzé a
német neveléstudos 1802-ben tartodbdbsaiban beiktatja a tanar ,ugyességét’, pedagogia
kompetencidjat, melyre a negtla tudomany ékésziti, és melyet csak a gyakorlatban
sajatithat elRPukanszky2002a).

Herbart a nevelést céltudatos és terisrevékenységként fogja fel, melynek alapja a
gyermek nevelhéségébe vetett hit. A nevelldségnek nemcsak a nevelt egyénisége, de
szamos ks tényed — a természet, a hely, ahol él, a gazdasagi wskogs a tarsadalmi
helyzet stb. hatarozza meg. A nevelés mintegy ,roegkudalja” az embert, segit igazi
formajat elnyerni. Herbart a gyermek nevelisége és képezlisege tekintetében megtem
modern nézeteket vallott. Dénes szerint is helyd&ta a kiulonbséget a testi és szellemi
képességek alakithatosaga kodzott, vagyis, hogylimkesziletett fizioldgiai, idegrendszeri
sajatossagok az ordklés altal determinalt tényékz és sokkal kevésbé befolyasolhatoak,
mint szellemi képességeink. Herbart az emberrésvaélgan nivelodési folyamatként latta,
amelyben nagy szerepet jatszik a pedagogus aktivszetien és céltudatosan iranyitasa,
vezetése, a ,neueloktatas”. A reformpedagdgiahoz kozel allé kertészmlatot ugyan nem
vetette el teljesen, de érvényessegé&ian korlatoztallénes 1976).

A herbarti koncepcioban a nevelés és oktatateladata az erkdlcsds emberré valo
nevelés valamint,a nevelt individualitasanak csattdn megrzése”, a nevelés soran a
gyermek egyéniségének folyamatosité@be helyezése, végscélpontja az individuum
nevelése (Dénes 1976. 87. 0.). Az erkdlcsés ember kineveléséhezk@manyzas”
(Regierung), az ,oktatas” (Unterricht) és a ,vezét@ucht) fokozatain keresztil vezet az ut.
Az ,oktatast” ebkészit ,kormanyzas” alatt ala- és folérendeltségi viszdill kialakitani a
neveb és a tanuld kozott, mely fegyelmezéssel és allghhdintetéssel jar egyitt. Az
,oktatas” soran a tanulé ismereteket szerez, az@ekaiszerbe foglalja, és egyuttal sokoldalu
érdekbdése is kibontakozik, mely nemcsak eszkéze, detygredménye is a tanitasnak.
Az oktatassal szervesen ¢sszefonodik a ,vezetdsizaa, amikor is az erkolcsos jellém
onall6 munkara alkalmas tanul6é szamara a bemem parancsol, hanem barati tanacsot ad
(Dénes 1976).

A ,hagyomanyos” vagy ,régi” iskolat ér biralatok nagy része béar kimondottan
Herbart és pedagdgiaja ellen iranyult, valéjabameebartianizmusra vagyis a kétlktaltal
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kozvetitett herbarti eszmékre vonatkozott. Ez ank@szdnhet, hogy Herbart pedagdgiai
koncepciojat nem a nehezen értelmezhaedeti nivekbsl, hanem a volt tanitvanyok és
kovebk - foként Ziller és Rein interpretaciojabdl ismerték nipgnes 1976), illetve sokszor
Herbart rendszerének csak bizonyos elemeit ragddiak ezeket biralva itélték el a teljes
koncepciot Pukanszky?2002a).

Az Uj iskola hivei nemcsak a formalis fokozatok stikus alkalmazasat, de azon belul
a ,kormanyzas” —ban fellelh&tkényszert, az oktatas tulszabalyozottsagat és andalssa
valasat is biraltdk, mely a tanitas megmerevedesélae ndvendék egyeniségének
elnyomasahoz vezetett. Herbart a testi fenyitélegengedhének tartotta, de hangsulyozta,
hogy ennek olyan ritkan kell &@brdulnia, hogy a gyermekek inkabb csak féljenéle.t
Kiemelte, hogy a testi fenyiték gyakori alkalmazdsaos, mert érzéketlenné teheti a
gyermeket. Ugyanakkor példaul a gyermek orakoradd teheztetéseét, vagy sotét szobaba
zardsat megengedbaek tartotta Dénes 1976). Bar a reformpedagdgia elkotelezettjei a
herbarti pedagodgia alapjantkods iskoldkat gyakran illették azzal a vaddal, hogy a
gyermeket passziv receptivitasra kényszeriti, ezelkélemények csupan az altalanosan
elterjedt és megkonstrualt Herbart-képre tamasakodvalojaban szovegeiben Herbart
kifejezetten hangsulyozta az érdakds ontevékenység-jellegét, érdeldselmélete ,olyan
ertéke a nevelédr valé gondolkodasnak, amelyet magunkénak vallHatyDénes 1976,
136-137. 0.). Herbart tanai nemcsak megalapozté®-20. szazad iskolai nevelését, de tdbb
reformiskola koncepcidban is megtalalhatoak.

[.1.5. Fin de siécle - kultarakritika és iskolakritika a 19-20. szazad fordul6jan

A 19. szazad utols6 évtizedei a gazdasagi fell&sdijegyében teltek Anglidban,
Németorszagban, Franciaorszagban, OlaszorszagbaigAban, az Orosz Birodalomban és
Japanban is, melynek koszorteat a szazad 90-es éveiben bekdszontdtt a kapitadizm
viragkora. Az Uj energiaforrasok feltarasaval @rigmak jottek |étre, modern infrastruktarat és
varosi kozszolgédltatasokat alakitottak ki, megtéavem a vilaggazdasag és a
vilagkereskedelem alapjait. Megjelentek a nagyldtilaformak, nagybankok. A vilagban
Eurdpa sulya, gazdasagi és politikai ereje meghad&a valt, s nemcsak a gyarmatositott
azsiai és afrikai teriletek, de még a gyarmatositia$ nem érintett orszagok, példaul Kina
gazdasagara is befolyast gyakorolt. Emellett teretésen nem volt elhanyagolhaté Eurdpa
kulturalis kbzponti szerepe sem.

A gazdasagi novekedés hatassal volt a tarsadal@nrdz egyes emberek sorsat,
életmaddjat befolyasoltak az egyre nagyobba noéekaodernebbé valdé varosok, melyek
nagyon sokszor egyuttal ipari és gazdasagi kozpornso lettek. A varos teremtette
munkaleheiségek, az U] szakmak a videki teruletékegyre tobbeket vonzottak. A
piacgazdasag novekedésével parhuzamosan () életstif életforma is sziletett. A
varosokban hattérbe szorultak a régi, kisebb k@&mieds megjelent a felhalmozé ember
mellett a fogyasztd, konzumalé ember tipuRak@nszky2002c). A varosok fejldése és az (]
szakmak megjelenése i$tmljesen befolyasolta az ,0j ember” az autonom, égdnb €s sorsat
alakitani képes individuum életmddjat. Egyre faatoba valt szaméara a kdilmegjelenés,
melyet a divat diktalt, az apolt test, melynek idgglszeri és fiziologiai tikbdéseit
igyekezett minél inkabb megismerni, lelki tortériése a torténések mogott kejpk-okozati
0sszefluiggések, valamint nemisége. Ugyanakkor avaaggok modern lakéja bar 6nallé és
szabad volt, meg kellett kiizdenie a gyokeértelegsegsévellémethesSkierg 1998).

A 19. szazad végének sajatos ellentmondasa, hogut@go évtizedekben elért
,Civilizacidés csucsponton” egy ,vertikalis szakadd&ovetkezik be, mely az iparositasnak, a
modernizacionak, a kapitalizmusedtoréesének koszonléein egyre mélyilKiss, 2005b).
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A gazdasagban és a tarsadalomban véghérdtozasokra a meghatarozdivaszeti,
tudomanyos és szellemi aramlatok is reagaltak. Asaak meghataroz6 gondolkoddja,
Friedrich  Nietzsche (1844-1900) Unzeitgemédsse Bbtumgen (,Korszditlen
elmélkedések”) cimmel adta kdzre kultur- és tarkadkritikdjat. Mitvében biralja a korlatolt
~kultarfiliszterek” sokasagat, kiutat keres a szhz@gére kialakult helyzeth és az erkdlcs
Ujjateremtésének szikségességeét, Uj értékek kétesasgsulyozza. Az athagyomanyozott
vilagrendet kell atértékelnie az embernek, aki dgyadhat értéket nemcsak maganak, de a
vilag dolgainak is. Erre csak egy erkolcsi és ériedzempontbdl fliggetlen, félsbrendi
,Ubermensch” képes, aki ,Uj emberhez méltd, jobséjoteremt” (Németh 1992. 61. 0.).
Ebbsl a szempontbdl nem a polgari, olcsé tdmegcivii@amegteremtésére van szikség,
hanem olyan magas foku kultarara, mint a régi gdkégvolt Cendvaj 1983).

Mig német nyelvterileten Nietzsche, valamint de drdg és Langbehn, addig
Anglidban Edward Carpenter (1844-1929) lépett feimadern kor valsagjelenségeivel
szemben. 1889-ben megjelent Civilisation: its Caasel Cure (,Civilizacid: okai és
gyogyulasa”) cimi mivében a modern civilizaciét és kultirat maganak aamidnianak
szikségszér elvesztéseként értelmezte, mely harmonia azonhdatds munkaval Ujra
megteremthéta Carpenter altal viziondlt ,édenkertben”. Az @tielvazolt utopisztikus ja¥
eléfeltétele az egyén és életstilusanak megvaltoztatebhez meg is nevezi azokat az
irAnyzatokat, melyek a kivant valtozasiselgitik: az 6ltozkddési reform, a természettel valo
szoros kapcsolat, a vegetarizmus €s a nudiznBkser§ 2006). Akarcsak Nietzsche,
Carpenter is nagy hatassal volt kordnak gondolkaddUtdbbi gondolatai hatottak az
Anglidban kibontakozo ,progressive school” mozgal&orai szakaszara €s a reformiskola
alapité Cecil Reddie-re i&fvacs 2005).

A kor értelmiségére az emlitett gondolkoddkon kiwdgy befolyast gyakorolt a
pozitivizmus és pragmatizmus irdnyzatai, valamienk Bergson (1859-1941) munkassaga,
mely kilondsen a kébb a reformpedagdgia egyik sajatos iranyzatavéde&jl,aktiv-
cseleky iskola” pedagogiai koncepcidjaban és gyakorlatafigpelhett meg Mészaros,
Németh és Pukanszky999). Bergson az élet tényeit az ,életlendilstagterems fejlodés”
segitségével magyarazza: ,az ’'életlendilet’ egynyagilag meghatarozhatatlan - éléter
amely a 'terent fejl6dés’ soran, tokéletesen szabadon valdsitja meggéingandvai,1983.
173. 0.).

A 19. szazad kezdetdtbekovetke#d gazdasagi — tarsadalmi — politikai s ezzel egyutt
demografiai és urbanizacios valtozdsoknak koszéehet polgari tarsadalomban egyre
meghatarozébb szerepet tolt be a csalad, amely zabatyozta az életkori és a nemi
szerepeket, meghatarozta a kuloritbtérsadalmi szokasokat és ritualékdtémeth és Skiera
1999. 44. 0.). Altalanossa lesz az ,otthonkoézpaigari kiscsalad”, amely rogziti a férfi és
nészerepek normait, ennek nyoman felértétid a hadzastarsak kozotti érzelmi kapcsolat, a
szerelem egyre fontosabb szerepet jatszik a hapgaasgeknél. A csaladban kdzponti
kérdéssé lett a gyermeknek, mint ,a tarsadalondjgletéteményeseinek” nevelése, maga a
gyermekkor is atértekédiik, ezt jelzik a polgari lakdsokban megjaerkiulonalld
gyermekszobak is. A gyermekek nemcsak a csalaklbeiinek a kozéppontba, de a 19.
szazad 60-70-es eéwvditkezdbdéen az orvostudomany, a pszicholdgia és a pedagodgia
képvisebi is egyre fokozottabb figyelemmel fordulnak a gyekkor felé.

Ezt a szemléletvaltast jelzi az Ernst Heinrich Haéq1834-1919) altal 1866-ban
megfogalmazott a biogenetikus alaptorvény is: ,Agyeslfejbdés, mondja ki az elv,
megismétli a torzsfejdést. Az embridogenezis soran a fejlettebb allatokbrasfejbdés
korabbi szakaszainak megféehllapotokon mennek &at.” Haeckel a morfolgiai €&lve
kiterjeszti a pszicholdgiai féjiésre is: ,Az egyén lelki fejdése lerdviditve megismétli a
torzsfejbdést.” Pléh 2000. 231. 0.). A Haeckel munkassaga nyoman ogeffhaz6do
program - ,Tekintsik a gyermeki féfést biologiai folyamatnak, melynek sajat térvényei
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vannak, ahelyett, hogy a tarsadalom altal kiilidank ebltetett program megvaldsitdjanak
tekintenénk. Ez természetesen Uj pedagoOgiai elkégeeet is sugall. Ismerjik meg a
gyermeki fejbdést, s arra alapozzuk a nevelést, inkabb, mirditia.” - nemcsak a kor
gyermekképében bekovetkeraltast jelzi, hanem a progressziv pedagogialduidpontjaul

is szolgal majdRIéh,2002. 235. 0.).

A gyermekpszichologia- mint Uj tudomanyag — alapjait Charles Robert Darw
(1809-1882) fektette le Anglidban, melyet aztan Btarszagban Willliam Thierry Preyer
(1841-1897) fejlesztett tovabb. 1881-ben jelengmA gyermek lelke*® cimi miive. Preyer
nemcsak a gyermekek kijelentéseit és aodtedk gyermekkori emlékeit tanulmanyozta,
hanem kozvetlen kisérleteket is végzett, a testieis elfaradasnak és kitartasnak, az
érzékszervek élességének; a testi és szellemi méigkés intenzitasanak, gyorsasaganak és
pontossaganak a megallapitasara. Vizsgalta aznégkeés a fogalmak megfigyelésének a
lehetiségét kulonbdz életkorokban, a gyermeki beszédet, a gyermeki glattdrsitast stb.
Tobb helyen is rikddtek olyan specialis kisérleti pszicholégiai ledioriumok, amelyekben
fiziologiai készllékeket és kisérleti modszerekidalanaztak. A pszicholdgiai kutatasok
sikerességeét, eredményeinek elterjedését mutat@m hagy a Zietschrift fir Psychologie und
Psychologie der Sinnesorgane (Az érzékszervek lpabgiaja és fiziologiaja) cithlapban
1894-61 kulon rovat indult gyermekpszicholégia és nevp$zscholdégia cimen. Ebben a
rovatban az emlitett évben 29 munka jelent meg74&Sh 78, majd 1898-ban ez a szam 106-
ra emelkedett{ey, 1900).

A gyermektanulmany mozgalma a 19. szazad végértiaduEgyesiilt Allamokban.
Az anti-herbartianus pedagogiai-pszicholdgiai iatymegjelenésében szerepet jatszottak
Rousseau gondolatai, valamint a pszichofizikaizfiliai Iélektan és a kisérleti Iélektan
megjelenése és eredmeénydléfmeth 2002a). A Haeckel altal 1866-ban megfogalmazott
biogenetikus alaptorvény — mely szerint az egyéstlés soran a torzsféfés szakaszai
ismétbdnek meg — nagy hatassal volt Stanley Hallra (1B2#24), a gyermektanulmany
megteremtjére. Hall kérdives vizsgélatai segitségével 0Osszegezte a gyermeki
gondolkodasmaod és ismeretszerzés jellegzetes vian@saltala megalapitott 0j tudomany, a
gyermektanulmany — mas néven pedoldgia — a gyerezekbtds anatomiai, fiziologiai,
biologiai, antropoldgiai, pszicholdgiai, etnografiszocioldgiai €s mas tudomanyos ismeretek
rendszere. A tudomanyos ismeretszerzésen tul efgynosabba valt, hogy a gyermeki
sajatossagok minél teljesebb megismerése érdeka&daen gyermeklélektannal foglalkozé
szakemberei egy ttmegmozgalmat hozzanak létretrdkwések bazisa a pszichologiai és
pedagogiai tudomanyokat magas szinvonaldiveld worcesteri Clark-egyetem volt. Az
egyetem rektora Stanley Hall egyuttal a gyermektadnyi mozgalom folydiratat, a ,The
Pedagogical Seminary” -t is szerkesztette.

Az elsy gyermektanulmanyi tarsasag 1893-ban jott éltrdyme& hatdsara Eurdépaban
is nemzeti tarsasagok sorat alapitottak. A mozgakmrakemberei nemcsak az adatok
gyiijtésének és feldolgozasanak maodszereit dolgoztgkikonbdz kérdivek, tesztek, pl.
athuzo, kombinacios tesztek, Binet—Simon altal kgdmpott intelligenciateszt), de felszerelt, a
gyermekek egyéni vizsgalatara alkalmas laboratkan is létrehoztak. A
gyermektanulmany legjelesgebb kdzpontja az Edouarde Claparéde és Pierret Bdtad
1912-ben alapitott genfi Rousseau IntéRéél 2000;NémethésSkiera,1999).

A szazadvégen megfogalmazodé kultarkritika utan rewkd varatott magara az
iskola, a nevelés kritikajanak megfogalmazasa. wedstanitod, Ellen Key (1849-1929)
1900-ban kiadott kdnyve ,A gyermek évszazddat ké$bbi reformpedagdgiai mozgalom
»=alapdokumentuma” lett. Igazan ismertté német nyeldltozata valt, mely kilenc kiadast ért

OW. T. Preyer (1881): Die Seele des Kindes
" Ellen Key (1900): Barnets arhundrade

19



meg, 18 ezer példanyban adtadk ki. Key iskolaknikaondolatai az Uj iskolardl, az Uj

neveléssl nagy hatassal voltak a nevelés kérdései irantkédokre, egyuttal Pukanszky

szerint felgyorsitottak a reformpedagdgiai mozgdmamzetkdzi térhoditasanak folyamatéat
(Pukanszky1999).

Ellen Key kdnyvének cimével a Das Junge des Lowiemi draméabdl idéz: ,A
kovetked évszazad a gyermek évszazada lesz, ahogyan ezzzaéd a & évszazada volt.
Ha pedig a gyermek kivivja jogait, tokéletes lezzekodlcs” Key, 1976, 35. 0.). A szazadvég
tarsadalomban és a csaladban bekovétkeédtozasokhoz is igazodva atinkdzpontjaban
»szent” gyermek all, akinek a megfalejondozasa és nevelése a deinarsadalom kezében
van, és akinek érdekeit az erkélcs, a torvéenyekii@Enb6z intézmények is szolgaljakkey,
1976). A gyermekek megfetelgondozasat csak egy egymésrintén szerét és tiszted,
szabad emberpar tudja ellatni. Key nem utasitmleizassagot kategérikusan, de ugyanakkor
landzsat tor a szabad, minden hivatalos koteleégptiglkili egylttélés mellett: ... tokéletes
hiiség csak tokeéletes szabadsaggal érbketkét Iény csak tokéletes szabadsagban olvadhat
egybe.” Key, 1976. 29. 0.). Az egyltt &lparnak azonban csak ,megféiel- azaz testi és
lelki egészségnek orve@id utddokat szabad ,létrehozni” és azok ddgséhez megfelél
kortlményeket kell biztositani. Key jol ismerte kagondolkoddinak riveit, igy az eugenika
szlletés-kontrolljarol elmélkedve tobbek kozott ek, Galton, Darwin és Nietzsche
miveire hivatkozva jelenti ki: ,...a gyermek legélfpga, hogy megvélassza szileitef,
1976. 36. 0.). A hatékony nevelést aéstwban csalddban, a gyermek és az anya
kiegyensulyozott kapcsolatanak fliggvényében tangdyesnek. Pedagdgiai felfogasanak
kiindulopontként a rousseau-i negativ nevelés adtaézolgal: ,...a nevelés legnagyobb titka
éppen az, hogy nem nevelink [...] A mai nevelés Iggobb Hine, hogy a gyermeket nem
hagyjak békében. A j@beni nevelés célja az lesz, hogy egy olyan,&kéksbel§ értelemben
szép vildgot hozzon létre, amelyben a gyermek rédiedt.” Key, 1976. 59-60. 0.).
Mindemellett a gyermeknek meg kell tanulnia, hogitétlenil engedelmeskedjék, azonban
mindenféle kényszer, verés és testi fenyités nélkidlyet Key mélyen elitél Comeniust
idézve, aki azt mondja, hogy a testi fenyitéssehélveb hasonlatos ahhoz a zenészhez, aki a
hangszerét nem file és keze segitségével hanghlfsahem 6klével verKey, 1976).

Az Uj nevelés nemcsak a harmonikus csaladi otthgnbda az iskolaban is folyik,
ennek megvaldsitasdhoz azonbaéblel a régi iskola radikalis reformjara van sziksag,
hagyomanyos iskola ugyanis teljesen ki6li a gyemkbd a tudasvagyat, a
megfigyebképességet, az oOnallésagot. Key Montaigne-ra hizétk mikor felhivia a
figyelmet arra, hogy a legfontosabb, hogy a gyemehé&tni, hallani és végssoron tanulni
tanitsak meg, hogy a valésagot minél teljesebbegigmerhesse. Az Uj iskolat a gyermekhez
kell méretezni, a nevelésnek figyelembe kell vemgiyermek igényeit, életkori sajatossagait,
elitéli, valtozast szerinte csak a korabeli rendseenba dontése hozhat: ,Ozoénviznek kell
kovetkezni a pedagogiaban, és akkor csak Montdigmeusseau-t, Spencert és az Uj
gyermekpszicholdgiai irodalmat szabad majd a bak@yinni!” (Key, 1976, 145. 0.). A j&¥
iskolajadnak tanterve az egyes tanuldkhoz alkalm@ikkoKey meghatdrozza azokat a
tudastartalmakat, melyeket mindenkinek el kell t@@aia. Erre az ,alapképzésre” egy
személyre szabott tanterv épill és a tanuldk @bgw maguk valaszthatjak meg éket
erdekb tantargyakat. A iskolaban foly6 oktatas alapeata tanulok dntevékenységére épil, a
tanar dolga, hogy az 6nall6é ismeretszerzést, kégess fejlesztését segitse. A tanarokat a
jové iskolaja szamara 0] tanitokéfikben” képezik ki, maga a képzés pedig arra iranyul,
hogy a tanédrok - miként az &ltaluk nevelt tanulokdrmagukat nevelve, sajat egyéni
modszereiket fejlesszék ki.

Ellen Key kodnyvében efslleges megfogalmazasban jelennek meg mindazok a
pedagogiai elképzelések, melyek a 20. szazadl @izedeinek reformtorekvéseiben is
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megjelentek: a szabad nevelésre és individualizalalo torekvés, a csaladdias nevelés, az
oktatas Ujszér megszervezése, a tehetség érvényesilésének seatéskolaban. Konyve
megalkotasara is felszolitoWdg, 1985).

Key azért is hathatott oly mértékben a kor pedagdndolkoddira, mert nemcsak a
nagy ebdok - Platon, Comenius, Herbart, Frobel, Basedovs@&zmann - riveit ismerte,
hanem, mint mar emlitettiik, kora gondolkoddinak k&ssagat is. A fiben felfedezhét
Nietzsche kulturkritikajanak, Spencer pozitivistaevelésfelfogasanak, Darwin fé&flés
elméletének, Galton genetikai kutatasainak, éshMalhépességelméletének hatdsa. Emellett
hatottak ra a szazadfordulé emancipaciés mozgabkain az ifjisagi €s dmozgalom —
torekvései is. Key behatéan ismerte a korabeli mgg&pszicholégia eredményeit, a
legfrissebb és legkors#dab pszicholdgiai irodalmat, irasdban beszamol apai és
amerikai kisérleti pszicholégiai laboratériumokbamszichiatriai intézetekben folyo
kisérletekél és a legujabb svéd kutatasok eredmédieia legujabb pedagogiai
torekvéseldl, az ,0j iskola” szuletésél, Cecil Reddie, John Hayden Badley, Hermann Lietz
€s mas francia pedagogusok intézéteir

Pukanszky szerint talan éppen ezért nem vélettmyy Key gondolatainak hatdsa tobb
reformpedagdgiai koncepcidban is felfede#he$teiner iskolajaban kidolgozott epochalis
tanitasban Key azon elképzelése kdszon vissza, da@iybeli iskolaban az egyes tantargyak
oktatdsara a tanév egyik felében, mig mas targyakesnév masik részében kertlne sor. Az
Jidealis” iskoldban a tanulok egyéni munkajara leebtt hangsuly, az @&lismeretek
elsajatitasa az ,aktiv’ vagy ,cselekedtetiskola vezérmotivuma is egyben. A tantargyi
szétaprozottsagra vonatkoz6 kritikdja pedig hozm#jaahhoz, hogy a 20. szazadi
reformiskolak torekedtek az egymassal O0sszevonhainithaté targyak tombdositéseére
illetve 6sszevonasar®(kanszky1999).

[.1.6. Az életreform-mozgalmak megjelenése

Az 1889-ben megjelén Carpenter . a Civilisation its Cause and Cure az életreform—
mozgalmak mintegy hitvallasava valt, hiszen a metérekvések egyarant a modern vilag
valsagjelenségei ellen léptek fel. A mult szazausdt évtizedeiben 0j korszak keixtbtt, az
egymashoz laza széllal kapcsolédd életreform-maozgialképvisali egyarant koruk és a
tarsadalom problémainak megoldasat és egy Uj, dextikks és emberkdzpontd vilag
megteremtéseétirték ki célul. Az emberléptékvildg megteremtéséhez a modern korban a
gazdasagi névekedés, a profitorientalt szemlélgtéo elharapodzo elidegenedésen kellett
tullépnitk, mely az emberi élet tobb tertletét 4takdhelyet, a munkahelyet, a vallast, a
politikai elkotelezettséget, de még magat az emiestet is — érintette. Az elidegenedés,
elbizonytalanodas kovetkeztében egyre jobban etterk azok a ,sokszin kvazi vallasos,
illetve szekularizalt tarsadalmi reformmozgalmak,metyek rendkivil heterogén
motivumvilagaban kilonbdézmitoldgiai, spiritudlis, politikai és pszeudotudéanyos eszmek
és vilagfelfogasok kavarognak.” SKierg 2006, 27. 0.). Az életreform nem alkotott zart
rendszert és nem hozott létre zart filozofiat. Restaukcidjat az is megneheziti, hogy nincs
egyetlen & mive (Kiss, 2005b). Az életreform tulajdonképpen a ,Harmadik a kapitalista
és kommunista ,vildgrend” mellett, amely Fidus (ldugHOppener, 1886-1948)
konyvillusztraciojan a felkél Naphoz vezet. Skiera a kovetkkhen foglalja 6ssze a
,Harmadik Ut” ,evangéliumat”:

- 0 spiritualitas amely az 1848-1914 kozo6tt zajlé szekularizacmigamatok

nyoman keletkez spiritudlis vakuumot betolti
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a lélek, a lelki alkotder elsisége — a racio, az értelem kizarélagossagaval
szemben
- a természet mely menekilést jelent a modern, romlott vakisnyezetidl,
azdsi, tiszta értekeket jeloli
- az emberi test- melyet egyre jobban meg kell ismerni, és amelynek
természetessége, egészsege a legfontosabb
- és magaz élet, valamint annak megreformalt formégkierg 2006).

A soksziri eszmei, filozofiai hattérrel rendelkeézs a konvencidokat maguk mogott
hagyni kivano reformmozgalmak Yezérgondolataiként Buchholz a kovetilezt jeldli meg:
hitelesség, egysaeseg €s ,igaz-sag,”
tisztasag, vilagossag és értisgiy,
szépség, meltésag és nemesseg, valamint
természetességchholz 2001).

A kulénféle mozgalmakat egyarant nosztalgia és ndikas vagyakozas lengi be a rédilet
korok ,paradicsomi” allapota utan, alap¥etéljuk az Uj ember és az Uj tarsadalom
megteremtése, s mindez Uj kbzdsségek létrenoza&sanzkil. Ezek a kdzosségek a tbbbsegi
tarsadalom peremén jonnek létre, annak ald&pvetézményeit nem veszélyeztetik. A
reformmozgalmak meghataroz6 szegandolata az emancipacio, az egyén, illetve a
tarsadalom kuloénbdzcsoportjai: Bk, ifjisag, munkasok, kilénbdézallasi emberek -6feg
zsidok — egyenjogusaga. Kiss szerint nyilvanvalaaregyes mozgalmak kézéppontjaban az
emancipalt egyén, az 6ndllé individuumként megjélgin ember” all, az életreform célja
megis a kdzosség emancipacibdja, az életreform padigzosségi emancipacio filozofiaja
(Kiss,2005b).

Wolbert (2001) ugy gondolja, az életreform kézpgmtgramja alapvéen az emberre
vonatkozik, annak testi, szellemi, lelki és éldfefgasat érinti, segiti a modern, 6nmagat és
koérnyezetét tudatosan weds formalé ember megszuletését. Az életrefdtb franyzatai:

— aszubfold és a természet védelme
— allatvédelem

— telepilések mozgalmai és folduelési mozgalmak
— kertvarosok

— természetgydgyaszat

— 0Oltozkoddési reform

— taplalkozasi reform

— nudizmus

- ifjis&gi mozgalmak

— a szexualitas reformja

— némozgalom

- reformpedagdgiai mozgalom

— mivészetpedagdgiai mozgalom

— szinhazi reformok

— mozgéasnivészet

— 0) vallasok.

Krabbe a tarsadalom jobbitasara hivatott iranyzatbi&rom csoportba sorolta 1974-
ben megjelent konyvében. Az éaltala periférikusréferm csoportjabdl sorolt iranyzatokat a
lakohely reformjara valo térekvés koti 6ssze, eatellontos egy Uj, atfogo, az élet minden
centrdlis teriletét ériitszocialis szervezet létrehozasa is. A specifiteseform az emberi
test , és eld kiinduldéan a ,nagy egész” reformja. Az kdvetkezsoport pedig az &6 ket
koré huzhato kitskorbe tartozik, egyedi, de egymassal kapcsolatatbrekvéseket fog at,
ide tartozik az ifjlusagi mozgalom és a reformpedga & Skierg 2006).
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Skiera (2006) Krabbe rendszerét felhasznalva a tkéxtképpen csoportositjia a
hangsulyozottan egymassal komplex kapcsolatbah ildwyzatokat. E&ként azokologiali
tipusu respektiv szocio-genetikus életrefarmazgalmak csoportjat emliti, amekgy U
k6zosség és az Uj otthon teremtésggarant szolgal. Az életreform ezen formajatreile
meg a kdzéposztaly szdmara létesiketttvarosokés a varosoktdl messzebb |étrehozott
kommunék Mindkét formara egyarant érvényes, hogy elut@sig mar megléy termelési
viszonyokat, a fold magéntulajdonna valaséat, éssékiik a profitszerzést, valdjaban
torekednek az oOnellatasra. Mindkét telepiléstipmsros kapcsolatban all féldreform-
mozgalommal, a telepulések, lakohelyek reformjantértorekvésekkel A kommunék
elsddleges célja egy U] életkbzosség megteremtése, nelelyfennmaradasa azonban
nagymértékben fligg a vedeszemélyiségekt, ennek tudhaté be az is, hogy ezek a
kommunék altalaban csak révid ideig maradnak fenn.

A masodik csoportot aindividual-genetikus életmédrefohmz, vagy még inkabb
életmodreformhokdthets iranyzatok alkotjak, melyek az ember ,0j embewétasat segitik
els6. Ezek az iranyzatok az embert magét ,reformalj@ég, hiszen ezen reformok nélkil a
k6zosség, a tarsadalom reformja is elképzelhetdtientartozik a Krabbe altal az életreform-
mozgalom magjaként emlitett vegetarianizmus és mnészet gyogyitd, regenerald,
kiegyensulyoz6 hatasat hasznosito természetgydalyasxiz-, fény- és levegurak a test és
lélek tokéletesitését szolgaltak. De ide sorollmatudizmus (Nacktkultur, Freikdreperkultur)
mozgalma is. Nyilvanvaloan ezekhez az iranyzatokbwabbiak is kapcsolédnak, példaul ide
kapcsolhatok a kilénbdzantialkoholista, dohanyzasellenes csoportoSisgra,2006).

Krabbe a két nagyobb életreform csoport mellettkazdkiegészit €s tamogatd
irAnyzatokat is megjelolt. Ezek kdzul ugy gondojjhkgy atestkultira, a tarsas kapcsolatok
a szexualitas reformjazorosan kéthétaz individual-genetikus életmodreformhoz. Krabbe a
kiegészib irAnyzatokhoz sorolja eformpedagdgia, admozgalom, az ifjusagi mozgalmakat
is, melyek egymassal ugyancsak szorosabb kapcanladnnak vélemeénytink szerint. Bbb
is lathat6, hogy a soksZinés sokféle hattérrel rendelkemozgalmak kozott gyengébb-
erésebb, de mindenesetre soksizkapcsolat kimutathato.

Krabbe ugyancsak a fentebb emlitett csoportok sei irdnyzataiként emliti az
életreform mozgalmakhoz kapcsolodéan megjelén vallasi mozgalmakat A korszak
embere, mint mar arrdl irtunk, a szekularizacidlydmatok ebretdrése, az allamhatalom
megebsodése folytan elvesziti kapcsolatat a torténelegyhazakkal. A szazadfordulon
ennek kdszonhéen is tobb spiritudlis irAnyzatinik fel: a keresztény vallas megreformalt
formai, illetve a nem-keresztény reformvallasakelyek kdzésorolhatjuk tobbek kozott a
monizmust, a spiritizmust, a teozofidt és antropazoEkkor jelenik meg ,importélt”
vallasként ebuddhizmusterjednek el &Nietzsche altal inspiralt vallasi elképzelésd& maga
az életreform is egyfajta reformvallasként érték@lhakarcsak a vegetarianizmus iranyzata
(Linse, 2001; Baader, 2007). A kulonb6& vallasi mozgalmak kapcsoldédnak a
reformpedagdgia mozgalmahoz is (teozofia, antrof@go

Reinhard Farkas a kulonb®zmozgalmak nemzetkdzi elterjedtségére hivja fel a
figyelmet: szamos természetgydgyaszati iranyzaerldr idben terjedt el Németorszagon
kivil mas eurOpai orszagokban és Amerikaban. SabasKneipp (1821-1897)
természetgydgyaszattal kapcsolatos irdsai tobbedtkdlasz, cseh, lengyel és magyar
nyelven is megjelentek. Amerikaban elterjedt a hopdtias szerekkel valé orvoslas.
Nemzetkdzivé valt a vegetarianus és az antialketaolmozgalom is. A vallasi iranyzatok
kozil legelterjedtebbé a teozdfia valt, mely a2azad els évtizedében Magyarorszagon is
megjelent. Farkas, 2001) Az életreform torekvések multikulturdlis jellegémautatnak ra a
magyar €s a kdzep-eurdpai tendencidkat, kiléntsefoanpedagogia torekvéseket bemutatd
életreform-kutatasokNémeth, Mikonya és Skiet2Q05;Skiera, NémetBsMikonyg 2006).
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Az ismertetett kutatdsok alapjan vizsgalatunk medkése ditt sziikséges, hogy a
jelen vizsgalat szamara is kiemeljuk mindazokagleemzket, amelyek megléte esetén egy
irAnyzatot vagy szemelyt az életreform-mozgalmatékséorolhatunk.

— kritika — kulturakritika, iskolakritika

— Uj kozbsség — kozosségek emancipacios torekvései

- ellenkultara

— 0j emberkép — Uj gyermekkep

— () életfelfogas — Uj élet-alternativak

— 6si nemzeti gyokerekhez valdé visszatérés - ng@sezet, népzene,
,isszarévedés” a multba (gordg nevelés)

— visszatérés a természethez, a természetessegténekioes

Az életreform—torekvések kiindulopontja mindig kaitika, mely megfogalmazodhat a
tarsadalmi berendezkedéssel, bizonyos tarsadalmpod®k helyzetével, a kultaraval
(kultarakritika), iskolaval (iskolakritika) stb. emben. A kritikat megfogalmazok, az azzal
egyetérdk Uj kozosségekdioznak létre. Ezeket a kdzosségeket igen gyakramepacios
torekveések is jellemzik. Az Uj kozosségek egy Ujtkat, a régivel szemben aldlenkultarat
fogalmaznak meg, hoznak létre. Az ellenkultira dsneleme a csoport tagjai szamara is
példaként allitott ij emberkép amelyhez kapcsolédoan példaul a reformpedagdgiai
mozgalomban megjelenik @ gyermekképAz életreform kdzosségekben megfogalmazddott
Uj emberképhedj életfelfogas, Uj élet-alternativakegfogalmazasa kapcsolédik, melyre hat
a kozosség altal megfogalmazott kritika, és a kézg<altal megalkotott ellenkultdra is. A
vizsgalt egyes életreform torekvések altal megiogabtt U] élet-alternativakban igen
gyakran megjelenik a multba valé ,visszarévedé<, 6ai, nemzeti gydkerekhez vald
visszatérés vagya, valamint a természetességradrakvés, természethez vald visszatérés.

[.1.7. Ifjusagi mozgalmak

Az életreform mozgalmakhoz és a reformpedagoégiazgalomhoz egyarant szorosan
kapcsolodnak a tobb orszagban is megjelafjusagi mozgalmak. Azzal, hogy a
szdzadfordulon jelesen megvaltozott a kor emberének magéardl alkotapek és
megvaltozott a csaladrol és a gyerni¢latalanosan alkotott kép is, mdgha jelenésége a
gyermek- és felttkor kdzé es ifjikornak. A szazadfordulon megjelerjusagi csoportok és
mozgalmak az ifj0 kor pszicholégiai torvénydmrgeit, szikseégleteit és feladatait
tudatositottak, és egy Uj kultrat, sajat érték-nésmarendszeren alapulé szubkulturat is
teremtettek. Ez a szubkultira jelésegn eltért a ,feléttek vilagatol”, a csoportokat sajatos
életmod, kapcsolati rendszerek, fogyasztasi — &mbinl is kulturdlis fogyasztasi — szokasok
es mivészeti torekveések jellemezték. Ezekben iavészeti torekvésekben egy sajatos zenei
vildg és sajatos zenei torekvések is megjelentekifjdsagi mozgalmak kozott sajatos zenei
vilagot Iétrehozo ifjusagi zenei mozgalmak is alékk

Az értekezés IV. fejezetében a sajatos zenei \ilégremd magyar Eneld Ifjusag
mozgalmat vizsgaljuk. Ezt kovin a mozgalom térekvéseit ék€nt a magyar cserkészek
zenei torekvéseivel (IV. 7. fejezet), majd a nénfigisagi zenei mozgalom torekvéseivel
vetjuk 6ssze (IV.8.fejezet). A vizsgalatok fontobnéleti hattereként az 6nallo ifjusagi
kultarat teremi német Wandervogel mozgalom szolgal, melynek zedekvéseisl a
késsbbi fejezetekben esik majd szo.

Az el Wandervogel csoport (1896. Berlin) megalakitasaaakorabeli feldtt-
vilaggal szembenalld, attol nidren elté$ kultira jelent meg, mely idealjanak a kdzépkori
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diakok, iparossegédek és zsoldos katondk viladantedte. Az 6 tradicioikat kdvetve a
vandorlast a német nemzet egyik sajatossagakénttifidéltak, és egy tobbféle
stilusiranyzatbdl allo, meglelésten differencialt szubkulttrat teremtettékake, 1991). Az
el Wandervogel csoportok itkbdése hatassal volt a német ifjusagi kulturarg, Zgnei
elképzeléseik hasonloképpen alakitottdk a németéf zenei vilagat is. Mint lathaté lesz a
késbbiekben, a Vandormadarak altal teremtett sajasoméglehédisen differencialt zenei
szubkultura egyuttal attételesen a német kultuéidise is hatast gyakorolt.

A ,wandervogel” sz6 németul koltdzmadarat jelent, de ezt a terminust hasznaltak a
csavargokra is. A mozgalom elinditdja egy Berlilbvélosaban, Steglitzben alakult
tanulocsoport, melynek ve#g Hermann Hoffmann Foélkersamb berlini egyetemista.
csoport tagjai 1895t kezdhdéen rendszeresen turaztak fitrfelligyelet nélkil, de széil és
iskolavezedi engedéllyel. A kezdeményezéshetrejowo Wandervogel Egyesuletet 1901-ben
jegyezték be, kiegészitésként a ,diakutazasokételéle bizottsag” (Ausschuss flr
Schilerfahrten) kifejezés allt a hivatalos iratakbAz egyesulet vezetését az alapitd tagok
kozul késbb Karl Fischer vette at, akinek vezetése alattifiggagi mozgalom eszméi
nemcsak a német birodalomban, de Ausztriaban éstiawais elterjedtek. A Wandervogel
csapatok mellett tobb hasonlé ifjusagi szervezsgport is alakult, de a német ifjusagi
kultarara a ,Vandormadarak” voltak a legnagyoblAkaal.

A tdrazas a fiatalok szdméara nemcsak egy élménye&kek6z6sségi esemény volt,
hanem szimbdélumma is valt. A vandorlas a kozépkikok, iparossegédek és zsoldos
katonak életéhez tartozott, igy egyuttal ezt aitiad is felelevenitették a 20. szazadi
Lvandor” fiatalok. A Wandervogelhez tartoz¢é ifjaermészet kdzeli életmodot kovettek, a
kilénb6d nemi ifjsag kapcsolattartasanak természetességéttiékddlj, addig szokatlan
ruhdzatot: nadragot, pamutharisnyat, nyakkéngks pelerint viseltek, nem fogyasztottak
cigarettat és alkoholt. Az egyesilet orientaciGad# az életreformra is nagy hatast gyakorlo
Friedrich Nietzsche (1844-1900) és August Juliumdgbehn (1851-1907) gondolatvilaga
jelentette, mellettiik hatassal volt a mozgalomrg iHago Hoppener (Fidus) (1868-1948) és
Stefan George (1868-1933).

A szovetségben a lany szervezetek is helyet kapta&und der Wanderschwestern
(1905) és a Deutschen Madchen-wanderbund (1914jetergsével az elscsak i tagokbol
allé csoportok léptek be az addig kizarélag fiukathd mozgalomba. Az egyesuletek, mint
fedoszervezetek ala tébb szaz kisebb csoport tartozmtyek mind sajat szimbdélumokkal,
tradiciokkal, ideoldgiaval és dalokkal rendelkeztek

A gimnazium elvégzése utan a Wandervogel-tagoksedp kilonb&z egyetemeken
folytatta tanulmanyait. Jellerien nem csatlakoztak sem mas tradicionalis teskiiie® sem
egyetemi, diskolai tanuléi kdzosségekhez, hanem olyan () dijgésket hoztak létre,
amelyek a Wandervogel ifjasagi mozgalom idealj@ietstilusat vitték tovabb. Ezek a
csoportok is részt vettek az 1913-ban a Hoher Mm#dn megrendezett legendaséels
talalkozort’. 14 ifjisagi, életreform-jelldg csoport egy laza szerketteés meglehésen
rovidéleti fedsszervezetét hozott Iétre, mely a fiatalok képviseletét vahalnagara. A
.MeiBner-formula” (Meil3ner-Formel) jeletdégét nem egy konkrét program, hanem a
fiatalsdg autonomia iranti igényének kinyilatkoat# adta, valamint, hogy a fiatalok egyéni
életreform torekvésein keresztill felsejlett egybjotartalmasabb élet utépigjRléke 1991,
Mogge 1998).

Az el vilaghdborl megtizedelte a mozgalomban rés#tésfi vezetket. A hdboru
utan Ujja alakuld6 Wandervogel csoportok mellett jalegtek olyan élet- és
munkakozosségek is, amelyek kulonbdmlitikai és szocidlis kérdéseket vitattak meg, és
részt vettek kilonbdz munkakdzosségek, hivatasos oOnsegizervezetek projektjeiben.

12 Erste Freideutschen Jugendtages, 1913. 10. 11-12.
13 Freideutsche Jugend
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Megjelentek zionista, szocialista-kommunista cstipois. A naci hatalomatvétel utan tobb
Wandervogel csapat csatlakozott a Hitler-Jugendhdipgge szerint azonban a
nemzetiszocializmus nem tudta az ifjusagot teljdseasa ala vonnMogge 1998).

A Wandervogel életideal az 1901-ben tortént eggdidiejegyzést kovéen rendkivl
gyorsan terjedt el Németorszagban és a német ajkileteken, Ausztridban és Svajcban.
Jakob Mdller szerint 1925-ig 500.000 ember tartbzetandervogel-ként ifjusagi
mozgalomhoz, és legalabb még ennyi volt azok sz&kik, a mozgalommal valamilyen
modon kapcsolatba kerultekMogge 1998). A niikddésik nyoman megszidet
meglehetsen differencialt szubkultra a német kulturdlietrél is maradanddé hatast
gyakorolt.

[.1.8. Reformpedagdgiai mozgalom sajatossagai

A reformpedagolgiai mozgalom a 19. szazad végén ogaffhazédd tarsadalom- és

kultarakritikaval parhuzamosan, illetve annak ré&sm jelentkezett. Kibontakozasahoz

nemcsak a mar emlitett kritika, de a szazadforthlddémanyos eredményei, a pozitivizmus és
pragmatizmus, a gyermektanulmanyi mozgalom valamikisérleti pedagogia iranyzatainak
megjelenése is hozzjarult is hozzajaméiheth 2000).

[.1.8.1. Az életreform és a reformpedagogia mozgalom dsszefliggései

Skiera az életreform és a reformpedagdgia kapéollems tanulmanyaban (2006)
bemutatja és Osszegzi az életreform és az élatmbfir tartozé reformpedagoégia k6zos
jegyeit, azokat a fejleszhatasokat, melyek mindkét mozgalomban megjelennek.

- A tiszta haszoneliséggel szemben mindkét mozgalom magaénak tekinti a
testvériesség eszményeét

Mindkét iranyzathoz kdzel all az ifjusagi mozgaloigy meghatarozova valik
a mozgalmakban &arizmatikus, tehetséges vezedki az egész kdzosség
érdekében tevékenykedik.

- Mind az életreformban, mind a reformpedagdgiaban gjebenik a
természetesség elveAz életreformban a megujult élethez tartozik, a
pedagogiai mozgalom gyermekképében és az oktatddszarekben jelenik
meg.

A lélek, a vitalitas eBbbségea kizarolagos intellektualitassal szemben.

Az érzékszervi és testi dimenzid fontossagal az életmegnyilvanulasokban,
mind a tanulast tekintve.

A romlatlan gyermek alakjamint messianisztikus motivum, az életreform és
az reformpedagogia szamara is az eljoveabb vilag igéretét hordozza.

A mindkét mozgalom hangsulyozza azokat a hatasokalyek az egeész
emberiségzamara fontosak (missziés motivum).

- Az elidegenedést mentes helyszin az életreform esetében az (j vilag, és az
odavezat ,Harmadik Ut”, a reformpedagdgia esetében pedigijpiskola
biztositja.

A reformpedagodgia és az életreform képes arra, lebggzessen ghamis”
élettl az ,igaz” életbe.(Skierg 2006, 44-45.0)
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.1.8.2. A reformpedagébgia sajatos retorikaja, a reformtorekvések kozos pontjai

Key konyvét olvasva is fdlh6 az aretorika, amelyre Oelkers is felhivja a figyelmet (1992)
és amely mas reformpedagégus sdengl is feltinik, és amely ugymond jellere a
reformpedagdgiai mozgalommal kapcsolatos irasoKphakScheibe 1972). Az irasokban a
reform iskolakisérletek szembe kerllnek az Aallarktat@dsi rendszerek hagyomanyos
iskolaival, ebbbieket az ,0j” iskola, progressziv pedagogia, és,j@avé iskolaja”
kifejezésekkel jellemzik, mig utObbiakat ,régi” mkként, a tradiciondlis pedagdgia
megvalositéiként, a ,mult” iskolajaként jellemzik hagyomanyos iskolat kritizalo irasok
kiemelik a nevelésben alkalmazott megcsontosodathaladott modszereket, a tandrak
merev rendjét, az elavult tanterveket és tankongtydkiraljak magat a merev iskolarendszert
is. Ennek megfeléen a kritikusok szembeallitjidk a tananyagkdzpoptgsziv befogadasra
készteb, az értelmi képzéest @&krbe helyed intézményeket a gyermek- és
cselekvéskozpontl, a sokoldali képességfejlesaisérbe helyed iskolakisérletekkel
(Oelkers 1992).

A kulonbozd reformtérekvések héatterében egyarant a ,régi &kalutasitasa, a
gyermek kozponti szerepének biztositasa allt. Aziskola” ki akarta szolgalni a gyermek
érdekbdését, az intézményekben megvaldsuld sokoldallléeeaz értelem, az érzelmi élet,
valamint a személyiség fejlesztését célozta. Adrakiedtek, hogy a megujulo iskolaban a
felnéttek €s gyermekek egytttesen alakitsék ki és itsdlyia kozosséget, a kozosségi életre
vald nevelés ezen egyuitiikodés altal j6jjon létre. A fejezet elején mar dettiés felsorolt
reformpedagdgiai elképzelések sajatossagait a kéxepontokban foglalhatjuk dssze:

- kiemelked jelentsédi a tanulasi kornyezet megvaltoztatasa,

— az eéletkor szerint szervezett osztalyk6zosségekyetielaz életkor eés
teljesitmény szempontjabol heterogén tanuldcsopditdakitasa,

- megr6 az oOnalldo munka, az 0Onképzés jetmdige €s szerepe a tanuldk
elésrehaladasaban,

— merev orarend helyett a rugalmas napirend kials&jtébb iskolakisérletben
az egeész napra elosztott iskolai elfoglaltsag,

— a merev tantargyi elosztas helyett a tantargytaehl tantargycsoportok és
ismeretkorok szerinti felosztasa,

- megrd a mivészetek — keganivészet és zene - szerepe, a reformpedagadgiai
mozgalomhoz kapcsol6édd iwészetpedagdgiai mozgalom hatdsa is
figyelemre mélto ebll a szempontbal,

— valtozik a tanar szerepe, a tanitasi folyamat edyiktos szeregjébsl a

gyermek elészamu segije lesz,

a tanulasi folyamat kdzéppontjaba a tananyag észtatadd tanar helyett a

gyermek keril lémeth,1996;NémethesSkierg 1999).

.1.8.3. A reformpedagégia gyermekképe

A reformpedagdgia jellendge a gyermek stilizalt és ideoldgizalt képének resgintésére
valo torekves, melyben az évszazadok soran kidlékuiovabb él romantikus gyermekképre
épit, melynek elemei nemcsak a 18-20. szazadbamenhaazt megékéen, a korabbi
evszazadokban éppugy megjelentek. Ennek egyikmefle, hogy a gyermek alakja
mitizalodik, mitikus képességekkel vonasokkal legzdagabb: a gyermek nyitottsagat,

“ sz

romantikara jellemi az a felfogas, hogy a gyermekkel valé empatikgtal@ozas a feléttet
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is segitheti alkotéerejének kibontakoztatasabarag viteljességének uUjrafelfedezésében
(Pukanszky 2005a). Pukanszky Lloyd Borstelmanra hivatkozkjnek nézete szerint a
reformpedagdgusok gyermekképében egyesiiinek a tikmaés primitiv elemek: a gyermek
egyszerre természetes és isteni, aki a ,poszt-detai termeészetehgéget elegyiti a
romantika 6rokségével’Pukanszky2005a. 37. o0.). A reformpedagdgiaban fontos getre
jatszanak a rousseau-i és a romantikus gyermekledpee kiulonésen kiemelkédebben a
gyermek teljességérés egyuttal sebezlistegéél sz6l6 elmélet szerepe. Oelkers szerint ez a
mitoszteremtés a gyermeket a kdzéppontba hé&lyperlagodgia tudomanyos ismereteinek
potlasaként, a gyermekkel kapcsolatos vagyak ésémgek megfogalmazasanak
eredményeként jelent meg. A gyermek felé valladutatial forduld Uj nevelés szamara a
gyermek a tarsadalom bajaira is gyogyirt jeledelkers,1992). Juliane Jakobi cikkében
Zelizert idézi, aki ,gyermekkor szakralizalasakéjgllemzi ezt az iflszakot. Jakobi, 2005.
17. 0.). Skiera szerint pedig a reformpedagdgiavegekben a gyermek ,0j emberként” egy
jobb jow6 letéteményeseként, mint a vilag fejléget az ,esend felnéttek vilaganak
megvaltoja”, ,messianisztikus” szerepkorben jelemiég Skiera,2005).

Ezt a fajta gyermekképet taplalta d@vészetpedagogiai mozgalom ,a gyermek mint
naiv mivész” toposza is. Sajatos kolcsdnhatas alakultrkiigészet és a tivészetpedagogia
gyermekképében megfogalmazott ,esztétikai artadlgh&dzott: a gyermeki alkotasok tobb
miivészre is hatottak (példaul Paul Klee, Joan MiRykénszky2005a, 38. 0.).

A reformpedagdgia gyermekképének rendkivil pozitbndsa azonban, hogy a
gyermeket, ontevékeny, cselékvénynek tekinti, akit a pedagdégusnak mindenképpen
segitenie kell. Montessori ugy véltepgy csak akkor biztosithatd minden egyes gyerek
szamara a boldog gyermekkor és a képességeik digtifglédése, ha a pedagdgus
figyelembe veszi a gyerekek f@jlésenek torvényszeségeit, az egyes gyerekek kulonbhoz
adottsagait, természetes igényeit, és ehhez igazitiddszereit. A neviedolga, hogy ennek
tudatositasadban és felszinre hozasaban seghamessori,2002). Steiner a kovetkézet
vallotta: ,Nem az a feladatunk, hogy a felndévékweneracibnak meg@gédéseket
kozvetitslink. Hozza kell segitenlink, hogy a sd@lbdrejét, a sajat felfogoképességét
hasznalja. Tanuljon meg a sajat szemével nézridgban [...] Képességeket ébressziink fel,
€s ne megdizédéseket kozvetitsink. [..dket is a kerask utjara kell vezetnink”Galgren,
1992, 7. 0). Ezek a gondolatok vezettek az iskbléxemben megfogalmazott elvarasokhoz.
Az U] iskolakisérletekben ezeknek az elvarasoknaggfelelve nem csak a tanitasi
modszereket, de az iskolai berendezést is a gyetkhek igazitottak.

A reformpedagdgiai mozgalom gyermekképe és a iptstd, pragmatista nézetek
valamint a gyermektanulmany és a Kkisérleti |élekémadményeire tamaszkodva egy Uj
gyermekkép — az aktiv, imészetek irant fogekony, kreativ, Uj utakat kérggermek képe —
bontakozott ki Pukanszky2005a). Ugyanakkor az is lathatd, hogy ez a gykkéme éles
ellentétben allt a hétkdznapi élet torténéseivel. réformiskolak falain kivil, a
mindennapokban az elfogadd és tavolsagtartdidtélemei is megjelentek és keveredtek. A
fels6— és kdzéposztalybeli csaladok egyre tobb érzehmigeat €s financiali$ket fektettek a
gyermekeikbe. A gyermekhaland6sdg csokkenése iszal@mlt a gyermekkor
felértékebdéséhez. Ennek ellenére a reformpedagdgia mitizaitmekképe mellett azonban
tovabb élt a gyermeket tavolsagtartassal Keatitiid is Pukanszky2001).

1.1.9. Eletreform Magyarorszagon

Az el magyar életreform kutatasok 2002-ben Keitdk Németh Andras vezetésével. A
tobb éves, magyar—német egytitkiidés keretében létrejott kutatasnak kdszd@metobb
tanulmanykatet is megjelent. Az &lsredmények publikadlasara 2005-ben kerult Biéngeth,
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MikonyaésSkierg 2005), melyek hozzjarultak a korabbi nemzetké$zinagyar eredmények
kiszélesitéséhez. Az ekkor megjelent tanulmanyokilk@ el$sorban magyar életreform
torekvéseket vizsgalo irasokat emeljik ki, melygkl#iték a magyar életreform-kutatasok
fobb témait is.

Az 1990-es évek vég#tmegjeled, magyar reformpedagdgiai torekvéseket felvazolo
tanulmanyokhoz (Németh és Pukanszky, 1999; Puksns2®@02b) csatlakozik Mikonya
Gyorgy irasa, mely Batthyany Ervin bogotei anarehiskolajat mutatja beMikonya 2005).
Németh Andras a magyar életreform édiveisdési reform jellegzetességeit tarja fel
dolgozatdbanNémeth,2005a). Kiemelt témaként jelenik meg az 1901-Hapitott godolbi
miivészkoldnia, melyhez tébb tanulmany is kapcsolodikkutatok egyrészt vizsgaltak az
életreform-kommuna vezge, Nagy Sandor pedagdgiai elképzeléggédzy 2005), masrészt
a mivésztelep életét, a telep vadaek reformpedagodgiai torekveéseildszabp 2005). Az
ekkor megjelet elsy kutatasok foglalkoznak a korabeli reformpedagogato elemzésével
(Baska és Szabolc2005), a hazai tehetséggondozas életreform-ggikedr(Saska 2005), a
hazai reformpedagogiaban tevékenykedkiemelked nék életatjanak elemzésével
(Sztrinkoné 2005). Ki kell emelnink a Kodaly Zoltan zenepetizigja életreform elemeit
vizsgalo tanulmanyt Rukanszky 2005b), mely kutatdsunkhoz is fontos kiindulépént
szolgalt.

A hazai életreform kutatasok Ujabb fejezete a 2089 indult és a két vilaghaboru
kozott vizsgélja magyar életreform torekvéseket.Ohkutatasok célja, hogy a modernizacié
nyoman megjeleh életérzéseknek a magyar reformpedagdgiara és artekményeire
gyakorolt hatdsat bemutassa. Azdéelredmények bemutatasara a 2032éen rendezett
orszagos Neveléstudomanyi konferencian kerilt Baek a kutatasok foglalkoztak tébbek
ko6zott a tanc- €s a zenei nevelés valaminti@éasezeti nevelés megjelenésével a korabeli
életreform torekvésekbenBényasz-Németh, Kovacds Peths, 2010; Németh 2010a),
valamint a magyar életreformhoz kapcsolddoé vall&sokallasos mozgalmakkaikonyaés
Pirka, 2010).

Az eddigi kutatasok eredményeit sszegezve medtijuk, hogy az Eurépdban a
19. szazad utolsé eévtizedeiben bekoveikevaltozasok hatasa Magyarorszagon is
tapasztalhat6. A magyar életreofmr torekvések Jezaetagabb eurdpai folyamattal
0sszekapcsolddva, azonban a magyar nemzetallddddspek a kiegyezeés utani felgyorsulo
idoszaka, a régié ipari és tarsadalmi dd@sének sajatossagai altal determinalt formaban
jelenik meg” Németh 2005a, 71. 0.).

Ennek ebzményeként elmondhat6, hogy az 1867-es politikaeggittal gazdasagi
kiegyezés nemcsak az abszolutizmus végét és arpskrEbadsag bekdszonétét jelentette
Magyarorszag szamara, hanem a politikai valtozasekett pozitiv gazdasagi valtozasokkal
is jart. A gazdasagi élet Gmdodésére nemcsak a kulfd@tdbearamlo éke, de a demografiai
novekedés is pozitivan hatott. 1850 és 1910