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|. Bevezetés

A Karpat-medence kiilhoni magyar kdzdsségeit szinte mindeniitt
érinti a szdrvanyosodas jelensége. Térbeli elhelyezkedésiik kovetkeztében,
az ezeken a teriileteken ¢él6 kisebbség helyzete kiilonleges, hiszen a
kiilonbozé etnikai, vallasi, nyelvi és kulturalis soksziniiségiik altal
meghatarozott egyének egylttélése, és egymasra gyakorolt hatasa
kovetkeztében sajatos tarsadalmi-kulturalis értékek alakulnak ki egy
kozosségen belil. A heterogén kulturalis kdrnyezet szamos, az identitassal,
az oktatassal, a nyelvhasznalattal és az asszimilacioval Osszefliggd kérdést
vet fel.

A szoérvanyban €16 magyar kisebbség anyanyelv hasznalata a
mindennapok soran hattérbe szorul, és olykor az anyanyelv hasznalati
értéke elsorvad, ennek kovetkeztében felerdsodnek az asszimilacids
folyamatok, ezért is fontos kiemelten kezelni a szorvéanyteriletek magyar
nyelvi oktatasat. Fontos, tehat az anyanyelvi miiveltség, de hasonloképpen
Iényeges az allamnyelv megfeleld szintii elsajatitasa is, hiszen az etnikai
kornyezet sajatossagai megkdvetelik az egyéntdl a kornyezet nyelvének
ismeretét. E két fontos tényezSt szemel6tt tartva igyekekeznek a
kisebbségben €16 sziil6k és gyermekeik oktatasi nyelvet valasztani.

Az anyanyelv, és annak megtartdsa a magyar kisebbség szamara,
foleg a szorvanyteriileteken éloknek a kozosség fennmaradasat is jelenti.
Ebben komoly szerepet jatszik az oktatds nyelve, hiszen a nyelvnek
kozosségteremts-, €s megdérzd szerepe van. Mindemellett az anyanyelvil
oktatast végz0 iskola nem csupan ismeretatadast végez, hanem ,,miivelddési
és nyelvhasznalati teret” ad a koOzoOsség tagjai szamara. Azonban, az
anyanyelven valo tanulds, nem minden esetben magatdl értet6ddé dolog, még
akkor sem, ha a torvények lehetévé teszik a kisebbségek nyelvén torténd
iskolaztatdst, mivel az iskola kivalasztasakor egyéb szempontok is
kozrejatszanak, mint példaul egy csalad tobbes kulturalis/nyelvi kotddése,
vagy a gyermek nyelvtudasa.

Egy kisebbségi nyelvi, kulturalis kozegbdl szarmazdé gyermek
iskola- és tannyelvvalasztasa Osszetett feladat, ugyanis amikor a sziilé
iskolat, és ezzel egyutt tannyelvet valaszt gyermekének, tobb dontési
dilemmaval is szembe kell néznie. Az egyik ilyen alapveté dilemma, hogy a
gyermek milyen nyelvii iskolai oktatasban részesiiljon, hiszen a tannyelv
befolyasolja a gyermek késobbi iskolai élettjat. Errdl a kérdésrol
megoszlanak a vélemények, ugyanis az oktatas nyelve, és az iskola altal
képviselt tanterv szdmos vitara adhat okot, mind a laikusok, mind a
szakemberek szémara.



A multikulturalis, és tobbnyelvii kozosségek iskolaiban gyakori
jelenség, hogy a tanulé6 nem anyanyelvén tanul, illetve iskolaztatasa
folyamén nyelvet cserél. Ehhez kapcsoldéddan, dolgozatom a vajdaségi
szOrvanyteriileteken €16 sziil6k, didkok és pedagogusok véleményét
vizsgalja az oktatasi nyelv megvalasztasanak hatterérél, és értelmezi
mindezt tarsadalomféldrajzi szempontbol, amely soran hangsulyos szerepet
kap a szorvanyban él6 magyar kisebbség tarsadalma, és a térbeliség
tényezdje is.

Sok esetben nehéz megnyitni, és fenntartani egy kisebbségi
tannyelvili osztalyt, ezért a vajdasagi szorvanyteriiletekre jellemzd, hogy az
ott €16 kisebbség komoly erdfeszitést tesz azért, hogy egy osztalyt, ha
alacsony létszdmmal is, de megnyissanak, ugyanakkor ugyanazon a
telepiilésen tobb magyar gydkerekhez kdthetd sziilo mar a tobbségi (szerb)
nyelven iskoldztatja gyermekét. A nem anyanyelvii képzés melletti dontés
egyéni szinten fogalmazodik meg, am hatdsa a kisebbségi kozosségre is
hatassal van. Ezért is érdemes megvizsgalni azokat az egyéni dontéseket,
mikro-tarsadalmi  jellemz&ket és  térbeli  vonatkozasokat, melynek
kovetkeztében a szorvanykozosségben €16 sziilok és gyermekek, akik
szamara elérhetd volt a kisebbségi tannyelven torténd oktatas, mégis a
tobbségi nyelven folyo tanittatas mellett dontottek. A sziilék és a didkok
megkérdezése mellett, meghataroz6 a pedag6gusok véleményének
meghallgatdsa is, hiszen mindennapi munkajuk és az oktatasban valo
tapasztalataik alapjan, igen nagy ralatasuk van a diakok kompetencidjara, és
a késobbi érvényesiilési lehetdségeikre is, ezért dolgozatomban a
pedagogusok meglatasai kozponti helyet foglalnak el.

I1. Problémafelvetés és a témavalasztas indoklasa

Kisebbségben, az anyanyelv apoldsanak és a kisebbségi identitas
megorzésének egyik legmeghatarozobb eszkdze az oktatas, viszont az
oktatasi nyelv megvalasztasaban szamos egyéb tényez6 is szerepet jatszhat
(SCHNEIDER, M. — BUCKLEY, J. 2002; PArPp Z. A. 2012a; MALMBERG, B. et
al. 2013). Mindemellett, a tannyelvvalasztassal kapcsolatos dilemmat
tovabb bonyolithatja, hogy egy kisebbségi csoport egy Osszefiiggd etnikai
tomb-, vagy szorvany tertileten él. Ehhez kapcsoldédoan az iskolavalasztas
motivacioit kiilonb6z6 megkozelitésekbdl vizsgalhatjuk.

Pragmatikus szempontokat figyelembe véve megkiilénboztethetjiik
a szimbolikus (nyelv és kultdra), és a raciondlis motivéciokat (iskola
adottsagai), tovabba, ha a kisebbségi kozosség terileti elhelyezkedését
vesszilk  figyelembe, megkilonbdztethetjilk a tdmbben, és a



szorvanyteriileten €lok sajatos motivaciot, ezen kiviil kiilonbséget tehetiink
azon személyek (sziild, didk, pedagdgus) motivacioi kozott, akik szerepet
jatszanak a tannyelvvalasztas dontésének kialakitdsaban (PApp Z. A. 2012a).

Az iskolavalasztas soran a sziildknek, a didkoknak, valamint a
pedagdgusoknak is, (akik esetenként a sziiloket is megfeleld tandccsal kell,
hogy ellassak) tobb dolgot kell mérlegelnilik, hiszen egy ilyen fontos
dontés, a gyermek egész tovabbi élethtjat, lelki fejlédését, kozossegi €s
csaladi kapcsolatait is nagymértékben befolyasolhatja (CSERNICSKO I. —
GONcz L. 2009). Hiszen az oktatas egyik legfontosabb funkcidja a kultdra
Ujratermelése, azaz a tarsadalom altal felhalmozott tudas, megalkotott
értékek és normak tovabbadasa az ifjabb generéacidknak (BOuRDIEU, P.
1996; HALAsz G. 2001).

Egy teriileten, kisebbségben €l0 csaladok esetében a tannyelv
megvalasztasa sajatos modon bukkan fel a gyermekkor és a nevelés
kérdéseivel kapcsolatban. A kisebbségben €16, iskolavélasztas el6tt all6
szilok szamara fontos kérdés, hogy gyermekeik hogyan tudnak a jovében
hatékonyabban érvényesiilni, ha anyanyelviikén vagy, ha az adott &llam
nyelvén (&llamnyelven) kezdik meg tanulményaikat. Egy kisebbség
szempontjabol, az iskolavalasztasrél hozott dontés, nem csak az iskolaztatas
nyelvét hatdrozza meg, hanem a dontés nyelvvalasztast és identitasvaltast is
eredményezhet (LANSTYAK |. 1994; PRIESTLY, T. 1994; SzuGvYI E. 2014;
Goncz L. 2014).
el6térbe keriiltek a kisebbségek, és a veliik kapcsolatos témakorék. Ezen
kutatasok egy része az 1989/90-es fordulat hatasait vizsgalja az oktatasra, az
oktatast iranyitokra és az oktatasban részt vevd tarsadalmi csoportokra,
tébbek kozt a kisebbségekre is (Kozma T. 2003). Tovabba, napjainkban
mind nagyobb tarsadalmi érdekl6dés kiséri az etnikai jellegli kérdéseket és a
hozzajuk kapcsolddé lokalis folyamatokat (BALIzs D. 2015). Mindemellett,
a tudomanyos intézmények is egyre fokozottabb figyelmet forditanak a
tarsadalmi diverzitas témakorének a kutatasara, ahol kiemelten foglalkoznak
a kiilénboz6 etnikumokkal és kultdrdkkal (KovAcs Z. 2017), hiszen a
geografusok kozil bérki, aki meg akarja érteni a vildg kulturdlis
sokszinliségét nem tekinthet el a nyelvek vizsgalatatol (HAGGETT, P. 2006)

II1. Célkitiizések és kutatasi kérdések

A szérvanyban €16 magyar kozosségek alacsony szambeli aranyuk
miatt sajatos tarsadalmi és szociokulturédlis kornyezetben élnek, emiatt
egyéni érték- és normarendszert képviselnek. A tarsadalmi egyittélés



sajatos nyelvi (tobbnyelvil) kérnyezetet teremet, ahol altalanos vélemény
szerint a kisebbségek estében az iskolai oktatasban mindkét nyelv (az
allamnyelv és a kisebbség nyelve) egyarant fontos. Az allamnyelv hatékony
elsajatitasa kulcsfontossagu, hiszen ahhoz, hogy a kisebbségi kozdsség
tagjai bekapcsolodhassanak a helyi felsdoktatasba, illetve, hogy képesek
legyenek sikeresen jelen lenni a munkaerépiacon, ennek mind eléfeltétele
az allamnyelv megfelelé szinti ismerete. E mellett a kisebbség szaméra
donté fontossagll anyanyelvének apolasa/ismerete is, hiszen identitasuk
megtartasanak folyamataban a nyelv meghatarozo tényezo.

Vetési szerint a Karpat-medencében a Kkisebbségi sorban él6k
koz6tt a magyar nyelvil oktatas presztizsvesztése figyelheté meg (VETESI L.
1999). Goncz adatai (GONCz L. 2004) alapjan a vajdasagi sziil6k koriilbeliil
20-30 szazaléka dont a tobbségi (szerb) oktatds mellett, de e kérdésben
hasonloképpen dontenek a Karpat-medence mas hataron tali magyar
nemzetiségiiek altal lakott régiokban is (CSETE O. et al. 2009; CSERNICSKO
I. — GONcz L. 2009; ERDEI . 2010). Mindemellett, szorvanyhelyzetben, a
demografiai zsugorodas is hatassal van a magyar nyelv pozicidjara és
haszndlatara is (TATRAI P. 2017a).

A vajdasagi szorvanyteriileteken altalanossa valt, hogy a sziil6k
kiilonbozé megfontolasbol gyermekeiket tobbségi (szerb) nyelven
iskolaztatjak annak ellenére, hogy biztositott a magyar tannyelvii oktatas
(Jo6 HorTI L. et al. 2014). Vajdasidgban a magyar nemzetiségli altalanos
iskolasok korilbellil 20 sz&zaléka tanul szerb nyelven, viszont ezen belll
egyes szérvany telepliléseken a szerb tannyelven tanulé magyar
nemzetiségli diakok aranya az 50 szazalékot is meghaladja.' Nem szabad
azonban figyelmen kivill hagynunk azt a tényt sem, hogy a magyar
gyerekek jelentOs része azért tanul szerb tagozaton, mert nincs a kozelben
lehetésége anyanyelvén tanulni. Egy 2014-ben készlilt kutatas szerint a nem
magyar nyelven tanulé magyar nemzetiségli didkok koriilbelil 5%-a él
Vajdasag olyan teriiletén, ahol mar nem miikddik magyar tannyelvi iskola,
valamint iskolabuszokkal is elérhetetlen tavolsagban van a legkozelebbi
magyar osztaly (Jo6 HorTI L. et al. 2014). Még bonyolultabba valhat az
oktatasi nyelv megvalasztasa a vegyes nemzetiségli hdzassagokbdl sziiletett
gyermekeknél, hiszen a sziil6knek itt donteniiik kell egyik vagy a masik
nyelv kozott.

A kutatds altalanos célja az volt, hogy puha moddszerek
segitségével megismerjem azokat az egyéni szempontokat, motivaciokat és
hattértényezoket (,,mogottes meghuzodo tartalmakat”), amelyek soran a

! Oktatésfejlesztési Stratégia 2010-2016, Magyar Nemzeti Tanécs
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magyar kisebbségi kultirahoz/gydkerekhez tartozo didkok és sziilok a szerb
tannyelvii iskoldztatdas mellett dontottek, tovabba nagyon fontosnak
tartottam, hogy a pedagogusok véleményét is megismerjem az iskolat kezdd
gyermekek tannyelvvalasztasi nehézségeirdl. A célom, tehat a szorvanyban
¢16 magyar kisebbség iskola és tannyelvvalasztasdval kapcsolatos
nézeteinek a felkutatasa. A célkitlizéshez kapcsolodo £6 kérdés:

e Milyen egyéni, csaladi, kulturélis, és mikrokdzdsségi hattere van a
magyar nemzetiségli sziillok beiskoldzasi gyakorlatainak a
szérvanyban?

Ehhez kapcsoloddan tovabbi részkérdéseket fogalmazok meg:

— Milyen szempontokat vettek figyelembe az iskola
megvalasztasanal?

— Miként fogalmazzdk meg az iskolavalasztassal kapcsolatos
dontéshelyzetet az etnikailag vegyes hazassagban élok?

— Milyen térsadalmi, gazdasagi és térbeli korulmények
befolyasoljak az oktatdsi nyelv megvalasztasat egy
szorvanytelepiilésen?

— Hogyan vélekednek a pedagogusok a tannyelvvalasztasrol?

Hipotézisem szerint, a gyermekek iskola- illetve tannyelvvalasztésanak
legfobb befolyasold tényez6i a ,tobbségi kornyezet”, a csaladok
nemzetiségi Osszetétele, illetve a késobbi érvényesiilés esélye.

A kutatds 1jszerlisége abbol adodik, hogy egyrészt
tarsadalomfoldrajzi  szemszogbOl  vizsgalja a  szorvanyteriileten
kisebbségben ¢l6k  oktatasi nyelv megvalasztasdhoz kapcsolodod
koralményeit. A dolgozatban hangsualyos szerep jut a szoérvanyban é16k
tarsadalmanak, és az ehhez kapcsolodo térbeli/lokalis tényezdk elemzése is,
illetve a pedagdgusok véleménye kiemelten jelenik meg. A kutatds soran
felvetddnek mind f6ldrajzi, mind pedig pedagogiai jellegli szempontok is. A
vizsgalatnak nem célja, hogy allast foglaljon sem a tébbségi, sem a
kisebbségi tannyelvii oktatds mellett. Az oktatdsi nyelv megvélasztasaval
kapcsolatos dontés minden egyén esetében sajat szubjektiv elhatarozason
alapul, hiszen minden csaladnak sajatos élethelyzete, hattere és koriilményei
vannak, ezaltal dontésiket teljes mértékben tiszteletben kell tartani.



1V. Alkalmazott médszerek

A tanulmanyban szerepl6 adatok a Szerbiai Statisztikai Hivatal és a
Tartoméanyi Oktatasi Titkarsag adatbazisabol szarmaznak. Mindemellett a
szekunder adatgyiijtés soran igyekeztem mindazon rendelkezésre alld
szakirodalmat feldolgozni, melyek relevans adatokkal szolgalhatnak a
témaban, valamint szakirodalom feldolgozasa sorén felhasznaltam a Magyar
Tudomanyos Miivek Taranak (MTMT) elektronikusan elérheté adatbazisat
is. A szakirodalom feldolgozasan tul, nagy hangsulyt fektettem a Magyar
Nemzeti Tandcs altal kidolgozott stratégiai és egyéb fejlesztési
dokumentumok, és akciodtervek elemzésére is. Ezen dokumentumokat a
Magyar Nemzeti Tanacs honlapjarol értem el. A fejlesztési dokumentumok
és akcidtervek tanulmanyozdsa soran a Tanacs altal kidolgozott
legtjabb/aktudlis dokumentumokat elemeztem (Népesedési akcioterv 2013-
2017, Oktatasfejlesztési Stratégia 2010-2016, Vajdasagi magyar kulturalis
stratégia 2012-2018). Felhasznaltam tovabba a Vajdasagi Magyar
Pedagbgusok Egyesiilete, és az Eszak-Bacskai Magyar Pedag6gusok
Egyesilete Altal kiadott dokumentumokat és zardnyilatkozatokat.
Mindamellett a kutatds szempontjabdl tovabbi hasznos forrasokkal (pl.
jogszabalyok, statisztikai jelentések) bovitettem munkam.

Az empirikus kutatas alatt foként kvalitativ (mélyinterjukra épiil6)
modszert alkalmaztam, amely modszernek koszonhetéen ,,jobban”
kirajzolodik a megkérdezett személyek véleményének alakuldsa. Interjit
készitettem a szorvanyban ¢€l6 magyar nemzetiségili, illetve vegyes
hézassagokbol szarmaz6 didkokkal, szlleikkel és a pedagégusokkal is. A
kutatasi helyszin Nagykikinda (Kikinda), Ujvidék (Novi Sad) és Zombor
(Sombor) kozségkdzpontok voltak, amely telepiiléseken a felmérés
idépontjaban létezett mind magyar, mind pedig szerb tannyelvii altalanos
iskolai oktatas, tehat a didkoknak és sziileiknek volt valasztasi lehetosége az
altalanos iskola tannyelvének megvalasztasara. Az empirikus kutatas
folyamata a felsorolt fobb 1épések szerint tortént: mintateriletek
kivalasztasa, interjlialanyok felkutatasa, interjukészités- adatgytijtés, adatok
feldolgozasa.

Kutatéasi dsztondijaknak®/palyazatoknak® koszonheten a 2013-as
és 2014-es évek sordn interjis kutatdsokat végeztem héarom
szorvanyteleplilésnek szamitd kozségkézpontban, melynek soran az

2 MTA Domus Sziil6foldi Osztondij 2013

® TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szamt Nemzeti Kivalosag Program — Hazai
hallgatdi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztositd rendszer kidolgozasa ¢s miikddtetése
konvergencia program. A projekt az Eurdpai Uni6 tamogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap
tarsfinanszirozasaval valsul meg



altalanos iskolak tandrait, diakjait, valamint a didkok szileit kérdeztem meg
a tannyelvvalasztas hatterérdl. A kutatasi helyszinek koziil Nagykikindéan 13
interjat, Ujvidéken 14 interjit, Zomborban 15 interjit készitettem. A harom
mintaterileten dsszesen, tehat 42 interju készilt. A kutatas soran strukturalt
(didkok), és félig strukturalt interjuk késziiltek (sziil6k, pedagdgusok), a
pedagogusokkal készitett interjuk esetében kitértem a sajat iskolai
életitjukra, tovabba sajat gyermekeik iskolaztatasara is, ami tovabbi
hasznos eredményeket hozott. A pedagogusokkal folytatott interjuk egy
része életlt-interju kategéridba is sorolhatd. Ennek elénye, hogy ezen
személyek (pedagégusok) a sajat szavaikkal mesélték el életiiket, és
elmondhatték problémaikat (TIMAR J. 2001).

Az empirikus kutatas alatt alkalmazott médszertan egy korabbi
kutatas® soran keriilt kidolgozésra, amely az iskolavalasztas és asszimilacio
targykorében 2013-2014-ben késziillt a Vajdasagban, és mas Karpat-
medencei régidokban. A kutatds vezetéje Bodo Barna volt, a felmérést az
MTA Domus 2012.évi palyazata tamogatta, ,,Tobbségi nyelvil
iskolavalasztas” cimmel. Ezen kutatas keretében kidolgozott tematikat,
modszertant, mintavalasztasi eljarast és interjukérdéseket alkalmaztam a
nagykikindai, az U0jvidéki és a zombori mintaterilletek soran is. A
Nagykikindan végzett felmérést® a fentiekben emlitett kutatés keretén belil
végeztem el, a zombori és az Gjvidéki mintateriileten végzett kutatast® pedig
a ,,TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosit szam( Nemzeti Kivaldsag
Program” tamogatta.

A kutatds sordn az iskolavélasztds és az oktatds nyelvének
megvalasztasan tul, szdmos egyéb témarol szo esett, (gy, mint a nemzeti
identités, az elvandorlas, a kilféldi munkavallalas, a pedagogusok helyzete,
a didkok kompetencija, a mindennapi nyelvhasznélat, a helyi lokalis és
gazdasagi problémak, a Kkisebbségi léthelyzet, és az interetnikus
kapcsolatok.

A mintateriiletek (kdzségkdzpontok) kivalasztiasakor két fontos tényezd
jatszott szerepet. Az elsG szempont szerint mindharom telepiilésen
elérhetének kellett lennie egyarant a szerb és a magyar nyelvli oktatasnak, a
masodik kritériumot pedig a telepiilés foldrajzi elhelyezkedése (tajegységi

* Tobbségi nyelvii iskolavalasztis cimii kutatas, amelyet az MTA Domus 2012.évi palyézata
tamogatott

® MTA Domus Sziil6f6ldi Osztondij 2013

® TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonositd szam( Nemzeti Kivalésag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatdi személyi timogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mitkodtetése
konvergencia program. A projekt az Eurdpai Uni6 tamogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap
tarsfinanszirozasaval valsul meg



elhelyezkedés) jelentette. Mivel minden teriileti szemléletli kutatasban
alapvetd dilemmat jelent a relevans teriileti egységek lehatarolasa (FORRAY
R. K- Kozma T. 1992.), ezért a mintateriletek kivalasztisakor arra
torekedtem, hogy a telepiilések ,,lefedjék” a tartomany keleti, nyugati és déli
részét. gy esett a valasztas Nagykikindéara, amely a Vajdasag keleti részén,
Banat tajegységben talalhatd, tovabba Ujvidékre, amelye a Vajdasag déli
részében, a Dél-bacskai korzetben helyezkedik el, valamint Zombor
kozségre, amely a Vajdasadg nyugati részén a Nyugat-bacskai korzetben
teril el (1. &bra). Mindemellett a mintateriilletek kivalasztdsdban az a
tovabbi szempont is kozrejatszott, miszerint a Magyar Nemzeti Tanacs
2011-ben késziilt jelentésébdl kitlinik, hogy ezekben a kdzségkdzpontokban
egyre nehezebbé valik a magyar nyelvii tagozatok megnyitasa.’

1. dbra: Magyar nemzetiségliek aranya kozségenként Vajdasag teriiletén a 2011-es
népszamlalas adatai alapjan

@ 50-100%
O 20-50%
O 10-20%
O <10%

Forréas: sajat szerkesztés

A vizsgalt mintateriiletek lakossagszamat tekintve Ujvidék a
legnagyobb telepiilés, majd Zombor és Nagykikinda. A vizsgalt terliletek
kozségkodzpontok voltak, tehat urbanizalt népesség korében késziilt a
felmérés, amelyhez hozza kell tenni, hogy a varosi kornyezet elésegiti a
dominéns tobbségi nyelvhez valé alkalmazkodast, tehat a nagyobb
varosokban a nyelvvaltdas sokkal gyakoribb jelenség, mint a falusi

" MNT 2011: Oktatasfejlesztési stratégia megvaldsitasa egy év tavlatabol
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kérnyezetben, ahol a kisebbségi nyelvet beszélék koncentraltan élnek®
(LAPONCE, J. 1987; PuskAs T. 2000).

Az alkalmazott mddszertan szerint a vizsgalatba olyan szerb
tannyelvii osztalyokban tanuld hatodik és hetedik osztalyos tanulokat kellett
bevonni, akik magyar nemzetiségiick vagy vegyes nemzetiségli csaladbol
szarmaznak. Mindemellett interji késziilt a didkok szileivel és a
pedagogusokkal is. A pedagogusokkal készitett interjik esetében kitértem a
sajat iskolai életdtjukra, tovabba sajat gyermekeik iskolaztatasara is, ami
tovabbi hasznos eredményeket hozott. Az eredeti elképzeléstdl eltérden, a
késébbiekben (mindharom mintateriileten: Nagykikinda, Ujvidék, Zombor)
a célcsoportot kibOvitettem, és nemcsak hatodik és hetedik osztalyos
tanulok keriiltek be az interju készités folyamataba, hanem &todikes és
nyolcadikos tanuldk is, tehat a kutatdsban felsé tagozatos didkok vettek
részt. A didkok célcsoportjat tekintve, azért volt indokolt a bévités, mert
tébb esetben a hatodik és hetedik osztalyban jaré diakok és sziileik nem
engedélyezték az interjukészitést, igy tovabbi interjualanyok felkeresésére
volt szilkség. Mindemellett, a zombori mintateriileten a lekérdezésben olyan
pedagégusok is részt vettek, akik az A&ltalanos iskola mellett
kozépiskolakban is tanitottak.

Az alanyok megkeresése személyes kapcsolati halokon keresztiil
indult el, majd a mintavétel sordn ,hdlabda mddszert” alkalmaztam,
amelynek 1ényege, hogy a kutatd adatokat gylijt a megcélzott populacioba
tartozd néhany személytol, akiket meg tud talalni, majd megkéri oket, hogy
adjdk meg mas, altaluk ismert, a populacidba tartozé személyek
elérhetdségét (BaBBIE, E. 2008). Eldszor a tanarokkal, majd a tanarokon
keresztill a didkokkal, és rajtuk keresztiil sziileikkel keriltem kapcsolatban,
de természetesen tobb esetben kozvetlenil (kapcsolati haldékon) tudtam
elérni a sziiloket.

Az interju soran feltett kérdéseket 6t nagyobb csoportra lehet
bontani. A kérdések a csaladi héttérre, az iskolai életitra, az iskola
jellemzésére, a tarsas kapcsolatokra és a didkok jovobeli terveire
vonatkoztak. Az adatko6zlék nyelvtudasahoz és kéréséhez igazodva magyar
és szerb nyelven tortént a lekérdezés. A kutatds f6leg a pedagogusok és a
szilok véleményét és meglatasait tiikrozik, ennek oka, hogy az
interjukészitéskor tolikk kaptam a legtobb informaciot.

® Laponce munkajéban kifejti, hogy a kisebbségi nyelvek tiilélésének alapvetd feltétele, hogy
az etnolingvisztikai kozosség tagjai valodi kbzosségekben, teriiletileg koncentraltan éljenek
(LAPONCE, J. 1987).
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V. Az eredmények 6sszefoglalasa

1. A sz6rvany terlleten dominal6 szerb kapcsolati hald kdvetkeztében
a bels6é csaladi nyelv rendszer megvaltozott, az otthon beszélt nyelv a
tobbségi nyelv (szerb nyelv) lett. A szorvany teriileten a nyelvi preferencia
akar mar 6vodaskor el6tt a tobbségi nyelv iranyaba tolodhat el. A kutatas
soran, a legtdbb esetben a gyermekek tannyelvvalasztasa a csaladban
haszndlt nyelvhez igazodott, tehdt a megkérdezett szerb nyelven
tanuloknak nem okozott gondot az allamnyelven torténd tanulas. A legtobb
csaldd a szerb tannyelvii iskolaztatist természetesnek tartotta, tovabba
kiemelték a késdbbi ,,jobb” érvényesiilés lehetdségét. A szdrvanyban élo,
tobbségi (allamnyelvii) oktatasban tanuld didkok egyre kevesebbet
beszélnek anyanyelviikén. Az iskolarol vald beszélgetés, a tanulas nyelve a
szerb lett, ezaltal a magyar nyelv a legtobb esetben csak a szlikebb csaladra
korlatozodik, vagy mar az ,otthon Kkeretein” belil is elveszitette
jelentdségét, tehat az anyanyelv hattérbe szorult, és csak egy ,,sziikkebb
térre” korlatozadik (pl. nagysziilékkel torténd beszélgetés).

2. Az iskola valasztds sordn magaval az iskolaval kapcsolatos
szempontok koziil a sziilék az iskola kodzelségét és a csaladi tradiciot (a
szil6, idGsebb testvér, vagy a nagysziild6 maga is oda jart), tartjak egyik
legfontosabb szempontnak, illetve a tanité/tanitond és az iskola hirneve
szintén fontos tényezd. A sziilék koziil senki sem emlitette az iskola
felszereltségét vagy, hogy barmilyen etnikai elkdtelez6désbol valasztana
iskolat.

3. Az iskola kozelsége és a csaladi tradicio tényezbje mellett a
kovetkezd szempontokat vették még figyelembe, amely befolyasolta az
iskolavélasztast: a gyermek ,erdsebb” szerb nyelvtudasa miatt
természetesnek tekintették a szerb tannyelvii iskolaztatast (automatikus), a
késdbbi érvényesiilésre gondolva irattdk a sziil6k gyermekiiket szerb
tannyelvii osztalyba, az otthon tanulds (hazi feladat/lecke megirasa) soran
nydjtott segitségnyujtas is fontos szempontnak bizonyult, tovabba az
iskolavalasztas soran a szillé sajat pozitiv/negativ tapasztalata is
kozrejatszott. A felsoroltak alapjan az iskolavalasztas dontésének hatterét és
motivacioit feloszthatjuk ,,bottom up” és ,top down” tényezdkre. ,,Bottom
up” tényezoknek tekinthetjiik a késébbi jobb érvényesiilés lehetdségét, a
tanulasban valo sziil6i segitség nyujtast, illetve a sziil6 sajat iskoldival
kapcsolatos tapasztalatait. A ,jtop down” szempont pedig a gyermekek
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hianyos magyar nyelvtudasa, hiszen ebbdl fakadéan mar egyes diakok nem
tudtak volna bekapcsolddni a magyar tannyelvii oktatasba.

4. A kutatas soran két fontos foldrajzi aspektus jatszott szerepet a
szorvanyban a tannyelv megvalasztasa soran. Egyik maga a telepilés
etnikai Osszetétele, amely soran a kisebbség tagjai nem szerettek volna
,Kilogni a tobbségi nemzetbol”, tehat emiatt jobbnak lattak a szerb nyelvii
oktatast. De e tényezd Osszekeveredik azzal a koriilménnyel is, hogy a
csaladoknak kiterjedt szerb nyelvii barati/rokoni/szomszédi kapcsolatai
vannak, amely szintén a telepiilés etnikai megoszlasaval van kapcsolatban.
Masik fontos foldrajzi tényezé a tavolsag/kozelség faktora - amelyrél az
€l6z6 pontban mar emlitést tettem - hiszen a sziil6k szamara nagyon fontos,
hogy lakohelyiikhéz legkdzelebbi iskolaba jarjon gyermekiik, és ez foleg
Ujvidéken Iényeges elvaras, ami a varos nagysagaval van osszefiiggésben.

5. A tobbségi nyelvii iskolaztatas mellett dont6 személyek, sokszor az
anyanyelven torténd oktatasban vald részvételt tadrsadalmi hatranykeént,
érvényesiilésiik Utjaban allo akadalyként élik meg. Ugy vélik, hogy az a
kisebbségi gyokerekkel rendelkezd gyermek, aki az anyanyelvii képzésbol
kikeriil, kevésbé lesz sikeres a munkaerd-piacon, hiszen (szerb) nyelvtudasa
»gyengébb” lesz azon tarsaikhoz viszonyitva, akik szerb nyelven végezték
iskolaikat.

6. Az interjualanyok kozott tobb sziilé vegyes hazassagban élt, akik
maguk is vegyes hazassagban €16 sziil6kt6l szarmaztak. Ezen csaladokban
szilletett gyermeket/gyermekeket legtébb esetben automatikusan szerb
osztalyba iratjdk, és sokszor a sziil6 nem is tarja fontosnak, hogy
gyermekét megtanitsa magyarul, mivel az etnikai kornyezet tdbbségében
szerb nyelvii, és a magyar nyelvet mar nem tartjak ,,olyan fontosnak”.
Ezekben a csaladokban a gyermekek jobban beszélnek allamnyelven, mint
magyarul, és ilyen esetekben a sziilok teljesen természetesnek tartjak, hogy
gyermekiiket szerb nyelven iskolaztatjak, sét jovobeli terveik szerint a
tovabb tanulast is szerb nyelven szeretnék folyatatni. Egyes csaladoknal a
nyelv atorokitésének folyamata megszakadt, a szerb nyelv valt dominansa.
Kovetkezésképpen megallapithatd, hogy a péarvalasztds, és az
interperszonalis kapcsolatok is befolyasoljak az iskolavalasztast. A
pedagogusok tébbségének véleménye szerint a vegyes hazassaghol sziletett
gyermekek esetében azt, hogy a gyermek mindkét kultirkorben nevelkedik
egyszerre, a gyermek hasznara kell forditani, és elényt kellene beldle
kovécsolni.
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7. A legtobb interjlialany esetében érezhetd volt, hogy a magyar és a
szerb szavakat 6sszekeverik, tehat a nyelvromlas jelensége megfigyelhetd.

8. Fontos kiemelni, hogy a kutatds soran a vizsgalt
kozségkozpontokban (Nagykikinda, Ujvidék, Zombor) az eltéré foldrajzi
elhelyezkedés ellenére az iskolavélasztast tekintve hasonlé folyamatok
tapasztalhatok.

9. Mig tomb teriileteken dontd tényezd a gyermeknek a tanulasban
segito sziilé anyanyelve, addig az interjukbol az deriil ki, hogy esetenként a
magyar szilloknek problémat okoz a magyar nyelven torténd
tanulasban vald segitségnydjtas, amely arra vezethet vissza, hogy a
sziilok a kozépiskolat, illetve a féiskolat szerb nyelven végezték, és jelenleg
is, szakmajukbdl kifolydlag szerb nyelven beszélnek. Mindemellett az
interjukbdl az is kiderllt, hogy a szérvany teriileteken dominéal6 szerb
nyelvii kornyezet kovetkeztében a didkok a késobbi érvényesiiléshez
sziikséges magas szintii szerb nyelvtudassal rendelkeznek.

10. Jellemzden a kdzségkozpontokban, tehat az urbanus teriileteken a
vegyes hazassagban ¢10 sziilok gyermekeik részére szerb tannyelvii oktatast
valasztanak. Ezzel szemben, a magyar tobbségti, falusi (ruralis) tertileteken
a vegyes hazassaghol sziletett gyermekeket gyakran magyar nyelven
iskolaztatjak, tehat egy telepilésen beliil, a tobbségében hasznalt nyelv,
amely osszefiiggésben all a telepiilés etnikai aranyaval jellemzéen
befolyasolja a csalad iskolavalasztassal kapcsolatos dontéseét.

11. A pedagogusok nagy tébbségének véleménye szerint azokban a
csaladdokban, ahol a gyermekekkel kis koruktdl kezdve a kisebbség nyelvén
(esetlinkben magyarul) beszélnek, a gyermekeket az iskolavalasztas soran a
csaladban beszélt nyelvhez kell ,,igazitani”. Ellenkez6 esetben, a gyermek
onbizalma megrendilhet, hiszen nem fogja teljes mértékben érteni az
osztalytanito altal kért teenddket, emiatt a tanulasban le is maradhat, és
tarsaihoz képest ,felzarkozéasra” lesz sziksége Ugy a tanuldsban, mint az
allamnyelvi kompetenciai fejlesztésében. Sok esetben ezek a diakok kiviil
allonak érzik magukat osztalyukban, és ez kihat a fejlodésiikre. A
pedagdgusok szerint, tehat az anyanyelvii oktatas mellett sz6l6 legerdsebb
érv, hogy az alapismerteket és alapveté kompetencidkat a gyermek
anyanyelvén képes legjobban elsajatitani. De mi a helyzet akkor, ha az
anyanyelv mér a gyermek kiskoratol fogva héattérbe szorult? A csaladi
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nyelvi rendszer lehet, hogy mar a sziilok nyelvi preferenciajaval
megvaltozott és a gyermekek mar nem is beszélik anyanyelviiket. Ebben az
esetben nyilvanvald, hogy ezeket a gyermekeket mar értelmetlen volna az
anyanyelvii oktatasba kényszeriteni, hiszen ezek a gyermekek nehezen
beszélnek mar magyarul. A tannyelv kelld ismeretének hianyaban
alacsonyabb szinten teljesit majd, és ezaltal frusztraltta valik, nehezen tart
1épést a tarsaival és ez egyben meghatarozza a késébbi iskolai életatjat is.
Fontos, hogy a tannyelvvalasztas soran figyelembe vegyék a didkok nyelvi
és kulturalis hatterét.

12. A pedagogusok tovabba arra is felhivtak a figyelmet, hogy a
szérvanyban €16 sziil6knek nem kell attdl tartaniuk, hogy gyermekiik nem
fog ,tokéletesen” megtanulni szerb nyelven, hiszen a kornyezet
sajatossagainak koszonhetéen, ezek a tanulok az &ltaldnos iskola
befejezése utan hidnytalanul kommunikalnak az allam nyelvén.
Mindemellett a legtdbb pedagogus kiemelte, hogy a magyar témbtertileten
€16 diakok esetében pedig fontos, hogy elsajatitsak az allamnyelvet, hiszen
ellenkezd esetben 6nmagukat rekesztik ki a kés6bbi munkaeré-piaci €s
oktatasi lehet6ségekbol.

13. A tannyelvvalasztasnak kilon figyelmet kell szentelni a kutatasok
soran, a tannyelv ugyanis bizonyitottan befolyasolja a gyermek késébbi
iskolai életitjat. Végsd Osszegzésként lényeges hangsulyozni, hogy az
iskolavalasztast befolydsol6 szempontokat olykor nehéz egymastol
elkiiloniteni, mindamellett ezek a tényezdk legtobbszor ,,egymasra
épulnek”.

V1. Az eredmények hasznosithatésaganak lehetdségei
A dolgozat eredményei tobbféleképpen hasznosithatok a gyakorlatban.

o Disszertaciom témdja rairanyitja a figyelmet a szérvanyban élékre és az
emlitett folyamatok kovetkeztében felvetddd kérdésekre, igy a dolgozat
segitséget nyljthat az oktatasszervezés és az oktatasi rendszer fejlédési
irdnyainak a kijeloléséhez

o A disszertacio kiemeli a nyelvek presztizsének hangsulyos jelenlétét, tehat
ha a szorvanyban a magyar kozosség fenn szeretné tartani iskolait, akkor
fontos, hogy a vegyes hazassagban él0 sziilok is érdemesnek tartsak
megtanitani gyermekeiknek az anyanyelviiket, mert csak ebben az esetben
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beszélhetlink valos dontési helyzetrél, miszerint a magyar vagy a szerb
nyelvil oktatas mellett hatarozzak el magukat. Ehhez sziikséges, hogy ezek
a szililok felé a tobbnyelviiség, mint érték keriiljon kozvetitésre.

e A szorvanyban él6 magyar k&zosségek identitdsanak és kultdrdjanak
apolasa érdekében lényeges az érintett csoportok véleményének a
megismerése, ennek kovetkeztében ismétlédd kutatdsokkal kell felmérni
igényeiket és észrevételeiket

e Mindemellett nagyon fontos, hogy kell6 figyelmet forditsanak a
szorvanyban dolgozo pedagdgusokra, és ha sziiksége szakmai segitséget
nydjtsanak szdmukra, hiszen a kutatasbol kideriilt, hogy az iskolavalasztas
soran fontos a pedagdgus személye és szakmai elhivatottsaga

e Tovabba interjus felméréseim eredményeire szamot tarthatnak a vajdasagi
magyar politikai élet kisebbségi oktatassal foglalkoz szakemberei, és
szorvanytelepilések dnkormanyzatai is
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