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BEVEZETES

Az allatallomany terelése mindig is fontos volt a mongolok szdmara; a Mongol Alkotmany is
kimondja, hogy: “az allatadllomany nemzeti vagyon ¢s allami védelem alatt all” (Mongolian
State Parliament, 1992, Article 5.4). Az éallattenyésztés fontos hozzdjarulds az orszag
gazdasagahoz és munkaerejéhez. Az allattenyésztés 2017-ben az orszag GDP-jének 10,6%-at
¢s a munkaerd 30%-at tette ki (National Statistical Office of Mongolia [NSOM], 2018).

A 3,2 milli6 lakost orszadgban az Osszes haztartas 25,9% -a tenyésztett allatokat 2017-ben
(NSOM, 2018). Azonban a féallasu pasztorkodd haztartasok, vagy azok, akik egész évben az
allatok terelésével foglalkoztak, és akiknek megélhetése az allatallomany fliggvénye volt, a
teljes haztartasok 19,2%-at tették ki. A teljes munkaidds és a részmunkaidds pasztorkodd
héaztartasok egyiittesen 66,2 milli6 allatallomanyt kezeltek 2017-ben, a féallasu pasztorkodd
haztartasban birtokolt allatok atlagos szdma 352 volt (NSOM, 2018).

Az 1990-es évek eldtt a mongol legeltetd allattenyésztés és az oktatdspolitika szorosan
kapcsolodtak egymashoz (Stolpe, 2016), és a kormany jelentds vidéki infrastrukturalis
beruhdzasokat eszk6zolt, és olyan iskolakat épitett, amelyek bentlakasos lehetdségeket kinaltak
a nyolcéves korukban iskoldba 1épd, pasztorcsaladokbol szarmazé gyerekek részére (Ahearn,
2018). Mara azonban a kotelezd iskolaztatas nagyobb nyomast gyakorol a pasztorcsaladokra,
mivel csokkent az iskoldba 1épés életkoranak alsé hatdra, valamint a ,,vidéki kollégiumok
fizikai infrastrukturdjanak és személyi feltételeinek fenntartdsdra irdnyuld korményzati
kiadasok hidnya” miatt (Ahearn, 2018, 4. o0.).

A 2008-2009-¢es tanévtdl kezdve a Mongoliai oktatési rendszer szerkezetében bekovetkezett
valtozasok nyoman a hatéves gyermekek szamdra kotelezové valt az iskolakezdés. Ebben az
¢letkorban a pasztorsziildknek komolyan és koriiltekintéen mérlegelnitik kell fiatalabb iskolas
gyermekeik lakhatasi koriilményeit. A mongol pésztorok haromféle dokumentélt lakhatasi
megoldast hasznalnak: (a) bentlakasos iskoldk; (b) a kiterjesztett csalad tagjainal vagy
rokonoknal elhelyezés; és (c) az anyaval kiilon haztartdsba koltdzés (megosztott haztartas)
(Ahearn, 2018; Ahearn & Bumochir, 2016).

A gyermekek, kiilondsen a hatéves gyermekek iskolaztatdsa nyomast gyakorol a
pasztorkodassal foglalkozo haztartdsokra (a jelen disszertacid a pasztor és a legeltetd
allattenyésztd kifejezéseket egymast helyettesitd értelemben haszndlja), mivel egyszerre kell
az allatdllomany igényei és gyermekeik iskolai igényei kdzott egyenstulyozniuk. Dokumentalt
tény, hogy nem minden hatéves kort pasztorgyermek tudja idében elkezdeni az iskolat. Az

Oktatastigyi, Kulturalis, Tudomanyos és Sport Minisztérium [MECSS] (2016) nyilvantartasa



szerint mintegy 1.335 gyermek nem tudta elkezdeni hatéves korban az iskolat a 2016-2017-es
tanévben. A MECSS megvizsgalta a hattérben all6 fobb okokat, amelyek a kdvetkezdk voltak:
(a) a péasztorcsaladok tavoli teriileteken éltek és legeltettek, igy nem tudtdk hatéves
gyermekeiket iskolaba kiildeni; (b) a hatévesek nem tudtak az iskola kdzelében €16 rokonoknal
lakni és nem tudtak az iskolai kollégiumban sem maradni annak rossz koriilményei miatt; és
(c) néhany csaldd nem tudta megvasarolni hatéves gyermekének az iskolai taneszkozoket és az
egyenruhat. A MECSS statisztikdja ramutatott, hogy a pasztorcsaladok gyermekeinek
kimaradasa az iskolabol még mindig problémat jelent.

A pasztorgyermekek iskolalatogatasa és lakhatdsa mellett a gyerekek iskolai teljesitménye
ugyancsak problémds. A Vildgbank (World Bank, 2018) szisztematikus megyei felmérése
értelmében az elsd ¢és masodik osztidlyos pasztorgyerekek szignifikdnsan rosszabbul
teljesitettek a 2017-ben elvégzett mongol nyelvil olvasas €és szamolas teszteken, mint a nem
pasztorcsaladbol szarmazé gyerekek.

A sziildi részvétel a gyermekek tanulasaban az elmult 40 évben a hatékony oktatas-nevelés
egyik fontos elemévé valt (Hornby és Lafaele, 2011). Igy, “a politikusok, a kézpolitika alkotok,
az iskolak/iskolavezetdk, a tandrok, a felsGoktatasi szakemberek/tanarjeloltek korében a sziilok
bevonasa vilagszerte egyre intenzivebb figyelmet kap” (Guo & Wu, 2018, 10. 0.).

A mongol oktataspolitika jelenlegi tendencidi az iskola, a csalad és a kozosség
egylittmiikodését teszik sziikségessé a jovO polgarainak nevelése érdekében. Most az iskolaktol
¢s a csaladoktol azt varjak el, hogy érdemibb egyiittmiikddést végezzenek. A tanaroktol
elvarjak, hogy a tanuloval és a sziileivel kdzosen tervezzék meg a minden gyermek sikerének
eldmozditasat szolgdld tevékenységeket, majd rendszeresen tdjékoztassak a sziiloket a
gyermekeik arra vonatkozd fejlodésérdl és értékelésérdl, hogy hogyan tanulnak és miként
sajatitottak el az évfolyamszintii kovetelményeket (Ministry of Education and Science, 2014).
Azonban, a pasztorcsaladokkal valé kommunikacid és egylittmiikodés nagy kihivas az iskolak
¢s a tanarok szamara, mivel a gyermekek és csalddjaik a tanév alatt kiillon élnek és a
pasztorsziilok rendszerint csak a negyedéves sziinetekkor jelennek meg az iskoldban.
Természetes, hogy felmeriil a kérdés: hogyan tudnak igy a tanarok rendszeres tajékoztatast

adni a pasztorsziilknek gyermekeik teljesitményérdl?

A VIZSGALAT CELKITUZESEI
A jelen vizsgalat célja kettds. Az elsé cél az, hogy nagyobb betekintést kapjunk az altalanos
iskola és a legeltetd allattenyésztd csaladok kozotti kommunikacidé kontextusaba Mongdlia

elszigetelt teriiletein egy a Bronfenbrenner 6koldgiai modelljére alapozott modell segitségével.



Ellentétben a gyermeki fejlédés és az egyéni jellemzdk Okoldgiai rendszerekben torténd
vizsgalatatol, a jelen értekezés vizsgalja a mikro-rendszert, amelyben az iskola és a pasztor
csalad kapcsolata létezik, a mezo-rendszert, ahol a pasztor csalad és az iskola kommunikacidja
megtapasztaldsra keriil, és azokat a kontextudlis tényezdket az exo- és a makrorendszer
szinteken, amelyek befolyasoljak az iskola és a pasztorcsaladok kozotti kommunikaciot.

A jelen vizsgalat masodik célja az, hogy targyalja a fentiek mongoliai tanarképzésre és
egyéb szinterekre vonatkoz6 jelentdségét. Szadmos mongoéliai kutatds tarta fel, hogy a
tanarképzd programok nem készitik fel megfelelden a tanarokat a sziilok bevonasara, és ugy
talaltdk, hogy a tanarok nem rendelkeznek a kiilonféle csalddokkal valo partnerség kiépitésének
képességével, legyen sz6 akar a pasztor vagy a nem pasztor csalddokrol (Sukhbaatar, 2018a,
2018b). Sot, a legfrissebb vizsgalat (Gisewhite, Jeanfreau, & Holden, 2019) szerint sziikség
van egy Okologiai alapt tanar-sziild kommunikécios készségfejlesztd modellre a tanarképzd
programokban. Azonban, Gisewhite és munkatarsai (2019) nem dolgoztak ki egy specifikus
modellt erre a kommunikaciés tréningre, hanem felhivast intéztek a kutatok részére, hogy
csatlakozzanak hozzajuk e specifikus 0kologiai alapt, tanarképzésben alkalmazhat6 modell
megalkotasaban.

A jelen disszertacidban a kovetkez6 kutatasi kérdéseket vizsgaltam:
1. A mongol oktataspolitikara reagdlva hogyan dontenek a legeltetd allattenyésztd
csaladok altalanos iskolas gyermekiik lakhatasanak maodjarol?
2. Hogyan kommunikalnak a tandrok a pasztor csaladokkal a tanév soran?
3. Melyek azok a kontextualis tényezok, amelyek befolyasoljak a vidéki iskola és a

pasztorcsaladok kommunikacidjat?

A DISSZERTACIO FELEPITESE

A disszertacio 6t fejezetbdl all. Az elsd fejezet adja meg a vizsgalat hatterét, a vizsgalando
problémat és a vizsgalat céljat. Ez a fejezet mutatja be a fennmarado fejezetek attekintését is.

A masodik fejezet a disszertacidban szerepld kutatds elméleti hatterét és fogalmi keretét
mutatja be. A fogalmi keret bemutatisanak célja “a vizsgalati probléma fogalmainak
definidlasa” (Adom, Hussein, & Agyem, 2018, 439. 0.). A javasolt fogalmi keret modell
Bronfenbrenner (1977) 6kologiai rendszer elméletére épiil és négy rendszerszintbdl all: (a)
mikro-rendszer; (b) mezo-rendszer; (c) exo-rendszer; és (d) makro-rendszer. A javasolt
rendszerszintek egymast kovetd validaladsa harom empirikus részvizsgalat segitségével tortént,

melynek eredményei a disszertacid negyedik fejezetében olvashatok.



A harmadik fejezetben olvashatok a kutatas célkitlizései és kérdései, és a vizsgalatban
alkalmazott modszerek. A jelen vizsgalat harom részvizsgalatiban az Ertelmezd
Fenomenologiai Elemzés (Interpretative Phenomenological Analysis (IPA)) moddszerét
alkalmaztam. Ez a fejezet mutatja be az IPA elméleti hatterét. Ugyancsak a harmadik fejezet
targyalja a kutatds helyszinét, a résztveviket, a mérdeszkozoket, az adatgyiijtési eljarasokat és
az adatelemzést.

A negyedik fejezet mutatja be a vidéki iskola és a pasztorcsaladok kozotti kommunikacid
validalt okoldgiai modelljét. A kutatasi kérdések megvalaszolasara harom részvizsgalat
elvégzésére keriilt sor. Az elsé részvizsgalat a vidéki bentlakasos iskolak €s a pasztorcsaladok
kapcsolatat mutatja be a mikro-rendszer szintjén. Az empirikus vizsgalat 6t pasztorsziilé azzal
kapcsolatos tapasztalatait vizsgélta, hogy a vidéki iskoldkra vonatkoz6 oktataspolitikara
reagalva hogyan oldjdk meg gyermekeik lakhatasat a tanév kozben. A masodik részvizsgalat
targyalja Ot tandr pasztorsziilokkel folytatott kommunikécios tapasztalatait a mezo-rendszer
szint egy szempontjaként, amely magaban foglalja az otthon és az iskola mikro-rendszerei
kozotti interakciokat. A kontextudlis tényezok validalasa érdekében végzett empirikus
vizsgalat két kiilonb6z6 vidéki iskolabol vet 10 tanar és 10 pasztorsziild bevonasaval tortént.
Ez a részvizsgalat nyolc kiillonb6zd olyan kontextualis tényez6t mutat be, amelyek hatassal
vannak a vidéki iskola és a pasztorsziilok kdzotti kommunikéciora az 6kologiai modell exo- és
mikro-rendszer szintjein.

Az otodik, utolsé fejezet a disszertdcioban szerepld vizsgdlat eredményeit €és a
kovetkeztetéseket targyalja. Harom fontos politikai vonatkozast témat targyal a fejezet annak
érdekében, hogy megmagyardzza és értelmezze az empirikus részvizsgalatok eredményeit. Ez
az utols6 fejezet tartalmazza a vizsgalat korlatait, a jovObeni kutatasokra vonatkozd
javaslatokat és az alkalmazas lehetdségeit is. Az eredmények alkalmazhatok a mongol
tanarképzésre €s egyéb szintereken is, valamint bemutatom a modszertani és az elméleti

vonatkozasokat is.

ELMELETI ES FOGALMI HATTER
Az emberi fejlddés kontextusanak megadasa érdekében Bronfenbrenner (1977) kidolgozott
egy Okologiai rendszer elméletet, amely tobbféle kornyezeti rendszerbdl all, melyek a mikro-
rendszer, a mezo-rendszer, az exo-rendszer és a makro-rendszer. Az 6koldgiai rendszer elmélet
szerint, az ember fejlodése a bioldgiai érés €s a valtozo kdzvetlen kornyezet kozott megy végbe,
¢s a fejlddési folyamatot ezek a kdzvetlen szinterek és a szélesebb tarsadalmi kontextus is

befolyasolja (Bronfenbrenner, 1977).



Az okologiai rendszer elmélet eredetileg az emberi fejlodés folyamatanak €s szintereinek
vizsgalatara jott 1étre. Azonban, az elméletet az otthon és az iskola kozotti egylittmiikddés és
kommunikécio vizsgalatdban is alkalmaztak, amely mar tilmutat annak eredeti, a gyermeki
fejlédés folyamatdra és szintereire vonatkozo alkalmazéasan. Viszonylag friss példai az iskola
¢s az otthon kozotti egylittmiikddés és az iskola-csaldd kozotti kommunikacid Skologiai
rendszer elmélet alapu rendszerszintli megkdzelitésének Farrell és Collier (2010), valamint
Pang (2011) vizsgélatai.

Pang (2011) érvelése szerint “annak érdekében, hogy megértsiik az otthon és az iskola
egylittmiikddésének kialakulasat egy régioban, figyelembe kell venni azt a teljes dkologiai
rendszert, amelyben az egyiittmiikodés megjelenik” (1. o0.). Az 6koldgiai rendszer elmélet
alkalmazasa segithet a kutatoknak az otthon és az iskola kozotti egyiittmiikodés feltételeinek
szisztematikus vizsgélataban.

A jelen kutatdshoz javasolt fogalmi keret Bronfenbrenner elméletének és Pang (2011)
elemzési keretének adaptacioja. Ez a fogalmi keret a kapcsolodo fogalmak logikus szerkezetét
mutatja be, annak érdekében, hogy érzékletes képet kapjunk a vizsgalat elméleti keretében
szerepld fogalmak kozotti kapcesolatrol (Grant & Osanloo, 2014). A mongol iskoldk és a
rendszerek négy szintjén beliil keriilt kidolgozasra a kovetkezOk elemzésére alapozva:
szakfolyodiratok, miiszaki jelentések, konyvfejezetek, és szamos relevans kormanyiigynokség

statisztikai (lasd 1. Abra).
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1. Abra. A fogalmi keret: Az iskola és a pasztorcsaladok kozotti kommunikacié okolégiai
modellje a Mongol vidéki teriileteken [Pang (2011) kontextualis tényezdk és az otthon-iskola
kozotti kommunikacié modelljének adaptécioja, 2. o.]



A kontextualis tényezdket az exo-rendszer és a makro-rendszer szinteken vizsgaltam. Az
exo-rendszer alatt targyalt tényezOk a tanar munkahelye, a pasztorsziilé munkahelye, a
hazassag intézménye, és az iddjarasi kontextus voltak. Més kutatasokhoz képest jdonsagot
jelent az id6jarasi kontextus, mint fontos tényezé hozzaadasa az exo-rendszerhez az iskola és
a pasztorcsaladok kozotti kommunikacid megértése érdekében Mongoélidban. Az iddjarasi
kontextus fontos, mivel a nomad allattartas erdsen fiigg az id6jarastol, és tigy tiinik, az oktatast-
nevelést is tobbféle modon befolyasolja, beleértve az iskola-csaldd kozotti kommunikaciot is.
A makro-rendszer szintjén a kormanyzat oktataspolitikajanak, a gazdasagi kontextusnak ¢és a

politikai kontextusnak a targyaldsara kertilt sor.

MODSZEREK

Mivel a jelen vizsgalat célja volt feltarni, hogy a pasztorcsaladok hogyan értelmezték arra
vonatkoz6 tapasztalataikat, hogy “olyan helyzetben vannak”, amelyben donteniiik kell
gyermekeik lakhatasi modozatairdl, és hogy a tanarok hogyan értelmezték arra vonatkozd
tapasztalataikat, hogy “olyan helyzetben vannak”, amelyben kommunikélniuk kell a
pasztorsziilokkel, az értelmezd fenomenologiai megkozelités (IPA) alkalmazasa tiint a
legmegfelelobbnek. A vizsgéalat tehat az IPA moddszerét alkalmazta a kutatasi célok
megvalositasa érdekében, mivel “az IPA megfelel6 modszer olyankor, amikor azt probaljuk
megismerni, hogy az egyének hogyan észlelik azt az adott helyzetet, amelyben éppen benne
vannak és hogyan értelmezik személyes ¢és tarsas vilagukat” (Smith & Osborn, 2008, 55. o.).
Ezenfeliil az IPA alkalmazéséra azért keriilt sor, hogy kideriiljenek azok a tényezdk, amelyek
az iskola és a pasztorcsalad kozotti kommunikaciot befolydsoljak, “mivel az IPA egyik
erdssége annak felismerése, hogy a kontextudlis tényezOk befolydsoljak az egyén altal
konstrualt jelentést” (Clarke, 2009, 39. o.).

10 tanar és 10 pasztorszild vett rész ebben a félig strukturalt mélyinterjut alkalmazd
vizsgalatban. A résztvevok észak mongdliai tavoli megyék két kiilonbozd vidéki iskolaibol
érkeztek. Bar a jelen kutatdsban Osszesen 20 pdasztorsziilé és tanar vett részt, a harom
részvizsgalatban kiilonb6z6 mintaelemszamok ¢és a résztvevok kiilonbozd képviseldi
szerepeltek két kiillonb6zo iskolai helyszinrdl a harom kutatési kérdésnek megfelelden (1asd 1.

Téblazat).



1. Tablazat A részvizsgalatok mintai

Kutatasi  Vizsgalatok Résztvevok Mintaelemszam Iskola Méroeszkozok

kérdések képvisel6i

KK 1 1. részvizsgalat Pasztorsziilok N=5 A lskola  Interju protokoll
pasztorsziil6k
szdmara

KK 2 2.részvizsgalat Tanarok N=5 A lskola  Interju protokoll
tanarok szamara

KK 3 3.részvizsgalat Pasztorsziilok ¢és N=20 A Iskola, Interju protokoll

tanarok B Iskola pasztorsziil6k

szdmara
Interju protokoll

tanarok szamara

Mivel az elsé kutatasi kérdés kozéppontjaban az allt, hogy a pasztorsziilok milyen
tapasztalatokkal rendelkeznek gyermekeik lakhatdsi elrendezése terén, csak pasztorsziilék
szerepeltek ebben a részvizsgalatban. Mivel a madasodik kutatdsi kérdés a tanarok
pasztorsziilokkel valé kommunikécios tapasztalataira irdnyult, csak tanarok bevonasara keriilt
sor ebben a részvizsgalatban. Az utols6 kutatasi kérdés a tanarok és a pasztorsziilok kozotti
kommunikéciot befolydsold kontextudlis tényezdkre iranyult, igy pasztorsziilok és tanarok is
részt vettek ebben a részvizsgalatban.

Az elemzést Pietkiewicz és Smith (2014) haromlépéses Utmutatdja szerint végeztem el,
mely 1épések a kovetkezok:

1. tobbszori elolvasas és jegyzetelés,
2. ajegyzetek témakba sorolasa, és
3. Osszefiiggések keresése €s a témak csoportositasa.

Az adatok az okologiai modell egyes rendszerszintjeinek megfeleld kutatasi kérdések
fliggvényében keriiltek elemzésre. E16szor az A Iskolabdl érkezd 6t pasztorsziild interjiatiratai
alapjan elemeztem a pasztorsziilok gyermekiik lakhatdsdnak megteremtésével kapcsolatos
tapasztalatait. Mésodszor, az A Iskola 6t tanaranak adatait hasznéltam fel a tanarok ¢és a
pasztorsziilok kozotti kommunikacidra vonatkozo tapasztalatok elemzésére. Végezetiil két
megyei iskolabodl 10 pasztorsziild és 10 tanar adatait elemeztem az iskola és a pasztorsziilok
kozotti kommunikéciot befolyasold kontextualis tényezok empirikus validalasa érdekében.

Ez a vizsgalat Creswell és Miller (2000) ajanlasait kovette miszerint a validités
biztositasdhoz ajanlott a tarszakértOk bevonasa. Két, a mongodliai oktataskutatdsban jartas

szakértd végezte el a tarszakértdi feliilvizsgalatot.



EREDMENYEK
A disszertacioban kozolt eredmények az iskola és a pasztorcsaladok kozotti kommunikacid
kontextusainak javasolt kologiai modellje mentén keriilnek bemutatasra (Iisd 1. Abra). A
vidéki mongol iskola €s a pasztorcsaladok kozotti kommunikacié kontextusainak dkoldgiai
modellje keriilt kidolgozasra harom részvizsgéalat eredményeire alapozva (lasd 2. Abra). A
javasolt 6kologiai modellel szemben ez a validalt modell tartalmaz néhany uj tényez6t, mint

példaul a kommunikacids eszk6zok és a szocialis rendszer.
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2. Abra. Egy 6kologiai modell: Az iskola és a pasztor csaladok kozotti kommunikaciot
befolydsold kontextudlis tényezdk a Mongol vidéki teriileteken

1. részvizsgalat. A mikro-rendszer: A pasztorcsaladok reakcioja az oktataspolitikara és
annak az iskolaskoru gyermekek lakhatasi modozataira gyakorolt hatasara
Az, hogy a mongol pasztorsziilok miként interpretaljak gyermekeik iskolaév alatti
elhelyezésére vonatkoz6 tapasztalataikat a leszallitott iskolakezdési életkor és a nem megfeleld
bentlakésos iskolai feltételek fényében, négy 6 téma megjelenését eredményezte. A négy téma
a kovetkezd volt: (a) gyerekek iskolakezdése; (b) oktatdsi bedllitottsagu pasztorsziildk; (c)
kozos tapasztalatok; és (d) csaladi eréforrasok.

A vizsgalat résztvevdinek hattere kiillonb6zo volt és a legeltetd allattartas kiilonféle pozicidit
képviselték, példaul volt, aki a sajat joszagait terelte, volt, akit f6allasu pasztorként alkalmaztak

és volt, aki részmunkaidds pasztorként allt alkalmazéasban. Abban is voltak kiilonbségek, hogy



a résztvevo sziilok milyen lakhatasi elrendezést valasztottak iskolas gyermekeik szdmara, mint
példaul az iskolai kollégium, egy rokon lakasa és a megosztott haztartasok. Azonban, a jelen
vizsgalatbol az is kidertilt, hogy a kiilonbozd iskolaéletkorban 1€v6 pasztor gyerekek lakhatasi
elrendezése mas volt. Példaul, féleg, amikor hatéves korban kezdte egy gyermek az iskolat, az
anyak gyakran a megyekozpontba koltoztek és egy évig a gyermekkel maradtak. Az elsé
évfolyam befejezése utan a pasztor édesanydk nagyobb valdszinliséggel hagytak gyermekiiket
az iskola kollégiuméban vagy a rokonoknal.

Tovabbd, a megosztott haztartdsok kapcsan arrdl is beszdmoltak, hogy az nem csak azt
jelentette, hogy a férfiak ott maradtak a tdvoli legel6kon munkaerd nélkiil (Ahearn &
Bumochir, 2016), hanem a feleség szamara is egy negativ érzelmi élmény az, amikor a feleség
a gyerekkel marad és folyamatosan aggoddik a tavolban maradt férjéért és nyajért, foleg
olyankor, amikor rossz az id6jaras. A rossz id6jarasi koriilmények karosithatjak a pasztorok és
az allatdllomany jollétét. A haztartds megosztasa nélkiil azok a gyerekek, akiket az iskolai
kollégiumban vagy a rokonokndl hagytak hianyoltak a sziileiket.

A rokonok a pasztorgyerekek lakhatasanak biztositdsaban résztvevd fontos embercsoport
volt. Ezek a rokonok helyettesitették a sziiloket amikor a pasztorgyerekek veliik életek a tanév
alatt. Megallapitast nyert, hogy a pdasztorsziilok valoszinlileg hozzédjarultak bizonyos
mértékben a rokon haztartdsdhoz. Tovabba a vizsgalat azt is feltarta, hogy a rokonok vagy a
kiterjesztett csalad tagjai nem voltak mindig a preferalt lakhatasi lehetdség néhany pésztorsziild
szemében.

Ugy tiint, hogy a pasztorsziilék jobban érezték magukat olyankor, amikor a csalad két vagy
tobb gyermeke egyiitt tartézkodott a kollégiumban. A jelen vizsgalatba bevont iskolai
kollégiumban hat olyan hatéves gyermek lakott, akik harmadik-, negyedik- vagy hatodik
osztalyos testvéreikkel egyiitt tartozkodtak ott. A kollégium megprobal csaladorientalt 1égkort
teremteni (Steiner-Khamsi & Stolpe, 2006) a pasztorgyerekek szamara azéltal, hogy az azonos
nemt testvéreket hagyjak egy szobaban lakni.

A gyermekek iskolaztatdsa, kiilondsen a hatéveseké, nagy nyomast gyakorol a
pasztorcsaladokra. Ahhoz, hogy gyermekeik megfeleld iskolaztatasban részesiiljenek a
pasztoroknak szamos kihivassal kell megkiizdeniiik az anyagiak miatt, a tarsas halozatok, az
érzelmi szeparacio és a kevesebb munkaerd okan. Ezért a kormany probal foglalkozni a
kérdéssel; példaul 2016-ban a MECSS (2016) bevezette szabalyozasat a pasztorsziiloktol
érkez6 azon kérésekkel kapcsolatban, amelyek a gyermek hatéves korban torténd
iskolakezdésének halasztdsdra vonatkoznak. Ez a kivétel segit ennek a hatranyos helyzetii

csoportnak abban, hogy ugy érezzEék, rugalmasabban donthetnek arrol, hogy mikor kivanjak



gyermekeiket elkiildeni otthonrdl az iskolaba. Amikor egy pasztorcsalad esetében fennall a
szabalyozasban szereld egyik ok, a pasztorok kérvény segitségével formalizaljak a gyermek
iskolabol vald tavolmaradasat. Ez segithet megakadalyozni az olyan problémak kialakulésat,
mint az iskolai hidnyzds és a tanulok lemorzsoloddsa, mikdzben eldsegiti az iskola és a

pasztorcsaladok kozotti kolesonds megértést, ami ndveli a sziilok iskolaval valo elégedettségét.

2. részvizsgalat. A mezo-rendszer: A tanarok pasztorcsaladokkal valo kommunikacios
tapasztalatai

Ez a részvizsgalat feltarta, hogy a tandrok hogyan kommunikaltak a pasztorcsaladokkal a
vidéki altalanos iskoldban a tanév sordn. A mongol pasztorok igen specidlis életmodja, amely
megkoveteli toliik, hogy tavoli vidékeken, tdg mezOkon legeltessék allatallomanyukat, kihivast
jelentett a veliik kommunikalni kivané tanarok szadmara. Négy téma bontakozott ki az adatok
elemzése nyoman: (a) a pasztorcsalddokkal kommunikald tandrok tapasztalatai; (b) azok a
kihivasok, amelyekkel a tanarok taldlkoznak a sziilokkel valé kommunikéacié soran; (c) a
tanarok sziikségletei amikor a sziilokkel kommunikdlnak; és (d) a tanarok sziilékkel valo
idedlis kommunikaciéra vonatkozo6 vagyai.

Az eredmények azt sugalltdk, hogy néha hasznos volt a tanidroknak rendszeresen
kommunikalni a pasztoranyédkkal, amikor a csaladok megosztottdk a haztartast. A megosztott
héaztartasokban €16 pasztoranydk ugyanigy tudtak kommunikalni a tanarokkal, mint a nem
pasztor haztartdsok. Azonban, nem minden pasztorhaztartas volt képes megosztani haztartasat
a tanév soran. Ezekben az esetekben, a tandrok szdmara kihivast jelentett a rokonokkal és a
kollégiumi neveldkkel valo partnerség, amely személyek a gyermekek elsddleges gondozoi a
tanév soran. Néha a rokonokkal valé kommunikacié félreinformdlashoz és félreértésekhez
vezetett a pasztorsziilokkel. A tovabbi félreinformalas és félreértések elkeriilése érdekében a
tanarok probaljak a pasztorsziiloket azirdnyba terelni, hogy vegyenek részt a kozos sziiloi
értekezleteken vagy kommunikaljanak a tanarral személyesen.

Tovabba az is kideriilt a vizsgalatbol, hogy a pasztorsziildk foleg azért kommunikaltak a
tanarokkal, hogy elkérjék gyermekiiket a tanorakrol. Ez az eredmény altalanossagban hasonlit
Cao (2016) eredményeihez, miszerint a tibeti sziil6k ritkan kérdeztek a gyermekeik tanulasarol
vagy arrdl, hogyan élnek a bentlakdsos iskolakban. Az iskoldk és a tibeti csaladok kozotti
kapcsolat passziv volt és a sziilok nem kaptak lehetdséget arra, hogy részt vegyenek az iskolai
tanitasban és dontéshozatalban.

A szakirodalomnak megfelelden a sziilok bevondsanak témaja, beleértve a kiilonféle

csalddokkal folytatott munkat €s a tandr-sziild kommunikéciot is, hidnyzik a tanarképzés
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programjabol. Ezért a tanarok altalaban csak a kommunikacidé néhany hagyomanyos formajat
hasznaljak, és foként a koz0s sziilé-tanar talalkozokra hagyatkoztak. Mas szavakkal, az iskola
¢s a tanarok gyakran nem a pasztorsziildk kiilonleges helyzetének legmegfelelébb
kommunikécids modszert alkalmaztak (Symeou, Roussounidou és Michaelides, 2012). Ez a
résztanulmany azt sugallja, hogy a sziil6-tanar kozos taldlkozok nem lennének megfeleld
kommunikécios formdk a pasztorsziilok szamara, figyelembe véve sajatos életmodjukat és az
olyan személyes tényezdket, mint példaul az irastudatlansag és a szégyenldség.

A résztvevok megfogalmaztak annak sziikségességét, hogy tobbet kellene tudniuk a
pasztorsziilokkel vald partnerségrol. A szakirodalommal 6sszhangban (de Bruine et al., 2014;
Farrell & Collier, 2010; Hall, Hornby, & Macfarlane, 2015; Saltmarch, Barr, & Chaoman,
2015; Sukhbaatar, 2018a; Willemse, Thompson, Vanderlinde, & Mutton, 2018), figyelembe
szlikséges venni a sziilok bevonasat, mint a tanari felkészités és a pasztorcsaladokkal vald
kommunikéacié és munka kontextusdban végzett tovabbképzések fontos komponensét. Az
iskola és a pasztorcsalddok kommunikéciojara vonatkozé tovabbképzésnek nagyobb figyelmet
kell kapnia, mivel a sziilokkel valo egylittmikddésre felkészitd tovabbképzések minden

orszagban mellézottek (Willemse et al., 2018).

3. Résztanulmany Az Exo-rendszer ¢s a makro-rendszer: Az iskola és a pasztorcsalad
kozotti kommunikaciot befolyasolo kontextualis tényezok

A jelen résztanulmany az altalanos iskolai tanarok és a pasztorsziilok kommunikacios
tapasztalatait vizsgalta annak érdekében, hogy a disszertacié masodik fejezetében bemutatott,
az iskola és a pasztorcsaladok kommunikacidjat befolyasold kontextudlis tényezdk javasolt
modelljét empirikusan igazolja. Az empirikusan validalt kontextudlis tényezok négy tényezdt
tartalmaztak az exo-rendszer és négyet a makro-rendszer szintjén. Az exo-rendszer szintjén az
elemzés soran négy tényezOt azonositottam: a pasztorsziilé munkahelye; kommunikéacios
eszk0zok; az id6jarasi kontextus és a kozlekedési eszkozok; €s a kozosségi részvétel. Tovabbi
négy tényezd bukkant fel a makro-szint elemzése sordn: a szocidlis rendszer; az oktatasi
rendszer; a gazdasagi kontextus; és a politikai kontextus.

A fogalmi kereten beliil javasolt kontextualis tényezdkre alapozva a jelen résztanulmany
tette hozza a modellhez a kozosségi részvétel, a kommunikacios eszkdzok, a szocialis rendszer
¢s az oktatdsi rendszer tényezdoket. Azonban e tényezdk nagyrésze keveredett a javasolt modell
tényezdivel. Példdul mind a kormanyzati oktataspolitika, mind a tanar munkahelye az oktatasi
rendszer tényez0 ala keriilt besorolasra. A hazassag intézménye, mint az exo-rendszer egyetlen

tényezdje, a szocidlis rendszer része a makro-rendszer szinten. Ezeket a tényezdket

11



atrendeztem és hozzdadtam a jelen modellhez annak érdekében, hogy nagyobb betekintést
nyUjtson az iskola és a pasztorcsalad kozotti kommunikacids tapasztalatokba a szélesebb
tarsadalmi rendszereken beliil. A Bronfenbrenner modelljét (1977) alkalmazd, az otthon és az
iskola kozotti egyiittmiikddést és kommunikéciot vizsgald egyéb kutatasokkal (Farrell &
Collier, 2010; Pang, 2011) szemben a javasolt fogalmi keret az iddjarast, mint fontos
kontextudlis tényezOt is tartalmazza. Az IPA eredmények igazoltak az iddjaras befolyésolod
szerepét a kozlekedési eszkdzokkel kapesolatban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az oktatasi rendszer, beleértve az oktataspolitikat is,
szorosan kapcsolodik a politikai hattérhez a tdmogatd szervezetek vonatkozdsaban, és a
gazdasagi hattérhez az iskolarendszer pénzhianyanak szempontjabdl. Ezek a kontextusok
hatassal vannak az iskola és a pasztorcsaladok kozotti kommunikacidra. A szoros oktatasi
koltségvetés, valamint az iskola-csaldad kommunikaciora vonatkozd szakpolitika hidnya,
elbatortalanitja az iskoldkat és a tandrokat attol, hogy hatékony kommunikécios stratégiakat
kezdeményezzenek a pasztorcsalddokkal. Ezenkiviil a tal sok papirmunka és az oktatasi
rendszer, amely tulzott mértékben fligg a vizsgaktol és a hazi feladatoktol, hatraltatja a tanarok
¢és a pasztorsziilok kozotti kommunikaciot. A tanarok és a pasztorsziildk kommunikéacios
célkitlizései is kiilonboznek; a sziilok a gyermekiik szamara szeretnének engedélyt kérni a
tdvolmaraddasra, a tanarok pedig inkabb a hazi feladat elkészitésére fokuszalnak. Vannak olyan
projekttevékenységek, amelyeket a *Save the Children Japan’ elnevezésii timogatd szervezet
hajt végre, és amelyek valoban a kozdsség oktatasba vald bevonasara §sztondznek, valamint
hangsulyozzdk a pasztorsziilok bevonéasat gyermekeik otthoni tanuldsdba. A projekt
tevékenységeinek konzisztencidjat azonban kritikusnak talaltdk. Végiil: a bentlakésos
iskolarendszer, amely az er6forrasok hidnya miatt nem vonzza a hatéves gyermekek sziileit,
sokkal nagyobb kihivast jelent a pasztorok szamara.

A kormény oktatdspolitikdja és a politikai kontextus kritikus jelentdségli, mivel
befolyasoljak az iskola és a pasztorcsalad kozotti kommunikéciot. A politikai dontéshozdknak
mérlegelniiik kell ,,a nomadok jelenkori megélhetésének és kulturalis értékeinek keretein beliili

tanulasi igényeket” (Dyer, 2016, 39. 0.), hogy a politika és a gyakorlat sszetalalkozzon.

KOVETKEZTETESEK ES KORLATOK
A jelen vizsgélat soran egy az altalanos iskola és a pasztorcsalddok kozotti kommunikacid
kontextusainak 6koldgiai modelljének kidolgozasara keriilt sor Mongolia vidéki teriiletén. Az
okologiai modell kidolgozasa érdekében harom részvizsgalatra keriilt sor. Az empirikus

vizsgalatok eredményei alapjan néhany fontos kérdést mélyebben és tdgabban is értelmeztem
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az eredmények magyarazata ¢s interpretalasa érdekében. Ezek a politikai szempontbol fontos

kérdések a kovetkezok voltak: (a) politikai elkotelezddés és tamogatasok koordinalasa, (b)

vidéki iskola ¢€s iskolaval kapcsolatos migracid, és (c) tanarképzés €s a tandri mesterség.

Az dkologiai modell kidolgozédsa soran bemutattam és targyaltam néhany a mongoliai

oktatast-nevelést 6vez0 problémat a vidéki iskola és a pasztorcsaladdok kommunikacigjat

befolyédsold kontextudlis tényezOk vonatkozdsdban, a politikaalkotok és mas oktataskutatok

informalésa érdekében. Kutatdsom szempontjabol a kovetkezd harom fobb pontot emeltem ki,

né¢hany 01j gondolat és a pedagdgiai relevancia megfogalmazasaval, a mongoliai vidéki oktatas

mindségének javitasara vonatkozodan:

1.

Elészor is, fontos, hogy a tanarképzésben és a tandrtovabbképzésben hatékonyabb
felkészitést kapjanak a tandrok a pasztorsziilokkel valo egyiittmiikddésre vonatkozdan,
a pasztorsziilék kiilonleges életmodjat figyelembe vevd megfeleld és hatékony
stratégidkkal felvértezve Oket. Példaul annak eldirdsa, hogy a tanarok és az iskolak
negyedévente egyszer vagy kétszer tartsanak egy-egy 15-20 perces személyes
talalkozot a pasztorsziilokkel, eldsegitheti az iskola és a pasztorcsaladok kozotti
kommunikécio javitasat. Ezek a taldlkozok lehetdvé tennék a pasztorsziilok szdmara,
hogy rugalmasabb idébeosztasban latogathassak az iskoldkat a kozds sziilo-tanar
értekezletek helyett, amelyeknek mindig rogzitett datuma és idOpontja van. Ez a
stratégia arra batorithatja a pasztorsziiloket, hogy sokkal nyiltabban fogalmazzak meg
gyermekeik ¢és csaladjuk igényeit ¢és lehetOségeit a pasztorgyerekek tanulasi
eredményességének javitdsa érdekében. Tovabba, az olyan hazi feladat kiad4sa, amely
relevansabb a pasztortanulok szamara segithet az iskola és a pasztorcsalddok kozotti
kommunikéacié javitdsaban, és abban is, hogy a pasztorsziilék iskolaval valo
elégedettsége novekedjen. Példaul, ha a vidéki altalanos iskoldkban a baranyellési
iddszakban olyan tanorat tartanak, ahol minden didk a pasztortanulok tavaszi sziinetben
végzett munkdjat tinnepli, segithet a mongol hagyomanyos ¢letmod megilinneplésében
¢s javithatja az iskola és a nomad csalddok kapcsolatat. Ha a pasztortanuldk olyan héazi
feladatot kapnak, amelyben megmutathatjdk hogyan segitik a sziileiket a sziinet alatt a
baranyellés iddszakaban, ahelyett, hogy normal hazi feladatot kapnak, amelynek a
csalad életében nincs prioritasa vagy nem tudjak olyan konnyen elkésziteni, mint a nem
pasztor csalddok, tamogathatja ¢és elismerheti a pasztorhdztartisok realitasait. A
szlinetekre adott héazi feladatoknak hasznosnak kell lenniliik a pasztorgyermekek

szamara. A pasztorgyermekeknek lehetdséget kell biztositani a pasztorkodo életmaod és
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a specialis kultara gyakorlasara, hogy a formalis oktatdsban is megjelenhessen a sajatos
kultarajuk és életmddjuk (Dyer, 2016).

Masodszor, a kormdnynak komolyan be kell ruhaznia a vidéki iskoldk kollégiumaiba
annak érdekében, hogy segitsen csokkenteni a pasztorok megélhetése elott allo
kihivasokat (példaul a haztartasok felosztasa, pénziigyi terhek stb.) a gyermekek
oktatasa vonatkozéasaban, és hogy javitsdk a pasztorgyermekek tanuldsi eredményeit
azaltal, hogy képzett személyzetet és jobb kozmiivesitést biztositanak.

Harmadszor, sziikkség van arra, hogy az oktataspolitikdk egymadssal Osszefiiggésbe
keriiljenek és megfeleléen hatékonyan valosuljanak meg a tanarok, a didkok és a
kiilonféle csaladok érdekeit figyelembe véve. Példaul az oktataspolitikanak gondosan
mérlegelnie kell a hazi feladat terhelést, a kiilonféle vizsgdkat, a tantervi
kovetelményeket, a tanarok munkaterheit, a tanarok teljesitményének mérését, a tanari
fizetéseket, a tandrok szocialis jolléti juttatasait és a csaladok sokszinliségét. Tovabba,
a tdmogatok altal biztositott sikeres projektek fenntarthatdosdga az oktatasi rendszer
fontos része kell, hogy legyen. Példaul, a *Save the Children Japan’ “Az altalanos
iskolai végzettség javitdsa a legsebezhetobb gyermekek szdmara Mongolia vidéki
térségében” cimil projektje sikeres volt. Azonban a project fenntarthatdsaga kritikusan
hidnyzik. J6 lenne a projekt eredményeit a vidéki iskolak hossza tava helyi céljainak
tekinteni. A jovObeni vizsgalatok igy arra fokuszalhatnanak, hogy megoérizzék a 1étezd
projektanyagokat és biztositsak azok terjesztését a pasztorok otthonaiban, négy
tartomany 30 megyé¢jében, ahol a projekt 2012-2017 kozott megvalosult. A Mongol
Korméanynak tervbe kell vennie, hogy ezt a sikeres projektet az Osszes tobbi
tartomanyban is megvalositsak annak érdekében, hogy foglalkozzanak az oktatashoz
val6 hozzaférés pasztorcsalddokat érintd problémadival. A projekt egyik része az 6téves
pasztorgyermekek szamara biztositott otthoni iskolai el6készités volt. Ez a program
nemcsak a vidéki iskolak és a pasztorcsaladok kommunikéciojanak javitasat segitette a
kozosségi oktatasi tandcs otthoni latogatasainak eredményeként, hanem eldsegitette az
Otéves pasztorgyermekek szamadra az altalanos iskolai szamolasi és nyelvi készségekre
vald jobb felkésziilést azaltal, hogy a pasztorsziiléket bevontak gyermekeik otthoni
tanuldsaba. Ez a program abban is segitett, hogy javuljon a pasztorsziildk
bevonodottsaga gyermekeik otthoni tanulasdba. Osszegezve, ez a sikeres projekt jo
példa arra, hogy a j6 kommunikaci6 és a sziilok bevondsa hogyan segithet a

pasztorgyerekek tanulédsi eredményeinek javitasaban.
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Az iskolai és a pasztorcsalddok kommunikacidja kontextusdnak okologiai modellje
felhasznalhaté a mongol tandrképzésben, mind az alapképzésben, mind a tovabbképzési
programokban, nagyobb betekintést nyujtva az iskola ¢és a pdasztorcsaladok
kommunikécidjanak kontextuséba, valamint az ezen kommunikaciot befolyasolo tényezdkbe,
a leendd ¢és mar gyakorld tandrok, a tanarképzok és a politikai dontéshozok szdmara. A
kibdvitett modell tanulmanyozasaval hatékonyabb kommunikacids stratégiakat dolgozhattak
ki a tanarok és az iskolak, figyelembe véve a vandorlo pésztorok kiilonleges ¢letmod;jat.

A jelen disszertacioban szerepld kutatds jo kiegészitése lehet Ahearn ¢és Bumochir
javaslatainak (2016) és Gisewhite és kollégai (2019) felvetéseinek. Ahearn és Bumochir (2016)
javaslata értelmében meg kellene vizsgalni a jelenlegi mongol oktatasrendszert, mellyel
kapcsolatban az az érzésiik, hogy kihivast jelent a pasztorsziildk megélhetésére nézve.
Mongolia jelenlegi oktatasi rendszere tobbszintli vizsgélat ala keriilt a bentlakasos iskola és a
pasztorcsaladok kozotti kommunikacid teriiletén beliil és 0j és szélesebb betekintést kaptunk a
felvetették, hogy a tanarok sziilokkel vald hatékony kommunikaciora torténd felkészitésének
human 6kologiai modellje ,,el0segitheti az egészséges és elényds informacidcserét a tanarok
¢s a szlilok kozott az egyes didkok tanulmanyi sikerességének tamogatasa érdekében” (15. o.).
A jelen tanulmanyban kidolgozott Mongoélia vidéki iskolai ¢és pdasztorcsaladjai
kommunikéciojanak o6koldgiai modellje lehet a kommunikécios tréningek példaértekii
modellje a jovobeli tanarképzd kurzusok sordn. E tekintetben a jelen tanulmany segithet a
kutatok és az oktataspolitikai dontéshozok tajékoztatdsaban nemcsak Mongolidban, hanem
mas szintereken is.

Az Okologiai alaptl tanar-sziild kommunikacids készségfejlesztésre vald igény a
tanarképzési programokban (Gisewhite et al., 2019) nagyon jol illeszkedik a jelen kutatasban
bemutatott Okologiai érvekhez. Biztatd jelzésnek tlinik, hogy az Okologiai modellt
megfelelonek tartjdk ahhoz, hogy jobban megértsiik hogyan lehet bevonni a sziil6ket és
megértsilk a gyermekek tanuldsa el6tt tornyosuld akadalyokat. Fontos ajanlas ezért, egy
részletes Okoldgiai alapt modell kidolgozasa a tanarképzés szamara a sziilokkel és
gondviseldkkel valo hatékony kommunikécio eldsegitése érdekében, mely beilleszthetd a
kiilonbdzo tanari szerepekbe a teljes munkanap soran.

A jelen kutatds korlatja, hogy csak tanarokat és pasztorsziildket vont be, holott a
pasztorcsaladok tavolabbi csalddtagjai és a kollégiumi neveldk szintén kommunikaltak a
tanarokkal a pasztorsziilok nevében. A kiilonféle érdekelt feleket, koztiik a gondviseldket is

bevono minta segithetne megerdsiteni a tanulméanyban azonositott problémakat, és felfedheti a
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tanar-sziild kommunikacié egyéb akadalyait. A vizsgalatban szerepld pasztorsziilok neme
ugyancsak korlatozast jelentett. A bevont tiz sziild kozott csak két férfi sziilé volt, mivel a
legtobb esetben a pasztor apak elfoglaltak a csalad allatallomanydnak terelésével a tavoli
taborhelyeiken, mialatt a pasztor anydk a megyekdzpontokba koltoznek és a gyermekeikkel
maradnak, valamint ugyancsak a pasztor anyak azok, akik az apakhoz viszonyitva gyakrabban
jonnek el az iskoldba. Az erds havazas miatt nem tudtam tobb pasztorcsalad tdborhelyét
meglatogatni, és igy tobb férfi sziil6t bevonni a vizsgélatba. Végezetiil, a jelen doktori
disszertacio csak egy keresztmetszeti vizsgalat elvégzésére adott lehetdséget a doktori program
behatarolt iddintervallumanak koszonhetéen. A tandrok pasztorsziilokkel folytatott
kommunikécioja fejlesztésére és valtozdsara Osszpontositd longitudinalis vizsgalat segithet
feltarni néhany olyan relevansabb tényezdt, amelyek befolyasoljak a tandr és a sziilé kozotti
kommunikéciot az évek sordn, reagalva a mongol oktatasi, tdrsadalmi és politikai kontextus

valtozasara.
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